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ilkokul 1. Sinifta Uzaktan Egitimle Okuma Yazma Siirecine iliskin Veli Gorisleri

Hatice YILDIZ"
Hamide DURSUN™"

Oz

Bu arastirmanin amaci ilkokul 1. sinif velilerinin, ¢ocuklarinin Covid-19 siirecinde uzaktan egitimle
okuma yazma 6grenme sirecine iliskin gorislerini belirlemektir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
2020-2021 egitim 6gretim yilinda Sivas ili Merkez ilgesinde ¢ocugu uzaktan egitimle okuma yazma
O6grenen 46 veli olusturmaktadir. Arastirmaya katilan velilerin belirlenmesinde amach 6rnekleme
yontemlerinden biri olan ol¢tit 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Veriler arastirmacilar tarafindan
hazirlanan vyari yapilandirilmis gorisme formu araciligiyla toplanmistir. Yari yapilandiriimis
gorisme formunda katilimcilarin gorislerini almak amaciyla toplam 9 tane agik uglu soru yer
almaktadir. Goérusmelerden elde edilen veriler “igerik analizi” yontemiyle analiz edilmistir.
Arastirmanin sonucunda goriismeye katilan velilerin gérisleri dogrultusunda Covid-19 siirecinin 1.
sinifta okuma yazmayi 6grenme sirecinde ¢ocuklari ve ailelerini olumsuz yonde etkiledigi; okuma
ve yazmayl 6grenme slirecinde seslerin, hecelerin 6grenilmesinde ¢ocuklarin ve velilerin pek ¢ok
zorlukla karsilastigi; cocuklarin uzaktan egitim derslerinde bilgisayar, tablet, telefon vb. karsisinda
uygun pozisyonda uzun silire oturamadigl ve canh derslere kismen odaklanabildigi; uzaktan
egitimdeki ders sirelerinin yeterli oldugu; uzaktan egitimle okuma yazmayi 6grenme sirecinde
gocuklarin ve velilerin teknoloji kullanimi konusuyla ilgili pek ¢ok sorun yasadig;; bunun
yanindaMillT Egitim Bakanliginin internet ve EBA TVizerindenyapilan uzaktan egitim derslerine
iliskin velilerin gérislerinin olumlu yénde oldugu sonuglarina ulasiimistir.

Anahtar Kelimeler: Uzaktan egitim, okuma yazma, birinci sinif, veli

Parents' Views on the Literacy Process with Distance Education in the 1st Grade

Abstract

The aim of this research is to determine the views of parents whose children are in the first grade
of primary school during the Covid-19 process, on the process of learning to read and write through
distance education. The study group of the research consists of 46 parents whose children have
learned to read and write through distance education in the central district of Sivas province in the
2020-2021 academic year. The criterion sampling method, which is one of the purposeful sampling
methods, was used to determine the parents participating in the research. Data were collected
through a semi-structured interview form prepared by the researchers. A total of 9 open-ended
questions were included in the Semi-Structured Interview Form to get the opinions of the
participants. The data obtained from the interview were analyzed with the "content analysis"
method. As a result of the research, according to the opinions of the parents who participated in
the interview, the Covid-19 process adversely affected the children and their families in the process
of learning to read and write in the 1st grade, in the process of learning to read and write, children
and parents encounter many difficulties in learning pronounciation and syllables; children can not
stay appropriately for along time in front of computers, tablets, phones, etc. and can focus partially
on lessons; course durations in distance education are sufficient; in the process of learning to read

* Dr. Ogr. Uyesi, Sivas Cumhuriyet Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri B6limd, Sivas, E-posta:
yildiz_htc@yahoo.com, ORCID: orcid.org/0000-0003-2365-6937

" Sinif dgretmeni, Sivas il Millf Egitim Miidiirliigd, Sivas, E-posta: hdursun5860@gmail.com, ORCID: orcid.org/
0000-0002-4812-9255
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and write with distance education children and parents have many problems regarding the use of
technology; in addition, it has been concluded that the views of the parents regarding the distance
education courses given over the Internet and EBA TV of the Ministry of National Education are
positive.

Keywords: Distance learning, reading and writing, first class, parent

Giris

Cagimizda bilgi hizla Gretilmekte ve bununla birlikte hizla tiiketilmektedir. Bireyler gelecekleri
icin bilgiye ulasmali, bilgiyi kullanmali ve bilgi tGretmelidir. Bilgiye ulasma ve yeni bilgi iretmenin tek
yolu egitim ve 6gretim, egitim ve 6gretimin ilk basamagi da okuma yazma siirecidir. ilkokul egitimi nasil
bireyin tim egitim hayatinin temeli ise, ilk okuma ve yazma egitimi de 6grenmenin temelidir.

Cocukluk doéneminde siregelen dinleme ve konusma becerilerine okuma ve yazma
becerilerinin de kazandirilmasini saglayan ilk okuma ve yazma oOgretimi, temel egitimin birinci
basamaginda aile ve okul ishirligi icinde devam ettirilen dil 6gretimi slrecidir (Bas, 2006). Glines (2007)
okuma ve yazma 6gretimini bireyin zihinsel becerilerini ve dilsel becerilerini ilerletme olarak ifade
etmektedir. ilk okuma yazma 6gretiminde amag, bireye hayat boyu karsisina ¢ikacak okuma yazmanin
temel becerilerini kazandirmaktir (Kavcar ve digerleri, 2005, s. 27). Hall ve Wilson (1972) ilk okuma ve
yazma o6gretiminin amacini tlkede konusulan anadilin bireylere sevdirilmesi; ayrica tlkenin sahip
oldugu egitim programinin hedeflerinin 6grencilere verilmesi olarak belirtmistir. Akyol’a (2006) gore
ilk okuma ve yazma 6gretiminin amaclari; Turkceyi verimli kullanmamizi saglayan temel becerileri
kazandirmak, Tlrkceyi sevdirmek, noktalama isaretlerinin kullanim yerlerini kavratmak, okuma yazma
istegi, sevgisi ve aliskanligi kazandirmak; bunlara ek olarak sdzciik hazinesini ilerletmektir. ilk okuma ve
yazma Ogretimi, sadece okuyup yazmaktan ibaret degildir. Dislinme becerisinden algillama ve
siralamaya, iliski kurma ve ¢6ziimleme, sentez yapmadan degerlendirmeye kadar bitin zihinsel
becerilerin gelistiriimesinde ilk okuma ve yazma 6gretimi ¢ok miihim gorevleri kapsamaktadir. Ayni
zamanda ilk okuma ve yazma 6gretiminde Tirkceyi dogru, glizel ve etkili kullanmaya yonelik becerilerin
kazandiriimasi da hedeflenmektedir (MEB, 2019).

2019 yih sonu itibariyle bitin diinyayl sarmaya baslayan Covid-19 salginiyla birlikte pek ¢ok
alanda oldugu gibi egitim ve 6gretim ortamlari da etkilenmis; bu siiregte okullarda uzaktan egitime
gecilmis ve ilk okuma ve yazma 6gretimi de uzaktan egitimle gerceklestirilmistir. Turkiye’de 11 Mart
2020 tarihinde ilk Covid-19 vakasinin goriilmesiyle 14 Mart 2020 tarihinden itibaren, egitim
kurumlarinda yiz ylze egitime ara verilmis vaka sayilarinda goriilen artis uzaktan egitime devam
edilmesi kararini getirmistir. Boylelikle egitim ve 6gretim faaliyetlerinin aksamamasi amaciyla pek ¢ok
Ulke gibi Turkiye’de de egitim, uzaktan egitim yoluyla cevrimici yontemlerle strdirilmeye baslanmistir
(Bozkurt ve Sharma, 2020; Bozkurt, 2020; Eken, Tosun ve Tuzcu-Eken, 2020; Hodges ve digerleri, 2020;
Bozkurt ve digerleri, 2020).

Covid-19 salginiyla birlikte Tirkiye’de uzaktan egitim Milli Egitim Bakanliginin EBA sistemi
kanaliyla ve Yiiksekdgretim kuruluslarinin belirledigi uzaktan egitim sistemleriyle gerceklestirilmistir
(Kahraman, 2020). Salgin sirecinde 6grencilerin en bliyik destekgileri aileleri olmus, ebeveynlerle
ogretmenler sirekli iletisim halinde bulunmustur. Etkili ve nitelikli bir egitim ve 06gretimin
saglanmasinda okul yoneticisi, 6grenci, 6gretmen ve veli gibi tim paydaslarin birbiriyle iletisim halinde
olmasi gerektigi distiniilmektedir (Akkaya, 2019). Cocugun ilk egitim siireci aile ile baslar ve bu siirece,
cevre ve okul da katilir. Egitim ve 6gretim siirecinde ¢ocugun yararina muhakkak okul ve aile arasinda
ishirligi yapilmasi gerekmektedir (Ardakog, 2020).

Covid-19 sirecinde ilkokul 1. Sinifta uzaktan egitimle okuma ve yazma siirecinde de aileler
ozellikle anneler ¢ocuklarinin her zaman yaninda olmak durumunda kalmis, okul aile is birligi bu
olaganistli donemde daha da 6nem kazanmistir. Uzaktan egitimle ilk okuma ve yazma sirecinde
teknolojiden faydalanilmis; 6gretmenler EBA (Egitim Bilisim Agi) Gzerinden canli derslerle, ayrica EBA
TV ILKOKUL kanali araciligiyla 6grencilere okuma yazma dgretmislerdir. Bu siirecte veliler de heniiz
egitim ve o6gretim hayatinin basinda olan c¢ocuklarinin okuma yazma sirecinde karsilastigi tim
durumlari birebir gorme ve yasama durumunda kalmistir.
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Alanyazin incelendiginde salgin slirecinde ilk okuma ve yazma stureciyle ilgili yapilan ¢alismalar
oldukca az sayidadir. Sagirl (2021) tarafindan “Salgin Sirecinde ilk Okuma Yazma Ogretimi”, Erbas
(2021) tarafindan “Covid-19 Salgini Déneminde Egitim: ilk Okuma Yazma Ogretiminde Karsilasilan
Sorunlar ve Coziim Onerileri”, Kesik ve Bas (2021) tarafindan da “Sinif Ogretmenlerinin Perspektifinden
EBA ve Egitim Portallari ile ilk Okuma ve Yazma Ogretimi” adli bir calisma yapildigi gériilmektedir.
incelenen alanyazinda ilk okuma ve yazma &gretiminde veli gérislerine dayali bir galismaya
rastlanmamakta ve bu calismanin alanyazina katki sunmasi beklenmektedir.

ilk okuma ve yazma tiim egitim 6gretimin temeli olup, &nemli bir siirectir. Ogrencilere okuma
yazma sirecinde yol gostermekte 6gretmen ve velilere ¢ok 6nemli gorevler diismektedir. Covid-19
nedeniyle okuma yazmayi uzaktan egitimle 6grenen gocuklarin karsilastigi pek cok durum vardir. Bu
¢ahsmada ilkokul 1. sinif gocuklarinin Covid-19 siirecinde uzaktan egitimle okuma yazma 6grenme
surecine iliskin veli goruslerini belirlemek amaglanmistir. Bu amaca bagli kalarak asagidaki alt
problemlere cevap aranmistir:

1. Covid-19 siireci, 1. sinifta ilk okuma ve yazmayi 6grenme asamasinda ¢ocuklari ve ailelerini

nasil etkilemistir?

2. Uzaktan egitim yoluyla okuma ve yazmayi 6grenme siirecinde karsilasilan sorunlar nelerdir?

3. Uzaktan egitim derslerinde seslerin ve hecelerin 6grenilmesi sirasinda 6grencilerin en ¢ok

nelerde zorlandigina iliskin veli gorisleri nelerdir?

4. Uzaktan egitim derslerinde 6grencilerin kalem kullanma becerisi, defter kullanma becerisi

ya da glzel yazi yazma becerisinin durumu ve uzaktan egitim slirecinde Ogrencilerin bu

becerileri ne kadar uygulayabildigine iliskin veli gortsleri nelerdir?

5. Uzaktan egitim derslerinde 6grencilerin bilgisayar ya da tablet, telefon vb. karsisinda uygun

pozisyonda oturup derslere ne kadar odaklanabildigine iliskin veli gorisleri nelerdir?

6. Uzaktan egitim derslerinde okuma ve yazma calismalarina karsi 6grencilerin tutumuna

iliskin veli gorasleri nelerdir?

7. Uzaktan egitimle o6grencilerin okuma yazmayi 6grenme silirecinde teknoloji kullanimi

konusuyla ilgili yasadigi sorunlara iliskin veli gérisleri nelerdir?

8. Uzaktan egitimdeki ders sirelerinin yeterligine iliskin veli gérisleri nelerdir?

9. Millt Egitim Bakanliginin internet ve EBA TV (izerinden yapilan uzaktan egitim derslerine

iliskin veli gorusleri nelerdir?

Yontem
Arastirma Modeli

Bu arastirmada, nitel arastirma desenlerinden olgubilim deseni kullaniimistir. Olgubilim
(fenomenoloji) giinlik yasamda karsilastigimiz fakat derinlemesine ve tam olarak kavrayamadigimiz
olgulari arastirir (Yildinm ve Simsek, 2011). Olgubilim ¢alismalarinda esas gaye bir olguyla ilgili bireysel
yasantilari, daha genel bir diizeye cekmektir (Creswell, 2007). Bir arastirma bir veya birden fazla kisinin
deneyimlerini rapor ederken fenomenolojik calisma birkag kisinin bir fenomenle veya kavramlarla ilgili
yasanmis deneyimlerinin ortak anlamini tanimlar (Ozet, 2014).

Bu c¢alismada fenomonolojinin secim nedeni; calismanin amaci olan salgin déneminde ilk
okuma ve yazma egitimi olgusunun veliler tarafindan nasil algilandigini, katilimcilarin gergek
deneyimleriile derinlemesine anlamaya calismaktir. Covid-19 siirecinde ilk okuma ve yazma egitiminin
uzaktan egitimle verilmesi esnasinda 6grenci ve veliler bircok sorunla karsilasmis ve bu sorunlarin
oncelikli muhatabi veliler olmustur. Bu nedenle katilimcilarin yasadiklari deneyimleri ve bu
deneyimlerin kapsamli betimlemesini yapabilmek icin calismada bu yontem kullanilmistir.

Katilimcilar

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2020-2021 egitim ve 6gretim yili birinci doneminde Sivas ili
Merkez ilgesindeki ilkokullarin 1. sinifinda uzaktan egitimle okuma yazma 6grenen cocuklarin
velilerinden amagch 6rnekleme tiirlerinden olgiit 6rnekleme yontemi ile segilen 46 veli olusturmaktadir.
Arastirmalarda gozlemlenecek birimler birtakim 6zellikleri barindiran olaylar, sahislar, ya da
durumlardan olusabilir. Béyle durumlarda érneklem icin belirlenen kriteri saglayan olaylar ve nesneler
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ayrica bunlara benzeyen durumlar érnekleme alinirlar (Bly(ikoztirk ve digerleri, 2018). Arastirmada
kullanilan 6lgit, okuma yazmay! uzaktan egitim yoluyla 6grenen ilkokul 1. sinif 6grenci velisi olma
Olgltiddr. Belirlenen olgiutler dogrultusunda 46 6grenci velisiyle gérismeler yapilmistir. Katilimcl
veliler; V1, V2, V3 seklinde kodlanmistir. Arastirmaya katilan velilere iliskin bilgiler Tablo 1'de
sunulmustur.

Tablo 1.
Calisma Grubundaki Ogrenci Velilerine iliskin Bilgiler
Degiskenler f
Cinsiyet Kadin 38
Erkek 8
Egitim Durumu ilkokul 6
Ortaokul 2
Lise 11
Universite 27
Meslek Ev hanimi 22
Dis hekimi 1
Hemsire 1
Memur 5
Miihendis 2
Ogretmen 11
Diger 4
Toplam 46

Arastirmaya katilan velilerin 38’i kadin, 8’i erkektir. Velilerin 6’si ilkokul, 2’si ortaokul, 11’i lise
ve 27’si Universite mezunudur. Velilerin 22’si ev hanimi, 1’i dis hekimi, 1’i hemsire, 5’i memur, 2’si
miihendis, 11'i 6gretmendir.

Veri Toplama Araci

ilkokul 1. sinif velilerinin, cocuklarinin Covid-19 siirecinde uzaktan egitimle okuma yazma
0grenme slrecine iliskin gorislerini belirlemek amaciyla yiritilen bu arastirmada, goérisme
tekniginden vyararlaniimistir. Gortisme teknigi, katilimciya acik uglu sorularin yoneltiimesiyle
belirlenmis konu ile ilgili dislince ya da gézlemlere iliskin bilgilerin toplanmasidir (Kozak, 2018). Veriler
arastirmacilar tarafindan gelistirilen yari yapilandirilmis goérisme formu ile toplanmistir. Yari
yapilandiriimis gérisme formu alan yazin taramasi sonucunda olusturulmustur. Yari yapilandiriimis
gorisme formunda katilimcilarin ilkokul 1. sinifta uzaktan egitimle okuma yazma 6grenme siirecine
iliskin goruslerini almak amaciyla toplam 7 tane acgik uglu soru yer almistir. Goériisme formu
hazirlandiktan sonra Egitim Bilimleri alaninda 2 akademisyen ve 2 sinif 6gretmenden olusan uzman
kisilerin gorislerine sunulmus, gelen gorisler dogrultusunda bazi sorular degistirilmis ve forma 2 soru
daha eklenerek, toplam soru sayisi 9'a ¢ikariimistir. Gériisme formunun ilk bolima; velilerin kisisel
bilgilerini (cinsiyet, egitim durumu, meslek) belirlemeye yénelik sorulardan olusmaktadir. ikinci
bolimde ise, Covid-19 siirecinin ilk okuma ve yazmayi 6grenme asamasinda aile ve ¢ocuklari nasil
etkiledigi; okuma ve yazmayi 6grenme siirecinde karsilasilan sorunlar; seslerin ve hecelerin 6grenilmesi
sirasinda 6grencilerin en ¢ok zorlandigi yerler; 6grencilerin kalem, defter kullanma ve gilizel yazi yazma,
bilgisayar veya tablet karsisinda oturma gibi psikomotor becerileri uygulama diizeyi; 6grencilerin
okuma yazma ¢alismalarina karsi tutumu; 6grencilerin teknoloji kullanimi konusunda yasadigi sorunlar;
ders sliresi ve internet ve TV Uzerinden yapilan uzaktan egitim derslerine iliskin velilerin gorislerini
belirlemeyi amaglayan 9 soru bulunmaktadir.
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Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmanin verilerinin toplanmasinda Covid-19 kiresel salgini nedeniyle yiz ylze goriisme
gerceklestirilememistir. Veri toplama sirecinde, elektronik ortam araciligiyla olusturulan gérisme
formlari gonilltlik ilkesi dikkate alinarak ilkokul 1. sinif velilerine uygulanmistir.

Arastirma sonucunda elde edilen veriler “icerik analizi” yaklasimiyla ¢dziimlenmistir. “icerik
analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ercevesinde
bir araya getirmek ve bunlari okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde diizenleyerek
yorumlamaktir”(Yildirim ve Simsek, 2011, s. 227).

Arastirmada elde edilen veriler NVivo 10 programindan yararlanilarak analiz edilmistir. Veriler
once her iki arastirmaci tarafindan bireysel olarak kodlanmis, daha sonra arastirmacilar bir araya
gelerek her bir kod lizerinde gorustlerek fikir birligi saglanmis, kodlar ve temalar olusturulmustur.
Ulasilan kod ve temalar tekrar gézden gegcirilmis ve Egitim Programlari ve Ogretim bilim dalinda bir
Ogretim Uyesine uzman gorisine sunulmustur. Uzman goristnin onerileri dogrultusunda kod ve
temalara son sekli verilmistir. Bulgular sunulurken dogrudan alintilarla desteklenmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Gecerligi saglamak amaciyla arastirma da aktarilabilirlik ve ayrintili rapor etme; glivenirligini
saglamak amaciyla tutarlik ve teyit edilebilirlik kavramlarina (Yildirim ve Simsek, 2011) dikkat edilmistir.
Katilmcilarin gonullilik ilkesine uygun olarak arastirmaya katkida bulunmalari saglanmistir. Gorliisme
sirasinda kisisel yorum ve ¢ikarimlar yapiimamis; gériismeler, gérisme formu araciligiyla yapilmistir.
Nitel veriler oldugu gibi ¢6zimlenmis ve ¢oziimlemeler, alanda deneyimli 2 akademisyene ve 2
O0gretmene inceletilmistir. Bu sekilde arastirmayi yapanlar veriler Gzerinde detayl diisinme imkani
bulup etkili ve kuvvetli dislincelerin ¢cikmasina olanak saglarlar (Creswell, 2007; Lichtman, 2006).
Dogrudan alintilara yer verilerek bulgular raporlastirilmistir. Dogrudan alintilarin sonuna kimlik gizliligi
g6z onlinde bulundurularak V1, V2, V3... biciminde kodlamalar yapilmistir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimu olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Kurul adi = Sivas Cumhuriyet Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Sosyal ve Begeri
Bilimler Kurulu
Karar tarihi= 20.05.2021
Belge sayl numarasi= E-60263016-050.06.04-41157

Bulgular
Bu boliimde, arastirmada yer alan her bir alt probleme ydnelik olarak elde edilen bulgulara yer
verilmistir. Velilerden elde edilen veriler, olusturulan kategoriler cercevesinde siklik gériinimlerine ve
velilerin ifadelerine dogrudan yer verilerek sunulmustur.

Covid-19 Siirecinin 1. Sinifta ilk Okuma ve Yazmayi Ogrenme Asamasinda Cocuklari ve Ailelerini Nasil
Etkiledigine iliskin Bulgular

COVID-19 sirecinin, 1. sinifta ilk okuma ve yazmayi 6grenme asamasinda 6grenci ve velileri
nasil etkiledigine iliskin velilerin cevaplarindan elde edilen bulgular Tablo 2’de sunulmustur:
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Tablo 2.
Covid-19 Siirecinin 1. Sinifta ilk Okuma ve Yazmayi Odrenme Asamasinda Ogrenci ve Velileri Nasil
Etkiledigine iliskin Veli Gériisleri
Kategori Tema Alt Tema
Olumsuz etkiledi Ogrenciyi olumsuz Sirecin verimli olmamasi
etkiledi Cocugun motivasyonunun disik olmasi
Dikkat sorunu yasanmasi
Cocugun okulun ne oldugunu
anlayamamasi
Cocugun sisteme uyumda zorlanmasi
Velinin ¢ocukla ilgilenememesi

w ws ™

= W

Veliyi olumsuz etkiledi  Ailelerin sisteme uyumda zorlanmasi 10
Velilere ¢ok fazla yik getirmesi 6

Endise yaratmasi 5

Teknolojik sorunlar yasama 3

4

Sorun yasanmadi

Gorisler Toplami 46

Tablo 2'ye gore goriismeye katilan velilerin biylk bir bolimi Covid-19 slirecinin 1. sinifta
okuma yazmayi 6grenme siirecinde ¢cocugunu ve kendilerini olumsuz yonde etkiledigini belirtmistir.
Ogrenciyi olumsuz ydénde etkileme temasinda “Sirecin verimli olmamasi” (f=4), “Cocugun
motivasyonunun disik olmasi” (f= 4), “Dikkat sorunu yasanmasi” (f=3), “Cocugun okulun ne oldugunu
anlayamamas!” (f=3), “Cocugun sisteme uyumda zorlanmas!” (f=3), “Velinin ¢ocukla ilgilenememesi”
(f=1), seklinde 6 tane alt tema olusmustur. Veliyi olumsuz yonde etkileme temasinda “Ailelerin sisteme
uyumda zorlanmasi” (f=10), “Velilere cok fazla yik getirmesi” (f=6), “Endise yaratmasi” (f=5),
“Teknolojik sorunlar yasama ” (f=3) seklinde 4 tane alt tema olusmustur. Gortisme yapilan velilerden
4'(i ise bu stregte herhangi bir sorun yasamadiklarini belirtmistir.

Covid-19 siirecinin 1. sinifta okuma yazmay! 6grenme siirecinde 6grenci ve velileri nasil
etkiledigine iliskin veli gorislerinden 6rneklere asagida yer verilmistir.

“Cocuklarin sinif ve okul ortaminda olmamalarindan dolayi konsantrasyon sorunu yasadik.
Derslerde yasanan kesintiler dolayisiyla dikkatleri dagildi. Tim yikin velilerde olmasi, ayrica velilerin
evle ilgilenmek zorunda olmasi sebebiyle sorunlar yasadik.”(V32)

“Genelde olumsuz yonde etkileri olmustur. Egitim hayatinin baslangici olan bir sinifta daha ilk
baslarda boéyle bir sorunla karsilagilmasi hem simdiyi hem de yarinlari etkileyecek korkusu ve endisesi
yaratmistir. Velilere oldugundan fazla ylk yiklediginden -bir nevi 6gretmen olmalari beklendiginden-
zaman zaman aile bilinci sarsilmaktadir.” (V1)

“Stres ve kuskulu bir donem gegirdik. Clinkli bu dénemdeki 6grencilerin uzaktan egitimle
istenilen verilerin alinacagini disinmuyorduk, hala da dislinmuyoruz.” (V6)

“Cocugumuz ekran karsisinda ¢ok zaman gegiriyor, iletisimsizlik artiyor.” (V7)

“Slreg basladiginda okula gidemeyeceklerini distinerek evde kendim okuma yazma 6gretmeye
basladim. Okula okuma yazma bilerek gittigi icin sikinti yasamadik” (V33)

Uzaktan Egitim Yoluyla Okumayi Ogrenme Siirecinde Karsilasilan Sorunlara iliskin Bulgular

Birinci sinifta uzaktan egitim yoluyla okumayi 6grenme sirecinde karsilasilan sorunlara iliskin
elde edilen bulgular Tablo 3'te sunulmustur:
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Tablo 3.
Uzaktan Egitim Yoluyla Okumayi O§renme Siirecinde Karsilasilan Sorunlara iliskin Bulgular

Tema Alt Tema f

=
S

Dikkati toplayamama
Sesleri algilayamama
Motivasyonunun disik olmasi
Okumaya isteksiz olma
B Dogru okuyamama
Ogrencinin Okumayi 6grenmenin gecikmesi
karsilastigi sorunlar Sesleri birlestirememe
Ogrenci 6gretmen iletisiminin olmamasi
Herhangi bir sorun yasamama
Her 6grenciye yeterli zaman ayrilamamasi
Yavas okuma

P NNWW,RADUuNNNO

Teknik sorunlarla bas etmek zorunda kalma 12
Cocugun derse ilgisini artirmaya calisma 11
Cocukla yeterince ilgilenememe

Ogrenme siirecinde yeterli destegi saglayamama

Velinin is ylkinin artmasi

7

S . 5
Velilerin  karsilastig 4
Ogretmen roliini tGstlenmek zorunda kalma 3
3

2

1

sorunlar
Herhangi bir sorun yasamama
Kaygi yasama
Cocuk tarafindan ciddiye alinmama
Gorisler Toplami 107

Tablo 3’e gore uzaktan egitim yoluyla okumayi 6grenme slrecinde karsilasilan sorunlar;
“Ogrencinin karsilastigi sorunlar” ve “Velilerin karsilastigi sorunlar” olarak iki farkli temada
toplanmistir. Ogrencinin karsilastigl sorunlar temasinda “Dikkati toplayamama” (f=14), “Sesleri
algilayamama” (f=9), “Motivasyonunun disik olmasi” (f=7), “Okumaya isteksiz olma” (f=7), “Dogru
okuyamama” (f=5), “Okumayi 6grenmenin gecikmesi” (f=4), “Sesleri birlestirememe” (f=4), “Ogrenci
o0gretmen iletisiminin olmamasi” (f=3), “Herhangi bir sorun yasamama” (f=3), “Her 6grenciye yeterli
zaman ayrilamamasi” (f=2), “Yavas okuma” (f=1) seklinde 11 tane alt tema olusturulmustur. Velilerin
karsilastigl sorunlar temasinda “Teknik sorunlarla bas etmek zorunda kalma” (f=12), “Cocugun derse
ilgisini artirmaya calisma” (f= 11), “Cocukla yeterince ilgilenememe” (f=7), “Ogrenme siirecinde yeterli
destegi saglayamama” (f= 5), “Velinin is yiikiiniin artmasi” (f=4), “Ogretmen roliini Gistlenmek zorunda
kalma” (f=3), “Herhangi bir sorun yasamama” (f=3), “Kaygi yasama” (f=2), “Cocuk tarafindan ciddiye
alinmama” (f=1) seklinde 9 tane alt tema olusmustur. Veli yanitlari incelendiginde, cocuklarin uzaktan
egitim yoluyla okumayi 6grenme siirecinde en ¢ok, dikkatlerini toplayamama ve sesleri algilayamama
sorunuyla karsilastigi gorilmektedir. Velilerin en ¢ok karsilastigl sorunlar ise teknik sorunlarla bas
etmek zorunda kalma ve ¢ocugun derse ilgisini artirmaya ¢alismadir.

Uzaktan egitim yoluyla okumayi 6grenme siirecinde 6grenci ve velilerin karsilastigl sorunlara
iliskin veli gorislerinden 6rneklere asagida yer verilmistir.

“Sesleri tam olarak duymakta sikinti yasadi. Ekran karsisinda arkadaslarini izledigi icin dikkatini
toplamakta sikintilari oldu.” (V2)

“1. sinif yas itibariyle bilisim teknolojilerini kullanmada zorlandi. Karsilastigimiz en biiylk sorun
o0grencimizin kiglk yasta olmasi nedeniyle bilgisayar ve uygulama konusunda yetersiz olmasi. Ayrica
yasi kiiclik oldugu i¢in ekran karsisinda dikkatini uzun siire koruyamadi.”(V24)

“Harflerin ¢ikis noktalarinda tabletten cocuk tam olarak anlayamiyordu. Ornegin “n” hafinde
O0gretmenin ifadesi tam anlamiyla anlasiimiyordu. Benim destegime ihtiya¢c oldu. EBA’da yasanan
kesintiler sorun oldu. internet alt yapisindan kaynakli sorunlar yasadik”. (V37)
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Uzaktan Egitim Yoluyla Yapilan Derslerde Yazmayi Ogrenme Siirecinde Karsilasilan Sorunlara iliskin
Bulgular

Uzaktan egitim yoluyla yapilan derslerde yazmayi 6grenme siirecinde karsilasilan sorunlara
iliskin elde edilen bulgular Tablo 4’te sunulmustur:

Tablo 4.
Uzaktan Egitim Yoluyla Yapilan Derslerde Yazmayi Odrenme Siirecinde Karsilasilan Sorunlara iliskin
Bulgular

Tema Alt Tema f

[ER
N

Guzel yazamama

Herhangi bir sorun yasamama

Kalemi uygun sekilde tutamama

Yazmaya isteksizlik

Kelimeleri eksik yazma

Yazim yanlislari yapma
Ogrencilerin karsilastig Defteri uygun sekilde kullanamama
sorunlar Harflerin yazilis yonlerini kavramakta zorlanma

Harfleri taniyamama

Dikte yapamama

Yazma kaygisi

Online derste yazamama

R R RPN NNNMWDSDN B

Hece ayrimi yapamama

N
o

Cocuga yazma calismalarinda yardimci olamama
Cocugu yazi yazmaya ikna edememe
Herhangi bir sorun yasamama

Velilerin karsilastigi Cocugu hatalarina ikna edememe

sorunlar Cocugu kontrol ve takipte zorlanma
Rol karmasasi yasama
Disiplin eksikligi yasama
Yanhs anlatma korkusu yasama
Zaman sikintisi yagama

R NNDNMNW 9N

Vo]
[e)]

Gorusler Toplami

Tablo 4’e gore, uzaktan egitim yoluyla yapilan derslerde yazmayl 6grenme silirecinde
karsilasilan sorunlar “Ogrencilerin karsilastigi sorunlar” ve “Velilerin karsilastigi sorunlar” olarak iki
farkli temada toplanmistir. Ogrencilerin karsilastigi sorunlar temasinda “Giizel yazamama” (f=12),
“Herhangi bir sorun yasamama” (f=7), “Kalemi uygun sekilde tutamama” (f=4), “Yazmaya isteksizlik”
(f=4), “Kelimeleri eksik yazma” (f=4), “Yazim vyanlislari yapma” (f=3), “Defteri uygun sekilde
kullanamama” (f=2), “Harflerin yazilis yonlerini kavramakta zorlanma” (f=2), “Harfleri taniyamama”
(f=2), “Dikte yapamama” (f=2), “Yazma kaygisi” (f=1), “Online derste yazamama” (f=1), “Hece ayrimi
yapamama” (f= 1) seklinde 13 alt tema olusmustur. Velilerin karsilastigi sorunlar temasinda “Cocuga
yazma calismalarinda yardimci olamama” (f=20), “Cocugu yazi yazmaya ikna edememe” (f= 7),
“Herhangi bir sorun yasamama” (f= 7), “Cocugu hatalarina ikna edememe” (f=5), “Cocugu kontrol ve
takipte zorlanma” (f=3), “Rol karmasasi yasama” (f= 2), “Disiplin eksikligi yasama” (f=2), “Yanhs anlatma
korkusu yasama” (f=2) ve “Zaman sikintisi yasama” (f=1) seklinde 9 tane alt tema olusmustur. Tablo
4’deki yanitlar incelendiginde ¢ocuklarin uzaktan egitim yoluyla yapilan derslerde yazmayi 6grenme
sirecinde en ¢ok glizel yazamama sorunuyla karsilastigi; velilerin ise en ¢ok ¢ocuga yardimci olamama
sorunuyla karsi karsiya kaldiklari gorilmektedir.
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Uzaktan egitim yoluyla yapilan derslerde yazmayi 6grenme siirecinde 6grenci ve velilerin
karsilastigl sorunlara iliskin veli gortslerinden 6rneklere asagida yer verilmistir.

“Yazmada sikinti yasadik. Ogretmenin bilgisayardan gostermesi yeterli olmadi. Ciinki
psikomotor bir beceri oldugu icin elinden tutup yaptirmak gerekti. Harflerin tam yazilimini bilmedigim
icin zorluk yasadik. Yazisi oldukg¢a koti.” (V37)

“Yazma konusunda 6gretmenle yilz yize iletisim kuramadigi icin yanhslarini fark etme ve
diizeltme konusunda zorluk cekiyor. Bizim yardimci olmamiz gerekiyor.” (V36)

“Ogretmenden direk dénit almadigi igin yazisi ¢ok giizel degil. Bu yaslardaki cocuklara anne
babadan ziyade 6gretmen asil otorite oldugu icin bizim verdigimiz doniitler ise yaramiyor.” (V11)

Uzaktan Egitim Yoluyla Yapilan Derslerde Seslerin ve Hecelerin Ogrenilmesi Sirasinda Ogrencinin En
Gok Nelerde Zorlandigina iliskin Bulgular

Uzaktan egitim yoluyla yapilan derslerde seslerin ve hecelerin 6grenilmesi sirasinda 6grencinin
en cok nelerde zorlandigina iliskin bulgular Tablo 5’te sunulmustur:

Tablo 5.
Uzaktan Egitim Yoluyla Yapilan Derslerde Seslerin ve Hecelerin Ogrenilmesi Sirasinda Odrencilerin En
Cok Nelerde Zorlandigina iliskin Bulgular

Tema Alt Tema f
Seslerin 6grenilmesinde Bazi harflerin (r, c, z, 8, b ve d, y) telaffuzu ya da 19
yaziminda zorlanma
Sorun yasanmadi 14

Sesleri ¢ikaramama 7
Harfleri birlestirememe 3
Harfi 6grenmede zorlanma 2
Uzun kelimelerde zorlanma 1
Acik heceye ulasmada zorlanma 1
Harflerin unutulmasi 1

Gorusler Toplami 48
Hecelerin 6grenilmesinde Sorun yasanmadi 15
Heceleri ayiramama 10

Uzun hecelerde zorlanma 7
Heceleri dikte edememe 6
Heceleri birlestirememe 5
Kapali hecelerde zorlanma 3
Acik hecelerde zorlanma 3
Heceleri telaffuz edememe 1
Gorusler Toplami 51

Tablo 5’e gore gorlsmeye katilan velilerin yapilan uzaktan egitim derslerinde seslerin
ogrenilmesi sirasinda ¢ocuklarin en ¢ok zorlandigi yerlere iliskin olarak, “Bazi harflerin (r, ¢, z, §, bve d,
y) telaffuzu ya da yaziminda zorlanma” (f=19), “Sorun yasanmadi” (f=14), “Sesleri ¢cikaramama” (f=7),
“Harfleri birlestirememe” (f= 3), “Harfi 6grenmede zorlanma” (f=2) “Uzun kelimelerde zorlanma” (f=1),
“Acik heceye ulasmada zorlanma” (f=1), “Harflerin unutulmasi” (f=1) seklinde 8 farkh tema
olusmustur. Elde edilen verilerden, cocuklarin en ¢ok bazi harflerin (r, c, z, g, b ve d, y) telaffuzu ya da
yaziminda zorlandigi anlasilmaktadir. Hecelerin 6grenilmesi sirasinda 6grencilerin en ¢ok zorlandigi
yerlere iliskin olarak, “Sorun yasanmadi” (f=15) “Heceleri ayiramama” (f= 10), “Uzun hecelerde
zorlanma” (f=7), “Heceleri dikte edememe” (f=6), “Heceleri birlestirememe” (f=5), “Kapali hecelerde
zorlanma” (f=3), “Acik hecelerde zorlanma” (f=3), “Heceleri telaffuz edememe” (f=1) seklinde 8 farkh
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tema olusmustur. Bu sonuglardan cocuklarin en ¢ok heceleri ayiramama sorunuyla karsilastig
gorilmektedir.

Uzaktan egitim vyoluyla yapilan derslerde seslerin ve hecelerin 6grenilmesi sirasinda
ogrencilerin en ¢ok nelerde zorlandigina iliskin veli goriislerinden 6rneklere asagida yer verilmistir.

“En ¢ok g harfinde zorlandi hala da tam olarak diktede kullanamiyor.”(V13)

“Ses ¢ikarmada ve B ve d harflerine zorlandik.” (V16)

“Harfin 6grenilmesi ve harfi diger seslerden ayirt etmede zorlandi.” (V2)

“Heceleri dikte etmede zorlandi.” (V7)

“Heceye ulasmada baslangicta oldukga zorlandi. Tek heceli uzun kelimeler de zorlandi. Ornegin
‘dort’ kelimesinde.” (V41)

Uzaktan Egitim Derslerinde Ogrencilerin Defter, Kalem Kullanma ve Giizel Yazi Yazma Becerilerine
iliskin Bulgular

Uzaktan egitim derslerinde 6grencilerin defter, kalem kullanma ve glizel yazi yazma becerisine
iliskin veli goruslerinden elde edilen bulgular Tablo 6’da sunulmustur:

Tablo 6.

Uzaktan Egitim Derslerinde Odrencilerin Defter, Kalem Kullanma ve Giizel Yazi Yazma Becerisine fliskin
Bulgular

Tema f

Sorun yasanmadi 21
Guzel yazi yazmada zorlanma 18
Defter diizeninde zorlanma 15
Kalem kullanmakta zorlanma 10
Gorusler Toplami 64

Gorusmeye katilan velilerin gorislerine gore uzaktan egitim derslerinde 6grencilerin defter,
kalem kullanma ve giizel yazi yazma becerisine iliskin olarak “Sorun yasanmadi” (f=21), “Glizel yazi
yazmada zorlanma” (f=18), “Defter diizeninde zorlanma” (f=15), “Kalem kullanmakta zorlanma” (f=10)
seklinde 4 farkli tema olusmustur. Velilerin ¢ogunlugu bu konuda sorun yasanmadigini belirtirken,
diger bir kismi glizel yazi yazma ve defter diizeninde zorlandiklarini ifade etmistir.

Uzaktan egitim yoluyla yapilan derslerde 6grencilerin defter, kalem kullanma ve giizel yazi
yazma becerisine iliskin veli gortslerinden 6rneklere asagida yer verilmistir.

“Kalem ve defter kullanma konusunda hi¢ zorluk cekmedik. Yazi yazma konusunda da gayet
iyiydi. Bu becerileri yeterince uyguladigini distiniiyorum.” (V29)

“Harfleri 6gretmenin anlattigi gibi birebir uygulayamadi. Harfleri, yazma kurallarina uygun
yazamadi.” (V32)

“Bu konularda ¢ocugum hazirbulunusluguna uygun hareket etti. Fakat okulda daha az vakit
gecirdigi icin, daha az pratik yapma sansi oldu. Dogal olarak daha geg gelisme gosterdi.” (V13)

Uzaktan Egitim Derslerinde Ogrencilerin Uygun Pozisyonda Oturup Derslere Ne Kadar
Odaklanabildigine iliskin Bulgular

Uzaktan egitim derslerinde Ogrencilerin bilgisayar, tablet, telefon vb. karsisinda uygun
pozisyonda oturup derslere ne kadar odaklanabildigine iliskin veli gorislerinden elde edilen bulgular
Tablo 7’de sunulmustur.
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Tablo 7.
Uzaktan Egitim Derslerinde Odgrencilerin Uygun Pozisyonda Oturup Derslere Ne Kadar
Odaklanabildigine iliskin Bulgular

Tema Alt Tema f
Dikkatini toplayamadigi icin 7
Zorlandigl icin 3
Cok az odaklanabildi Sikildig icin 3
Sinif yonetiminde sikintilar oldugu igin 1
Sikildigi igin 16
Dikkati dagildigi igin 5
Kismen odaklanabildi Zorlandigi icin 1
Ders dinlemek istemedigi icin 2
Ailesi zorladigi igin 1
Higcbir zaman odaklanamadi Dikkatini toplayamadigi igin 2
Sorun yasanmadi Odaklanmada sorun yasanmadi 5
Gorisler Toplami 46

Tablo 7’ye gore goriismeye katilan velilerin uzaktan egitim derslerinde gocuklarinin bilgisayar
ya da tablet, telefon vb. karsisinda uygun pozisyonda oturup derslere ne kadar odaklanabildigi
sorusuna cevaplari “Cok az odaklanabildi”, “Kismen odaklanabildi”, “Hicbir zaman odaklanamadi”,
“Sorun yasanmadi” seklinde 4 temada toplanmistir. Cok az odaklanabildi temasi “Dikkatini
toplayamadigi icin” (f=7), “Zorlandigi i¢in” (f=3), “Sikildigi i¢in” (f=3), “Sinif yonetiminde sikintilar
oldugu icin” (f= 1) seklinde 4 alt temaya ayrilmistir. Kismen odaklanabildi temasi “Sikildig1 icin” (f=16),
“Dikkati dagildigi i¢in” (f= 5), “Zorlandigi i¢in” (f=1), “Ders dinlemek istemedigi icin” (f=2) ve “Ailesi
zorladigi igin” (f=1), seklinde 5 alt temaya ayrilmistir. “Higbir zaman odaklanamadi” temasi “Dikkatini
toplayamadigi icin” (f=2), temasindan olusmaktadir. Tablo 8'deki yanitlar incelendiginde velilerin
¢ogunlugu 6grencinin sikildigi icin derslere kismen odaklanabildigini distinmektedir.

Uzaktan egitim yoluyla yapilan derslerde 6grencilerin bilgisayar, tablet, telefon vb. karsisinda
uygun pozisyonda oturup derslere ne kadar odaklanabildigine iliskin veli gorislerinden 6rneklere
asagida yer verilmistir.

“Iik derslerde uyku sebebiyle konsantre sorunu yasadik, son derslerde de sikildi.” (V38)

“Ders saati sayisi 4'ten fazla oldugu icin 4. dersten sonra ister istemez ¢ocukta siirekli oturmaya
bagli olarak isteksizlik oldugundan dolayi son iki derse istedigimiz sekilde odaklanamadi.”(V19)

“Derslerin sonuna dogru dikkati dagildi, yerinde oturmak istemedi.” (V31)

Uzaktan Egitim Yoluyla Yapilan Derslerde Okuma ve Yazma Galismalarina Karsi Ogrencilerin
Tutumuna iliskin Bulgular

Uzaktan egitim derslerinde okuma ve yazma galismalarina karsi 6grencilerin tutumuna iliskin
veli gorislerinden elde edilen bulgular Tablo 8'de sunulmustur:

Tablo 8.
Uzaktan Egitim Yoluyla Yapilan Derslerde Okuma ve Yazma Calismalarina Karsi Ogrencilerin Tutumuna
iliskin Bulgular

Kategori Tema Alt Tema f
Okumayi sevmesi 22
Olumlu tutum Okumaya karsi merakli olmasi 5

Okumaya karsi tutum
Olumsuz tutum Kaygilanmasi 12
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Okumaya karsl isteksiz olmasi 9
Basarisizhik korkusu 6
Heyecanlanmasi 3
Kendine glivenmemesi 2
Yazmayi sevme 14
Olumlu tutum Zmaylsev
Yazmaya karsl isteksiz olmasi 17
Yazmaya kars! tutum Kaygilanmasi 11
Olumsuz tutum Yazamama korkusu
Heyecanlanmasi
Gorusler Toplami 96

Gorusmeye katilan velilerin uzaktan egitim derslerinde okuma ve yazma calismalarina karsi
cocugunun tutumuna iliskin cevaplari “okumaya karsi tutum” ve “yazmaya karsi tutum” seklinde 2
kategoriye ayrilmistir. Okumaya karsi tutum kategorisi “okumaya karsi olumlu tutum” ve “okumaya
karsi olumsuz tutum” temalarina ayrilmistir. Okumaya karsi olumlu tutum temasi “Okumayi sevmesi”
(f=22), “Okumaya karsi merakli olmasi” (f=5) seklinde iki 2 alt temaya; okumaya karsi olumsuz tutum
temasi da “Kaygilanmasi” (f=12), “Okumaya karsi isteksiz olmasi” (f=9), “Basarisizlik korkusu” (f=6),
“Heyecanlanmasi” (f=3), “Kendine glivenmemesi” (f=2) seklinde 5 farkli alt temaya ayrilmistir. Yazmaya
karsi tutum kategorisi “yazmaya karsi olumlu tutum” ve “yazmaya karsi olumsuz tutum” temalarina;
yazmaya karsi olumlu tutum temasi “Yazmayi sevme” (f=14) seklinde 1 alt temaya; yazmaya karsi
olumsuz tutum temasi ise “Yazmaya karsl isteksiz olmasi” (f=17), “Kaygilanmasi” (f=11), “Yazamama
korkusu” (f=5), “Heyecanlanmasi” (f=1) seklinde 4 alt temaya ayrilmistir. Tablo 9’daki yanitlar
incelendiginde okumaya karsi olumlu tutum olarak en ¢ok okumayi sevmesi, olumsuz tutum olarak da
en ¢ok kaygilanmasi ifade edilmistir. Yazmaya karsi olumlu tutumda ise ¢ocugun yazmayi sevmesi,
olumsuz tutum olarak da en ¢cok yazmaya karsi isteksiz olmasi ifade edilmistir.

Uzaktan egitim yoluyla yapilan derslerde okuma ve yazma calismalarina karsi 6grencilerin
tutumuna iliskin veli gérislerinden 6rneklere asagida yer verilmistir.

“Okuma yazma g¢alismalarina karsi ilgili ve seviyor.” (V28)

“Kaygi duygusu daha agir. Derse oturmak istemiyor.” (V2)

“Yazma calismalarinda uzun metinlerde hemen sikilma ve yazmaya karsi isteksizlik var.” (V40)

“Yazmaya karsl isteksiz. Cok fazla sevmiyor yazmayi.” (V25)

“Yazmayi daha cok seviyor. O yizden bol bol yazma ¢alismasi yaptik.” (V41)

Uzaktan Egitimdeki Ders Siirelerinin Yeterliligine iliskin Bulgular
Uzaktan egitimdeki ders siirelerinin yeterligine iliskin veli gorislerinden elde edilen bulgular
Tablo 9’da sunulmustur:

Tablo 9.

Uzaktan Egitimdeki Ders Siirelerinin Yeterligine iliskin Bulgular
Tema f
Yeterli 31
Fazla 9
Az 4
Gorusler Toplami 44

Tablo 9’a gore velilerin uzaktan egitimdeki ders siirelerinin yeterligine iliskin gorusleri “Yeterli”,
“Fazla”, “Az” seklinde 3 farkl temaya ayrilmistir. Velilerin gogunlugu uzaktan egitimdeki ders siiresinin
yeterli oldugunu disiinmektedir.
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Uzaktan egitimdeki ders siirelerinin yeterliligine iliskin veli gorislerinden 6rneklere asagida yer
verilmistir.

“Ayrilan sire oldukca yeterli.” (V26)

“Cocuklarin goz sagligi ve beden gelisimi acisindan ders sayisi azaltilabilir.” (V29)

“Ders sireleri cok kisa ve dersler siirekli kapanip agiimasini bekledigimiz i¢in ¢cocuklarin dikkati
dagildi.” (V32)

Uzaktan Egitimle Ogrencilerin Okuma Yazmayi Ogrenme Siirecinde Teknoloji Kullanimi Konusuyla
ilgili Yasadig1 Sorunlara iliskin Bulgular

Uzaktan egitimle 06grencilerin okuma yazmayl 6grenme siirecinde teknoloji kullanimi
konusuyla ilgili yasadigi sorunlara iliskin veli goérislerinden elde edilen bulgular Tablo 10’da
sunulmustur:

Tablo 10.
Uzaktan Egitimle Ogrencilerin Okuma Yazmayi Ogrenme Siirecinde Teknoloji Kullanimi Konusuyla ilgili
Yasadigi Sorunlara iliskin Bulgular

Tema Alt Tema f
Teknoloji bagimhhgl yasama 12

Cocugun yasadigi Bilgisayar kullanmayi bilememe 6

sorunlar Uzun siire ekrana bakma zorunlulugu 1

Velileri diz internet baglantisi sorunlarinin yasanmasi 14
eliierin yasadigl Teknolojik arag eksikligi 3

sorunlar

Herhangi bir sorun 10

yasamama

Gorusler Toplami 46

Tablo 10’a gbre uzaktan egitimle okuma yazmayi 6grenme siirecinde teknoloji kullanimi
konusuyla ilgili yasanan sorunlara iliskin veli gorislerinden “Cocugun yasadig1 sorunlar”, “Velilerin
yasadigi sorunlar”, “Herhangi bir sorun yasamama” seklinde 3 farkli tema olusturulmustur. Cocugun
yasadigi sorunlar, “Teknoloji bagimhligi yasama” (f=12), “Bilgisayar kullanmayi bilememe” (f=6), “Uzun
sure ekrana bakma zorunlulugu” (f=1) seklinde 3 farkh alt temaya ayrilmistir. Velinin yasadigi sorunlar,
“Internet baglantisi sorunlarinin yasanmasi” (f=14), “Teknolojik arag eksikligi” (f=3) seklinde 2 farkl alt
temaya ayrilmistir. Uzaktan egitimle ¢ocugun okuma yazmay 6grenme siirecinde teknoloji kullanimi
konusunda gocuklar en ¢ok teknoloji bagimliligi yasama; veliler de en ¢ok internet baglantisiyla ilgili
sorunlar yasamistir. 10 6grenci velisi ise teknoloji kullanimiyla ilgili herhangi bir sorun yasamadigini
belirtmistir.

Uzaktan egitimle 06grencilerin okuma yazmayl 6grenme siirecinde teknoloji kullanimi
konusuyla ilgili yasadigi sorunlara iliskin veli gérislerinden 6rneklere asagida yer verilmistir.

“Glnduzleri canh ders, aksamlari EBA’dan ders videosu oldugu igin vaktinin ¢ogunlugunu
bilgisayarin basinda gegciriyordu.” (V15)

“Baslarda EBA altyapi sorunlari yasandi. Alternatif yollar arandi. Sonrasinda teknoloji kullanimi
ders disinda da artti.” (V3)

“Ozellikle benim cocuklarim tablet kullanimini da bilmedikleri i¢in canli derslere girmekte
bunlari 6grenmekte bunu pratik hale getirmekte zorlandilar.” (V13)

“Internetin kesilmesi, durmadan dersten diismesi cocugun da bu olaydan sikilip derse adapte
olamamasina neden oluyordu.” (V46)
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Milli Egitim Bakanhg’nin internet ve EBA TV Uzerinden Yapilan Uzaktan Egitim Derslerine iliskin
Bulgular

Millf Egitim Bakanliginin internet ve EBA TV lizerinden yapilan uzaktan egitim derslerine iliskin
veli gorislerinden elde edilen bulgular Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 11.
Milli Egitim Bakanhginin internet ve EBA TV Uzerinden Yapilan Uzaktan Egitim Derslerine iliskin
Bulgular
Tema Alt Tema F
Faydali iceriklerinin olmasi 8
Yeterli olmasi 7
Ogretici olmasi 4
Olumlu Verimli olmasi 3
Ders tekrarini saglamasi 2
Takip edilmemesi 10
Verimsiz olmasi 7
olumsuz Qgrenmgyi saglayamamasi 5
llgi cekici olmamasi 3
Ogrenci seviyesine uygun olmamasi 1
Gelistiriimesi gerekliligi 1
Gorusler Toplami 51

Milli Egitim Bakanliginin internet ve EBA TV lizerinden yapilan uzaktan egitim derslerine iliskin
velilerin gorlslerinden “Olumlu” ve “Olumsuz” olmak lizere 2 tema olusturulmustur. Olumlu gorisler
temasi, “Faydal iceriklerinin olmasi” (f=8), “Yeterli olmasi” (f=7), “Ogretici olmasi” (f=4), “Verimli
olmas!” (f= 3), “Ders tekrarini saglamasi” (f=2) seklinde 5 farkli alt temaya ayrilmistir. Olumsuz gorisler
temasi, “Takip edilmeme” (f=10), “Verimsiz olmasi” (f=7), “Ogrenmeyi saglayamamasi” (f=5), “ilgi cekici
olmamasi” (f=3), “Ogrenci seviyesine uygun olmamasi” (f=1), “Gelistirilmesi gerekliligi” (f=1) seklinde
farkh 6 alt temaya ayrilmistir. Bu bulgulardan velilerin cogunlugunun Milli Egitim Bakanligi'nin internet
ve EBA TV lzerinden vyapilan uzaktan egitim derslerine iliskin olarak olumsuz dlstndiga
anlasiimaktadir.

Millt Egitim Bakanliginin internet ve EBA TV lizerinden yapilan uzaktan egitim derslerine iliskin
veli gorislerinden 6rneklere asagida yer verilmistir.

“EBA TV oldukga faydali icerikler sagladi, cocugum faydalandi.” (V24)

“Televizyonu ¢ok kullanmadik. Canh dersler yetti.” (V28)

“Uzaktan egitime ani gecise uyum saglamada gec¢ kaldi. Fakat iyi bir duruma gelindi. Kaldi ki
hibrid bir sekilde 6niimizdeki yillarda da devam edecegini disiiniirsek altyapi daha da gelistirilmeli.”
(V3)

“EBA TV oOzellikle birinci sinif 6grencileri icin uygun olmadigini, onlara uygun dizeyde
anlatmadigini disliniyorum hicbir zaman dikkatlerini ¢cekecek bir anlatim olmadi” (V13)

Tartigma ve Sonug

Bu arastirmada ilkokul 1. sinif velilerinin Covid-19 siirecinde uzaktan egitimle ilk okuma ve
yazma Ogrenme slirecine iliskin goruslerini belirlemek amaglanmistir. Bu bélimde arastirmada elde
edilen bulgulara dayali olarak tespit edilen sonuglar tartisilmis ve dnerilere yer verilmistir.

Arastirmaya katilan veli gorislerine gore Covid-19 pandemisinin 1. sinifta okuma yazmayi
o0grenme stlrecinde cocuklari ve ailelerini olumsuz yonde etkiledigi anlasilmistir. Strecin verimli
olmamasi, ¢ocugun gldilenmesinin disik olmasi, dikkat sorunu yasanmasi, ¢ocugun okulun ne
oldugunu anlayamamasi, ¢cocugun sisteme uyumda zorlanmasi, velinin cocukla ilgilenememesi gibi pek
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cok etmen 6grencilerin olumsuz yonde etkilenmesine sebep olmustur. Siireg, ailelerin sisteme uyumda
zorlanmasi, velilere ¢ok fazla yik getirmesi, endise yaratmasi, teknolojik sorunlar yasanmasi
noktalarinda velileri olumsuz yénde etkilemistir. Bu bulgularla tutarl olarak Bozkurt ve Duran’in (2021)
arastirmasina katilan ilkokul birinci sinif 6grenci velileri pandemi déneminde uzaktan egitim siirecinin
velilerde psikolojik, fiziksel ve ekonomik olarak ¢ok olumsuz etkilere sebep oldugunu belirtmistir.
Uzaktan egitime gecilmesi ve egitimin devamliiginin saglanmaya calisilmasi, hem 6gretmenler ve
ogrenciler icin, hem de veliler igin pek ¢ok zorluk olusturmustur (Chang ve Satako, 2020). inci Kuzu
(2020) tarafindan yapilan calismada veliler Covid-19 pandemi siirecinde cocuklarin yarisindan
fazlasinin olumsuz etkilendiklerini, bu gocuklarin %90’ninin endiseli oldugunu, azda olsa bazi ¢gocuklarin
da kabus gorme, huzursuzluk, asiri yapisma, durgunluk, odaklanma sorunlari ve yapmasi gerekenleri
yapamama gibi sorunlar yasadiklarini ifade etmistir. Ayrica bu arastirmadaki 6grencilerin uzaktan
egitimde dikkat sorunu yasamasi bulgusunu destekler nitelikte Yilmaz ve digerleri (2020) tarafindan
yapilan arastirmada pandemi sirecinde ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin %24’(inde dikkat daginikhgi
ve odaklanma sorunu yasandigl ortaya cikmistir. Bunun yaninda Senel Coruhlu ve Uzun (2021)
tarafindan pandemi déneminde uzaktan egitim sireciyle ilgili yapilan arastirmada da 6grencilerin
dikkat eksikligi yasadigi bulgusu ¢ikmistir. Basar ve Tanis Gurbuiz (2020) tarafindan yapilan arastirmada
da ilk okuma ve yazma egitimi sirasindaki basamaklarda problemlerle karsilasildigi goriilmustiir. Ayrica
ogrenci velilerinin karsilastigl sorunlari destekler nitelikte O0gretmenlerin uzaktan egitime dair
disincelerini analiz eden calismalarda, internet baglanti sorunlari, 6grencilerin dikkatlerini toplamada
yasanan guclikler, zaman sorunlari, kontroliin saglanamamasi ve kazanimlara ulasilamamasi, zaman
yetersizligi salgin slirecinde yasanan sorunlar olarak belirtilmistir (Kurnaz ve digerleri, 2020).

Arastirma sonucunda uzaktan egitim yoluyla yapilan derslerde okumayi 6grenme siirecinde
cocugun ve velilerin pek ¢ok sorunla karsilastigi gorilmustir. Cocuklarin dikkati toplayamama, sesleri
algilayamama, motivasyon disukligl, okumaya isteksiz olma, dogru okuyamama, okumayi
6grenmenin gecikmesi, sesleri birlestirememe, 6grenci 6gretmen iletisiminin olmamasi, her 6grenciye
yeterli zaman ayrilamamasi ve yavas okuma gibi pek ¢ok sorunla karsilastiklari gérilmdastir. Yine ayni
sekilde velilerin de teknik sorunlarla bas etmek zorunda kalma, ¢cocugun derse ilgisini artirmaya
calisma, cocukla yeterince ilgilenememe, 6grenme sirecinde yeterli destegi saglayamama, velinin is
yukinin artmasi, 6gretmen roliini Ustlenmek zorunda kalma, kaygl yasama ve g¢ocuk tarafindan
ciddiye alinmama gibi pek ¢ok sorun yasadiklari gortlmustir. Bu bulgularla tutarli olarak uzaktan
egitimde okuma yazmayi 6grenme sireci ile ilgili Erbasan ve Erbasan (2020) tarafindan yapilan
arastirmada 6grencilerin okumayi 6grenme siirecinde derse karsi alakalarinin yetersiz oldugu ve kolay
stkildiklari sonucuna ulasilmistir. Bu arastirmada ortaya ¢ikan 6grenme siirecinde yeterli destegi
saglayamama bulgusunu destekler nitelikte Kiling ve digerleri (2021) tarafindan pandemi siirecinde
yapilan bir arastirmada, ¢ocuga bire bir yardim edememekten, takip edilemediginden, geri donitler
saglanamadigindan kaynakli 6grencilerin okuma yazma stirecinde sorunlar yasandigi anlasiimistir. Bu
arastirmada o6grencilerin uzaktan egitimle okumayi 6grenme silirecinde karsilastiklari sorunlar,
pandemi dncesinde yapilan arastirma sonuglariyla da 6rtlismektedir. Okumaya isteksiz olma bulgusunu
destekleyen sekilde Glndogmus'un (2018) arastirmasinda sinif 6gretmenleri okuma yazma
dgretiminde &grencilerde ilgisizlik yasandigini belirtmistir. Ogrencilerin yavas okumasi bulgusunu
destekler nitelikte Babayigit ve Erkus (2017) tarafindan yapilan arastirmada ilk okuma yazma
ogretiminde 6grencilerden kaynaklanan sorunlardan ilki, 6grencilerin yavas okumasi olarak tespit
edilmistir. Velilerin yasamis oldugu ¢ocuga yardimci olamama sorununa iliskin alanyazinda da benzer
orneklere rastlanmaktadir. Ekici Calin’in (2019) arastirmasinda ilk okuma ve yazma 6gretiminde
velilerin ses temelli cimle yontemine dair bilgilerinin yeterli diizeyde olmadigi; bu sorunu gidermek
adina ses temelli cimle yontemi hakkinda bilgilendirilmelerinin 6nemli oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ayrica velilerin uzaktan egitimde yasadigl teknik sorunlar bulgusu pandemi slrecinden 6nce yapilan
arastirma bulgulariyla ortlismektedir. Cighk ve Bayrak (2015) tarafindan yapilan calismada veliler
internette yasanan baglanti kopukluklari veya ders materyallerinin yiiklenememesi ve internetin yavas
olmasi sorunlarindan dolayl uzaktan egitim sireglerinin olumsuz etkilendigini belirtmislerdir. Austin
(2009) teknolojik eksiklikler ve baglanti sorunlarindan kaynaklanan iletisim problemlerinin uzaktan
egitimden saglanan yarari distrdtgind vurgulamistir.
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Arastirma sonucunda uzaktan egitim yoluyla yapilan derslerde yazmayi 6grenme slirecinde
cocuklarin ve velilerin pek ¢ok sorunla karsilastigi gérilmustir. Cocuklarin karsilastigi sorunlarin, giizel
yazamama, kalemi uygun sekilde tutamama, yazmaya isteksizlik, kelimeleri eksik yazma, yazim
yanlislari yapma, defteri uygun sekilde kullanamama, harflerin yazilis yonlerini kavramakta zorlanma,
harfleri taniyamama, dikte yapamama, yazma kaygisi, ¢cevrimici derste yazamama ve hece ayrimi
yapamama seklinde oldugu gortlmistir. Velilerin ise gocuga yazma galismalarinda yardimci olamama,
¢ocugu yazi yazmaya ikna edememe, ¢ocugu hatalarina ikna edememe, ¢cocugu kontrol ve takipte
zorlanma, rol karmasasi yasama, disiplin eksikligi yasama, yanhs anlatma korkusu yasama, zaman
sikintisi yasama gibi sorunlar yasadiklari anlasilmistir. Bu sonuclarla tutarli olarak Gé¢mez ve Unal’in
(2021) arastirmasinda pandemi déneminde birinci sinifta yazmayi 6grenme silirecinde 6gretmenlerin
en ¢ok belirtmis olduklari sorunlar arasinda hatali yazma, yazida sekil bozuklugu ve dikte yapamama
yer almaktadir. Ayrica Gécmez ve Unal’in (2021) arastirmasinda pandemi siirecinde ilk okuma ve yazma
surecinde yazma becerisiyle ilgili olarak 6grencilerin harfin yazimi ve sekil bozuklugu sorunu yasadiklari
belirlenmistir. Ogrencilerin yazim yanlislari yapma bulgusunu destekler nitelikte Kiling ve digerleri
(2021) tarafindan yapilan galismada, 6grencilerin takipleri yapilmadigi i¢in harf yazimlarinda yanlishklar
yaptigi, cocuklarin kolayina nasil geliyorsa o sekilde yazmaya calistiklari ve velinin cocuguna yardim
ettigini distinlip, yazilar kendisinin yazmasi sebebiyle 6grencilerin bu sireci verimli gecirmedikleri
tespit edilmistir. Benzer sekilde Ercan’in (2021) arastirmasinda uzaktan egitimle ilk okuma ve yazma
egitiminde yanlis 6grenmeler meydana geldigi ve bu yanlislarin 6gretmenler tarafindan diizeltilemedigi
ortaya ¢ikmistir. Ayrica Ozcan ve Saydam’in (2021) arastirmasinda uzaktan egitimle gerceklestirilen ilk
okuma ve yazma slrecinde Ogrencilerin yazma hatalari yaptiklari bulgusuna ulasilmistir. Bu
arastirmadaki kelimeleri eksik yazma bulgusuyla tutarli olarak Kasa Ayten ve Ekmekci’'nin (2021)
arastirmasinda ilkokul 1.sinif 6grencilerinin yazma konusunda en ¢ok yaptiklari hatalar, harf karistirma
ve harf ¢cikarma olarak tespit edilmistir.

Yapilan bu arastirmada uzaktan egitim derslerinde seslerin 6grenilmesi sirasinda ¢ocuklarin
bazi harflerin (r, c, z, g, b ve d, y) telaffuzu ya da yaziminda zorlanma, sesleri ¢citkaramama, harfleri
birlestirememe, harfi 6grenmede zorlanma, uzun kelimelerde zorlanma, agik heceye ulasmada
zorlanma ve harflerin unutulmasi gibi konularda zorlandiklari belirlenmistir. Bu sorunlarla benzer
olarak Ugur Gégmez ve Unal'in (2021) arastirmasinda pandemi déneminde ilk okuma ve yazma
O6grenme silrecinde bazi 6grencilerin yazilisi benzer harfleri (m-n, b-d, b-p), bazi 6grencilerin de
okunusu birbirine benzeyen sesleri (n-l, d-t, b-p) karistirdiklari ve sesleri birlestirip hece
olusturamadiklari ifade edilmistir. Benzer sekilde Yilmaz’'in (2022) 1. sinif 6gretmenlerinin pandemide
okuma yazmada yasadigl sorunlari arastirdigl calismada, seslerin tam anlasilamamasi-iletilememesi,
telaffuzun saglikli test edilememesi nedeniyle seslerin kavratilmasinda sorunlar yasandigi belirtilmistir.
Yine bu sonuglarla tutarli olarak Toscali’nin (2022) arastirmasinda online egitim ile yapilan okuma
yazma 6gretiminin; hazirlik asamasinin verimsiz gectigi, sesi hissettirme ve tanima asamasinin basarisiz
oldugu, hece olusturma asamasinin olumsuz etkilendigi tespit edilmistir.

Arastirma sonucunda uzaktan egitim derslerinde hecelerin 6grenilmesi sirasinda g¢ocuklarin
heceleri ayiramama, uzun hecelerde zorlanma, heceleri dikte edememe, heceleri birlestirememe,
kapali hecelerde zorlanma, acik hecelerde zorlanma ve heceleri telaffuz edememe gibi sorunlar
yasadigi belirlenmistir. Benzer sekilde Erbas’in (2021) ilkokul 6gretmenleriyle yaptigi bir arastirmada
dgrencilerin hecelerden kelimeler olusturma basamaginda cok zorlandiklari; Ugur Gé¢mez ve Unal’in
(2021) arastirmasinda pandemi slrecinde ilk okuma ve yazma ¢alismalarinda 6grencilerin dikte sorunu
yasadigi gorilmustir. Yine bu bulgularla tutarl olarak Ozcan ve Saydam’in (2021) arastirmasina katilan
O0gretmenler uzaktan egitimle gerceklestirilen ilk okuma ve yazma sirecinde 6grencilerin harfleri
seslendirmekte/heceleri okumakta zorlandigini ifade etmis; 6zellikle bilgisayarlarin ses sistemi veya
internet baglantisindaki sorunlar sebebiyle 6gretmenlerin harflerin seslerini hissettirme asamasinda
zorlandiklari anlasiimustir.

Arastirmada uzaktan egitim derslerinde ¢ocuklarin kalem kullanma, defter kullanma ya da
glzel yazi yazma gibi psikomotor becerilerle ilgili olarak glizel yazmada, defter diizeninde ve kalem
kullanmakta zorlandiklari gérilmustir. Benzer bulgu Kiling ve digerlerinin (2021) arastirmasinda ¢ikmis
ve pandemi doneminde uzaktan egitimle okuma yazma 6grenme silirecinde ¢ocuklarin psikomotor
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gelisimlerinin yetersiz oldugu sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde Ozcan ve Saydam’in (2021)
arastirmasina katilan 6gretmenler uzaktan egitimle gerceklestirilen ilk okuma ve yazma sirecinde
cocuklarin bir kisminin motor gelisimde vyetersizlik gosterdigini ifade etmistir. Kalemin isaret
parmagiyla basparmak arasina alinip, orta parmagin (izerine getirilerek yazma en uygun tutus
sekillerinden bir tanesidir (Keskinkilig, 2004). Ogretmen kalemi yanlis tutan ¢cocuga o anda dogru tutusu
gostermelidir  (Akyol, 2006). Uzaktan egitim sirecinde 06gretmenin 0Ogrenciyi yakindan
gozlemleyememesi yanlis kalem tutmaya sebep olabilmektedir. Kalem tutmada yasanan sorunlar da
glzel yazma becerisine yansimaktadir. Ayrica defter tutusu da giizel yazma becerisini etkilemektedir.
Bu bulgulari destekleyen sonuglar pandemi dncesi dénemde ilk okuma ve yazmayi 6grenme siireci ile
ilgili yapilan arastirmalarda da cikmistir. Bunlardan; Duran ve Akyol (2010), yaptiklari arastirmada,
dogru defter tutmayi bilemeyen 6grencilerin harflerin egimini vermede ve okunakliligini saglamada
yetersizlikler yasadigini, yazi yazmakta zorlandigini belirtmistir. Taskaya (2016) tarafindan yapilan
arastirmada da ilkokul 6grencilerinin satir gizgisini takip etmede sorunlarla karsilastigi, s6zciklerdeki
harflerin ayni sirada yer almadigi tespit edilmistir.

Yapilan bu arastirmada cocuklarin uzaktan egitim derslerinde bilgisayar ya da tablet, akilli
telefon vb. karsisinda uygun pozisyonda oturup, derslere kismen odaklanabildigi sonucuna ulasiimistir.
Arastirmada c¢ocuklarda dikkatini toparlayamama ve sikilmanin en ¢ok rastlanan durum oldugu
gorilmistiir. Bu bulgularla tutarli olarak Erbil ve digerlerinin (2021) sinif 6gretmenleriyle yaptigi
arastirmada oOgretmenler uzaktan egitim silirecinde 06grencilerin dikkat problemleri yasadigini
belirtmislerdir. Benzer bir bulgu Ercan’in (2021) arastirmasinda c¢ikmis, arastirmaya katilan
ogretmenler ve veliler uzaktan egitimle ilk okuma ve yazma stirecinde 6grencilerin sikilmasi sorununu
ifade etmistir. Ayrica Smith ve digerleri (2020) tarafindan yapilan arastirmada da uzaktan egitimde
ogrencilerde dikkat problemi yasandigi belirtilmistir. Can ve Ginbayi (2021) cevrimici yontemlerle
yapilan uzaktan egitim faaliyetlerinde sinif yonetiminin ylizylze egitime gére daha zor oldugunu ifade
etmistir. Bu durumun da uzaktan egitim derslerinde 6grencilerde sikilma, dikkati toparlayamama gibi
olumsuz durumlarin yasanmasini arttirdigi dislinilmektedir. Benzer sekilde Akgil ve Oran (2020)
yaptiklari calismada uzaktan egitim siirecindeki egitim 6gretim faaliyetlerinde 6grencilerin sikildigi ve
derse odaklanamadigi bulgusuna ulasmistir. Ustiindag’in (2021) yaptigl arastirmada, arastirma
bulgularini destekler nitelikte, ekran karsisinda uzun siire oturabilme gocuklar igin oldukga zor bir
durum olarak belirtilmekte, ayrica hareketsiz kalan gocuklarda dikkat ve giidi eksikligi, cabuk sikilma,
uzaktan egitime uyum sorunlari yasama, derse katilmak istememe, ¢evrimici dersleri dinlemek
istememe ve bilgisayar basinda durmakta zorlanma gibi durumlarla karsilasabilecekleri
belirtiimektedir.

Arastirma sonucunda cocuklarin uzaktan egitim derslerinde okuma galismalarina ve yazma
¢alismalarina karsi tutumlari incelendiginde; Ogrencilerin okumaya karsi tutumlarinin genellikle
olumsuz oldugu gorilmustir. Bu 6grenciler okumaya karsi kaygi, isteksizlik, basarisizlik korkusu,
heyecan ve kendine giivensizlik yasamaktadir. Bunun yaninda okuma yazmayi seven ve ilgi duyan
Ogrencilerin de bulundugu veli gorislerinden anlasilmaktadir. Yazmaya karsi ise yine 6grencilerin
¢ogunun olumsuz tutum sergiledikleri; yazmaya karsi isteksiz olma, kaygilanma, yazamama korkusu
yasama ve heyecanlanma gibi olumsuz tutumlar yasadiklari anlasiimaktadir. Benzer bir sonug Kiling ve
digerlerinin (2021) arastirmasinda ¢ikmis, arastirmaya katilan 6gretmenler 6grencilerin okuma yazma
etkinlikleri sirasinda derste sikildigini, dikkatlerini vermedigini belirtmistir. Uzaktan egitim siirecinde
okuma ve yazma c¢alismalarina karsi cocugun olumlu tutum gelistirmesinde aileye énemli gorevler
dismektedir. Eminoglu ve Baggceci (2020) tarafindan yapilan bir arastirmada evde okuma saati yapma,
kitap okuyarak c¢ocuga 6rnek olma, cocugun ilgisine gore kitap alma c¢ocuklara okuma sevgisi
kazandirmada anne babaya diisen gorevlerdendir. Cocugun glinliik tutmasini saglama, yazarak érnek
olma ise yazma sevgisi kazandirmada anne-babanin yapabilecegi etkinlikler olarak belirtilmistir.

Arastirmada uzaktan egitimdeki ders sirelerinin yeterli oldugu sonucuna ulasiimistir. Bu
bulguyla tutarh olarak Sagirli’nin (2021) salgin stirecinde ilk okuma ve yazma 6gretimi asamasinda ders
surelerinin yeterligine iliskin 6gretmenlerin goruslerini aldigi calismasinda okuma yazma 6gretiminde
ders sireleri genel olarak yeterli bulunmakla birlikte, ders slirelerinin ve ders sayilarinin ¢ok fazla
olmasindan dolayi siirecin verimsiz oldugu sonucuna ulasiimistir. Bu bulgudan farkh olarak Arslan ve
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digerleri (2021) tarafindan yapilan arastirmada ise veliler tarafindan uzaktan egitim ders strelerinin
yeterli olmadigl ve ayrica sayisal derslerin sirelerinin daha da az oldugu sonucuna ulasiimistir.
Yurtbakan ve Akyildiz (2020) tarafindan yapilan ¢alismada veliler uzaktan egitim ders siiresinin kisa
olmasini problem olarak belirtmislerdir. Arastirma sonuglarinda ders sirelerinin veliler tarafindan
yeterli oldugu bulgusunun ilkokul 1. sinif 6grencilerinin dikkat ve odaklanma streleri ile ilgili oldugu
disinidlmektedir.

Yapilan bu arastirmada uzaktan egitimle okuma yazmayi 6grenme siirecinde ¢ocuklarin ve
velilerin teknoloji kullanimi konusuyla ilgili pek ¢ok sorun yasadigi gérilmektedir. Cocuklarin yasadigl
sorunlar teknoloji bagimhligi, bilgisayar kullanmayi bilememe ve uzun siire ekrana bakmak zorunda
kalmadir. Velilerin yasadigi sorunlar ise internet baglantisi sorunlarinin yasanmasi ve teknolojik arag
eksikligidir. Bu bulgularla benzer sekilde, yapilan arastirmalarda (Ercan, 2021; Kargin ve Karatas, 2021;
Kirmizi ve Bliyiikdag, 2022; Ozcelik, 2022; Senel Coruhlu ve Uzun, 2021; Yilmaz, 2022; ) uzaktan egitimle
ilk okuma ve yazmayi 6grenme siirecinde internet baglantisi sorunlari ve teknolojik arag eksikligi
yasandigi belirtilmistir. Cocuklarin uzun siire ekran basinda kalmasi bulgusuyla tutarli olarak Kiling ve
digerleri (2021) tarafindan yapilan arastirmada ¢ocuklarin uzun slre ekran basinda oturmasi sorunu
ifade edilmistir. Aykar ve Yurdakal (2021) tarafindan yapilan bir arastirmada 6gretmenler ¢ocuklarda
uzun sireli ekran basinda ders dinlemenin ekran bagimhligina yol actigina yonelik gorisler
belirtmislerdir. Cocuklar derste cok fazla teknolojik aragla zaman gecirdigi icin, ders sonrasinda da
teknolojik araclardan kopamadiklari diisiinilmektedir. Can ve Glinbayi’nin (2021) ¢alismasinda uzaktan
egitim surecinde dijital oyun bagimhhginin olusmamasi icin ve 6grencilerin sanal ortamin olumsuz
etkilerinden daha az etkilenmeleri icin velilerin mutlaka bilgilendirilmesi gerektigi belirtilmistir.

Arastirma sonucunda Milli Egitim Bakanhginin internet ve EBA TV lzerinden yapilan uzaktan
egitim derslerine iliskin velilerin gorisleri cogunlukla olumsuz yéndedir. Velilerin ¢ogu bu yayinlarin
takip edilmedigini, verimsiz oldugunu, 6grenmeyi saglamadigini, ilgi c¢ekici olmadigini, 6grenci
seviyesine uygun olmadigini ve gelistiriimesi gerektigini ifade etmistir. Ayrica EBA TV c¢ogu veli
tarafindan takip edilmemistir. Bunun yaninda faydal ve yeterli oldugunu, 6gretici ve verimli oldugunu
soyleyen veliler de bulunmaktadir. Velilerin bu icerikleri verimsiz bulmasi ve olumsuz diislinmesinin
nedeni ¢ocuklarin ve velilerin 6gretmenleri ile canh derslere katilmasindan dolayi ¢ok fazla takip
edilememis olmasindan kaynaklanabilir. inci Kuzu (2020) tarafindan yapilan arastirmada arastirma
bulgularini destekler nitelikte derslerde 6zellikle uygulama hizi ve siire yoniinden sorunlar yasanmasi,
dikkat dagilmasina ve not alamamaya sebep olmasi gibi olumsuz gorlslerin ortaya ¢iktig
gorulmektedir. Karbeyaz ve Kurt'un (2020) arastirmasinda elde edilen, EBA’nin 6grenci seviyesine
uygun olmamasi, icerik yetersizligi, 6grencinin ilgisiz kalmasi, 6grencinin etkin olmamasi, igeriginin
O0grenci seviyeye uygun olmamasi ve igerigin sikici olmasi gibi olumsuz gorislerin bu arastirma
sonuglariyla benzer oldugu gorilmektedir. Yine bu sonuglarla tutarli olarak Kargin ve Karatas’in (2021)
arastirmasinda 6gretmenler EBA platformunun igerigini yetersiz olarak degerlendirmistir.

Oneriler

Arastirma sonucunda su Onerilerde bulunulmustur:

Uzaktan egitim hakkinda yeterli bilgiye ve tecriibeye sahip olmayan velilere uzaktan egitim
sireclerinin nasil isleyecegi hakkinda bilgi ve egitim verilmesi saglanmalidir, 6grencilere rehberlik
edilmelidir.

Ogrenciler ve aileleri uzaktan egitime iliskin motive edilmeli, 8grencinin yasi, sinifi, ilgi alanlari
vb. 6zellikleri dikkate alinarak her 6grenciye ulasmayi saglayacak etkinliklere yer verilmelidir.

Derslerde verimliligi artirmak amaciyla 6grencileri derse gtidiileyici, dikkatlerini ¢ekebilecek
etkinlikler yapilmalidir. Ayrica veliler ses temelli climle yontemi hakkinda bilgilendirilmeli, boylelikle
ogrenciye dogru rehberlik yapmalari saglanmalidir. Bu sekilde velilerin yanlis 6gretim ve yardimci
olamama korkusunun giderilebilecegi distinilmektedir.

Ogrencilerin okuma ve yazma ¢alismalarina iliskin olumlu tutum gelistirmesinde en énemli
etmen ailedir. Aile bireyleri gocuga 6rnek olursa, ¢ocugun da okuma yazma galismalarina istegi olumlu
yonde artacaktir. Aileyle birlikte yapilan okuma ve yazma c¢alismalarinin olumlu sonuglar getirecegi
disinidlmektedir.
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Uzaktan egitim siirecinde, dgrencilere ve velilere teknolojik aletleri (Bilgisayar, tablet, akilli
telefon) dogru kullanmalari yéniinde egitimler verilmelidir. Teknolojik aletleri dogru ve yeterince
kullanmayi bilen cocugun uzaktan egitim etkinliklerine katilim konusunda daha istekli ve duyarli olacagi
disinidlmektedir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bélimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” baghgl altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Kurul adi = Sivas Cumhuriyet Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Sosyal ve Beseri
Bilimler Kurulu
Karar tarihi= 20.05.2021
Belge sayl numarasi= E-60263016-050.06.04-41157

Yazarlarin Katki Orani
1. yazar %50, 2. yazar %50

Cikar Catismasi
Makalede cikar catismasi teskil edebilecek bir durum bulunmamaktadir.
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Extended Abstract
Introduction

With the Covid-19 epidemic, which started to engulf the whole world at the end of 2019,
schools were also affected, as in many other fields; in this process, distance education was started in
schools, and primary literacy education was carried out with distance education. With the first Covid
case on March 11, 2020, in Turkey, face-to-face education was suspended in educational institutions
as of March 14, 2020, and the increase in the number of cases brought the decision to continue
distance education. Thus, in order not to disrupt educational activities, education in Turkey, like many
other countries, started to be carried out by online methods through distance education (Bozkurt and
Sharma, 2020; Bozkurt, 2020; Eken, Tosun and Tuzcu-Eken, 2020; Hodges et al., 2020; Bozkurt et al.,
2020).

Primary reading and writing are the basis of education and an important process. Teachers and
parents have very important duties in guiding students in the literacy process. There are many
problems faced by children who learn to read and write through distance education due to Covid-19.
In this study, it was aimed to determine the views of parents on the process of learning to read and
write with distance education in the Covid-19 process of 1st-grade children.

Method

In this study, the phenomenology design, one of the qualitative research designs, was used.
The study group of the research consists of 46 parents selected by the criterion sampling method, one
of the purposeful sampling types, from the parents of the children who learned to read and write
through distance education in the first grade in the central district of Sivas province at the end of the
1st term of the 2020-2021 academic year. In the research, in which the interview technique was used,
the data were collected through a semi-structured interview form. In the interview form, 9 questions
were asked to the parents. The data obtained from the research were analyzed with the "content
analysis" approach.

Result and Discussion

According to the findings of the study, the Covid-19 pandemic negatively affected children and
their families in the process of learning to read and write in the first grade. Many factors such as the
inefficiency of the process, the low motivation of the child, the problem of attention, the inability of
the child to understand what the school is, the difficulty of the child in adapting to the system, etc.
caused the students to be negatively affected. The process affected negatively parents in terms of
families having difficulties in adapting to the system, bringing too much burden to parents, causing
anxiety, and experiencing technological problems. Switching to distance education and trying to
ensure the continuity of education has created many difficulties for both teachers, students, and
parents (Chang and Satako, 2020).

It was seen that the child and the parents faced many problems in distance education. It has
been observed that children encounter many problems such as inability to concentrate, not perceiving
sounds, low motivation, reluctance to read, not being able to read correctly, delay in learning to read,
inability to combine sounds, and slow reading, etc. Likewise, it has been observed that parents have
many problems such as having to deal with technical problems, trying to increase the child's interest
in the lesson, not providing enough support in the learning process, etc. Similarly, in the study
conducted by Erbasan and Erbasan (2020), it was concluded that students' interest in the lesson is
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insufficient and they get bored easily in the process of learning to read. In addition, in a study
conducted by Kiling et al. (2021), it was understood that students experienced problems in the literacy
process.

It has been seen that children and parents encounter many problems in the process of learning
to write in distance education. Problems faced by children, not being able to write well, not holding
the pen properly, unwillingness to write, etc. The problems faced by the parents are not being able to
help the child in writing, not being able to persuade the child to write, having difficulty in controlling
and following the child, and experiencing role confusion, etc. Consistent with these results, Basar
(2013) stated that 60-66 month-old children did not develop their care skills sufficiently, and they faced
difficulties in holding a pencil and adapting to school.

As aresult of the research, it was determined that children had difficulties in the pronunciation
or writing of some letters (r, c, z, §, b and d, y), not being able to make sounds, not being able to
combine letters, and difficulty in learning the letter while learning sounds in distance education.
Supporting the finding of forgetting letters, in a study conducted by Babayigit (2019), it was concluded
that students experienced problems such as not being able to leave enough spaces between letters,
excess letters, missing letters, letters not being written in the same line, changing letters, adding
syllables.

It has been determined that while learning syllables in distance education, children experience
problems such as not being able to separate syllables, having difficulty in long syllables, not being able
to dictate syllables, etc. Similarly, in a study conducted by Erbas (2021), it was found that students had
a hard time forming words from syllables. In the study of Ozcan and Ozcan (2016), it was determined
that students had difficulties in establishing letter-sound connections and forming syllables, learning
open syllables, and reading long syllables and words.

It has been observed that in distance education, children have difficulties in writing beautifully,
in notebook layout, and in using a pencil. In the distance education process, the teacher's inability to
observe the student closely may cause the pencil to be held incorrectly. Problems in holding a pencil
are also reflected in good writing skills.

In the research, it was concluded that in distance education, children can sit in the appropriate
position and focus partially on the lessons. It was seen that the most common situation in children was
the inability to concentrate and boredom. Consistent with these findings, in the study conducted by
Erbil et al. (2021) and Smith et al. (2020), it was stated that students have attention problems in
distance education.

As a result of the research, children's attitudes towards reading and writing activities in
distance education were generally negative. It was concluded that the course durations in distance
education were sufficient. In this result, it is thought that the attention and focus periods of primary
school students are taken into consideration.

In the research, it is seen that children and parents have many problems regarding the use of
technology in the process of learning to read and write with distance education. The problems
experienced by children are technology addiction, not knowing how to use a computer, and having to
look at the screen for a long time. The problems experienced by the parents are the internet
connection problems and the lack of technological tools. In support of this finding, in a study conducted
by Aykar and Yurdakal (2021), teachers stated that long-term listening to a lecture in front of a screen
causes screen addiction in children. In the research, the views of the parents about the distance
education courses given over the internet and TV (EBA TV) of the Ministry of National Education are
mostly negative.
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Oz

Bu arastirmada Dijital ve Basili Okumaya Yénelik Tutum Olgeginin Tiirkceye uyarlanmasi
amaglanmigtir. Bu dogrultuda oncelikle Olgegi uyarlamak igin gerekli izinler alinmistir. Gerekli
izinler alindiktan sonra Olgek uyarlama asamalarina gore dil ve alan uzmanlari tarafindan geviri
islemleri yapihp dil gecerliligi saglanmaya calisiimistir. Dil gecerliligi saglaninca 6lgek uygulamaya
hazir hale getirilip 9-11 yas arasi 279 6grenciden olusan ¢alisma grubuna uygulanmistir. Uygulama
sonras! gegerlik ve giivenirlik calismalari yapilmistir. Olgegin orijinal formunda acimlayici faktor
analizi sonucu belirlenen (g faktorli yapi, Tirkgeye cevrilen form araciligiyla 279 kisiden elde
edilen veriler Uzerinden analiz edilmistir. Dogrulayici faktér analizi kapsaminda Ug faktorli yapiya
iliskin hesaplanan RMSEA, RMR, X?/sd, GFl, CFl, NNFl uyum indekslerinin iyi diizeyde oldugu
belirlenmistir. Olcegin giivenirliginin belirlenmesi icin Cronbach alfa katsayisi hesaplanmis ve bu
katsayi Olgegin bitinin de .80; li¢ faktor bazinda ise sirasiyla .60, .70 ve .74 olarak olctilmustir.
Bu bulgular sonucunda givenirlik katsayilarinin, birinci faktor icin kabul edilebilir, ikinci ve Gglinci
faktorler icinse iyi diizeyde oldugu tespit edilmistir. Arastirmada elde edilen sonuglar Tirkceye
uyarlanan Dijital ve Basili Okumaya Y&nelik Tutum Olgeginin gecerlik ve giivenirligine iliskin
kanitlar sunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Dijital okuma, basili okuma, okuma tutumu

The Attitude toward (Digital and Print-Based) Reading Scale: An Adaptation, Validity,
and Reliability Study

Abstract

This study aimed to adapt the Attitude toward (Digital and Print-Based) Reading Scale (ATRS) into
Turkish. Firstly, permission was granted from the developers of the scale for adaptation. The
translation process was carried out by language and field experts. When language validity was
ensured, the scale was applied to a group of 279 students between the ages of 9-11. Validity and
reliability studies were subsequently carried out. The three-factor structure of the original scale
was found to exist in the translated version of the scale. The RMSEA, RMR, X?/sd, GFI, CFl, and
NNFI fit indexes calculated for the three-factor structure were determined to be at a good level.
For reliability, Cronbach's alpha coefficient was calculated for the translated version and was
found to be .80 for the whole scale. It was determined that the reliability coefficients were
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acceptable for the first factor and good for the second and third factors. The results obtained in
the study provide evidence for the validity and reliability of the adapted scale.
Keywords: Digital reading, print reading, reading attitude

Giris

Okuma, dinleme becerisiyle birlikte bireyin dili kesfetme ve 6grenme sirecinde, kendini
gerceklestirme, kendine ait bir diinya gorisi olusturma, gevresini ve diinyayl anlamlandirma, yeni
bakis acilarini kesfetme, yeni bilgileri edinme ve sosyallesmesinde ise kostugu en 6nemli becerilerden
biridir. D6rt temel dil becerisinden biri olan ve dinleme becerisiyle birlikte anlama becerilerini
olusturan okuma; bir metni olusturan harf ve isaretleri bakip ¢dziimlemek ve seslendirmek (TDK,
2022), duyu organlari araciligiyla yazili sézcikleri algilama, anlamlandirma, kavrama ve yorumlama
olarak tanimlanabilir (Ozdemir, 1983). Tanimdan da anlasilacagl lzere okuma karmasik bir dizi
zihinsel becerilerin ise kosulmasini gerektiren bir beceri alani niteli§ine sahiptir. Yazar ile okuyucu
arasinda iletisim kurmasiyla olusturulan anlamlandirma siirecinde birey 6n bilgilerini kullanmaktadir
(Akyol, 2005; Spartt, Pulverness ve Williams, 2005). Okuma yaparken sozciiklerin tam ve dogru
okunmasi, noktalama isaretlerine ve dil bilgisi kurallarina dikkat edilmesi okunan metnin
anlamlandirilmasi ve kavranmasinda onemli unsurlardir; bu hususlara 6zen gosteriimemesi metnin
vermek istedigi mesaji alamamaya veya farkli anlamalara neden olabilmektedir (Sulak ve S6nmez
2019). Giines (2014) ise okumanin islem boyutu (gérme, anlama, zihinde yapilandirma), etkilesim
boyutu (fiziksel ve zihinsel etkilesim) ve anlama boyutlarindan olustugunu ve okumanin sadece
okunan parcadaki kelimelerin sifresini ¢c6zmek olmadigini, yazilarin anlamini arastirma ve yazinin
anlamina katki yapma, bireyin kendini ve diinyayl sorgulama gibi bazi 6zelliklere sahip oldugunu
belirtmektedir.

Okuma, egitim ortamlarinda, bireylerin 6grenme ve bilgiyi kesfedip anlamlandirma ve
yapilandirma sirecleri gibi hemen hemen hayatin her alaninda yer almaktadir. Bu 6zelligiyle okuma,
tlkelerin ana dil ve yabanci dil 6gretim programlarinda yerini almistir. Ornegin, Tiirkce dersi 6gretim
programinda (MEB, 2018) yer alan yetkinlikler basligi altinda yer alan “ana dilde iletisim” ve “yabanci
dillerde iletisim” yetkinliklerinin gdstergelerinden biri hedef dilde okuma ve anlama becerisine sahip
olma gosterilirken, basili materyaller ve ¢oklu medya kaynaklarindaki bilgiye ulasmada okumanin
Onemine deginilmis ve programda yer alan temalardan biri olarak da okuma kiltiri olarak
belirlenmistir. Bu tema kapsaminda Ogrencilere bilgi okuryazarligi, c¢oklu okuryazarlik, dijital
okuryazarlik, okuma sevgisi, e-kitap, okuma aliskanhgi, z-kitap, z-kittiphane gibi konu 6nerilerine yer
verilmistir.

Ozellikle 20. yiizyihn ikinci yarisinda baslayan ve bilgi ¢agi, dijital cag olarak da adlandirilan 21.
ylzyllda yasanan hizli teknolojik ve sosyal gelismeler hayatin bircok alandaki kavramlarin
tanimlarinda ve tirlerinde farkliiga yol actigi gibi “okuma”, “okuryazarlik”, “okuma tirleri”,
“okuryazarlik turleri”, “okuma becerileri” gibi kavramlarda da koklu degisikliklere neden olmustur.
Artik ginimizde “okuma” denildiginde basili bir materyaldeki harf ve isaretleri ¢6zimlemek ve
anlamlandirmaktan; “okuryazar” denildiginde de okumasi yazmasi olan birey tanimlarinin yaninda,
farkh okuryazarhk tdrlerinin de hayatimiza girmesiyle terimlerin iceriklerinde de farkhlasmalar
yasanmaktadir. Alanyazinda okuma tirleri basligl altinda olan sesli okuma, sessiz okuma, gorsel
okuma, elestirel okuma, esli okuma, rehberli okuma, paylasimli okuma, bagimsiz okuma,
sorgulayarak okuma gibi tiirler yer almaktadir. Ancak teknolojinin hizli gelisimi diger alanlarda oldugu
gibi egitim alaninda da buiyilk degisimlere neden olmustur. Tablet, bilgisayar, akilli telefon gibi
teknolojik araglar sayesinde bilgiye ulasma ve okuma yeni bir boyut kazanarak “dijital okuma” ve
“ekrandan okuma” okuma tiirleri arasinda yerini almistir (Basaran, 2014).

Alanyazinda e-okuma veya elektronik okuma, ekran okuma, g¢evrimici okuma, ¢oklu okuma
seklinde ifade edilen dijital okuma; okuma ve bilgiye ulasma eyleminin bilgisayar, tablet, e-
okuyucular, cep telefonlar bilgi ekranlari gibi dijital ve teknolojik araglardan yapilmasi anlamina gelir.
Bilgilerin yeni anlamalara donustligli ve zihinde yapilandinldigi dijital okumanin kendine has
dzellikleri vardir (Giines, 2010, 2014; MEB, 2012). Oncelikle ekranda sayfalarin ve okuyucunun goz
hareketleri basili materyal okumadan farklihk gosterir. Ekranda sayfalar yukaridan asagiya hareket
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halindeyken okuyucunun gozleri soldan saga yatay bir yonde hareket eder. Bir diger husus, dijital
ekranlarda sayfalar sirekli degiserek arka arkaya gelmekte, dolayisiyla sayfayi hareket ettirdikce
sayfanin bazi yerleri gérilebilmektedir. Ekranda metnin parcalar halinde goérilmesi metnin bashgini,
alt basliklarini  takip etmeyi ve metindeki bilgileri birlestirmeyi ve anlam kurmayi
glclestirebilmektedir. Bu 6zellik uzun metinlerde daha ¢ok 6n plana gikarken kisa metinleri okumak
daha kolay olmaktadir. Bir diger 6nemli 6zellik de dijital araglarda metinlerin yani sira hipermetinler,
sesler, resimler gibi gorsel isitsel dgelerle zengin bilgi kaynagi sunulabilmektedir. Ayrica okuyucu
dijital okumada istedigi bilgiye istedigi sirda ulasma konusunda karar verebilir.

internet ve mobil araglarin yayginlasmasindan dolayi artik giiniimiizde bireylerin giinliik
okuma aliskanliklarinda basili okumadan dijital okumaya dogru blyik bir dontsime ugradigini
soylemek mimkindiir. Bircok insan giline elektronik postalarini okuyarak, sosyal medya
paylasimlarina bakarak veya gelen mesajlari okuyarak, elektronik gazete veya dergi okuyarak
baslamaktadir. BBC (2012)'nin yaptigl bir habere gore diinyanin en inli e-ticaret firmalarindan biri
tarafindan piyasaya sirilen e-okuyucu sayesinde e-kitap satisi basili kitaplardan daha fazla olmustur.
E-kitap ve cep telefonu, tablet gibi diger dijital araclarin kolay ulasilabilirligi, kolay tasinabilirligi ve
daha ekonomik olmasi gibi unsurlar dijital okumayi birgok insan agisindan avantajli kilmaktadir. Diger
taraftan, alti Glkeden 1500’in Ustlinde katilimci ile yapilan bir ¢alismada katilimcilarin dijital ekranda
yaptiklari okumaya ayirdiklari zamanin basil materyalden yapilan okumaya ayrilan zamana neredeyse
esit oldugu sonucuna varilmistir (Gartner Inc., 2011). Hashimoto (2011, Akt. Kurata vd. 2017)
tarafindan yapilan baska bir ¢calismada ise katilimcilarin gazete, dergi, kitap gibi basili materyallerle
yaptiklari okumalara ayirdiklari giinlik ortalama zamanin e-posta, web sayfalari, mesajlasma gibi
dijital medya okumalarina ayrilan giinlik zamanin neredeyse yarisi kadar oldugu belirtilmistir. Cok
sayida kitap, dergi gibi okuma ve bilgi kaynagini kolayca depolayip tasima, istedigimiz her an ve
istedigimiz yerde okuma yapma, aradigimiz seyi anahtar kelimelerle rahatlkla bulma, okuyacagimiz
metinde font blylikliglinl ayarlama (Siegenthaler, Schmid, Wyss & Wurtz, 2012) gibi imkanlari
sunmasina ragmen basili kitaplarin lehine ¢alisma ve bulgular da bulunmaktadir. CNBC (2019) basili
kitaplarin satisinin (22,6 milyar Amerikan Dolari) e-kitaplardan (2.04 milyar Amerikan Dolari) daha ¢ok
oldugunu, Birlesik Krallikta basili kitaplarin daha ¢ok geng nifus tarafindan tercih edildigini, benzer
sekilde Amerika’da 18-29 yas araligindaki insanlarin %75’nin basili kitap okuduklarini haber olarak
okuyuculari ile paylasmistir. Benzer sekilde 2020 yilinda bir¢ok lilkede basil kitaplarin e-kitaplara gore
daha ¢ok satildigi sonucuna varilmistir (Statista, 2020).
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Sekil 1. Ulkelere Goére E-Kitap ve Basili Kitap Okuma Karsilastirmasi (Statista Advertising &
Media Outlook, 2020)
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Dijital okuma ile basili bir kitap veya kagittan yapilan okuma kiyaslandiginda okudugunu
anlamanin daha iyi oldugunu ortaya koyan arastirma sonuglari disinda (Delgado, Vargas, Ackerman &
Salmeron, 2018), okudugunu anlama konusunda her iki okuma tiirlinlin de birbirlerine benzer
seviyede oldugunu ancak e-kitap okuyucularinin olaylari siralama, zaman cizelgesi icerisinde onlarin
yerlerini tespit etme gibi konularda basili materyalden okuma yapanlar kadar etkili olmadiklari tespit
edilmistir (Mangen, Oliver & Velay, 2019).

UNICEF (2017)’in dinya ¢ocuklarinin durumu baslikli raporunda dijital teknoloji ve dijital
araglarin ¢ocuklarin yasamlarini ve gelecege yonelik yasam sanslarini degistirdigi, diinyada 18 yasin
altindaki her {¢ cocuktan birinin dijital araclara ve teknolojiye sahip oldugu veya ulastigl, 15 yas
altindaki ¢ocuklarin 25 yas Usti bireyler kadar internet kullandiklari, dijital araglar sayesinde yapilan
okumalarla cocuklarin kendi toplumlarini etkileyen sorunlara yonelik bilgiye ulasabildikleri ve bu
sorunlara ¢6ziim bulmada dijital okumalarin onlara yardimci oldugu ifade edilmistir. Ancak yine
raporda, ¢ok fazla zaman harcanmasina bagh olarak g¢ocuklarin saglik sorunlari yasayabilecegi ve
gercek hayattan ve gecek sosyal ortamlardan daha sanal ortamlara kayip sosyallesme problemleri gibi
sorunlar yasayabilecekleri de belirtilmistir. Diger taraftan, Kucirkova ve Littleton (2016) tarafindan
Birlesik Kralliktaki ¢ocuklarin dijital ve basili kitap okumalarina yonelik ailelerinin bakis acilarini
incelemek amaciyla yaptiklari calismada 0-8 yas arasi cocuga sahip 1511 ebeveynin %76’sinin zevk
amacl olarak yapilacak okumalarda ve %69’unun ise egitim amach okumalarda basili materyalleri
tercih ettikleri; ebeveynlerin %52’sinin ¢ocuklarinin kitap sayfasi ¢evirmeyi sevdiklerini ve %41’inin
cocuklarinin kitiphaneye gidip kitap se¢meyi sevdikleri i¢in basili kitaplar tercih etkileri tespit
edilmistir. Yine raporda ebeveynlerin %92’si ve gocuklarin %73’l teknoloji kullanicilari olmalarina
ragmen cocuklarin sadece %19’unun giinliik olarak e-okuyucu kullandiklarinin ve %57’sinin evde e-
okuyucu olmasina ragmen hig kullanmadiklarinin alti gizilmistir. Diger taraftan, OECD’nin 2021 yilinda
yayinlamis oldugu 21st-Century Readers: Developing Literacy Skills in a Digital World, PISA baslkl
raporunda Ogrencilerin ayni metni basili ve dijital okuma yapma seklinde performanslari
karsilastirildiginda ekrandan okumanin okuma performansi ile negatif sekilde iliskilendirildigini ancak
gerek basili gerekse de ekrandan metnin okuma siiresinde farklilik olmadigini gésteren calismanin
(Clinton, 2019) oldugu tespit edilmistir. Ancak raporda PISA verilerine gore giicli okuyucularin hem
basili hem de dijital okumada iyi performans sergiledikleri belirtilmistir.

Tim bu ¢alisma ve raporlardan elde edilen veriler dogrultusunda ¢ocuklarin basili ve dijital
okuma tercihleri ve bu okuma tirlerine yonelik sergileyecekleri tutumlar tzerinde galismalar yapmak
onem arz etmektedir. Ayrica ilgili alanyazin incelendiginde okumaya yonelik tutumla ilgili farkli sinif
diizeylerinde dlgme araglarinin gelistirildigi ve uyarlandigi (Kocaarslan, 2016; Ozbay ve Uyar, 2009;
Uriin Karahan, 2018; Yurdakal ve Susar Kirmizi, 2019), e-okumaya yonelik tutumla ilgili ise tek bir
Olgme aracinin (Giines ve Susar Kirmizi, 2014) oldugu tespit edilmistir. Tespit edilen bu durum Tirkge
alanyazinda ilkokul dizeyinde basili ve dijital okumaya yonelik tutumu bir arada 6lgecek bir 6lgme
aracinin olmadigini géstermektedir. Bu baglamda bu ¢alismada Allen (2013) tarafindan gelistirilen
Dijital ve Basili Okumaya Yénelik Tutum Olgeginin Tiirkceye uyarlanmasi ve dlgegin Tiirkge formunun
gecerlilik, givenirlik ¢alismalarinin 9-11 yas arasi ¢ocuklardan olusan bir calisma grubu Uzerinde
yapilmasi amaglanmistir.

Yéntem
Arastirmanin bu bolimiinde calisma grubuna, veri toplama aracina, 6lcek uyarlama adimlarina, veri
toplama islemlerine ve veri analizlerine iliskin bilgilere yer verilmistir.

Orneklem / Arastirma grubu

Arastirma, Sanhurfa ili merkez ilcelerine bagh okullarda 6grenim gérmekte olan ve uygun
ornekleme yontemiyle belirlenen 9-11 yas arasi 279 6grenci ile ylritilmustir. Calisma grubunun
blykligli madde sayisinin 10 katindan fazla (Kline, 2015; Nunnally ve Bernstein, 1978) oldugu igin
bu sayi calisma grubu ve analizler icin yeterli gérilmustir. Calisma grubunun demografik 6zelliklerine
iliskin dagilim Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1.
Calisma Grubu Demografik Ozellikleri
Degisken Tar N %
Cinsiyet Kadin 117 42
Erkek 162 58
9 51 18
Yas 10 157 57
11 71 25
L 4. sinif 189 68
Sinif Duzeyi 5. sinif 90 32
Toplam 279

Veri Toplama Araglari

Calismanin verileri arastirmacilar tarafindan Tirkceye uyarlanan Dijital ve Basili Okumaya
Yénelik Tutum Olgegi (Allen, 2013) kullanilarak elde edilmistir. Allen (2013), ilgili alan yazina
dayanarak 24 madde uyarlamis ve bunlari 3-4-5.sinif diizeyinde 454 06grenciye uygulamistir.
Uygulama sonrasi yapilan analizlere dayal olarak 6lgek 3 boyut (basili, e-okuyucu ve internet) ve 15
maddeden olusmustur. Orijinal olgekte uygulandigi gibi maddelerin yanitlari 4’li likert tipinde (1 =
cok kotd, 2 = kotl, 3 = iyi, 4 = ¢ok iyi) ve her bir secenege 6zgii karakter bulunmaktadir. Orijinal
¢alismada Allen (2013) tarafindan basili okuma boyutunun glivenirligi .678, e-okuyucudan okuma
boyutunun giivenirligi .813 ve internetten okuma boyutunun giivenirligi ise .780 olarak bulunmustur.

Tablo 2.

Dijital ve Basili Okuma Yénelik Tutum Olgedi Maddelerinin Boyutlari
Boyutlar Maddeler
Basili 13, 23, 33, 443, 5a
E-okuyucu 1b, 2b, 3b, 4b, 5b
internet 1c, 2¢, 3¢, 4c, 5¢

Dijital ve Basili Okumaya Yonelik Tutum Olgeginin Tiirkceye Uyarlanmasi

Olgegi Turkce diline uyarlamadan énce 6lcegi gelistiren Allen’den (2013) uyarlama igin gerekli
izin alinmistir. Bu arastirmanin temel amaci Dijital ve Basili Okumaya Yénelik Tutum Olgegini Tiirkceye
uyarlamak oldugundan, orijinal O6l¢cekteki maddeler ilk olarak temel egitim alaninda doktora
derecesine sahip 1 ve yabanci dil egitimi alanindan doktora derecesine sahip 2 akademisyen
tarafindan Tiirkgeye cevrilmistir. ikinci asamada, 6lcegin cevrilmis halinin tutarliigi analiz edilmis ve
cevirilerle uyumluluguna bakilmistir. Ucilincli asamada, yabanci dil egitimi alaninda doktora
derecesine sahip farkli 2 akademisyen tarafindan Tiirkgeye cevrilen 6lgek tekrar ingilizceye cevrilerek
orijinal Olgcekle karsilastirilmistir. Karsilastirmalar sonrasinda arastirmacilar tarafindan maddeler
Gzerindeki farkhliklar tartisilarak uzlasi yoluyla giderilmistir. Ardindan maddeler 6lcek formatina
donistirilerek uygulamaya hazir hale getirilmistir. Uygulama oOncesinde temel egitim alaninda
doktora derecesine sahip bir akademisyen ile temel egitim alaninda doktora yapmakta olan 13 yillik
bir sinif 6gretmeni tarafindan o6lcegin Tirkce anlam, kurgu, yazim ve imla bltanltgla agisindan
uygunlugu incelenmis ve 6nerilen degisiklikler yapilmistir. Olgegin Tiirkce dilinde anlasilabilirligini
kontrol etmek icin ise ilkokul 4. sinif dizeyinde 10 Ogrenciye uygulanarak, uygulama sonrasi
ogrencilerle maddelerle ilgili gorlisme yapilmistir. Gériisme sonrasi Olgekte degisiklikler yapilarak
Olcege son hali verilmistir (Sireci, Hambleton ve Patsula, 1999). Dijital ve basili okumaya yonelik
tutum Olgegi EK-1'de sunulmustur.

islem / Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri 2020-2021 egitim-6gretim yilinda okullarin yiz ylze egitime acik oldugu
doénemlerde toplanmistir. Sinif 6gretmenlerine 6lcek uygulamayla ilgili gerekli agiklamalar yapilmistir.
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Sinif 6gretmenleri siniflarinda 6lgekleri uyguladiktan sonra formlar 6gretmenlerden alinmistir. Veri
analizi i¢in o6lgekte yer alan madde sayisinin 10 katindan daha fazla (Kline, 2015; Nunnally ve
Bernstein, 1978) saylya ulasilinca veri toplama islemi sonlandiriimistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada 279 kisiden toplanan verilerin analizinde, givenirlige kanit saglamak amaciyla
Cronbach Alfa analizi ve madde-test korelasyonlari; gecerlige kanit saglamak icinse dogrulayici faktor
analizi yapilmistir.

DFA, kuramsal bir temele dayanarak cesitli degiskenlerden olusturulan faktorlerin gercek
verilerle gésterdigi uyumun derecesini degerlendirme amaciyla kullanilir (Akin, Abaci ve Oveg, 2007).
Arastirmada bireylerin dijital ve basii okumaya yonelik tutumlarinin, degiskenleri agiklama
duzeylerini belirlemek icin DFA yapilmistir. Uygulanan DFA icin Ki-kare (x 2)/sd degeri, Yaklasik
Hatalarin Ortalama Karekdkii (RMSEA), Normlastiriimamis Uyum indeksi (NNFI), Karsilastirmali Uyum
indeksi (CF1), lyilik Uyum indeksi (GFI), Artik Ortalamalarin Karekékii (RMR) ve Standartlastirilmis Artik
Ortalamalarin Karekokid (SRMR) uyum indeksleri incelenmistir.

Aragtirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bélimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden highbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Kurul adi = Harran Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu
Karar tarihi= 10.03.2020
Belge sayl numarasi= 2020/20

Bulgular
Bu bolimde, olgek uyarlama galismasi kapsaminda dogrulayici faktor analizi ve glvenirlik
analizinden elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Dogrulayici Faktér Analizine iliskin Bulgular

Dijital ve Basili Okumaya Yénelik Tutum Olgegi gecerlik calismalari cercevesinde dlcegin
orijinal formunda agimlayici faktor analizi ile ortaya konan (g faktorlii modelin dlgegin yapisiyla ne
kadar uyum gosterdigi dogrulayici faktor analiziyle test edilmis ve dncelikle 6lgekte yer alan maddeler
iliskin faktor yikleri ve hata varyanslari Sekil 2'de yer alan path diyagraminda sunulmustur.
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Sekil 2. Olcegin Ug Faktorli Yapisina Yonelik Path Diyagrami

Path diyagrami incelendiginde, Olcegin 3 faktorli yapisinda maddelere ait faktor yuk
degerlerinin “.39-.72” arasinda degistigi gortlmektedir. Ayrica diyagramdan elde edilen bir diger
sonuc ise maddelere ait hata varyanslarinin ise “.47-.85” arasinda degistigi yoniindedir. Ug faktorli
modelin daha iyi uyum sergilemesine yonelik modifikasyon 6nerileri incelendiginde, "internet"
faktorid altinda yer alan c2 ve cl numarali maddelerin hata varyanslari arasinda yapilacak bir
modifikasyonun, x*ye ".33" degerinde bir katki saglayacagi gérilmis ve bu iki madde arasinda
yapilacak bir modifikasyonun kuramsal acidan bir risk teskil etmedigine karar verilmistir. Bu
incelemenin ardindan c2 ve cl numarali maddeleri arasinda modifikasyon yapilarak modelin
iyilestirilmesi saglanmistir.

Diyagramda faktorler arasi korelasyonlar incelendiginde e-okuma ve internet faktorleri
arasinda yliksek diizeyde korelasyonun oldugu gorilmis ve bu durumda 6lgegin 2 faktorll yapisinda
daha iyi bir uyumun olup olmadig test edilmistir. Bu kapsamda Sekil 3'te dlgegin iki faktorll yapisina
iliskin yapilan DFA'da elde edilen path diyagrami sunulmustur.
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Chi-Square=268.85, df=89, P-wvalue=0.00000, ERMSEAR=0.085

Sekil 3. Olgegin iki Faktorli Yapisina Yonelik Path Diyagrami

Olgegin iki faktorli yapisina yonelik path diyagram incelendiginde RMSEA degerinde bir
yukselmenin oldugu ve bu durumun modelin Gg faktorlii yapisina nazaran daha koti bir uyuma isaret
ettigi goérilmistiir. Olcegin iki veya lc¢ faktdrlii modellerinden hangisinin daha iyi uyum degerlerine
sahip oldugu konusunda yorum yapabilmek adina diger uyum indekslerinin yer aldig1 Tablo 3 asagida
sunulmustur. S6z konusu tabloda elde edilen degerlerin karsilastirildigi uyum indeksi élgitleri (Hu ve
Bentler, 1999; Joreskog ve Sérbom, 1993; Kline, 2005; MacCallum, Browne ve Sugawara, 1996;
Mulaik, James, Van Alstine, Bennet ve dig., 1989; Siimer, 2000), gozlenen degerlerle birlikte

sunulmustur.

Tablo 3.
Olcegin Iki ve Ug¢ Faktérlii Yapilarina Yénelik Dogrulayici Faktér Analizi Sonucu Hesaplanan Uyum
indeksleri
iki Faktorli Model Ug Faktorlii Model
Uyum Indeks Tard  Olgtit Gozlenen u Diizevi Gozlenen u Diizevi
Deger yum Diizeyi Deger yum Diizeyi
268,85; p<.05 234,13; p<.05
2 - -
X P>05 (4 =89 (sd = 86)
¥2/sd <3 3,02 Orta Diizeyde 272 Mikemmel
Uyum Uyum
RMSEA <.08 .085 Zayif Uyum .079 fyi Uyum
NNFI >.90 88 Kabul Edilebilir .90 iyi Uyum
Uyum
CFI >.90 .90 fyi Uyum .92 fyi Uyum
RMR <.05 048 Miikemmel Uyum 045 Mkemmel
Uyum
SRMR <.08 .068 fyi Uyum 0.064 iyi Uyum
Edilebili _
GFI >.90 89 Kabul Edilebilir 0.90 iyi Uyum
Uyum
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Tabloda gorildigi Gzere olgegin hem iki faktorli hem de (¢ faktorll yapisi icin olusturulan
modellerde x? degeri beklenen diizeyde ¢cikmamis ve p<.05 kosulunu saglamamistir. Buna alternatif
olarak Tabachnick ve Fidell (2007)'in énerisi dogrultusunda hesaplanan x?/sd degeri 6lcegin (g
faktorli yapisinda 3’Un altinda gikarken, iki faktorli yapisinda 3'lin stlinde ¢ikmistir. Bu indekse gore
iki faktorli modelin uyum diizeyi orta diizeyde iken, Ug¢ faktorlii modelin uyum dizeyi ise mikemmel
olarak nitelendirilmistir. Bunun yani sira diger uyum indeks degerlerine bakildiginda iki faktorla
modelde RMR degerinin milkemmel uyuma; RMSEA degerinin zayif uyuma, SRMR ve CFl degerlerinin
iyi uyuma, NNFI ve GFI indekslerinin ise kabul edilebilir uyuma isaret ettigi gorilirken; lg faktorlu
modelde RMR (< .05) degeri milkemmel uyum; RMSEA, SRMR (< .08), NNFI, CFl ve GFI (2.90)
indeksleri ise Olgegin uyum diizeyinin iyi oldugunu gdstermislerdir. Buna gore 6lgegin lg¢ faktorli
modelinin, iki faktorli modele nazaran daha iyi uyum sergiledigi gorilmis ve o6lgegin Tirkceye
uyarlanmis formunun g faktorli olarak ele alinmasi uygun bulunmustur.

Givenirlik ve Madde Analizlerine Yonelik Bulgular

Dijital ve Basili Okumaya Yonelik Tutum Olgeginin giivenirlik degerini belirlemeye yénelik
Cronbach Alfa katsayisi hesaplanmis ve 6lcegin biitlintine iliskin Cronbach Alfa katsayisi .80 olarak
belirlenmistir. Madde analizinde her bir maddenin 6lcekten cikarilmasi durumunda Cronbach Alfa
katsayisinda gozlenecek degisiklik ile ortalama, varyans ve madde-toplam korelasyonlari Tablo 4’te
sunulmustur.

Tablo 4.

Olgegin Biitiiniine iliskin Madde Kalan istatistikleri

N M Ortalama Varyans MTK Cronbach Alfa
al 44.90 39.78 .236 .804
a2 44.72 40.46 .170 .807
a3 44.98 40.19 .182 .807
a4 44.78 39.67 .259 .802
a5 44.95 39.44 221 .806
bl 45.33 36.31 .503 .786
b2 45.19 35.82 521 .784
b3 45.47 34.76 574 779
b4 45.32 35.73 .539 .783
b5 45.26 36.68 446 .790
cl 45.23 36.65 439 791
c2 45.12 37.15 424 .792
c3 45.43 35.28 .516 .784
cl 45.35 34.58 .605 177
c5 45.26 36.45 415 .793

MN: Madde No MTK: Madde-Toplam Korelasyonu

Tablo incelendiginde olcekte yer alan maddelere iliskin madde-toplam korelasyon
degerlerinin  “.170-.574” arasinda degistigi gorilmektedir. Maddelerin Olcekten cikariimasiyla
glvenirlik katsayisinda olusabilecek degisikliklere bakildiginda, maddelerin Olgekten ¢ikariimasinin
glvenirlik degerinde ciddi dizeyde bir degisiklige yol agmayacagi gorilmuistir. Bu nedenle bu
asamada herhangi bir maddenin atilmamasi uygun bulunmustur. Son olarak dlgegin 3 faktorll yapida
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ele alinmasi nedeniyle her bir faktore iliskin Cronbach Alfa degerleri ayri ayri hesaplanmis ve Tablo
5’te sunulmustur.

Tablo 5.
Faktérlere lliskin Giivenirlik Degerleri
Faktor No Faktor Adi Cronbach's Alpha
Faktor 1 Basih .60
Faktor 2 E-okuma .70
Faktor 3 internet 74

Tabloda gorildugl Uzere Olgegin “Basili” faktoriine iliskin glivenirlik katsayisi .60 iken, “E-
okuma” faktériine iliskin giivenirlik katsayisi .70 ve “internet” faktériine iliskin giivenirlik katsayisi ise
.74 olarak belirlenmistir. Faktor 2 ve Faktor 3 igin i¢ tutarhk katsayilarinin .70’in Ustlinde gikmasi
glvenirligin her iki boyut i¢in de iyi diizeyde oldugu; ancak Faktor 1 icin .60 diizeyinde ¢ikmasi ilgili
boyut icin glvenirligin kabul edilebilir dizeyde oldugunu gostermektedir. Glvenirlik dizeyinin
Olgegin bltlund icin iyi dizeyde olmasi ve (g faktorli yapi icin uygun degerlerde olmasi 6lgegin
glvenilir oldugunu goéstermektedir.

Olgege iliskin Puanlama ve Yorum

Dijital ve Basili Okumaya Yénelik Tutum Olgedi'nin Tirkceye uyarlanmis formu analizler
sonucu 15 maddeden olusan 3 faktorla bir yapida olup, 6lcek maddelerine verilecek yanit secenekleri
“Cok Kotii (1), Kétii (2), lyi (3) ve Cok lyi (4) seklinde 4’1u likert tipindedir. Olcekte ters puanlanacak
herhangi bir madde bulunmamaktadir. Olgekten alinacak toplam puanlar boyutlar bazinda
hesaplanacak olup, her bir boyut bazinda en diisiik puan 5, en yiksek ise 20 puan alinabilecektir. Bu
dogrultuda 6lgek puanlarn degerlendirilirken, bireylerin puanlarn yikseldikge ilgili boyutta okuma
tutumlarinin da yikselecegi ya da puanlari distiikge ilgili boyutta okuma tutumlarinin da disecegi
yoniinde yorumlanmalidir.

Tartisma ve Sonug

Dijital okumanin basili okumaya gore birtakim farkhliklari vardir. Clinkii basili okumada
metinlerle birlikte resim, sekil ve grafikler kullanilirken dijital okumada bunlarla birlikte ses, goriint,
sesli gorintl, animasyon ve sembollerde kullanilabilmektedir. Bu sebeple dijital okuma, basili
okumaya gore birgok farkli 6geyi kapsamaktadir. Bu durum bireylerin okumaya iliskin tutumlarini
etkileyebilmektedir. Okumaya iliskin tutumun ise okuma aliskanligl tizerinde etkili oldugu bilinen bir
gercektir. Hem dijital okuma hem de basili okumaya iliskin tutumun okuma aliskinhigini gelistirmede
ne kadar etkili oldugu Turkiye’de ve dilinyada arastiriimasi gereken onemli bir konu oldugu
disinidlmektedir. Bu tlir arastirmalari ortaya koymak icin ise bu amag¢ dogrultusunda hazirlanmis
O0lgme araglarina ihtiya¢ duyulmaktadir. Ayrica ilgili alanyazin incelendiginde okumaya ydnelik
tutumla ilgili farkli sinif diizeylerinde 6lgme araclarinin gelistirildigi ve uyarlandigi (Kocaarslan, 2016;
Ozbay ve Uyar, 2009; Uriin Karahan, 2018; Yurdakal ve Susar Kirmizi, 2019), e-okumaya yénelik
tutumla ilgili ise tek bir 6lgme aracinin (Glines ve Susar Kirmizi, 2014) oldugu goérilmektedir. Bu
arastirma kapsaminda hem bahsedilen arastirma konularina yonelik bir ihtiyaci gidermek hem de
Turkce alanyazinda olmayan bir 6lgme aracini ilgili alana kazandirmak amaciyla Allen (2013)
tarafindan gelistirilen Dijital ve Basili Okumaya Yonelik Tutum Olgegi orijinal dili ingilizceden Tiirkceye
uyarlanmistir.

Allen (2013) tarafindan gelistirilen Dijital ve Basili Okumaya Yénelik Tutum Olgegi 3 boyut
(basili, e-okuyucu ve internet) 15 maddeden olusmaktadir. Olgek 4’li likert tipinde olup tersten
puanlanan madde bulunmamaktadir. Arastirma kapsaminda Olcege oOncelikle dilsel esdegerlik
yapilmis ve dlgegin Tiirkce formu ile ingilizce formunun esdegerliligi saglanmistir. Ardindan DFA ile
dlcegin yapi gecerliligine bakilmistir. DFA ile Ki-kare (x 2)/sd degeri, Yaklasik Hatalarin Ortalama
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Karekoki (RMSEA), Normlastiriimamis Uyum indeksi (NNFI), Karsilastirmali Uyum indeksi (CFI), lyilik
Uyum indeksi (GFI), Artik Ortalamalarin Karekokii (RMR) ve Standartlastirilmis Artik Ortalamalarin
Karekoki (SRMR) uyum indeksleri incelenmistir. Elde edilen analiz sonuglarina gére maddelere ait
faktor ylik degerlerinin “.39-.72” arasinda degistigi, maddelere ait hata varyanslarinin ise “.47-.85"
arasinda degistigi tespit edilmistir. Olcegin iki veya l¢ faktérli modellerinden hangisinin daha iyi
uyum degerlerine sahip oldugu konusunda yorum vyapabilmek adina diger uyum indeksleri
hesaplanarak karsilastiriimistir. Karsilastirma sonucunda 6lcegin hem iki faktorli hem de Ug faktorlu
yapisi icin olusturulan modellerde x> degeri beklenen diizeyde c¢cikmamis ve p<.05 kosulunu
saglamamistir. Buna alternatif olarak Tabachnick ve Fidell (2007)'in 6nerisi dogrultusunda hesaplanan
x%/sd degeri dlcegin ¢ faktérlii yapisinda 3’tin altinda cikarken, iki faktérlii yapisinda 3'lin Ustiinde
¢itkmistir. Bu indekse gore iki faktorli modelin uyum diizeyi orta diizeyde iken, g faktoérli modelin
uyum duzeyi ise mikemmel olarak nitelendirilmistir. Bunun yani sira diger uyum indeks degerlerine
bakildiginda iki faktorli modelde RMR degerinin mikemmel uyuma; RMSEA degerinin zayif uyuma,
SRMR ve CFl degerlerinin iyi uyuma, NNFI ve GFl indekslerinin ise kabul edilebilir uyuma isaret ettigi
gorilurken; g faktorli modelde RMR (< 0.05) degeri mikemmel uyum; RMSEA, SRMR (< 0.08), NNFI,
CFl ve GFI (>0.90) indeksleri ise 6lcegin uyum dizeyinin iyi oldugunu gostermislerdir. Buna gore
Olcegin Ug¢ faktorli modelinin, iki faktorli modele nazaran daha iyi uyum sergiledigi goriilmus ve
dlcegin Turkceye uyarlanmis formunun (i faktorli olarak ele alinmasi uygun bulunmustur. Olgegin
glvenirligine kanit saglamak amaciyla Cronbach Alfa analizi ve madde-test korelasyonlari
hesaplanmistir. Olgegin bitiiniine iliskin Cronbach Alfa katsayisi .80 ve dlgekte yer alan maddelere
iliskin madde-toplam korelasyon degerlerinin “.170-.574” arasinda degistigi tespit edilmistir. Elde
edilen bu sonuglar maddelerin oOlcekten c¢ikarilmasinin glivenirlik degerinde ciddi diizeyde bir
degisiklige yol agmayacagini gbstermektedir. Bu sebeple herhangi bir maddenin atilmamasi uygun
bulunmustur. Bu durum O0lcegin orijinal halinde bir degisme olmadan Tirkceye uyarlandigini
gostermektedir.

Arastirma kapsaminda elde edilen sonuglar Allen (2013) tarafindan gelistirilen ve
arastirmacilar tarafindan Tiirkceye uyarlanan Dijital ve Basii Okumaya Yonelik Tutum Olgeginin
gecerlik ve givenirligine iliskin kanitlar sunmaktadir. Bu kanitlar olgegin; arastirmacilara ve
O0gretmenlere 06grencilerin dijital ve basili okumaya yonelik tutumlarini belirleyebilme ve bu
dogrultuda ¢6zim o©nerileri sunabilmelerine imkan sunacak nitelikte oldugunu gostermektedir.
Dolayisiyla bu 0lgek bireylerin dijital ve basili okumaya yonelik tutumlarinin olumlu anlamda
iyilestirilmesinin yani sira uzun vadede ¢ocuklarin okuma aliskanligi kazanmasi igin hedef ve strateji
belirleme noktasinda da arastirmacilara ve 6gretmenlere veriye dayali kararlar alma siirecine katki
saglayacaktir. Bu sebeple ¢ocuklar igin hazirlanacak okuma programlari, okuma aliskanhgi etkinlikleri
ve okumaya yonelik tutumlarinin olumlu anlamda arttirmaya yonelik ¢alismalarda bu &lgcege ait
veriler 1sik tutacaktir. Ayrica Turkiye’deki ilgili literatlrde dijital ve basili okumaya yonelik tutumu bir
arada Olgecek bir 6lgme aracinin olmamasi bu dlgegi ileride yapilacak arastirmalarda kullanilabilecek
kilmasi sebebiyle 6nemini ortaya koymaktadir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Kurul adi = Harran Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu
Karar tarihi= 10.03.2020
Belge sayl numarasi= 2020/20

Yazarlarin Katki Orani
Tlim yazarlar arastirmaya esit oranda katki sunmustur.
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Cikar Catismasi
Yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar catismasi bulunmamaktadir.
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Extended Abstract

Introduction

The 2017 UNICEF report states that digital technology and digital tools change children's lives
and that one out of every three children under the age of 18 in the world possesses digital devices or
has access to digital tools and technology. Children use the Internet as much as adults, access
information about the problems affecting their society, and find solutions to them. It is stated in the
report that, due to spending too much time in virtual environments, children may experience health
and socialization problems. Kucirkova and Littleton (2016) conducted a study to examine the
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perspectives of families toward their children’s reading of digital and print books in the UK. 76% of
1511 parents stated that they read for pleasure and 69% for educational purposes. The parents
mentioned that they preferred printed materials for reading because 52% liked to turn the pages of
the books and 41% liked to go to the library and choose books. Although 92% of the parents and 73%
of the children were technology users, only 19% of the children used e-readers daily, and 57% did not
use e-readers at home even though they owned them. In the 2021 PISA report titled 21st-Century
Readers: Developing Literacy Skills in a Digital World, published by the OECD, students' performances
of reading the same text in print and digitally were compared, and it was found that screen reading
was negatively associated with reading performance. Clinton (2019) showed that there was no
difference in the reading time between those two types of texts. However, it was stated in the PISA
report that strong readers performed well in both print and digital reading.

All studies and reports above indicate that it is important to work on children's print and
digital reading preferences and their attitudes towards these types of reading. To obtain the
attitudes of Turkish students towards these types of reading materials, this study aimed to adapt the
Attitude Toward (Digital and Printed) Reading Scale (ATRS) developed by Allen (2013) into Turkish
and conduct validity and reliability analyses of the Turkish version on a group of children aged 9-11.

Method

The study was carried out with a sample of 279 students between the ages of 9-11, attending
schools in the central district of Sanliurfa. The sample was determined using the convenient sampling
method. As the size of the sample was more than 10 times the number of items (Kline, 2015;
Nunnally & Bernstein, 1978), it was considered sufficient. The data were collected using the adapted
version of the ATRS (Allen, 2013) in Turkish. In the analysis of the data from the Turkish version,
Cronbach Alpha analysis and item-test correlations were used for reliability and confirmatory factor
analysis (CFA) was performed for validity. The CFA was used to evaluate the degree of agreement
between the factors created and the real data (Akin, Abaci, & Ovec, 2007). The CFA was conducted to
determine the attitudes of individuals toward digital and print reading and the level of explanation of
the variables. The Chi-square (x2)/sd value for the DFA, RMSEA, NNFI, CFl, GFI, RMR, and SRMR fit
indices were examined.

Results and Discussion

Differences were found between digital reading and printed reading. For example, pictures,
figures, and graphics are used together with texts in print reading but in digital reading, they are used
together with sound, image, animation, and symbols. For this reason, digital reading encompasses
many different elements compared with printed reading. This affects individuals' attitudes toward
reading. It is known that the attitude toward reading affects the reading habit. An important issue
that needs to be investigated both in Turkey and the world is the effectiveness of attitude toward
digital and print reading in developing the reading habit. Appropriate measurement tools prepared
for this purpose are needed. To meet such a need, the ATRS was adapted into Turkish.

The analyses of the data showed that the Turkish version of the ATRS was valid and reliable.
The adapted version could be used to determine students' attitudes towards digital and printed
reading and offer solutions. Thus, the Turkish version of the scale will contribute to the data-based
decision-making processes in determining goals and strategies for the long-term improvement of
individuals' attitudes toward digital and print reading as well as for children to acquire reading habits.
The data obtained through this scale are useful to shed light on reading programs to be prepared for
children, activities to develop the reading habit, and studies to improve children’s attitudes toward
reading. In addition, the adapted version of the scale fills the void for an assessment tool to measure
attitudes toward digital and print reading in Tlrkiye as it can be used in future studies.
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Ek 1: Basili Kitap, E-Okuyucu ve internetten Okumaya Yonelik Tutum Olgegi

Basili Kitap, E-Okuyucu ve Internetten Okumaya Yénelik Tutum
Olgegi

Adi-Soyad::
Sinifi:
Yasi:

Sevgili Cocuklar;

Basili bir kitaptan, e-okuyucudan (tablet bilgisayar) ve internetten okuma
yaparken hissedebileceginiz bazi duygular verilmistir. Asagida yer alan
sorulari okuduktan sonra 6rnekteki gibi duygunuzu yansitan resmi daire igine

ahniz.
P e — B o7 s . J
T g B 2
=< | _r_
Cok Ka+a Ka+a Iyl ok Iyi

1. a. Yeni seyler 6grenmek igin basili bir kitaptan okuma yapma konusunda
kendini nasil hissediyorsun?

N =y A M\ QL m\ € m\ LY
C / J/ . ./ . \ , ). =
. ) - JC -
Gok Kétiu K&ti Lyi Gok Iyi

1. b. Yeni seyler 6grenmek igin bir e-okuyucudan (Tablet bilgisayar gibi)
okuma yapma konusunda kendini nasil hissediyorsun?

A B A M\ L/ )\ € rm\ 49
7’ ) ¥ 7 ) { ). (NG S
T - < -
Gok K&t K&ti Lyi Geok Tyi

1. c. Yeni seyler 6grenmek igin internetten okuma yapma konusunda
kendini nasil hissediyorsun?

" " \ ';"‘_.._ / . \ ’-'\.. J - - . -
- - JC » -
Gok Ké&ti Kétid Iyi Gok Iyi
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2. Bazen bazi seyler bize ilging gelir ve onun hakkinda daha fazla sey
ogrenmek isteriz.

a. Ilgini geken bir gey ile ilgili basili bir kitaptan okuma yapma konusunda
kendini nasil hissediyorsun?

= o7 E\ €4 s em\ €4 //m\ 1L9
<7 \. J X - ; X - = 3
- - - = > =
Cok Kat+a Ka+a Iyi Gok Iyi

b. Ilgini ceken bir gey ile ilgili bir e-okuyucudan (Tablet bilgisayar gibi)
okuma yapma konusunda kendini nasil hissediyorsun?

7 e 7 N\ @5 - €4 /7 o= - &
o= ] < C.7 2 \ 2 . "
- - = -
Cok Ka+a Ka+a Iyi GCok Iyi

c. Ilgini ceken bir sey ile ilgili internetten okuma yapma konusunda kendini
nasil hissediyorsun?

T ™ Ny o7 N @Y rew\ €4 w19
7 < = 3 | - N 3
= = I = T
Cok Ka+a Ka+a Iyi Cok Ivyi

3. Bazen tanimadigimiz yazarlar ile ilgili bir seyler duyariz ve o yazarin
bazi eserlerini okumaya karar veririz.

a. Yeni tanidigin bir yazarin kitabini basili bir kitaptan okuma konusunda
kendini nasil hissediyorsun?

7 W = A M\ G/ M\ & /LY
",_ 4 ) J € - ’ > \ ': \ \./" ;
-T—— _]—- ..I- —I—
Cok K&tia K&ta Iyi Gok Iyi

b. Yeni tanidigin bir yazarin kitabini bir e-okuyucudan (Tablet bilgisayar
gibi) okuma konusunda kendini nasil hissediyorsun?

A W = = W\ L /e L. PR N @
. / / < .7 ) \ , y. \ N’ /
I 5 = n - = =
Cok K&tid K&tia Iyi Gok Iyi

c. Yeni tanidigin bir yazarin kitabini internetten okuma konusunda kendini
nasil hissediyorsun?

y - = &7 .. \ & '.‘: < - \ & { B o - (=
./ y J ¥ 4 > \ ': \ v" /
- - - T - -
Cok K&ti K&ta Tyi Gok Iyi
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4. a. Farkli yaz: tirlerini (siir, gizemli hikayeler, karikatiir, bilgilendirici
yazilar vb.) basili bir kitaptan okuma konusunda kendini nasil hissediyorsun?

A B = 7 O\ €L /9 €L /M \ L9
(‘:‘,‘ ) 4 . / =
- - - —T— - -
Gok Kéti Ketd Iyi Gok iyi

4. b. Farkli yazi tiirlerini (giir, gizemli hikayeler, karikatir, bilgilendirici
yazilar vb.) bir e-okuyucudan (Tablet bilgisayar gibi) okuma konusunda
kendini nasil hissediyorsun?

» = A M\ L/ € rm\ L9
C 7 7 L3 -, . \ » y. NGl
T - - - ) -
Gok Ké&ti Kéta Iyi Gok Iyi

4. c. Farkh yazi tirlerini (giir, gizemli hikayeler, karikatiir, bilgilendirici
yazilar vb.) internetten okuma konusunda kendini nasil hissediyorsun?

A8 N M\ L/ € /m\ 4Ly
*_. y | ! '_. ) L.J - 2 1 ',‘ . v.‘ |
J< >, o I I
Cok K&tiu K&t Lyi Gok ILyi

5. a. Basili bir kitaptan okudugun bir seyi arkadasina anlatma konusunda
kendini nasil hissediyorsun?

By A €\ € )\ e
L8 / ) ", -..J F . ! ,‘ \ v“ .
» = -, - = » =
Gok K&t K&ti Lyi Gok Iyi

5. b. Bir e-okuyucudan (Tablet bilgisayar gibi) okudugun bir seyi
arkadasina anlatma konusunda kendini nasil hissediyorsun?

A B8R A8\ L\ € w49
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Abstract

Writing, besides being one of the most important means of telling, is the process of expressing
feelings and thoughts in a planned way. In this process, the arrangement that constitutes the lower
step of the planning phase; the steps of reformatting the text, classifying the thoughts, adding new
thoughts and redesigning are carried out. In this study, it was aimed to determine the use cases of
the students' requirements for reviewing the texts in the teaching process, and then to increase
the awareness levels of the teachers about the practices they do in the text editing phase. The field
research method was used in the research and the data were collected with the 'Review
Applications Diagnosis Form'. Descriptive statistics were used in the analysis of the data and the
data were evaluated in the IBM SPSS Statistics 22 statistical program. For this purpose, 120
teachers who graduated from Turkish language teaching undergraduate program and 110 Turkish
language teachers who graduated from Turkish language literature undergraduate program were
reached. In the study, it was concluded that the students applied the strategies related to the
revision and re-adjustment phase of the writing process in a limited and superficial manner. In
addition, it was concluded that the students preferred the way of changing words, adding or
removing words more in the process of reviewing the text. On the other hand, it was concluded
that while the students frequently applied word replacement in their practice of reviewing their
texts regarding the editing phase of the writing process, they applied the addition and removing
less frequently in phrases, sentences and thoughts, however, they almost never applied
replacement and reordering. While there was a statistically significant difference between Turkish
and Turkish language literature teachers in terms of awareness of revision and correction
procedures, there was no statistically significant difference in terms of evaluation status.
Keywords: Turkish education, teaching process, measurement and evaluation, review, writing
skills

Yazma Becerisine iliskin Gézden Gegirme Uygulamalarini Tanilamada Ogretmen ve
Ogrenci Yaklagimlari

0z

Yazma, dislincelerin gelisiglizel bigcimde anlatiimasindan ¢ok belirlenen amag ve izlemler
dogrultusunda olusturulan planlamanin takibi sonucunda gelistirilen siire¢ temelli bir edimdir.
Yazma becerisinde planlama basamaginin alt slrecini olusturan diizenleme; metnin yeniden
bicimlendirilmesi, dislincelerin siniflandiriimasi, yeni dislncelerin eklemlenmesi ve yeniden
tasarlanmasi asamalarindan olusur. Bu arastirmada 6gretim siirecinde yazma becerisine yonelik
uygulamalarda o6grencilerin kullandigl gézden gegirme stratejilerini tanilama ve 6gretmenlerin
metni diizenleme asamasina yonelik stratejilere iliskin farkindalik dizeylerini artirma
amaclanmistir. Alan arastirmasi yontemi kullanilan c¢alismada veriler ‘Goézden Gegirme
Uygulamalarini Tanilama Formu’ ile toplanmistir. Verilerin ¢dziimlenmesinde tanimlayici istatistik
kullanilmis ve veriler IBM SPSS Statistics 22 istatistik programinda degerlendirilmistir. Bu amag
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dogrultusunda calismada 120 Turkce 6gretmeni ve 110 Tirk dili edebiyati boliminden mezun
Tirkce 6gretmenine ulasilmistir. Calisma sonucunda metinlerin gézden gegirilerek yeniden
diizenleme asamasina iliskin 6grenci metinlerinin sinirli diizeyde kontrol edildigi belirtilmistir.
Bununla birlikte 6grencilerin metni gézden gecirme siirecinde daha ¢ok sdzclik degistirme stratejisi
ile sézciikleri ekleme ya da c¢ikarma stratejilerinden yararlandiklari sonucuna ulasiimistir. Ote
yandan 6grencilerin metni diizenleme asamasinda gdzden gegirme yaparken sézclk degistirmeyi
siklikla; 6bek, timce, dislincelerde ekleme ve gikarma islemlerini daha az siklikla uyguladiklari;
ancak degistirme ve yeniden siralamayi hemen hemen hig¢ uygulamadiklari sonucuna ulasiimistir.
Tirkge ve Tirk dili 6gretmenleri arasinda gozden gecirme ve diizeltme islemlerine iliskin farkindalik
durumu agisindan istatistiksel olarak anlaml bir farkindalik bulunurken; degerlendirme durumu
acisindan istatistiksel olarak anlamh bir farkhhk bulunmamustir.

Anahtar kelimeler: Tirkce egitimi, 6gretim sireci, 6lgme ve degerlendirme, gézden gegirme,
yazma becerisi

Introduction

Writing is one of the processes of creating a text with the appropriate syntax and language
structures of the thoughts structured in the mind and within a certain plan. The text creation process
includes planning, drafting, revising, and proofreading. In these stages, which should be followed in
the process of creating a qualified text, some applications are used and the text is restructured in the
next stage.

First of all, planning is needed so that thoughts are not told in a haphazard manner. Writing,
in this context, is a process-based act that develops depending on the realization of certain stages.
Planning, which is the first stage of the process, is based on the creation of the draft text in line with
the purpose and the continuous regulation of the cycle until the text takes its final form. Editing is the
process of redesigning text, along with reformatting text, classifying ideas, and developing new ideas.
Editing is the most important step in structuring the text in a more qualified way. In order for students
to develop their writing skills, it is emphasized that it is necessary to spend longer time in the editing
phase and to include more practices related to the subject.

Regulation is the process of coherence and relational structuring of thoughts designed in the
mind. In this process, allows for rethinking, researching, adding, removing and reordering at the stage
of reviewing the draft text. Ignoring the revision and rearrangement stages while structuring the draft
text prevents solving the problems in the text and causes the same mistakes to be repeated in the next
work. While creating the text, the students generally review the general structure of the text in a
formal or lexical way (Temizkan, 2008; Yilmaz, 2012; Asikcan & Pilten, 2016; Cetinkaya 2019). The
review process is very important for the development of writing skills. The review phase allows to
define the boundaries of the purposeful message and configure the scattered language units. After the
review phase, a decision is made on the topics to be added/removed from the text, taking into account
the planning and sub-objectives. Corrections are completed in line with the decisions taken by
reordering the language structures in the text. The priority of individuals who gain competence in
writing is to limit the subject.

The revision process is the conscious reading and cyclical reformatting of the text. “The first
stage in the review consists of reading the draft text for the first time, identifying the errors in the text
and evaluating it by considering the purpose. The second reading is the stage where the identified
problems are resolved” (Cetinkaya, 2019, p. 135). The review allows producing qualified products by
gaining competence in writing skills. However, not allocating enough time to the stages and forms of
practice in the teaching process creates an obstacle to the competent use of the review processes.
Increasing the awareness of teachers about the structure, models and application procedures of the
review and correction process is very important for the healthier progress of the process.

Various models have been developed for the review phase of the writing process to increase
the quality of the text. “The more accepted ones among these models can be stated as Flower, Hayes,
Carey, Schriver, and Straman's (1996) 'Cognitive Processes Model' and Butterfield, Hacker and
Albertson's (1996) 'Operational Review model'” (as cited in Cetinkaya, 2019, p. 137). The cognitive
process model includes the stages of defining the information of the text “(purpose, limitations,
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criteria, etc.), researching the subject, comprehending and explaining the problems, choosing a
correction method (research, postponement, rewrite, correction, etc.), evaluation and correction, and
making changes on the text or plan” (Cetinkaya, 2019, p. 137). The operational review model, on the
other hand, includes the stages of the environment (the subject of the text, its importance, its context
with the reader, the compatibility of the text in terms of genre, form, lexical units and propositions)
and cognitive/metacognitive system (cognitive processes related to the long-term memory and
working memory of the reviewer copywriter) (Cetinkaya, 2019). In the cognitive and metacognitive
systems, long-term memory makes information available for working memory. Long-term memory,
which consists of cognition and metacognition stages, becomes functional as a result of the interaction
of monitoring and control applications (Cetinkaya, 2019).

There have been many studies, generally focused on meaning and form, describing and
classifying genres for the revision and correction stage. Faigley and Witte (1981; as cited in Cetinkaya,
2019, p. 142) “considered revision and correction types in two categories as surface structure changes
and meaning changes. Surface structure changes consist of morphological changes (spelling,
punctuation, tense, number, modality, abbreviations, form) and semantic changes (addition, deletion,
replacement, displacement, division, merging)”. The classification of Faigley and Witte (1981) was
developed on the processes of deleting existing information in the text and adding new information to
the text. However, Chanquoy (1997; as cited in Cetinkaya, 2019, p. 141) “considered the types of
revision as surface structure and meaning changes. Surface structure changes include completing
punctuation (adding punctuation, rewriting an illegible word or segment of text, correcting typos,
grammatical spelling), while semantic changes include adding, deleting, replacement, displacement,
and transforming words, phrases, propositions, sentences, and longer segments”. On the other hand,
in a classification related to the criteria of the scale used in this study, Sommers (1980; as cited in
Cetinkaya, 2019) classified the types of review as “deletion, replacement, displacement and
rearrangement of words, phrases, sentences and thought levels”.

The deletion of information and repetitions that disrupt the semantic integrity in the text can
be considered as surface structure changes. In the stylistic changes, the spelling and punctuation, page
layout, abbreviation, modality etc. corrections are included. In meaning-oriented review processes,
the implicit and purposeless information that will not change the meaning of the text is removed from
the sentence (deletion), or more clear and concise discourses are created by adding the information
that is important for the purpose to the sentence (addition) (Cetinkaya, 2019). However, in the process
of reviewing the text, it is possible to replace the words, phrases, sentences or sections in the text with
other language structures that have the same meaning. Replacement or reordering allows text to be
reformatted for consistency and context by re-reading after language structures added or removed.
Segmentation, on the other hand, is making a distinction in a section or between sections of the text,
in long sentences, by considering consistency and coherence (Cetinkaya, 2019). On the other hand, in
the revision process, small language units that preserve the semantic integrity of the text can be
combined.

The act of writing has a complex structure in which metacognitive processes are used. In order
to produce a qualified product in the act of writing and to gain competence in cognitive construction
and linguistic development, the review phase in the teaching process should be carefully designed, the
right practices should be included for this stage and sufficient time should be allocated for the subject.
However, in the results of the studies in the literature, it is seen that the situation on the subject is
exactly the opposite. It has been revealed that revision and correction practices are not sufficiently
included in writing activities in the teaching process, and the reason for this situation is that the
number of students is generally high, and time is limited. It was stated that the teachers did not provide
explanatory feedback on the level and form of corrections to the students during the evaluation of the
student texts. Types of revision and correction of the writing process during teaching are given
superficially. It was observed that the students repeated the same mistakes in their next studies,
despite the evaluation of their texts, since not enough time was allocated for explanatory practices
related to the subject. In the studies, it was stated that the teachers gave corrective feedback mostly
in a formal and verbal way that the final form of the text and the draft text were examined
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comparatively and the practices for revision and correction types were not sufficiently included (Kapka
& Oberman, 2001; Asikcan & Pilken, 2016; Sentlirk, 2019). Furthermore, it was emphasized that in the
teaching process, in which written and descriptive corrective feedback and revision types are included,
it would be more competent to apply the revision and correction stages and a more qualified text
would be obtained (Karatay, 2011; Temizylrek & Cevik, 2017). On the other hand, in a study examining
the frequency of use of revision and revision types, Parsons (2001) stated that students preferred to
change words more than revision types. Ulper (2019) stated that revision and correction is one of
important stages that affect the development of writing skills, and a longer period of time should be
devoted to this subject in teaching.

In the revision and correction applications in the teaching process, repeating the limited and
monotonous operations such as only stylistic rewriting by re-reading the text, semantic word change,
word addition/deletion, sentence addition/deletion, correcting grammatical errors, expanding the text
by adding sections, etc. causes misinterpretation and application of this stage in the writing process.
Cetinkaya (2019) emphasized that the content for the review outcome should be included in the
curriculum in order to change the behavior of the student regarding the subject. Besides, it has been
stated that it is very important for teachers to consider this stage when evaluating student texts, to
determine the types of revision and correction needed and to plan the future writing process in this
direction. In the literature, it has been observed that studies have been conducted on the importance
of the review and correction phase (Lee, 2008; Cavkaytar, 2010; Yilmaz & Aklar, 2015). However, due
diligence on teachers' practices and approaches to revision and correction types can increase their
awareness of the subject and increase their practices. However, it helps them to control and evaluate
texts more consciously, allowing them to better organize and structure the writing process. On the
other hand, the level and function of the students' revision and correction types can contribute to the
studies to be done in determining the type that is needed. In this study, it was aimed to determine the
awareness and practice of the teachers regarding the revision and correction phases, and to reveal
which level and form the students reconstruct their texts rather than the revision and correction
phases. In this direction, answers to the following questions were sought in the study:

1. What is the distribution of students' practices for text review and correction types?

2. What is the distribution of awareness of Turkish and Turkish language literature teachers
about revision and correction types?

3. What is the distribution of Turkish and Turkish language literature teachers in applying
revision and correction types?

4. Do Turkish and Turkish language literature teachers' awareness and practice of revision and
correction types differ significantly according to gender?

Method

In the research, the field research method, which aims to examine the events and phenomena
in their natural conditions, was used. The research was structured in the case study model. “In
research, case studies are used to a) identify and see the details that make up an event, b) develop
possible explanations for an event, c) evaluate an event” (Blylkoztlrk et al., 2012, p. 21). However, in
research a questionnaire equivalent form was used to describe events and phenomena (sampled
teachers' descriptive information about students and teachers' practical approaches to revision and
correction). In order to systematically collect information from the groups that make up a population
or sample in the questionnaire, it is tried to reach the answers by asking written or oral questions. In
the survey method, forms called questionnaires are used as a data collection tool (Yildirim & Simsek,
2013). The sample group of the research was determined by the random sampling method. In this
study, the types of revision and correction, which are considered as the main variables, were examined
by taking into account the application tendencies of the students.
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Table 1.

Distribution of Participants by Some Sociodemographic Characteristics and Gender
Department Turkish teacher Turkish language and Total

literature teacher

Gender n % n % n %
Female 65 54.2 68 61.8 133 57.8
Male 55 45.8 42 38.2 97 42.2
Total 120 57.8 110 42.2 230 100.00
Grade Level * n % n %
5. class 48 30.96 31 19.62
6. class 21 13.54 47 29.74
7. class 34 21.93 16 10.12
8. class 52 33.57 64 40.52
Toplam 155 100.00 158 100.00

*Teachers teach at more than one grade level.

When the sociodemographic characteristics of the participants and the distribution by gender
(Table 1) are examined, the study included a total of 120 Turkish teachers, 65 females and 55 males,
who graduated from Turkish teaching, and a total of 110 secondary school Turkish teachers, 68 females
and 42 males, graduated from Turkish language and literature. The research data were obtained by
randomly applying to the teachers who work in secondary and high schools and who want to
participate in the study.

In the study, data were collected with the 'Review Applications Diagnosis Form' developed by
Parsons (2001) and translated by Cetinkaya (2019). Types of review in the form were created by
classifying deletion, replacement, displacement and rearrangement processes according to word,
phrase, sentence and thought levels. Furthermore, two more open-ended questions were added to
the form and its final form was given in order to determine the awareness and practice approaches of
teachers regarding the review types for the purpose of the study. In the continuation of the form, there
are questions that teachers can choose as 'yes' or 'no'. The first one is 'Were you aware of this
classification of revision and correction types?' and the second is 'Do you include students' practices
in the process by consciously teaching each of the types in the revision and correction phase?'.

IBM 22 SPSS program was used to analyze the data obtained in the study. In the analysis of
socio-demographic data, median, mean and percentile values were taken by using descriptive
statistics. The averages of the comparisons were examined by crosstabs comparisons, chi-square and
independent-sample t-tests.

Research and Publication Ethics

In this study, all the rules specified to be followed within the scope of "Higher Education
Institutions Scientific Research and Publication Ethics Directive" were followed. None of the actions
specified under the title of "Actions Contrary to Scientific Research and Publication Ethics", which is
the second part of the directive, were not carried out.

Ethical Procedures
Ethics committee approval of the study was obtained from Marmara University Scientific
Research and Publication Ethics Committee on 09.07.2021 (Board Approval No: 2021-586).

Results
In this section, findings obtained from the analysis of the data are organized and interpreted
considering the research questions.
The descriptive statistics about which level and form the students tend towards the types of
text revision and correction, stated by the teachers, are presented in Table 2.
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Table 2.

Students' Use Cases of Text Revision and Correction Types

Types of Reviews Always Often Sometimes Rarely Never
Learning Styles n % n % n % n % n %
Does it change words? 156 67.8 72 313 2 0.9 - -

Does it add or remove words? 72 31.3 144 626 14 6.1 - -

Does it reorder words? - - 11 4.8 121 526 98 426
Does it change phrases? - - 8 3.5 90 39.1 132 574
Does it add or remove chunks? - 7 3.0 130 565 72 313 21 91
Does it reorder chunks? - - 4 1.7 56 243 170 73.9
Does it change sentences? - - 22 9.6 80 34.8 128 55.7
Does it add or subtract - 9 3.9 123 535 87 378 11 438
sentences?

Does it reorder sentences? - - 3 1.3 48 209 179 77.8
Does it change your mind? - - 56 243 154 67.0 20 8.7
Adds or subtracts thoughts? - 33 143 138 600 58 252 1 0.4
Does he reorder thoughts? - - 8 3.5 81 352 141 613
Does it change the section? - - 1 0.4 49 213 180 78.3
Does it add or subtract - 25 109 129 561 70 304 6 2.6
sections?

Does it reorder the sections? - - 5 2.2 49 213 176 76.5

When Table 2 is examined, it was stated that students tend to change, add and delete at the
word level more during the revision and correction phase of the text. It can be stated that 65% of the
students, regardless of grade level, made corrections for the word level and changing form in the
applications related to the revision types. It was concluded that 52% of the students rarely applied the
operations related to the level and form of reordering the words in the review process.

Students' use cases of text review and correction types

D R ——1
o % | —
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Sl e
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B Adds or removes words? B Does it change words?

Figure 1. Chart of Forms and Levels of Students' Types of Review and Correction

Figure 1 includes a graphical interpretation of the levels and forms that students tend to be
more prone to in terms of text revision and correction types. Students make corrections for word-level
replacement rather than revision types. The most common type of revision after word replacement is
word-level addition and deletion. It can be stated that this situation usually occurs in the form of
deleting repeated words or replacing them with their synonyms.
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Figure 2. Students' Use of Text Review and Correction Types

In Figure 2, it was stated that the students frequently used the change operation in the revision
and correction types, and they used the addition and deletion process less frequently, moreover, they
experienced problems in the reordering process, the frequency of which was determined as rarely and
never. In this diagram, which summarizes the results of 230 teachers working at each grade level
evaluating the students' review and application of correction types, no significant difference was
observed between grade levels. It can be stated that students approach the process of reviewing the
text superficially and focus more on formal changes, while they tend to be less inclined to applications
that require metacognitive processes (reordering, cross-section changing, etc.). Common revision
operations are word replacement, addition, and deletion. Although students' level of application of
adding/removing and changing processes at phrase and sentence level is less, the level of application
of changing and reordering sections at the phrase and thought level is very rare. Reordering of words,
phrases, sentences and sections is almost never applied.

Table 3.
Awareness and Evaluation Status of Teachers' In-Class Review Practices
Department Turkish teacher Turkish language and Total
literature teacher
State of awareness n % n % n %
Yes 87 59.2 60 40.8 147 63.9
No 33 39.8 50 60.2 83 36.1
Total 120 52.2 110 47.8 230 100.0
p .004
Evaluation Status n % n % n %
Yes 45 53.6 39 46.4 84 36.5
No 75 51.4 71 48.6 146 63.5
Total 120 52.2 110 47.8 230 100.0
p .749

In Table 3, a statistically significant difference was found between Turkish and Turkish language
literature teachers in terms of awareness of revision and correction procedures (p=.004). There was
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no statistically significant difference between Turkish and Turkish language literature teachers in terms
of applying and evaluating the revision and correction procedures (Figure 3).
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Figure 3. Awareness and Evaluation Status of Teachers' In-Class Review Practices

Table 4.

Comparison of Teachers' Awareness and Evaluation of in-Class Review Practices by Gender
Department Turkish teacher Turkish language and Total

literature teacher
State of awareness Female Male Female Male Female Male
n % n % n % n % n % n %

Yes 54 621 33 37.9 36 60.0 24 40.0 90 61.2 57 38.8
No 11 333 22 66.7 32 64.0 18 36.0 43 51.8 40 48.2
Comparison within p=.005 p=.671 p=.166
groups
Evaluation Status n % n % n % n % n % n %
Yes 30 46.2 15 27.3 26 38.2 13 31.0 56 66.7 28 333
No 35 53.8 40 727 42 618 29 69.0 77 527 69 473
Total 65 54.2 55 458 68 61.8 42 382 133 57.8 97 42.2
Comparison within p=.033 p=.443 p=.06

groups

When Table 4 is examined, when the awareness and evaluation status of teachers in the review
practices according to the gender variable are compared, a statistically significant difference was found
between Turkish teachers and Turkish language literature teachers (p=.005, p=.033).
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Teachers' Awareness and Evaluation of In-Class Review Practices by Gender
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Figure 4. Comparison of Teachers' Awareness and Evaluation of in-Class Review Practices by
Gender

In the diagram in Figure 4, where the review and correction practices of the teachers are
examined according to the gender variable, it was stated that the awareness level of female teachers
was higher than male teachers at the rate of 62% of Turkish teachers and 60% of Turkish language
literature teachers.

Discussion and Conclusion

In the study, in which teachers' awareness of the review and correction phase of writing skills
in the teaching process and the application status of the students were examined, it was concluded
that the students applied this process in a uniform and superficial manner. However, the main purpose
of the review process is to determine which operation (adding, deleting, changing, etc.) should be
applied to which level (word, sentence, chapter, section, etc.) of the written text and to structure the
narrative with operations that will increase the fluency, coherence, consistency and functionality of
the text. It can be stated that the students completed the 'review and correction' phase of the text
with more surface structure changes such as replacing the words in the text with another word that
better defines it, or with its synonyms, removing duplicate words or sentences, expanding the text by
adding sections they find insufficient, editing the text formally such as punctuation, page layout, and
correcting spelling errors. Longer and permanent practices should be made regarding the application
of revision and correction processes in writing skills, and activities and achievements related to the
subject should be included in the curriculum and books.

In the study, it was concluded that the students mostly used the word replacement strategy
and the processes of adding and removing words in the review process. In addition to this, it was
concluded that the students applied the word change process frequently while reviewing their texts at
the stage of editing the text, and they applied the addition and deletion less frequently at the phrase,
sentence and thought level. On the other hand, it was stated that they almost never used replacement
and reordering processes in phrases, sentences, thoughts and sections. This situation revealed that the
students were limited to the revisions of the superficial structure rather than the deep structure of the
text and that they had difficulties in changing and reordering the text.

Another result of the study is that while there was a statistically significant difference (p=.004)
between Turkish and Turkish language literature teachers in terms of awareness of revision and
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correction procedures, there was no statistically significant difference in terms of evaluation status
(Table 3). On the other hand, when the awareness and evaluation status of teachers' review practices
were examined according to the gender variable, a statistically significant difference was found in
Turkish teachers compared to Turkish language literature teachers (p=.005, p=.033). Considering that
most of the teachers are aware of the revision and correction classification, but they are insufficient in
practice, this can be explained by factors such as time management, teaching planning, and the
number of students that affect the teaching process. However, teachers, who are the guides of the
teaching process, should include sample applications regarding the level and form types of the revision
and correction phase in the evaluation process of writing studies to increase the development of
students' writing skills and to provide students with competence in creating texts. In Lee (2008)'s study,
it was revealed that a small number of corrective feedback, which is understandable and explanatory
by students, contributes to a healthier progression of the writing process.

When the studies in the literature are examined, it has been stated that the teachers ignore
the types of revision and correction in the writing process, they evaluate the student texts more
superficially and formally, they evaluate more with grades or they only give feedback by using
correction marks (Kapka & Oberman, 2001; Temizkan, 2008; Ulper, 2008; Cavkaytar, 2010; Yilmaz,
2012; Cetinkaya, 2019). In the study by Cetinkaya (2020), it was emphasized that how the draft text
review process should be operated was discussed in terms of reading, and it was emphasized that
focusing on spelling, punctuation and grammatical deviations in the surface structure may prevent the
author from perceiving the deviations in the semantic dimension of the text.

To increase the development of writing skills in the teaching process, to produce a qualified
text and not to repeat the mistakes made, activities related to the types of revision and correction and
the way of their implementation should be carefully included, and students should be taught how to
apply the procedures at this stage. In the study of Temizylrek and Cevik (2017), the importance of the
revision and correction phase in the writing model based on the mental design was emphasized. It has
been stated that the teaching related to this stage contributes to the students' creation of qualified
writing and gaining competence in writing. In another study, Yilmaz and Aklar (2015) investigated the
effect of planned writing and evaluation models on writing skills. It has been revealed that teaching
the planned writing stages one-to-one in the teaching process and including their implementation in
the activities positively affect the development of writing skills. Ulper (2008) stated that the review
and editing phase in the text writing process improves creative thinking and contributes to the
discovery of new ideas on the subject. It has been revealed that the revision phase offers the person
the opportunity to restructure the text by considering the consistency and coherence with the new
thoughts he/she has acquired on the subject. Schader and Maloku (2005), emphasizing that careful
review and correction of the text help students gain competence in the principles of standard writing
of the mother tongue, stated in their study that the revision process increases the language awareness
of the written language.

On the other hand, Temizkan (2008), who examined the correction and evaluation status of
Turkish and primary school teacher candidates in their written expression studies, revealed that the
texts were not at a sufficient level in terms of evaluating the internal and external structure features
and evaluating the language and expression features. Teacher candidates stated that they could not
adequately apply knowledge on similar topics such as 'proposing a title to the text, arranging the
paragraphs, writing compound words'. Teachers who plan the writing process and act as a guide in
raising awareness about the stages of the process should include less activity if necessary, and ensure
that the student acquires all stages of the skill correctly, adequately and gradually. Asikcan and Pilten
(2016) evaluated the written expression studies of classroom teachers in terms of the process-based
writing model. In the study, it was stated that the majority of the teachers did not include the draft
text creation phase in the teaching process; accordingly, it has been revealed that the implementation
of the revision, correction and re-creation phases is limited to the teachers who create the draft text.
Karatay (2011) stated that in order to create a qualified text and improve students' written expression
skills, in a well-designed, monitored and directed writing process, teachers should give feedback to
students on their writing development at certain stages. However, in the study, it was revealed that
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teachers should not allow students to move on to the next stage without completing one stage of the
writing process and that they should provide students with cognitive awareness of the writing process
by showing where and what is missing.

It is very important for teachers to provide effective feedback on student texts during review
practices in writing activities (Ferris & Roberts, 2001). In written expression, the revision and correction
phase gains functionality through the interactional process between teacher-student and peers. It can
be stated that the content to which the feedback is addressed, the type of feedback used, student
expectations and the teacher's competence in giving feedback play an important role in the
effectiveness of written correction feedback (Cetinkaya, Bayat & Alaca, 2016). In the literature, it has
been revealed that teachers evaluate student texts in the form of verbal feedback, evaluation with
grades or feedback with correction marks (Yilmaz, 2012; Akiscan & Pilten, 2016; Gocer & Sentiirk,
2019). However, while giving corrective feedback on the student text, teachers' use of descriptive,
explanatory and motivating language structures ensures that the feedback is permanent, raises
awareness of the mistakes made by the students at which level of the text, and prevents the repetition
of the mistake. In another study on the subject, Michaud and Perks (2015) classified corrective
feedback. The effect of corrective feedback on the development of students' writing during the review
and correction phase of the writing process was revealed. However, Mariana and Nurhajati (2017)
stated that effective and conscious corrective feedback improves writing skills. Adequate and planned
guidance of the students in the revision and correction stages of the writing process contributes to the
better structuring of the written expression of the student, to the development of his/her creativity,
to the reader's sensitivity and to the creation of a qualified text.
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Ortaokul Ogrencilerinin Elestirel Dinleme Ozyeterliklerinin incelenmesi

Nahide irem AZiZOGLU"

Oz

Arastirmada  ortaokul &grencilerinin  elestirel dinleme  Ozyeterliklerinin  incelenmesi
amaglanmaktadir. Calismada ortaokul 6grencilerinin elestirel dinleme 6zyeterlik diizeyleri tespit
edilerek cinsiyet, sinif diizeyi, Tlirkge dersi basari notu, anne egitim durumu, baba egitim durumu,
okunan kitap sayisi, gtinlik ortalama dinleme/izlemeye ayrilan sire degiskenleri ele alinmistir.
Arastirmaya 2021-2022 6gretim yilinda Sakarya ili merkezinde yer alan 5 farkli ortaokuldan 554
Ogrenci katilmistir. Arastirmada betimsel tarama yontemi kullanilmistir. Arastirma sonuglarina
gore, 6grencilerin elestirel dinlemeye iliskin 6zyeterlikleri orta diizeydedir. Degiskenler agisindan
incelendiginde kiz 6grencilerin elestirel dinleme ozyeterliklerinin daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Sinif diizeyi agisindan 5-7. siniflar ile 6-7. siniflar arasinda 7. siniflar lehine anlamli farkhhk
tespit edilmistir. Annenin egitim durumu, babanin egitim durumu, 6grencilerin bir giinde
dinleme/izlemeye ayirdiklari sire elestirel dinleme 6zyeterliklerini etkilememektedir. Ancak
okunan kitap sayisi arttikca elestirel dinleme Gzyeterliginin de arttigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Dinleme, elestirel dinleme, 6zyeterlik, elestirel dinleme 6zyeterligi

Reviewing Critical Listening Self-Efficacy of Secondary School Students
Abstract
This research aimed to scrutinize the critical listening self-efficacy of secondary school students.
Variables such as gender, grade level, Turkish course success grade, mother's education level,
father's education level, number of books read, and daily average listening/watching were
discussed by determining critical listening self-efficacy levels of secondary school students. 554
secondary school students from five different secondary schools in the city center of Sakarya
participated in the research in the 2021-2022 academic year. For the research results, students'
self-efficacy regarding critical listening is moderate. We can say in terms of variables that critical
listening self-efficacy in female students is at a higher level compared to male students. There is a
significant difference in favor of 7th grade between 5-7th grades and 6-7th grades. Mothers’ and
fathers’ educational backgrounds and time that is allocated to listening/7watching by students do
not affect critical listening self-efficacy. However, as the number of books that are read increases,
critical listening self-efficacy increases at the same time.
Keywords: Listening, critical listening, self-efficacy, critical listening self-efficacy

Giris
Dinleme becerisi bireyin giinlik hayatta en sik kullandigi beceri alanidir (Rankin, 1928). Bu
durum dinlemeyi bilgi edinmenin temel yollarindan birisi konumuna getirmektedir. Bireyler gerek
egitim hayatinda gerekse glinliik hayatlarinda dinleme becerisini siklikla kullanmakta, dinlediklerinden
yeni seyler 6grenmekte ve iletisimi dinlediklerine cevap verme ile yiritmektedir. Bireyin neye ya da
kime inanacaginin sorgulandigl cagimizda dinlemeyi sadece dinlediklerinden anlam c¢ikarmak,
kavramak ile sinirlandirmak mimkin degildir. Glinimizdeki gelismelerle birlikte glnlik hayatta

*Ars. Gor. Dr., Sakarya Universitesi, Egitim Fakiltesi, Tirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Bolimi, Sakarya,
azizoglu@sakarya.edu.tr, ORCID: orcid.org/0000-0003-2738-9856
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bireylerin kullandiklari medya ve teknoloji araclarinin sayisinda ciddi bir artis yasanmistir. Bireylerin
farkh kaynaklardan bilgi akisina maruz kalmalari bilgiye erisimi kolaylastirsa da glivenirlik konusunda
tartismalara neden olmaktadir. Bilginin dogruluguna ve kaynak gilivenirligine iliskin sorunlar sorgulama
ve degerlendirme yapmayi zorunlu hale getirmektedir. Bu nedenle dinleme igerisinde yorumlama,
analiz etme, degerlendirme de yer almalidir.

Elestirel dinleme Il. Dlinya Savasi sirasinda dénemin ihtiyaclarindan hareketle ortaya ¢cikmistir.
Savas slirecinde askerlere ve sivil halka elestirel dinleme egitimi verilerek propagandaya karsi tedbir
alinmasinin planlanmasi elestirel dinlemenin glindeme gelmesine ve bu alanda ¢alismalar yapilmasina
kapi aralamistir (Brewster, 1956, s. 10). Elestirel dinleme tartisma, toplantilarda konusmacinin amacini
incelemek, 6nyargi, duygu veya propaganda unsurlarini analiz etmek igin dinleme (Dogan, 2007, s. 36),
fikirleri dizenleyerek baglantilar kurma, degerlendirme sisteminden olusan bir yapi (Trace, 2013, s. 68)
olarak agiklanmaktadir. Dinlediklerinin dogrulugunu sorgulama (Helwa, 2014), degerlendirme,
elestirme, yargilama (Lestari, 2017) elestirel dinleme kapsaminda yer alan becerilerdir. Carkit (2018, s.
25) elestirel dinlemenin soru sorma, analitik incelemeler yapma, cikarim yapma, organize etme,
yorumlama, yargiya varma, degerlendirme, soru sorma becerilerinden olustugunu ifade etmektedir.
Richards (1977, s. 5) elestirel dinlemeyi elestirel diisinmenin iletisim sirecinde uygulanmasi olarak
aciklamaktadir. Buradan hareketle elestirel dinlemenin farkli becerileri kapsayan bir bitiin oldugu
belirtilebilir.

Ciftci (2001) fizyolojik, fiziki, psikolojik, zihinsel, sosyal, 6gretmen, konusmaci ve konu
faktorlerinin dinleme becerisini etkiledigini ifade etmektedir. Dinlemenin amacina ulasabilmesi igin
ortama iliskin gereken dizenlemelerin yapilmasi, kisilerin isitme sorunun olmamasi, psikolojik ve
zihinsel olarak dinleme siirecine hazir olmalari gereklidir. Psikolojik olarak kisilerin tutum, motivasyon,
ozyeterlik gibi duyussal 6zellikleri dinleme anlama stirecini etkilemektedir. Bireyin bir konuya iliskin
verilen gorevleri basarmaya iliskin inanci olarak tanimlanan (Bandura, 1997, s. 3) 6zyeterlik kavrami
sosyal bilissel teori ile karsimiza ¢cikmistir. Sosyal bilissel teoriye gére 6zyeterlik bireylerin tercihleri, bir
konuya iliskin gosterdikleri caba, zorluklar karsisinda devam etme, kaygi durumu ile iliskili oldugundan
kisinin tim hayatini etkileyen bir kavramdir (Bandura, 1986). Ozyeterlik dogrudan yasantilar, dolayli
yasantilar, sozel ikna, fiziksel ve duygusal durumlar kaynaklarina dayanmaktadir. Dogrudan yasantilar
bireyin hedefe iliskin kendi tecribesini, basarili olup olmama durumunu; dolayli yasantilar bireyin
cevresindeki kisilerin basarisina taniklik etmesini, baskalarinin performansini gézlemlemeyi; sozel ikna
kisilerin belirli bir gorevi basarma yetenekleri olduguna ikna edilmeleri veya sézIi olarak tesvik
edilmelerini, olumlu s6zel donutleri; fiziksel ve duygusal durumlar kisinin iginde bulundugu olumlu ve
olumsuz durumu, heyecan, gerginlik, korku gibi duygulari kapsamaktadir (Bandura, 2004; Capa-Aydin,
Uzuntiryaki-Kondakgi, Temli ve Tarkin, 2013). Ozyeterlik sadece psikoloji alaninda degil; is, atletizm,
eczacilik ve saglk, medya arastirmalari, sosyal ve politik arastirmalar alanlarinda da galisilan bir
kavramdir. Egitim agisindan ele alindiginda bir konuya iliskin basari ile iliskilidir. Ozyeterligi yiiksek
ogrenciler daha fazla galisan, kolay pes etmeyen, zorluklar karsisinda miicadele eden, daha iyimser ve
disiik kaygih, daha basarili kisilerdir. Ozyeterlik ve basari iliskisi kendini gerceklestiren kehanet
kavramina benzemektedir. Bir konuya iliskin 6zyeterligi ylksek olan kisi basarili olma beklentisine
sahiptir. Bu da dolayli yoldan kisinin basarili olmaya iliskin motive olmasina neden olur. Sosyal
becerilerine glivenen kisiler sosyal acidan basarili olmayi, akademik becerilerine glivenen kisiler
akademik agidan basarili olmayi bekler ve buna gére hareket ederler (Pajares, 2005).

Konuya iliskin 6zyeterligin o konudaki basariyi etkiledigini tespit eden arastirmalar (Greene,
Miller, Crowson, Duke ve Akey, 2004; Gosselin ve Maddox, 2003; Heslin ve Klehe, 2006; Ho, 2016;
Pajares 2002; Pajares ve Urdan, 2005; Usher ve Pajares, 2008; Zimmerman, 2000; Zimmerman ve
Cleary, 2006) bulunmaktadir. Ayrica basari ile iliskili olarak 6zyeterligin bireylerin kariyer secimlerini
etkiledigi (Lent ve Brown, 2013) de ifade edilmektedir. Dinleme acisindan literatiir incelendiginde
dinlemeye iliskin 6zyeterligin dinleme basarisini etkiledigini tespit eden arastirmalarin (Bourdeaud’hui,
Aesaert ve Van Braak, 2021; Gaskill, 2002; Graham, 2011; Kassem, 2015; Magogwe ve Oliver, 2007,
Mills, Pajares ve Herron, 2006; Nasrollahi-Mouziraji ve Birjandi, 2016; Pei, 2019) yaninda dinleme
anlama dizeyini 6zyeterligin etkilemedigini aciklayan (Lestari, 2017), dinleme anlama ile 6zyeterligin
disik dizeyde iliskili oldugu tespit edilen (Risky, 2021) arastirmalar da mevcuttur. El-ssayed Diyyab
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(2020) elestirel dinleme ile o6zyeterlik algisinin iliskisinin oldugunu agiklamaktadir. Dinleme
Ozyeterligine iliskin literatlirde yapilmis arastirmalar bulunsa da ortaokul dizeyinde elestirel dinleme
ozyeterligine iliskin ¢calismalar (Carkit, 2018) oldukga azdir. Elestirel dinleme bilgiye erisimin kolaylastig
teknoloji caginda bireylerin bilginin dogrulugunu sorgulamalari ve degerlendirmeler yapabilmeleri ile
iliskili bir beceridir. Elestirel dinleme yapabilen birey dinlediklerini sorgulayarak dogru
degerlendirmeler yapacaktir. Elestirel dinleme hayatin her alaninda ihtiya¢ duyulan ve gelistirilmesi
gereken bir beceridir. Bireylerin elestirel dinleme becerilerini etkileyecek degiskenlerden birisi de bu
konuya iliskin 6zyeterlik algilandir. Yiksek elestirel dinleme 6zyeterligine sahip olan kisilerin elestirel
dinlemede daha basarili olmalari muhtemeldir. Elestirel dinleme 0Ozyeterligine iliskin yapilacak
arastirmalarda konuya iliskin eksikliklerin ortaya koyulmasi, farkli degiskenler ile elestirel dinleme
Ozyeterliginin iligskisinin incelenmesi konuya iliskin literatlre katki saglayacaktir. Bu nedenle
arastirmada ortaokul 6grencilerinin elestirel dinleme 6zyeterlik diizeylerinin tespit edilerek cesitli
degiskenler acisindan incelenmesi amacglanmaktadir.

Bu amaca yonelik olarak arastirma kapsaminda asagidaki sorulara cevap aranacaktir:

1. Ortaokul 6grencilerinin elestirel dinleme 6zyeterlikleri ne diizeydedir?

2. Ortaokul 6grencilerinin elestirel dinleme 6zyeterlikleri cinsiyet, sinif diizeyi, Tiirk¢ce dersi
basari notu, anne egitim durumu, baba egitim durumu, okunan kitap sayisi, ginlik ortalama
dinleme/izlemeye ayrilan sire degiskenlerine gore farklilasmakta midir?

Yontem
Arastirmanin Modeli
Ortaokul 6grencilerinin elestirel dinleme oOzyeterliklerinin incelenmesine yénelik olan bu
calisma betimsel tarama modelindedir. Bir grubun 6zelliklerini belirlemek icin verilerin toplanmasini
amaglayan calismalara tarama arastirmasi denir (Blyukoztirk ve digerleri, 2014, s. 14).

Orneklem / Arastirma grubu

Arastirmanin calisma grubunu Sakarya ili merkezinde yer alan 5 ortaokulun 6grencileri
olusturmaktadir. Calisma grubunun seciminde okullarin merkezde yer almasi nedeniyle kolay
erisilebilir olmalari géz 6niinde bulundurulmustur. Arastirmaya 554 6grenci katilmistir. Arastirmanin
¢alisma grubuna iligkin bilgiler Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1.
Arastirmanin Calisma Grubuna iliskin Demografik Bilgiler
5.sinif 6.sinif 7.sinif 8.sinif
Kiz 42 79 48 31
Erkek 89 113 50 86
Toplam 131 192 98 117

Arastirmaya 5. sinif seviyesinden 131, 6. sinif seviyesinden 192, 7. sinif seviyesinden 98, 8. sinif
seviyesinden 117 6grenci katilmistir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmanin verilerinin toplanmasinda Carkit (2018) tarafindan gelistirilen "Elestirel
Dinleme/izleme Ozyeterlik Olgegi" kullaniimistir. 30 madde ve 3 alt boyuttan (kisisel yeterlik, sosyal
yeterlik, engeller) olusan 6lgek icin Cronbach's Alpha degeri 0,86 olarak hesaplanmistir. Ortaokul
diizeyine uygun olarak gelistirilen dlcek besli likert tipindedir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 30,
en yuksek puan 150'dir. Elestirel dinleme/izleme 6zyeterlik 6lgeginin yani sira cinsiyet, sinif dizeyi,
Turkge dersi basari notu, anne egitim durumu, baba egitim durumu, aylik okunan kitap sayisi, glinliik
ortalama dinleme/izlemeye ayrilan slresini tespit etmek amaciyla kisisel bilgi formu kullanilmistir.
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islem / Verilerin Toplanmasi

Arastirma sirecine iliskin ilk olarak olgegin kullanimina dair arastirmacidan izin alinmistir.
Sakarya Universitesi'nden etik kurul izni ile Sakarya il Milli Egitim Midirligi'nden uygulama izni
alinmistir. Uygulama sireci arastirmaci tarafindan ydratilmastir. Uygulama sirecine iliskin okul
idaresi ve Turkce 6gretmenleri ile gorisiilerek uygulama Tirkge dersleri icerisinde ya da uygun zaman
dilimlerinde yapilmistir. Arastirmaya 554 ortaokul Ogrencisi katilmistir. Arastirmaya katilimda
gondlltlik esas alinmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Verilerin analizinde SPSS 20 programi kullanilmistir. Olgek toplam puanlarinin cinsiyet, sinif
duzeyi, Turkce dersi basari notu, anne egitim durumu, baba egitim durumu, aylik okunan kitap sayisi,
gunlik ortalama dinleme/izlemeye ayrilan stire degiskenleri agisindan incelenmesinde Kolmogorov-
Simirnov testi sonucunda normal dagihm saglandigi icin (p>0,05) iliskisiz Orneklemler t Testi ve Tek
Yoénli ANOVA kullanilmistir. Olgek alt boyutlarinda (kisisel yeterlik, sosyal yeterlik, engeller)
Kolmogorov- Simirnov testi sonucunda normal dagihm goriilmedigi icin (p<0,05) Mann Whitney U Testi
ve Kruskal Wallis H Testi kullaniimistir.

Aragtirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Kurul adi = Sakarya Universitesi Rektorliigii Etik Kurulu
Karar tarihi= 09.03.2022
Belge sayl numarasi= E-61923333-050.99-115418

Bulgular
Arastirmaya iliskin bulgular bu bélimde sunulmustur.

Ortaokul Ogrencilerinin Elestirel Dinleme Ozyeterliklerinin incelenmesi
Ortaokul 6grencilerinin elestirel dinleme 6zyeterlik dizeylerine iliskin bulgular Tablo 2'de
verilmistir.

Tablo 2.
Ortaokul Ogrencilerinin Elestirel Dinleme Ozyeterlik Diizeyleri
N Min. Max. X Ss
Toplam 554 62,00 148,00 105,57 15,52
N 554

Ortaokul 6grencilerinin elestirel dinleme 0Ozyeterlik dizeyleri 105,57 olarak bulunmustur.
Buradan hareketle ortaokul 6grencilerinin elestirel dinleme 6zyeterliklerinin orta diizeyde oldugu
tespit edilmistir.

Ortaokul 6grencilerinin elestirel dinleme 6zyeterlik 6lcegi alt boyutlari olan kisisel yeterlik,
sosyal yeterlik, engeller alt boyutlarina iliskin 6zyeterlik diizeyleri Tablo 3'te verilmistir.
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Ortaokul Ogrencilerinin Elestirel Dinleme Ozyeterliklerinin incelenmesi

Tablo 3.
Ortaokul Ogrencilerinin Kisisel Yeterlik, Sosyal Yeterlik, Engeller Alt Boyutlarina iliskin Ozyeterlik
Diizeyleri

Boyut N Min. Max. X Ss
Kisisel yeterlik 554 37,00 98,00 68,32 11,23
Sosyal yeterlik 554 10,00 35,00 22,99 4,29
Engeller 554 4,00 20,00 14,24 3,25

Ortaokul o6grencilerinin kisisel yeterlik, sosyal yeterlik, engeller alt boyutlarina iliskin
Ozyeterlikleri sirasiyla 68,32; 22,99; 14,24 olarak bulunmustur. Buradan hareketle ortaokul
ogrencilerinin kisisel yeterlik, sosyal yeterlik, engeller alt boyutlarina iliskin 6zyeterliklerinin orta
diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Ortaokul Ogrencilerinin Elestirel Dinleme Ozyeterliklerinin Cinsiyet Degiskenine Goére incelenmesi
Ortaokul 6grencilerinin elestirel dinleme Ozyeterlik algilarinin cinsiyet degiskeni agisindan
incelenmesine iliskin bulgular Tablo 4'te verilmistir.

Tablo 4.
Ortaokul Odrencilerinin Elestirel Dinleme Ozyeterliklerinin Cinsiyete Gére incelenmesine iliskin lliskisiz
Orneklemler t Testi Sonucu

Cinsiyet N X Ss sd t p
Kiz 203 109,76 15,04 548 4,905 0,000
Erkek 347 103,17 15,27

Ortaokul 6grencilerinin elestirel dinleme 6zyeterlikleri cinsiyet degiskenine gére anlamli olarak
farklilagsmaktadir (t=4,905, p<.05). Ortalamalar incelendiginde bu farkliligin kiz 6grenciler lehine oldugu
tespit edilmistir.

Ortaokul 6grencilerinin kisisel yeterlik, sosyal yeterlik, engeller alt boyutlari 6zyeterliklerinin
cinsiyete gore incelenmesine iliskin bulgular Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5.
Ortaokul Ogrencilerinin Kisisel Yeterlik, Sosyal Yeterlik, Engeller Alt Boyutlarina iliskin Ozyeterliklerinin
Cinsiyetle iliskisine Gére Mann Whitney U-Testi Sonucu

Boyut Cinsiyet N Sira ortalamasi Sira toplami U p

Kisisel Kiz 203 314,82 63908,00 27239,00 0,000

yeterlik Erkek 347 252,50 87617,00

Sosyal Kiz 203 312,67 63472,00 27675,00 0,000

yeterlik Erkek 347 253,76 88053,00

Engeller Kiz 203 310,76 63083,50 28063,00 0,000
Erkek 347 254,87 88441,50

Ortaokul 6grencilerinin kisisel yeterlik, sosyal yeterlik, engeller alt boyutlari 6zyeterlikleri
cinsiyete gore anlamli sekilde farklilasmaktadir (p<0,05). Sira ortalamalari incelendiginde bu farkin kiz
ogrenciler lehine oldugu tespit edilmistir.

Ortaokul Ogrencilerinin Elestirel Dinleme Ozyeterliklerinin Sinif Diizeyine Gore incelenmesi

Ortaokul 6grencilerinin elestirel dinleme 6zyeterliklerinin 6grenim gordikleri sinif degiskeni
acgisindan incelenmesine iliskin bulgular Tablo 6'da verilmistir.
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Tablo 6.
Ortaokul Ogrencilerinin Elestirel Dinleme Ozyeterliklerinin Sinif Diizeyine Gére incelenmesine iliskin Tek
Yénlii ANOVA Sonuglari

Varyansin Kaynag ﬁ[rjlaerrrllln S gar:Iamag F p
Gruplar Arasi 1345,57 3 448,525 1,89 0,129
Gruplar igi 126931,98 537 236,372

Toplam 128277,56 540

Ortaokul 6grencilerinin elestirel dinleme 6zyeterlikleri sinif diizeyine gore farklilasmamaktadir
(F(3,537)=1,89, p>0,05).

Ortaokul 6grencilerinin kisisel yeterlik, sosyal yeterlik, engeller alt boyutlari 6zyeterliklerinin
sinif diizeyine gore incelenmesine iliskin bulgular Tablo 7'de verilmistir.

Tablo 7.
Ortaokul Odrencilerinin Sinif Diizeyine Gore Kisisel Yeterlik, Sosyal Yeterlik ve Engeller Alt Boyutlari
Ozyeterliklerinin incelenmesine iliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

Boyut Sinif N Sira ortalamasi  sd x> p

5. sinif 133 239,48 3 8,220 0,42
Kisisel yeterlik 6. sinif 193 279,59

7. sinif 98 294,46

8. sinif 117 273,00

5. sinif 133 260,12 3 3,139 0,375
Sosyal yeterlik 6. sinif 193 283,85

7. sinif 98 254,69

8. sinif 117 275,84

5. sinif 133 269,85 3 5,748 0,142
Engeller 6. sinif 193 277,67

7. sinif 98 292,05

8. sinif 117 243,68

Sinif diizeyine gore ortaokul 6grencilerinin sosyal yeterlik ve engeller alt boyutlarina iliskin
ozyeterlikleri anlamh farkhlik géstermemektedir. Ancak kisisel yeterlik alt boyutu 6zyeterlikleri sinif
diizeyine gore anlamli farkhlik géstermektedir (p<0,05). Mann Whitney U Testi kullanilarak yapilan ikili
karsilastirmalar sonucunda 5. ve 7. siniflar arasinda 7. siniflar lehine anlamli farklik tespit edilmistir.

Ortaokul Ogrencilerinin Elestirel Dinleme Ozyeterliklerinin Tiirkge Dersi Basari Notuna Gore
incelenmesi

Ortaokul 6grencilerinin elestirel dinleme 6zyeterliklerinin Tlrkce dersi basari notu degiskeni
acisindan incelenmesine iliskin bulgular Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8.
Ortaokul Odgrencilerinin Elestirel Dinleme Ozyeterliklerinin Tiirkce Dersi Basari Notuna Goére
Iincelenmesine iliskin Tek Yénli ANOVA Sonuglari

Karelerin Kare

Varyansin Kaynag Toplami S Ortalamasi F p
Gruplar Arasi 5088,574 2 2544,287 11,105 0,000
Gruplar igi 106306,854 464 229,110

Toplam 111395,428 466
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Ortaokul Ogrencilerinin Elestirel Dinleme Ozyeterliklerinin incelenmesi

Ortaokul 6grencilerinin elestirel dinleme oOzyeterlikleri Tirkge dersi basari notuna gore
farkhlasmaktadir (F(2,464)= 11,105, p<0,05). ikili karsilastirmalar icin Bonferroni testi kullanilmistir.
Test sonucunda distik ve yiksek diizeyde basari notuna sahip olan 6grenciler arasinda yiksek diizeyde
basari notuna sahip olanlar lehine, orta ve ylksek diizeyde basari notuna sahip olan 6grenciler arasinda
ylksek dlizeyde basari notuna sahip olanlar lehine anlaml farkhlik tespit edilmistir.

Ortaokul 6grencilerinin kisisel yeterlik, sosyal yeterlik, engeller alt boyutlari 6zyeterliklerinin
Turkce dersi basari notuna gore incelenmesine iliskin bulgular Tablo 9'da verilmistir.

Tablo 9.
Ortaokul Ogrencilerinin Tiirkce Dersi Basari Notuna Gére Kisisel Yeterlik, Sosyal Yeterlik ve Engeller Alt
Boyutlari Ozyeterliklerinin incelenmesine iliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

2

Boyut Basari notu N Sira ortalamasi sd X p

Distik 57 195,79 2 17,80 0,000
Kisisel yeterlik Orta 161 209,91

Yiiksek 249 258,33

Dusuk 57 198,93 2 6,93 0,031
Sosyal yeterlik Orta 161 225,71

Yiiksek 249 247,39

Disuk 57 197,72 2 24,57 0,000
Engeller Orta 161 202,23

Yiiksek 249 262,85

Tirkce dersi basari notu dlizeyine gore ortaokul 6grencilerinin kisisel yeterlik, sosyal yeterlik,
engeller alt boyutlarina iliskin 6zyeterlikleri anlamh farklihk géstermektedir (p<0,05). Kisisel yeterlik alt
boyutunda Mann Whitney U Testi kullanilarak yapilan ikili karsilastirmalar sonucunda diistk ve yiksek
diizeyde basari notuna sahip olanlar arasinda ylksek diizeyde basari notuna sahip olanlar lehine, orta
ve ylksek diizeyde basari notuna sahip olanlar arasinda yiiksek diizeyde basari notuna sahip olanlar
lehine anlamli farklilik tespit edilmistir.

Sosyal yeterlik alt boyutunda Mann Whitney U Testi kullanilarak yapilan ikili karsilastirmalar
sonucunda disuk ve yiksek diizey akademik not ortalamasina sahip olanlar arasinda yiksek diizey
akademik not ortalamasina sahip olanlar lehine anlaml farklilik tespit edilmistir.

Engeller alt boyutunda Mann Whitney U Testi kullanilarak yapilan ikili karsilastirmalar
sonucunda disiik ve ylksek diizeyde basari notuna sahip olanlar arasinda yilksek diizeyde basari
notuna sahip olanlar lehine, orta ve ylksek diizeyde basari notuna sahip olanlar arasinda yiiksek
diizeyde basari notuna sahip olanlar lehine anlamli farkhlik tespit edilmistir.

Ortaokul Ogrencilerinin Elestirel Dinleme Ozyeterliklerinin Anne Egitim Durumuna Gére incelenmesi
Ortaokul 6grencilerinin elestirel dinleme 6zyeterliklerinin annenin egitim durumu degiskeni
acgisindan incelenmesine iliskin bulgular Tablo 10'da verilmistir.

Tablo 10.
Ortaokul Ogrencilerinin Elestirel Dinleme Ozyeterliklerinin Anne E§itim Durumuna Gére incelenmesine
iliskin Tek Yénlii ANOVA Sonuglari

wramnnn (e e
Gruplar Arasi 1061,328 2 530,664 2,256 0,106
Gruplar igi 121391,970 516 235,256

Toplam 122453,298 518
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Ortaokul oOgrencilerinin elestirel dinleme Ozyeterlikleri annenin egitim durumuna gore
farkhlasmamaktadir (F(2,516)= 2,256, p>0,05).

Ortaokul 6grencilerinin kisisel yeterlik, sosyal yeterlik, engeller alt boyutlari 6zyeterliklerinin
anne egitim durumuna gore incelenmesine iliskin bulgular Tablo 11'de verilmistir.

Tablo 11.
Ortaokul Odrencilerinin Anne Egitim Durumuna Gére Kisisel Yeterlik, Sosyal Yeterlik ve Engeller Alt
Boyutlari Ozyeterliklerinin incelenmesine iliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

Boyut Egitim durumu N Sira ortalamasi sd X p

ilkokul-ortaokul 303 251,53 2 5,06 0,080
Kisisel yeterlik Lise 138 259,19

Universite 78 294,34

ilkokul-ortaokul 303 255,69 2 0,81 0,660
Sosyal yeterlik Lise 138 262,38

Universite 78 272,51

ilkokul-ortaokul 303 250,51 2 3,06 0,216
Engeller Lise 138 276,05

Universite 78 268,47

Anne egitim diizeyine gore ortaokul 6grencilerinin kisisel yeterlik, sosyal yeterlik, engeller alt
boyutlarina iliskin 6zyeterlikleri anlamli farkhlk géstermemektedir (p>0,05).

Ortaokul Ogrencilerinin Elestirel Dinleme Ozyeterliklerinin Baba Egitim Durumuna Goére incelenmesi
Ortaokul 6grencilerinin elestirel dinleme 6zyeterliklerinin babanin egitim durumu degiskeni
acisindan incelenmesine iliskin bulgular Tablo 12'de verilmistir.

Tablo 12.
Ortaokul Ogrencilerinin Elestirel Dinleme Ozyeterliklerinin Baba E§itim Durumuna Gére incelenmesine
iliskin Tek Yénlii ANOVA Sonuglari

Varyansin Kaynag| $(a):)elzls1er:|n S (I;ar;:Iamaﬂ F p
Gruplar Arasi 1102,120 2 551,060 2,361 0,095
Gruplar igi 119943,999 514 233,354

Toplam 121046,119 516

Ortaokul 6grencilerinin elestirel dinleme 6zyeterlikleri baba egitim durumlarina gore
farkhlasmamaktadir (F(2,514)= 2,361, p>0,05).

Ortaokul 6grencilerinin kisisel yeterlik, sosyal yeterlik, engeller alt boyutlari 6zyeterliklerinin
baba egitim durumuna goére incelenmesine iliskin bulgular Tablo 13'te verilmistir.

Tablo 13.
Ortaokul Odrencilerinin Baba Egitim Durumuna Gére Kisisel Yeterlik, Sosyal Yeterlik ve Engeller Alt
Boyutlari Ozyeterliklerinin incelenmesine iliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

Boyut Egitim durumu N Sira ortalamasi  sd X p

ilkokul-ortaokul 244 247,66 2 5,29 0,071
Kisisel yeterlik Lise 178 258,44

Universite 95 289,18

ilkokul-ortaokul 244 257,47 2 0,07 0,961
Sosyal yeterlik Lise 178 259,22

Universite 95 262,52
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Ortaokul Ogrencilerinin Elestirel Dinleme Ozyeterliklerinin incelenmesi

ilkokul-ortaokul 244 251,04 2 2,76 0,251
Engeller Lise 178 258,20
Universite 95 280,95

Baba egitim dilizeyine gore ortaokul 6grencilerinin kisisel yeterlik, sosyal yeterlik, engeller alt
boyutlarina iliskin 6zyeterlikleri anlamh farkhlik géstermemektedir (p>0,05).

Ortaokul Ogrencilerinin Elestirel Dinleme Ozyeterliklerinin Okuduklan Kitap Sayisina Gore
incelenmesi

Ortaokul 6grencilerinin elestirel dinleme 6zyeterliklerinin bir ayda okuduklari kitap sayisi
degiskeni agisindan incelenmesine iliskin bulgular Tablo 14'te verilmistir.

Tablo 14.
Ortaokul Odrencilerinin Elestirel Dinleme Ozyeterliklerinin Aylik Kitap Okuma Sayisina Goére
incelenmesine iliskin Tek Yénlii ANOVA Sonuglari

Karelerin Kare

Varyansin Kaynagi Toplami S Ortalamasi F p
Gruplar Arasi 4989,635 2 2494,817 11,084 0,000
Gruplar igi 101510,783 451 225,079

Toplam 106500,417 453

Ortaokul 6grencilerinin elestirel dinleme Ozyeterlikleri ayhk kitap okuma sayisina gore
farkhlasmaktadir (F(2,451)= 11,084, p<0,05). ikili karsilastirmalar icin Bonferroni testi kullanilmistir.
Test sonucunda hic kitap okumayan 6grencilerle ayda 1-3 kitap okuyan 6grenciler arasinda 1-3 kitap
okuyan 6grenciler lehine, hi¢ kitap okumayan 6grencilerle ayda 4 ve Uzeri kitap okuyan 6grenciler
arasinda 4 ve Uzeri kitap okuyan 6grenciler lehine anlamli farkhlik tespit edilmistir.

Ortaokul 6grencilerinin kisisel yeterlik, sosyal yeterlik, engeller alt boyutlari 6zyeterliklerinin
aylik kitap okuma sayisina gore incelenmesine iliskin bulgular Tablo 15'te verilmistir.

Tablo 15.
Ortaokul Ogrencilerinin Aylik Kitap Okuma Sayisina Gére Kisisel Yeterlik, Sosyal Yeterlik ve Engeller Alt
Boyutlari Ozyeterliklerinin incelenmesine iliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

2

Boyut Kitap sayisi N Sira ortalamasi sd X p

0 28 137,43 2 16,66 0,000
Kisisel yeterlik 1-3 266 225,48

4 ve Uzeri 160 246,61

0 28 152,00 2 11,62 0,003
Sosyal yeterlik 1-3 266 243,14

4 ve Uzeri 160 167,27

0 28 225,67 2 7,71 0,021
Engeller 1-3 266 241,08

4 ve Uzeri 160 280,95

Okuduklari kitap sayisina gore ortaokul 6grencilerinin kisisel yeterlik, sosyal yeterlik, engeller
alt boyutlarina iliskin Ozyeterlikleri anlamli farkhhk gostermektedir (p<0,05). Bonferroni testi
sonucunda ortaokul 6grencilerinin kisisel yeterlik ve sosyal yeterlik alt boyutlari 6zyeterliklerinde hig
kitap okumayan 6grencilerle ayda 1-3 kitap okuyan 6grenciler arasinda 1-3 kitap okuyan 6grenciler
lehine, hig kitap okumayan 6grencilerle ayda 4 ve Uzeri kitap okuyan 6grenciler arasinda 4 ve Uzeri
kitap okuyan ogrenciler lehine anlamli farkhlik tespit edilmistir. Ayrica engeller alt boyutu
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ozyeterliklerinde hig kitap okumayan 6grencilerle ayda 4 ve (izeri kitap okuyan 6grenciler arasinda 4 ve
Gzeri kitap okuyan 6grenciler lehine anlamli farklilik tespit edilmistir.

Ortaokul Ogrencilerinin Elestirel Dinleme Ozyeterliklerinin Giinliik Dinleme/izleme Siiresine Gore
incelenmesi

Ortaokul 6grencilerinin elestirel dinleme 6zyeterliklerinin giinlik dinleme/izleme siiresine gore
incelenmesine iliskin bulgular Tablo 16'da verilmistir.

Tablo 16.
Ortaokul Odrencilerinin Elestirel Dinleme Ozyeterliklerinin Giinliik Dinleme/izleme Siiresine Gére
incelenmesine iliskin Tek Yénlii ANOVA Sonuglari

e < U
Gruplar Arasi 1173,722 2 586,861 2,460 0,087
Gruplar igi 117145,426 491 238,585

Toplam 118319,149 493

Ortaokul 6grencilerinin elestirel dinleme 6zyeterlikleri ginlik dinleme/izleme siirelerine gére
farkhlasmamaktadir (F(2,491)= 2,460, p>0,05).

Ortaokul 6grencilerinin kisisel yeterlik, sosyal yeterlik, engeller alt boyutlari 6zyeterliklerinin
gunluk dinleme/izleme siiresine gére incelenmesine iliskin bulgular Tablo 17'de verilmistir.

Tablo 17.
Ortaokul Ogrencilerinin Giinliik Dinleme/izleme Siiresine Gére Kisisel Yeterlik, Sosyal Yeterlik ve Engeller
Alt Boyutlari Ozyeterliklerinin incelenmesine iliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

Boyut Sire N Sira ortalamasi  sd X p

0-1 saat 97 251,16 2 5,73 0,057
Kisisel yeterlik 2-3 saat 212 262,51

4 ve Uzeri 185 228,38

0-1 saat 97 251,07 2 5,52 0,063
Sosyal yeterlik 2-3 saat 212 262,22

4 ve Uzeri 185 228,76

0-1 saat 97 243,77 2 0,29 0,862
Engeller 2-3 saat 212 251,49

4 ve Uzeri 185 244,88

Glnluk dinleme/izleme suresine gore ortaokul 6grencilerinin kisisel yeterlik, sosyal yeterlik,
engeller alt boyutlarina iliskin 6zyeterlikleri anlamli farklilik gostermemektedir (p>0,05).

Tartisma ve Sonug

Ortaokul 6grencilerinin elestirel dinleme Ozyeterliklerinin, kisisel yeterlik, sosyal yeterlik ve
engeller alt boyutlarina iliskin 6zyeterliklerinin orta diizeyde oldugu tespit edilmistir. Demircan ve
Aydin (2019) ortaokul 6grencilerinin dinleme 6zyeterliklerinin iyi diizeyde oldugunu ifade etmektedir.
Farkh orneklem gruplari ile yapilan ¢alismalarda (Kurudayioglu ve Kana, 2013; Maden, 2020; Maden,
2021) oOgretmen adaylarinin dinleme 6zyeterliklerinin ylksek dizeyde oldugunun agiklandigi
arastirmalar bulunmaktadir. Elestirel dinleme, dinleme becerisi ile yakindan iliskili olsa da dinleyicilerin
elestirel dinleme sirecinde farkl becerileri uygulamaya aktarmasi gerekmektedir. Bu nedenle elestirel
dinleme 6zyeterliginin dinleme 6zyeterliginden farkh olmasi mimkindir. Arastirma sonuglarindaki
farkhlik bu durumdan kaynaklaniyor olabilir.
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Ortaokul Ogrencilerinin Elestirel Dinleme Ozyeterliklerinin incelenmesi

Ortaokul 6grencilerinin elestirel dinleme 6zyeterlikleri, kisisel yeterlik, sosyal yeterlik, engeller
alt boyutlari oOzyeterlikleri cinsiyet degiskenine goére kiz 6grenciler lehine anlamli olarak
farkhlasmaktadir. Dinleme o6zyeterliginin kiz 6grencilerde daha yilksek oldugunu (Clark, 2011,
Demircan ve Aydin, 2019; Maden, 2020; Oduolowu ve Akintemi, 2014), kiz 6grencilerin dil
becerilerinde daha basarili oldugunu ifade eden (Herlitz, Airaksinen ve Nordstrom, 1999; Jaeger ve
digerleri, 1998) calismalar mevcuttur. Bahsedilen ¢alismalarin sonuglari arastirmanin bulgulariile uyum
gostermektedir. Ancak 6gretmen adaylari ile yapilan farkh ¢alismalarda (Kurudayioglu ve Kana, 2013;
Maden, 2021) dinleme o0zyeterliginin cinsiyete goére degismedigi ifade edilmistir. Arastirma
sonuglarindaki farkhlik drneklem gruplarinin farkl olmasindan kaynaklaniyor olabilir.

Ortaokul 6grencilerinin elestirel dinleme 6zyeterlikleri sinif diizeyine gore farklilasmamaktadir.
Sinif diizeyine gore ortaokul 6grencilerinin sosyal yeterlik ve engeller alt boyutlarina iliskin
Ozyeterlikleri anlamli farklilik géstermemektedir. Ancak kisisel yeterlik alt boyutu 6zyeterlikleri 5. ve 7.
siniflar arasinda 7. siniflar lehine anlamli farklilk géstermektedir. Literatiirde farkli arastirmalarda sinif
diizeyi ile birlikte dinleme 6zyeterliginin de arttigi (Gerez Tasgin, 2019; Maden, 2021) ifade edilmistir.
Ancak Demircan ve Aydin (2019) ortaokul diizeyinde 6. siniflarin yliksek 6zyeterlige sahip oldugunu,
Kurudayioglu ve Kana (2013) 6gretmen adaylari ile yuruttikleri calismalarinda dinleme 6zyeterliginin
sinif diizeyine gore degismedigini ifade etmektedir. Ozyeterlik duyussal siireclere dayandigindan
bireysel farklliklarin olmasi miimkindir. Bu nedenle sinif diizeyine iliskin incelemelerde 6rneklem
gruplarindaki bireysel farkliliklardan dolayi farkh sonuglarin elde edilmesi muhtemeldir.

Ortaokul 6grencilerinin elestirel dinleme 6zyeterlikleri, kisisel yeterlik, sosyal yeterlik, engeller
alt boyutlarina iliskin 6zyeterlikleri Tiirkge dersi basari notuna goére farklilasmaktadir. Ogrencilerin
Turkce dersi basari notlari arttikca elestirel dinleme 6zyeterlikleri artmaktadir. Demircan ve Aydin
(2019) ortaokul 6grencilerinin Turkce dersi basarilari ile dinleme 6zyeterliklerinin pozitif yonde iliskili
oldugunu tespit etmistir. Farkli 6rneklem gruplarinda yapilan calismalarda da (Gerez Tasgin, 2019;
Kaplan, 2004) akademik ortalamanin dinleme becerisini etkiledigi ifade edilmistir. Ozyeterlik ve
basarinin iliskili oldugunu aciklayan arastirmalar (Gosselin ve Maddox, 2003; Heslin ve Klehe, 2006; Ho,
2016; Pajares 2002; Pajares ve Urdan, 2006; Usher ve Pajares, 2008; Zimmerman, 2000; Zimmerman
ve Cleary, 2006) bulunmaktadir. Ancak Kurudayioglu ve Kana (2013) 6gretmen adaylari ile yirittikleri
¢alismalarinda akademik not ortalamasinin 6grencilerin dinleme 6zyeterliklerini etkilemedigini ifade
etmektedir. Dil yapisi bir blttindir. Dil becerileri birbiriile iliskili oldugundan (Hildreth, 1948) bir beceri
alanindaki gelisme dolayl olarak digerlerini de olumlu etkileyecektir. Tlrkge dersi dil becerileri
temeline dayandigindan Tiirk¢ce dersinde basarili olan 6grencilerin dil becerilerinde de daha basaril
olmalari, bu durumun 6zyeterliklerini etkilemesi mimkdnddr.

Ortaokul 6grencilerinin elestirel dinleme Ozyeterlikleri ailenin egitim durumuna gore
farklilasmamaktadir. Demircan ve Aydin (2019) ortaokul 6grencilerinin velilerinin egitim durumunun
dinleme oOzyeterlikleri ile iligkili oldugunu, velinin egitim dizeyi arttikca 6grencilerin dinleme
ozyeterliklerinin de arttigini belirlemistir. Kaya (2012) 5. sinif 6grencilerinin dinleme basarilarini aile
egitim durumunun etkiledigini tespit etmistir. Ciftci ve Caglar (2014), Gelbal (2008) ailenin egitim
durumunun 6grencilerin basarilariile iliskili oldugunu agiklamaktadir. Arastirma Sakarya ili merkezinde
yer alan bes devlet ortaokulunda yiritilmistir. Orneklem grubunda yer alan 6grencilerin ailesinin
¢ogu orta sosyo-ekonomik diizeydeki ailelerdir. Arastirmada elde edilen sonucun érneklem grubunun
yapisindan kaynaklanmasi mimk{indur.

Ortaokul 6grencilerinin elestirel dinleme 6zyeterlikleri, kisisel yeterlik, sosyal yeterlik, engeller
alt boyutlarina iliskin dzyeterlikleri aylik kitap okuma sayisina gore farklilasmaktadir. Ogrencilerin
okuduklar kitap sayisi arttikca elestirel dinleme 6zyeterlikleri de artmaktadir. Baki (2020) Universite
ogrencilerinin okuduklari kitap sayisi arttikca dinleme Ustbilis stratejilerini daha fazla kullandiklarini
ifade etmektedir. Ustbilissel stratejilerin kullanimi dinleme basarisini etkileyen bir durumdur. Ayrica dil
becerilerinin birbiri ile iliskili oldugu (Hildreth, 1948) bilinmektedir. Okunan kitap sayisi okuma
becerisinin gelisimi ile ilgili olsa da dolayli olarak dinleme becerisinin de etkilenmesi muhtemeldir.
Dinleme ve okuma ile edinilen verilerin zihinde ¢dzlimlenme siirecinde ortakliklar olmasi (Glindiiz ve
Simsek, 2014) arastirmanin bulgusunu destekler niteliktedir.
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Ortaokul 6grencilerinin elestirel dinleme 6zyeterlikleri, kisisel yeterlik, sosyal yeterlik, engeller
alt boyutlarina iliskin 6zyeterlikleri giinlik dinleme/izleme sirelerine gore farkhlasmamaktadir.
Elestirel dinleme becerisinin birden fazla beceri alanina dayandigindan ¢ok yonli, farkh boyutlari olan
karmasik bir batlindir. Ayrica elestirel dinleme degerlendirme ve analiz etme ile iliskilidir (Azizoglu,
2020). Bu nedenle arastirmada elestirel dinleme 6zyeterliginin dinleme/izleme suresi ile iliskili olmadig
sonucu elde edilmis olabilir.

Arastirma sonuglarindan hareketle su 6nerilerde bulunulabilir:

e Elestirel dinleme oOzyeterligi konusunda literatlirdeki g¢alismalarin az olmasindan dolayi

yapilacak yeni calismalar bu alana katki saglayacaktir.

e Ozyeterlik farkh degiskenlerden etkilenmesi muhtemel olan i¢sel siireclere dayanmaktadir.

Bu nedenle elestirel dinleme 6zyeterligiile iliskili degiskenlerin tespit edilmesine yonelik olarak

farkh degiskenlerin incelendigi arastirmalar yapilabilir.

e Elestirel dinleme 6zyeterligi farkli 6rneklem gruplarinda (lise, Gniversite gibi) incelenebilir.

e Elestirel dinleme ve Ozyeterlik kavramlarini inceleyen uygulamali arastirmalar alana katki

saglayacaktir.
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Extended Abstract

Introduction

Acquiring critical listening skills, now, become, a necessity in the modern world where there is
a constant information flow from different sources. Critical listening, which is also included in the
Turkish course curriculum consists of comprehension, analysis, and evaluation steps. Giving critical
listening at the secondary school level based on the program supports the development of these skills
of the students. This study aimed to review the critical listening self-efficacy in secondary school
students. Variables such as gender, grade level, Turkish course success grade, mother's education level,
father's education level, number of books read monthly, and daily average listening/watching were
discussed by determining the critical listening self-efficacy levels of secondary school students.

Method

This study utilized a descriptive survey model. “Critical listening/monitoring self-efficacy scale”
that was developed by Carkit (2018) was used to collect data. Cronbach's Alpha value, for the scale
consisting of 30 items and 3 sub-dimension (personal efficacy, social efficacy, obstacles), is 0,86.
Regarding the research process, first of all, permission was obtained from the researcher for the use
of the scale. Secondly, research ethics committee approval was obtained from Sakarya University.
Finally, application permission was obtained from the Sakarya Provincial Directorate of National
Education. The researcher conducted the application process. The research group, in this study,
consisted of students from five secondary schools in Sakarya City center. The easy accessibility of these
schools, which are located in the center, was taken into account in the selection of the study group.
Regarding the application process, the school administration and Turkish teachers were interviewed
and the application was made within Turkish lessons or during the right periods. 554 secondary school
students participated in the research based on volunteerism. In addition to the critical listening self-
efficacy scale, the personal information form was used to determine gender, grade level, Turkish
course success grade, mother's education level, father's education level, the monthly number of books
read, and daily average listening/watching time. Spss 20 program analyzed the data.

Result and Discussion

According to research results, the critical listening self-efficacy of secondary school students is
moderate. It can be said when the scale is reviewed in terms of sub-dimensions that students' self-
efficacy regarding the sub-dimensions of personal efficacy, social efficacy, and obstacles are also at a
moderate level. There is a significant difference in favor of female students when the critical listening
self-efficacy of students was evaluated in terms of gender variable. Similarly, the self-efficacy levels
related to the sub-dimensions of personal efficacy, social efficacy, and obstacles significantly vary in
favor of female students. Regarding class variables, there is a significant difference in favor of 7th
grades between 5-7th grades and 6-7th grades. There also is a significant difference between the
classes in favor of the 7th grades among 5-7th grades concerning the sub-dimension of personal
efficacy. However, the students' self-efficacy regarding social efficacy and obstacles sub-dimensions
do not vary by grade level. It is seen when students' Turkish course success grades and critical listening
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self-efficacy are reviewed that there are significant differences in favor of those with high achievement
scores among students with low and high achievement grades while there are significant differences
in favor of those with high grades among students with medium and high grades. Similarly, regarding
the personal efficacy sub-dimension, there are significant differences in favor of those with high grades
among students with low and high grades while there also are significant differences in favor of those
with high grades among students with medium and high grades. Concerning the social efficacy sub-
dimension, a significant difference can be seen between students with low and high grades in favor of
those with high grades. Moreover, concerning the obstacles sub-dimension, there are significant
differences in favor of those with high grades among students with low and high grades while there
also are significant differences in favor of those with high grades among students with medium and
high grades. A mother's educational background does not affect secondary school students' critical
listening self-efficacy, personal efficacy, social efficacy, and obstacles sub-dimension. Moreover, for
the findings, the father's educational background does not affect the critical listening self-efficacy,
personal efficacy, social efficacy, and obstacles sub-dimensions of secondary school students. Average
time students spend listening/watching in a day does not affect critical listening self-efficacy, personal
efficacy, social efficacy, and obstacles sub-dimensions. Students' critical listening self-efficacy levels
are not affected by the average number of books that they read in a month. There is a significant
difference in favor of students who read 4 or more books between students who have never read a
book and those who read 4 or more books per month while there also is a significant difference in
favor of those who read 1-3 books between students who have never read a book and those who read
1-3 books a month. It is observed when the average number of books they read in a month and the
self-efficacy of the students regarding the sub-dimension of personal efficacy and the sub-dimension
of social efficacy are reviewed that there is a significant difference in favor of students who read 4 or
more books between those who have never read a book and those who read 4 or more books a month
while there also is a significant difference in favor of those who read 1-3 books between those who
have never read a book and those who read 1-3 books a month. Moreover, concerning obstacles sub-
dimension in terms of self-efficacy, there is a significant difference in favor of students who read 4 or
more books between the students who never read a book and those who read 4 or more books a
month. After all, we can suggest with reference to the research results that it will be to the point to
conduct new studies to increase the critical listening self-efficacy of secondary school students;
conduct different surveys that will contribute to the literature on critical listening; research different
variables to specify the variables that affect critical listening self-efficacy.
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Oz

Bu calismanin amaci, 6grencilerin (st diizey okudugunu anlama becerilerini farkl degiskenlere gore
incelemek ve yanlis cevaplarin nedenlerini belirlemektir. Karma yonteme dayanan bu arastirma,
acimlayici desenle gerceklestirilmistir. Veriler “Ust Diizey Okudugunu Anlama Becerileri Basari
Testi” aracihgiyla toplanmistir. Nicel verilerin analizinde betimsel ve iliskisel istatistikler, nitel
verilerin analizinde dokiiman incelemesi kullanilmigtir. Arastirmanin katiimcilari amagh 6érnekleme
yontemlerinden olglit 6rnekleme teknigi kullanilarak belirlenen 312 ortadgretim ikinci sinif
Ogrencisidir. Bulgulara gore ogrencilerin basari testinden aldiklari puanlarin disik oldugu; st
diizey okudugunu anlama becerilerinin, cinsiyet degiskenine gore anlamli farklihk gostermedigi;
ders notlari ile Ust diizey okudugunu anlama basari puanlari arasinda pozitif yonde ve diisik
diizeyde iliskiler bulundugu; internette ve bilissel oyunlarda nispeten fazla vakit gegirenlerin st
diizey okudugunu anlama becerilerinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin cevaplari
analiz edildiginde sorunun ¢6zimine ulasabilmeleri igin ¢ikarimda bulunmalarini saglayacak
karsilastirmalar yapma, analiz etme ve yorumlayabilme becerilerini kullanamadiklari; yanhs
cevaplar verdikleri sorularin bliyiik oranda siireksiz metinleri iceren sorular oldugu belirlenmistir.
Anahtar Kelimeler: Ust diizey okudugunu anlama becerisi, ortadgretim dgrencileri, karma ydntem

Investigation of High Level Reading Comprehension Skills of Secondary School
Students

Abstract

The aim of this study is to examine students' high-level reading comprehension skills according to
different variables and to examine the reasons for wrong answers. This research, which is based
on mixed method, was carried out with an exploratory design. Data were collected through the
“High Level Reading Comprehension Achievement Test”. Descriptive and relational statistics were
used in the analysis of quantitative data, and document analysis was used in the analysis of
gualitative data. The participants of the study consisted of 312 secondary school students who
were determined by using the criterion sampling technique, which is one of the purposive sampling
methods. According to the findings, the scores of the students in the achievement test were low;
high-level reading comprehension skills did not differ significantly according to the gender variable;
there are positive and low level relationships between course grades and high-level reading
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comprehension achievement scores; It has been determined that those who spend relatively more
time on the Internet and cognitive games have higher reading comprehension skills. When the
answers of the students are analyzed, they cannot use the skills of making comparisons, analyzing
and interpreting that will enable them to make inferences in order to reach the solution of the
problem; It was determined that the questions to which they gave wrong answers were mostly
guestions containing discontinuous texts.

Keywords: High-level reading comprehension skill, secondary school students, mixed method

Giris

Cagdas yasamin en temel bilgi edinme kaynaklarindan biri olan okuma; bireyin diinyasini
genisleten, gelistiren, karakterini sekillendiren, baskalarinin duygu, diisiince ve hayallerinden haberdar
olmasini saglayan bir ara¢ olmanin yaninda, fiziksel, zihinsel ve psikolojik boyutlari olan bir beceridir.
Okumanin fiziksel boyutunu gérme, seslendirme; zihinsel boyutunu ise en genel ifade ile okudugunu
anlama sireci olusturur. Okudugunu anlama gelistirilebilir bir beceri olmanin yaninda okunan metnin,
tablonun veya grafigin kavranmasi anlamina da geldigi icin gliniimiz diinyasinda en gerekli
becerilerden biridir.

Okuma kavraminin bu ¢ok boyutlu niteligi alan yazinindaki tanimlarda kendine yer bulmustur.
Sever (2013: 12) okumayi, metni seslendirmek eyleminin 6tesinde, onu anlamlandirmayi gerektiren bir
diisinme sireci olarak tanimlarken Akyol (2006: 2), okumanin yazar ve okur arasinda etkili bir iletisimi
gerekli kilan dinamik bir anlam kurma stireci olarak ifade eder. Bu tanimlarda genelde okuma ediminin
bilissel yéniine dikkat cekilmistir. Ulper (2010: 6) ise okumanin bilissel yéniine duyussal yéniinii de
dahil ederek okuma igin “yazili metnin Uretildigi dilin anlamsal ve dilbilgisel 6zelliklerini taniyan
bireylerin, belirliamaclar dogrultusunda, hizli bir bicimde kod ¢ozerek ve birtakim stratejiler kullanarak
gerceklestirdikleri, duyussal yoni de olan yinelemeli bir anlamlandirma siireci” demektedir. Bohn-
Gettler ve Kendeou (2014: 208) de okumanin okur-metin arasindaki anlamlandirma boyutuna vurgu
yapar. Bu tanimlarin ortak noktasi, okuma eylemi sonucundaki anlamlandirmadir. Kisacasi okuma
eyleminde en temel hedef, okudugunu anlamadir.

Ust Diizey Okudugunu Anlama Becerileri ve PISA

Okudugunu anlama sadece okunan metindeki sembolleri seslendirmek degildir. Okumaktan
kasit anlamak, metni bir bltin halinde kavramak demektir. Ayrica okuma ve okudugunu anlama
sadece bir yaziyi degil; bazen bir grafigi, bir tabloyu, bazen de bir sekli okuyup anlamaktir.

Block (2004: 10) okudugunu anlamlandirmanin bir sire¢ oldugunu belirtmistir. Bu sirec;
metnin igerigi, okuyucunun o6n bilgileri, okuyucunun beklentileri, okuma amaclari, baglantilari ve
bicimleri kavrama yetisi arasinda bilingli diisinme yoluyla olusturulan bir képri sayesinde olusur.
Glines’e (2000: 4) gore ortalama 100 sozclkli bir metinde ilkbgretim 6grencileri 70 s6zcugi, lise
ogrencileri 50 s6zclgl, Gniversite 6grencileri ise 35 s6zcugl ikinci defa okumaktadirlar. Bunun nedeni
ise 6grencilerin metni tam olarak anlayamamasidir. Oysa gelisen toplum yapisi hizli okuyup anlayan
bireylere ihtiya¢ duymaktadir. Tim bunlardan hareketle okuma ve anlama arasinda gok siki bir bagin
oldugunu soylemek mimkindir. Okumak anlamak igindir, anlamak da okumanin temel sebeplerinden
birisidir.

Okuma ve okudugunu anlamlandirma siirecinde 6nemli dislinceleri saptama, sorgulama,
iliskilendirme, karsilastirma, akil stizgecinden gecirme, hayal etme, problem ¢6zme, degerlendirme gibi
bilissel beceriler harekete gecer. Yildiz vd. (2019), okunan bir metnin analizinin yapilabilmesi, metnin
yorumlanabilmesi ve yeniden ifade edilebilmesinin, okudugunu anlamayi gosterdigini belirtir. Egitim
sistemimizin gecmisten bu yana gerceklestirmek istediklerinden biri de 6grencinin Ust dizey
okudugunu anlama becerilerini harekete gecirmek ve onlari gelistirmektir.

Alanyazin incelendiginde diisiinme becerileri ile st diizey dislinme becerileri konusunda bir
kavram karmasasinin oldugu ve birbiri yerine kullanildiklar goriilmektedir. Brown (2004: 460) Ust
diizey distinme becerilerinin temelde Bloom’un taksonomisinden ortaya ¢ikmis diisinme becerileri
olarak tanimlamaktadir. Lewis ve Smith (1993: 132) Bloom Taksonomisi ve revize edilmis taksonomiye
ek olarak alanyazinda; elestirel disiinme, problem ¢dzme, yaratici (mantiksal) dislinme gibi cesitli

576



Ortadgretim Ogrencilerinin Ust Diizey Okudugunu Anlama Becerilerinin incelenmesi

tanimlamalarin oldugunu ve st diizey diisinme becerileri teriminin bu ifadelerin tamamini kapsadigini
belirtir. Bu baglamda Ust diizey disinme becerilerinin, problem ¢6zmenin, mantik yiritmenin,
bltlnlestirmenin ve bilgiyi uygulamanin, bagimsiz bir sekilde ¢ikarimlar yapmanin ve farkli bakis acilari
ile disinmenin cesitli sekillerini kapsadi belirtilebilir. Boulware-Gooden vd. (2007: 6) Ust diizey
diisinme becerilerini gerekcelendirmeye dayali sorulari cevaplamak, ¢ikarim yapmak, sonug ¢ikarmak,
neden-sonug iliskisi kurmak, genelleme yapmak, benzerlikleri bulmak ve iliski kurmak seklinde siralar.
Webster (2002: 5) Ust dizey distinme becerilerine sahip olan 6grencilerin, 6grenmelerini kontrol
edebilen, yonlendirebilen ve Ogretmenden bagimsiz olarak da Ogrenebilen kisiler oldugunu
belirtmektedir. Rajendran’a (2008: 4) gore ise Ust dlizey diisiinme becerileri yaratici dislinme ile
elestirel diisinmenin bir bileseni ve zihnin karsilastigi yeni zorluklara ¢6ziim bulabilme yetisidir. Yapilan
bu tanimlarda disiinme sirecleri; kavramsallastirma, analiz etme ve muhakeme etme yontemleri veya
siirecleri olarak belirtilmistir. Ust diizey diisiinme becerileri, temel diisiinme becerilerinin organize
edilmesini gerekli kilan muhakeme etme, elestirel diislinme, bir yargiya varma, belirsizlikle basa ¢ikma,
acik fikirli olma, karar verme, planlama, problem ¢6zme, esnek disiinme, analiz etme, hipotez
olusturma ve yaratici diislinme gibi bircok bilissel etkinligi kapsamaktadir.

Ust diizey okuma becerileri; elestirel degerlendirme yapma, hipotez olusturma ve analiz etme
gibi becerilerden olusur. Halpern (2003: 13) farkh beceri ve tutumlari kapsayan karmasik bir distinme
sireci olan elestirel diisinme ve sorgulamanin, insanlarin ifade edilmemis varsayimlarin analiz
edilmesine, bilgi kaynaginin givenilirliginin degerlendirilebilmesine ve bir problemin ¢éziiminde en iyi
yolun takip edilmesine imkan sagladigini belirtir.

Petscher (2010: 337), Ust dizey okudugunu anlama becerilerinin dislinme siregleri ile
yakindan iliskili oldugunu belirtir. Bu dislinme siirecleri; metni bir bitin halinde kavrayarak metin
icindeki bilgilerin tutarligini sorgulamak, metnin icerigi yorumlamak, metinde bahsedilen sorunlari
kavrayip onlara farkli ¢éziimler Gretmek, metinde bahsedilenlerden ¢ikarimlar yapmak gibi lst diizey
becerileri kapsar. Bu Ust diizey becerilere sahip bireylerin glinlik hayatta sorgulayan, analiz eden ve
elestirel dislinebilen bireyler olmasi beklenir. Alan yazinda (Facione, 2011; Paul & Elder, 2016) Ust
diizey duslinme becerileri sorgulama, analiz etme, elestirel distinme ve problem ¢6zme, ¢ikarimda
bulunma ve yaraticilik gibi beceri alanlarini kapsadigi belirtilir. Alan yazinda yapilan c¢alismalarda
okudugunu anlama becerisinin (st diizey diisinme becerisinin temellerinden biri oldugu ifade edilir.
Yapilan arastirmalarda okudugunu anlama becerisi (Aydin, 2016; De Koning, & Van der Schoot, 2013;
Spérer, Brunstein and Kieschke, 2019;) ve st diizey diisiinme becerisi (Cakir, 2013; Durgun ve Onder,
2019; Ennis, 2011) gelismis bireylerin ¢cikarimda bulunma, elestirel bakma, problem ¢ézme ve yaraticilik
becerileri gelismis olacag belirtilir. Bu da dogrudan bu bireylerin toplumdaki sorunlara yapici ¢éziimler
tretmeleri, yaraticiliklarini kullanarak toplumun yararina fikirler/trinler olusturmalarini saglayacaktir.

Ekonomik isbirligi ve Kalkinma Orgiiti’niin (OECD) 2000 yilindan bu yana yirittigi
Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) st diizey okudugunu anlama becerilerini
olgmektedir. PISA egitimin beceri edindirme islevine dncelik vererek okuma becerileri, matematik ile
fen alanindaki 6grenci becerilerini olglip degerlendirmeyi hedef almaktadir. Her Gg yilda bir yapilan
PISA’da bu Uc¢ beceriden birine agirlik verilmektedir. Son yapilan PISA 2018 okuma becerileri alanina
odaklanmistir.

PISA’nin temel amaci Ust dlizey sorular ile 6grencilerin bilgi ve becerilerini gercek ortamlarda,
yasamda, ne derece kullanabildiklerini, karsilastiklari ortamlarla ilgili baglanti kurabilmelerini, akil
ylritmelerini, ¢ikarim yapabilmelerini, sonuglar lizerine tartismalarini veya verilen bilgileri elestirel
bakis acisiyla degerlendirebilme becerilerini sorgulamaktir. Alan yazinda (Feniger ve Lefstein 2014; Ho
2014; Ma, Jong ve Yuan 2013; Tsai ve Ozturgut 2013) bireylerin hayatin ¢ogu zamanini okul disinda
gecirdigi gerceginden hareketle PISA basarisinda okul disi yasanti, cevre, kiltirel 6geler, motivasyon
ve beklentilerin oldukca etkili olduguna dikkat cekilmistir. Bu baglamda PISA okuma becerilerinde
glinliik yasamda kullanilacak becerilerin g6z 6niinde bulunduruldugu basitten karmasiga olmak Utzere
sekiz yeterlik diizeyi tanimlanmistir (1c-1b-1a-2-3-4-5-6).

a) 1c dizeyi: En basit yeterlilik diizeyi olan 1c diizeyindeki 6grenciler sinirh bir siire icinde acik,
basit ve somut amaglar icin okuma yapabilir ve okuduklarinin anlamini kavrayabilirler.
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b)1b dizeyi: Bu dlzeydeki 6grenciler basit cimlelerin gercek anlamlarini degerlendirebilir,
yorumlayabilirler. Basit bir metinde istenen bilgileri tarayabilir ve bulabilirler.

c) 1a diizeyi: Bu dlizeydeki 6grenciler ise cimlelerin veya kisa paragraflarin gercek anlamini
kavrayabilirler.

d) 2. dlizey: Bu 6grenciler, orta uzunluktaki metinlerin ana diistincesini belirleyebilirler. Gerekli
bilgilerin agikca verilmedigi durumlarda metnin belirli bir bélimundeki iliskileri anlayabilir ve bir
boliminden anlam cikarabilirler.

e) 3. dlizey: Bu 6grenciler acik sekilde sunulmadigi durumlarda da metnin genel anlamini ifade
edilebilirler. Bilgileri derleyebilir, basit ve ileri diizeyde ¢ikarimlar yapabilirler.

f) 4. dizey: Bu diizeye erismis 6grencilerden bir veya birden ¢ok metinde yer alan uzun
paragraflari anlayabilmeleri beklenir.

g) 5. diizey: Bu 6grenciler, uzun metinlerde konuyla ilgili sakli bilgileri bularak bu metinleri
kavrayabilirler. Kapsamli metinlere yonelik derin bir anlayis gostererek farkli akil ylritme yontemlerini
kullanabilirler.

h) 6. diizey: En (st duzey olan 6. diizeydeki 6grenciler istenilen bilginin metin icerisinde sakli
oldugu uzun ve soyut metinleri anlayabilirler (OECD, 2019: 32).

PISA’daki okuma alani, okuryazarlk olarak ifade edilmektedir. Bu tanim bilgiyi czme ve metnin
anlasilmasini iceren geleneksel anlayistan farkli olarak gesitli durumlarda yazili bir bilgiyi anlamayi,
kullanmayi, yansitmayl ve metni okurken uygun stratejileri kullanma becerisinin farkinda olmayi
icermektedir (OECD, 2019). Buna ek olarak, okuma alani kavrami geleneksel kullanimindan
uzaklasmakta ve Ogrencilerin cesitli durumlarda problemleri ¢6zebilme potansiyeli anlaminda
kullanilmaktadir. Burada belirtilen problem ¢6zebilme potansiyelinden kasit, soru ¢c6zmek degil giinlik
yasamda karsilasilan sorunlari ¢ozebilme yetisidir. Bu sorunlari ¢ozebilme yetisini kazanmak ve yasam
kalitesini artirmak icin oncelikle okuma ve anlam kurma becerilerini kazanmak gerekmektedir.
Cagimizin vazgecilmez becerilerinden olan okuma, kisilerin glinlik yasamda siklikla kullandigi bir
beceridir. Bilgiye ulasmanin en temel ve kolay yolu olan okumayi insanlar faturalarini incelerken, gazete
okurken, oy kullanirken, gelen e-posta veya mektuplarini okurken, rapor incelerken, arastirma
yaparken vb. alanlarda kullanmaktadir. Okuma becerisi, bireylerin farkl tiir metinlerle cesitli gorevleri
yerine getirebilmelerini gerektirmektedir. Bu gorevler OECD’de (2019); belirli bir bilgiyi bulma ve
hatirlama; bilgileri bir araya getirme; yorumlama; ¢ikarim yapma; degerlendirme; kendi diisincesini
yansitma; metnin icerigi ve dzellikleri hakkinda derinlemesine disiinmeyi kapsamaktadir. Ozetle, st
diizey okudugunu anlama becerisi edinmis okuma bireylerin, modern topluma uyum saglamasinda,
kisisel gelisimini gerceklestirmesinde ve basariya ulagsmasinda anahtar bir rol Ustlenecegi ifade
edilebilir.

Alan yazindaki arastirmalar incelendiginde dogrudan Ust diizey okudugunu anlama ile ilgili bir
¢alismaya rastlanilmamistir. Ancak alan yazinda st dizey disiinme becerilerinden olan ¢ikarimda
bulunma ve okudugunu anlama iliskisini inceleyen (Bayat ve Cetinkaya, 2020); okudugunu anlama ve
problem ¢dzmeyi birlikte ele alan g¢alismalar (Akbasli, Sahin ve Yaykiran, 2016) yapilmistir. Alan
yazindaki calismalar genel olarak 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini incelemektedir.
Okudugunu anlama ve PISA iliskisi (Bozkurt 2016; Demiral ve Mensan 2017), 6grencilerin okumaya
karsi tutum ve motivasyonlari ile okudugunu anlama arasindaki iliski (Guthrie vd. 1999; Sallabas 2008;
Urilin Karahan ve Tasdan 2016; Yildiz ve Akyol 2011), ders basarilari ve okudugunu anlama arasindaki
iliski (Durgun ve Onder 2019; Yilmaz, 2011), 6grencilerin okudugunu anlama stratejilerini kullanma
diizeyleri ve okudugunu anlama iliskisi (Ergen ve Batmaz 2018; Pezhman ve Moomala 2013; Tasdemir
ve Ozmen 2018; Ozyilmaz ve Alci 2011), dogrudan &gretim modeli ve okudugunu anlama iliskisi
(Kusdemir ve Glines 2014) bunlardan bazilaridir. Bu arastirmayi diger calismalardan ayiran unsur Ust
diizey okudugunu anlama becerilerini 6lcmek icin PISA formatinda hazirlanan bir basari testiile PISA’ya
giren orneklem grubu g6z 6niline alinarak belirlenen 6grencilerin Uist dizey okudugunu anlama
becerilerinin incelenmesinin amaglanmasidir.

Bu arastirmada ortadgretim ikinci sinif 6grencilerinin (st diizey okudugunu anlama dizeyleri
belirlenmeye calisiimistir. Diger taraftan o6grencilerin okudugunu anlama becerileri ile cinsiyet,
edebiyat, cografya, bilgisayar ve matematik ders basarisi, kitap okuma sayisi, internette gegirilen siire,
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bilissel oyun oynama degiskenlerinin iliskisine bakilmistir. Bu degiskenlerin belirlenmesinde (st diizey
okudugunu anlama becerisi ile ilgili alan yazin taranmis, alan uzmanlarindan goérisler alinmis ve Ust
dizey okudugunu anlama becerisi ile iliskili olabilecegi belirtilen unsurlar arastirma kapsamina
alinmistir. Alan yazindaki c¢alismalarda (Bayraktar, 2017; Hahnel, Goldhammera, Kréhnea, ve
Naumannc, 2017; Oakhill, Cain ve Elbro 2015) Ust diizey okudugunu anlama becerisi Gzerinde kitap
okumanin ve bilissel oyunlar oynamanin etkili oldugu belirtilmistir. Ayrica PISA’daki ve ¢alismada
kullanilan basari testindeki sorular glinlik yasam becerilerini kapsayan metin ve sorulardan olustugu
icin uzman gorisleri de alinarak Edebiyat, Cografya ve Matematik ders puanlari da ¢alismaya dahil
edilmistir. Ayrica en son yapilan PISA’nin elektronik ortamda gergeklesmesi nedeniyle 6grencilerin
Bilgisayar ders notlari ve giin icinde internette gegcirdikleri siire de arastirma kapsamina alinmistir. Bu
baglamda asagidaki alt problemlere cevap aranmistir:

Ogrencilerin Uist diizey okudugunu anlama becerileri;

- Cinsiyet, bilissel oyunlar (bulmaca, yapboz, akil oyunlari vb.) oynamaya goére farklilasmakta
midir?

-Edebiyat, cografya, bilgisayar ve matematik dersi notu, bir yilda okunan kitap sayisi, bir glinde
internette gecirilen sire ile iliskili midir?

Bu alt problemlerin yaninda 6grencilerin verdikleri dogru ve yanlis cevaplardan hareketle
zorlandiklari unsurlarin belirlenmesi, yanlis cevap verme nedenlerinin irdelenmesi de arastirmanin
nitel yonind olusturmaktadir.

Yontem
Arastirma Modeli

Bu calismada ortadgretim ikinci sinif 6grencilerinin (ist diizey okudugunu anlama becerilerini
ortaya koymak amaciyla karma yonteme dayanan agimlayici sirali desen segilmistir. Agimlayici sirali
desende dncelikle arastirmaya iliskin nicel veriler toplanir ve analiz edilir. ikinci asamada ise nicel
sonugclara dayali olarak nitel veriler toplanir ve nicel bulgular aciklanmaya calisilir (Creswell, 2015: 34;
Teddlie ve Tashakkori, 2008: 394).

Bu arastirmanin ilk asamasinda “Ust Diizey Okudugunu Anlama Becerileri Basari Testi”
aracihgiyla nicel verilerin toplanmasi ve bunlarin analizi yer almaktadir. Arastirmanin nicel kismi
betimsel analiz yéntemlerinden iliskisel tarama modelinde desenlenmistir. iliskisel tarama modelinde
iki ya da daha fazla degisken arasindaki iliskinin varligi ve derecesi mevcut haliyle belirlenmeye ¢alisilir
(Karasar, 2012: 45). Fraenkel, Wallen ve Hyun (2012: 11) tarama arastirmalarinin bir konu ya da olaya
iliskin, katilimcilarin gorislerinin veya ilgi, tutum, beceri vb. 6zelliklerinin belirlendigi arastirmalar
oldugunu belirtmistir. Ayrica Gay, Mills ve Airasian (2012: 65) tarama arastirmalarinda olgtlen
degiskenler arasindaki iliskilerin incelenebilecegine deginmektedir.

Daha sonra ise 6grencilerin verdikleri dogru ve yanlis cevaplardan hareketle sorularda
zorlandiklari unsurlarin belirlenmesi de arastirmanin nitel yéniini olusturmaktadir. Ogrencilerin dogru
ve yanlis cevaplari dokiiman incelemesi yoluyla analiz edilmistir. Dokiiman inceleme, hem basili hem
de elektronik materyalleri incelemek veya degerlendirmek icin yapilan sistematik bir islemdir.
Dokiman analizi yontemi; anlam c¢ikarmak ve anlayis kazanmak icin verilerin incelenmesi ve
yorumlanmasini gerektirir (Bowen, 2009: 31). Bu nicel ve nitel veriler baglaminda 6grencilerin st
diizey okudugunu anlama becerileri belirlenmeye ¢alisiimistir.

Calisma Grubu

Calismanin 6rneklemi belirlenirken amach 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Tanriégen (2014:
88), amacli 6rneklemede evrenden arastirmacinin amacina en uygun oldugunu distindigi bir kiimeyi
orneklem olarak segtigini belirtir. Bu dogrultuda PISA’daki 6rneklem dagilimi géz oOnilinde
bulundurulmustur. Arastirmanin katilimcilari amacgh 6rnekleme yoéntemlerinden o6l¢lit 6rnekleme
teknigi kullanilarak belirlenmistir. Olgiit 6rneklemede 6ncelikle dlgiitler belirlenir ve bu &lgitleri
karsilayan bireyler drnekleme dahil edilirler (Creswell, 2016; Schumacher ve McMillan, 2006). Olgiit
orneklemenin kriterleri su sekilde belirlenmistir: Okullarin belirlenmesinde PISA’daki 6rneklem dagilimi
g6z oniline alinmistir. PISA 2018’e giren 15 yas grubundaki 6grencilerin %43,7’si Anadolu lisesi, %31,1’i
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ise Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 6grencisi ve bunlarin %78.8'i 10. sinif 6grencisidir (OECD, 2019:
54). PISA 2018’de en yiiksek 6grenci dagilimini gésteren lise tlirl Anadolu Liseleri ve sinif diizeyi 10.
sinif oldugu icin ¢calisma 2020-2021 egitim-6gretim yili Konya merkezdeki bir Anadolu lisesinde 6grenim
goren 10. sinif 6grencileri ile gergeklestirilmistir. Calismaya 167’si erkek, 145’i kiz olmak Gizere toplam
312 Anadolu lisesi ikinci sinif 6grencisi katilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Veriler, Konya il merkezindeki bir Anadolu Lisesinde okuyan ikinci sinif 6grencilerinden
cevrimici ortamda toplanmistir. Verilerin toplanmasinda il Milli Egitim Mudarligi ile yapilan
bilgilendirmelerle biitiin 6grencilerin 27 Subat 2021 Cumartesi glinii saat 14.00-15.00 saatleri arasinda
verilen baglanti adresinden sisteme girerek sorulari cevaplamalari saglanmistir. Sisteme belirtilen siire
disinda erisim mimkin olmamaktadir. Sisteme 384 6grenci giris yapmis ancak 72 6grenci sorularin
tamamina cevap vermedigi igin 312 6grencinin verileri arastirma kapsamina alinmistir. Verilerin
toplanmasi icin “Kisisel Bilgi Formu” ve Yildiz, Unal, Bayrakci ve Polat (2019) tarafindan gelistirilen 24
soruluk “Ust Diizey Okudugunu Anlama Becerileri Basari Testi” kullaniimistir.

Veri Toplama Araglari
Kisisel Bilgi Formu

Calismada arastirmanin alt problemleri icin veri toplamak amaciyla “Kisisel Bilgi Formu”
kullanilmistir. Formda 6grencilerin cinsiyetleri, Edebiyat, Cografya, Bilgisayar ve Matematik dersi
notlari, kitap okuma sikliklari, bir glinde internette gecirilen siire ile bilissel oyun (bulmaca, yapboz, akil
oyunlari vb.) oynama durumlari sorulmustur.

Basari Testi

Arastirmada Yildiz, Unal, Bayrakci ve Polat (2019) tarafindan gelistirilen “Ust Diizey Okudugunu
Anlama Becerileri Basari Testi” kullanilmistir. Basari testi coktan se¢meli ve acik uglu olmak lzere
toplam 24 sorudan olusmaktadir. Basari testinin ortalama gli¢liGgl 0.46 ve ortalama ayirt etme giici
ise 0.45’tir. KR-20 glvenirlik katsayisi ise 0.84’tlr. Bu degerler basari testinin, tst dizey okudugunu
anlama becerilerini 6lgme konusunda gegerli ve giivenilir bir test oldugunu kanitlamaktadir.

Ust diizey okudugunu anlama becerileri; sorgulama, iliskilendirme, karsilastirma, ¢ikarimda
bulunma, analiz etme, problem ¢6zme, elestirel olma, degerlendirme, hipotez kurma ve yaratma olarak
siralanabilir. Bu “baglamda basari testindeki sorularin ¢6ziiminin bu becerileri kullanarak
yapilabilmesine 6zen gosterilmistir. Bu dogrultuda kapsam gegerligi olusturmada olusturulan belirtke
tablolari i¢ alan uzmaninin goérislerine sunulmus %95 ‘in lizerinde uyum gosteren sorular basari
testine dahil edilmistir. Ornegin alan uzmanlari “Yolcu Otobiisii” sorusunun cevabina ulasmada siirekli
ve slireksiz metinler arasi karsilastirmalar yapma ve ¢ikarimda bulunma becerilerinin kullaniimasi ile
ilgili tam goris birligi icinde olmuslardir. Asagida basari testinden 6rnek bir soru verilmistir:

DESIBEL

GuUnlulk sartlarda insani rahatsiz eden bazi sesler bulunmaktadir. Hafif sesler kulaga az siddette,
kuvvetli sesler ise yiiksek siddette gelmektedir. Siddet birimi desibel'dir (dB). Desibel insan kulaginin
isitebildigi en kiclk ses siddetidir. Uzmanlar 85 desibel lizerindeki sese stirekli maruz kalmanin tehlikeli
olabileceginde hemfikirdirler.

Soru 1) 2018 yilinda kulagindaki sikdyet nedeniyle doktora giden Burak’in isitme kaybi %12
olarak belirlenmistir. Doktor, hastasina ne kadar zamandir isini yaptigini sormus ve 5 yil cevabini
almistir. Buna gore s6z konusu hasta asagidaki seslerden hangisine maruz kalmis olabilir?

A) Normal konusma B) Kar araci C) Fabrika gurtltisu D) Camasir makinesi

Soru 2) Yukaridaki verilerden yararlanarak asagida verilen durumlardan hangisi dogrudur?

A) 2000 yilinda kuaforliige baslamadan once isitme yetenegini olctliren birinin sirekli sac
kurutma makinesi kullanmasi ve 2010 yilinda kulagindaki sikdyet nedeniyle tekrar test yaptirdiginda
isitme kaybi durumu %16’dir.
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B) 2002 yilinda isitme yetenegini dlctliren birinin ise girdikten sonra siirekli yogun trafige maruz
kalmasi ve kulagindan duydugu sikayet nedeniyle 2009 yilinda tekrar test yaptirdigindaki isitme kaybi
durumu %5’tir.

C) 2010 yilinda isitme yetenegini 6lctlirerek belediyede ¢op kamyonu kullanmaya baslayan
birinin 2020 yilinda tekrar test yaptirdigindaki isitme kaybi durumu %10’dur.

D) 2013 yilinda bahgivanliga baslayan birinin 2018’e kadar sirekli ¢im bicme makinesi
kullanmasi ile birlikte yasayacagi isitme kaybi %4't(r.

Verilerin Analizi

Verilerin analizi igin SPSS 24 paket programindan yararlaniimistir. Normallik testi yapildiktan
sonra 6grencilerin cinsiyet degiskenine goére beceri diizeylerini belirlemek icin t testi; 6grencilerin
edebiyat, cografya, bilgisayar ve matematik ders notu degiskenlerine gore beceri dizeylerini
belirlemek igin korelasyon analizi, bir yilda okunulan kitap sayisina ve bir glinde internette gegirdigi
siire degiskenlerine gore beceri diizeylerini belirlemek icin tek yonli varyans analizi ve Post Hoc testleri
Tukey (farkliliklarin kaynagini belirlemek Gzere farkliligi yaratan grup ya da gruplari belirlemek igin
coklu karsilastirma yapilmak istendiginde kullanilan test tird) kullaniimistir. Anlamlilik diizeyi p<0.05
olarak alinmistir.

Nitel verilerde ise dokiman analizi yapilmistir. Dokiiman analizinde analitik islem sireci,
dokiimanlarda yer alan verilerin bulunmasini, degerlendirilmesini ve anlamlandirilmasiniicerir (Bowen,
200: 29). Ogrencilerin yanlis cevap verdikleri sorular incelenmis ve yanlis cevabi segmelerine neden
olan unsurlar belirlenmistir. Yapilan analizler dort farkli alan uzmani tarafindan incelenmis ve
kategorilendirilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Tarama arastirmalarinda gecerlik ve glvenirlik katihmcilarin sorulari yanitlama aninda
birbirlerinden etkilenmesi ile diisebilmektedir. Ancak bu ¢alismada veriler ¢evrimici ortamda toplandigi
icin boyle bir durum s6z konusu olmamustir. Katilimcilarin sorulara bliyiik oranda cevap verebilmis
olmasi i¢ ve dis gecerlilik icin olumlu katki saglamistir. Dis gecerlik arastirma sonugclarinin
genellenebilirligi ile ilgilidir (LeCompte ve Goetz; 1982: 33). Bu sebeple érneklem segiminde PISA’daki
orneklem dagilimi gdz 6niinde bulundurulmus ve yalnizca 10. sinif 6grencilerini icermektedir. Ayrica
dis gegerligini saglamak igin toplanan verilere yorum katilmadan bulgular kisminda sunulmustur.

i¢ glivenirlik ayni verileri kullanan farkli arastirmacilarin ayni sonuca ulasip ulasmayacagidir
(Tabachnick, & Fidell, 2013: 103). Bu arastirmada i¢ glivenirligi saglamak amaciyla ¢alisma verileri 4
farkli uzman tarafindan test edilmistir. Puanlayici glivenirligini saglamak icin 6grencilerin basari testi
cevaplari doért uzman tarafindan puanlanmis ve ardindan kodlayicilar arasi tutarlilik derecesi
korelasyonunun .70’in Ulzerinde oldugu gorilmuistir. Dis glivenirlik arastirma sonuglarinin benzer
ortamlarda ayni sekilde elde edilip edilemeyecegidir (LeCompte ve Goetz; 1982: 34). Dis glivenirligi
saglayabilmek i¢in analiz ydontemleri, suireg, ortam ve katilimcilar ayrintili olarak agiklanmistir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Kurul adi =Necmettin Erbakan Universitesi
Karar tarihi= 03.07.2020
Belge sayl numarasi= 111
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Bulgular
Bu boélliimde arastirma verilerinin analizinden elde edilen bulgular sunulmustur. Tablo 1'de
ogrencilerin basari testinden aldiklari puanlara iliskin betimsel sonuglar yer almaktadir.

Tablo 1.

Basari Testi Puanlarina lliskin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Dederleri
Cinsiyet N X SS
Kiz 145 41 76
Erkek 167 39 77

Tablo 1'den izlenebilecegi gibi 6grencilerin (ist diizey okudugunu anlama becerisini 6lcen basari
testinden aldiklari puanlar 100 (izerinden kiz 6grencilerde 41, erkek 6grencilerde 39’dur.

Tablo 2’de 6grencilerin lst dlizey okudugunu anlama becerisini 6lcen basari testinden aldiklari
puanlarda cinsiyet degiskeninin anlaml etkisinin belirlenmesi icin yapilan t-testi verilmistir.

Tablo 2.
Ogrencilerin Cinsiyet Dediskenine Gére Ust Diizey Okudugunu Anlama Becerilerine iliskin T-Testi
Sonuglari

Cinsiyet N X SS sd t p
Kiz 145 41 .76 15.39 -.013 .58
Erkek 167 39 g7

T-testine gore 6grencilerin cinsiyet kategorisindeki gruplara gore Ust diizey okudugunu anlama
becerileri karsilastirildiginda kizlarda X=41, erkeklerde ise X=39 oldugu gozlemlenmistir. Analiz
sonucunda cinsiyet degiskeni ile 6grencilerin st diizey okudugunu anlama becerileri arasinda anlaml
bir fark bulunmamustir (*t(312)=-.013, p>.05+).

Tablo 3.
Ogrencilerin Ust Diizey Okudugunu Anlama Basari Puani ile Ders Notlari Arasindaki iliski
Ust Diizey Okudugunu Anlama Basarisi

Ders Notu N r P
Edebiyat 312 141 324
Cografya 312 .046 .048
Bilgisayar 312 .245 126

Matematik 312 .148 372

Cohen (1988)'e gore .10-.29 dislik, .30-.49 orta ve .50-1.00 yiliksek dizeyde iliskiyi
gostermektedir. Tablo 3’e gore, 6grencilerin sadece Cografya ders notlari ile Ust diizey okudugunu
anlama basari puanlari arasinda pozitif yonde ve dusik dizeyde iliski oldugu belirlenmistir (r=.141,
r=.046, r=.245, r=.148, p<.05).
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Tablo 4.
Ogrencilerin Bir Yilda Okududu Kitap Sayisi Degiskenine Gére Ust Diizey Okudugunu Anlama
Becerilerine lliskin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar

Ogrencilerin 1 Yilda .

Okudugu Kitap Sayisi N X 55
1(1-5) 22 .63 24
2 (6-10) 22 1.15 21
3(11-15) 18 .84 .18
4 (16-20) 13 .95 .29
5(21+) 10 .84 .20
Varyansin Kareler Kareler
Kaynagi Toplami Ortalamasi P Anlamh Fark
Gruplar (1-5) ve (6-10), (1-5) ve (16-20),
Arasl 3.08 96 77 14.44 .00 (6-10) ve (11-15), (6-10) ve (21+),
Gruplar igi 4.26 216 .05
Toplam 7.34 312

Varyans analizi sonucunda F= 14.44 ve p<0,05 istatistiksel olarak anlamh bir fark
hesaplanmistir. Farkhligin kaynagini tespit etmek amaciyla Post Hoc testlerinden Tukey testi
kullanilmistir. (1-5 k)= .63 ve (6-10 k)= 1.15 arasinda, (1-5 k)= .63 ve (16-20k)= .95 arasinda, (6-10k)=
1.15 ve (11-15 k)= .84 arasinda, (6-10 k)= 1.15 ve (21+ k)= .84 arasinda anlamli bir fark tespit edilmistir.
Bunun sonucunda (6-10 k) ve (16-20 k) araliginda olan 6grencilerin (1-5 k) araliginda olan 6grencilere
gore Ust diizey okudugunu anlama becerileri anlamh dizeyde yiksek bulunmustur. (6-10 k) araliginda
olan 6grencilerin ise (11-15 k) ve (21+ k) araliginda olan 6grencilere gore st diizey okudugunu anlama
becerileri anlamli diizeyde yliksek bulunmustur.

Tablo 5.
Ogrencilerin Bir Giinde internette Gegirdidi Siire Dediskenine Gére Ust Diizey Okudugunu Anlama
Becerilerine iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglari

Ogrencilerin Bir Giinde

internette Gegirdigi N X SS
Sure
1 (1 saatten az) 72 .84 .24
2 (1-3 saat) 98 73 31
3 (34) 142 1.02 .24
Varyansin Kareler sd Kareler E 0 Anlamh
Kaynagi Toplami Ortalamasi Fark
Gruplar 1.44 98 72 10.05 (1-3 saat)
Arast. .00 ve (3+
Gruplar Igi 5.89 214 .072 saat)
Toplam 7.34 312

Varyans analizi sonucunda F= 14.44 ve p<0,05 istatistiksel olarak anlamli bir fark
hesaplanmistir. Farkliligin kaynagini tespit etmek amaciyla Post Hoc testlerinden Tukey testi
kullanilmistir. (1-3 saat) ve (3+ saat) arasinda anlaml bir farkhlk tespit edilmistir. Bunun sonucunda
(3+ saat) kategorisinde olan 06grencilerin Ust diizey okudugunu anlama becerileri, (1-3 saat)
kategorisinde olan 6grencilerinkinden anlamli bir diizeyde yliksek bulunmustur.
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Tablo 6.
Odgrencilerin Bilissel Oyun Degiskenine Gére Ust Diizey Okudugunu Anlama Becerilerine iliskin Tek
Yénlii Varyans Analiz Sonuglari

Bilissel Oyun S
Oynama N X SS F p
Evet 164 1.04 .25
Hayir 148 .65 17 419 00

T-testine gore 6grencilerin bilissel oyun kategorisindeki gruplara gore Ust diizey okudugunu anlama
becerileri karsilastirildiginda bilissel oyun oynayanlarda(evet) X=1.04, oynamayanlarda(hayir) ise X=.65
oldugu gozlemlenmistir. Analiz sonucunda bilissel oyun degiskeni ile 6grencilerin (st diizey okudugunu
anlama becerileri arasinda anlamh bir fark bulunmustur. Bilissel oyun oynayan 6grencilerin Ust diizey
okudugunu anlama becerileri, bilissel oyun oynamayan 6grencilerinkinden anlamli diizeyde yiiksek
bulunmustur.

Nitel Boyuta iliskin Bulgular

Ogrencilerin basari testine verdikleri dogru ve yanlis cevaplardan hareketle sorularda
zorlandiklari unsurlarin belirlenmesi arastirmanin nitel yéniinii olusturmaktadir. Ogrencilerin dogru
ve yanlhs cevaplari dokiiman incelemesi yoluyla analiz edilmistir.
Asagidaki sekilde d6grencilerin cevaplarinin incelenmesiyle elde edilen yanlis cevap verme nedenleri
sunulmustur:

Cikarimda
Bulunamama
Sureksiz

Metinlere Bilgi
Asina Eksikligi
Olmama

Sekil 1. Ogrencilerin Yanhs Cevap Verme Nedenleri

Siuireksiz Metinlere Asina Olmama: Tablo, Grafik, Cizelge ve Haritalari Yorumlayamama

Ogrencilerin yanhs cevaplar verdikleri sorularin genellikle siireksiz metinleri iceren sorular
oldugu gorilmistir. Yanhs cevaplarin biyik bir kismi (%70, 16.8 soru) tablo, grafik ve sekil iceren
metinleri yorumlayip cikarimda bulunmaya dayali olan sorularda verilmistir. Streksiz metin iceren
sorularin % 72’sinin (17.28 soru) yanls cevaplandirildigi tespit edilmistir. Bu baglamda 6grencilerin
sureksiz metinleri analiz etmekte zorlandiklari ifade edilebilir.

Ogrencilerin 6zellikle iki ve daha fazla farkl siireksiz metin iceren sorularda zorlandiklari
gorilmistir. Ornegin “Bor Mineralleri” sorusu (¢ siireksiz metinden olusmaktadir. Sorunun ¢dziimii
icin verilen harita ve tablolari yorumlayabilmek gerekmektedir. Yanlis cevap veren 6grencilerin harita
ve tablolar yorumlayarak cevaba ulasmada zorluk yasadiklari tespit edilmistir. Yapilan analizlerde
ogrencilerin dogru cevaplarinin siirekli metinlerde yogunlasmasi 6grencilerin tablo, sekil, grafik, cizelge
ve harita gibi metinleri yorumlamadaki yetersizlikleri ve dolayisiyla da bu metinlerle derslerinde,
odevlerinde ve sinavlarinda yeterince karsilasmadiklarini gostermistir.

Cikarimda Bulunamama: Karsilastirma ve Analiz Yapamama

Ogrencilerin sorunun ¢dziimiine ulasabilmeleri icin ¢ikarimda bulunmalarini saglayacak
karsilastirmalar yapma, analiz etme ve yorumlayabilme becerilerini kullanamadiklari belirlenmistir.
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Ornegin “internet Alisverisi” sorusunda alinacak iriiniin belirlenmesinde verilen bilgilerden hareketle
karsilastirmalar yaparak ¢cikarimda bulunma gerekir. Ancak 6grencilerin %79’u (246 6grenci) bu soruya
yanlis cevap vermistir.

Cikarimda bulunma becerisi st diizey diisinme becerileri icinde biliylik 6Gnem tasiyan ve diger
diisinme becerilerini destekleyici bir kapsamdadir. Ust diizey okudugunu anlama becerisi icin soru
metinlerindeki verilerin karsilastirilmasi ve analiz edilmesi 6nceliklidir. Bu baglamda basari testindeki
sorularin tamami ¢ikarimda bulunma becerisini gerektirmektedir. Basari testinden alinan puanlar 100
Gzerinden kiz 6grencilerde 41, erkek 6grencilerde 39 oldugu dikkate alindiginda 6grencilerin ¢ikarimda
bulunma becerilerinin yetersiz oldugu ifade edilebilir. Cikarimda bulunabilmek igin metin i¢i ve
metinler arasi verilen karsilastirilmasi ve net bigimde analiz edilmesi 6nemlidir. Ancak bu sekilde
¢ikarimlarda bulunulabilir ve sorunun ¢éziimiine ulasilabilir.

Acele Karar Verme: Odaklanamama

Ogrencilerin metinlerde ve soruda verilen agiklama ve ydnergeleri dikkatle incelemeden
akillarina ilk gelen cevabi verdikleri belirlenmistir. Ornegin “istanbul Anayollari” sorusunda verilen rota
bilgisinden hareketle Kadikoy istikametine en kisa zamanda hangi tasitla ulasilabilecegi sorulmustur.
Ogrencilerin  biyik bir bélimi verilen trafigin yogun oldugu vyonergelerini gdz 6niinde
bulundurmamistir. Bu durum 06grencilerin yonergeleri incelemeden karar verip segim yaptiklarini
gostermektedir. Sorularin %65’inde (15.6 soru) 6grencilerin yonergelerdeki agiklamalari gbz 6niine
alinmadan acele karar vererek yanlis cevabi sectikleri belirlenmistir.

Ogrencilerin acele karar verdiklerini gésteren unsurlardan bir digeri de sorunun ¢éziimiinde
disinmeden akla ilk gelebilecek cevaplara yonelmis olmalarinin yani sira en kuvvetli ¢eldirici yerine
ozellikle coktan se¢meli sorularda genellikle yanlis olan ilk secenekleri isaretlemis olmalaridir. Ayrica
veriler pandemi kosullarindan dolari ¢cevrimici ortamda toplandigi icin 6grencilerin sorulari cevaplama
siirelerine de ulasilmistir. Ozellikle yanlis cevaplarin cevaplama siirelerinin daha kisa (ortalama 20
saniye) oldugu belirlenmistir. Bu veriler Ogrencilerin soruya vyeterince odaklanmadiklarini
gdstermektedir. Ust diizey okudugunu anlama becerileri verilerin dogru analiz edilmesi temeline
dayandigi icin tam bir odaklanmayi gerektirmektedir.

Bilgi Eksikligi: Bilgi Aktarimindaki Yetersizlik

Ust diizey diigsiinme beceri kullanabilme igin temel diizeyde bilgi eksikliginin olmamasi gerekir.
Bazi sorulardaki yanls cevaplarin ¢ok temel bilgi eksikliklerinden kaynaklandigi gérilmistir. Verilen
cevaplar dgrencilerin genel kiiltiir diizeyinde bilgi eksikliklerinin oldugunu géstermektedir. Ornegin;
“Kizilgam” sorusunda dogru cevaba ulasabilmek igin 6grencilerin bolgelerin iklim 6zelliklerini bilmeleri
gerekmektedir. Benzer bigcimde dogru cevaba ulagsmak igin verilen sehirlerin hangi bélgelerde oldugu
da bilinmelidir. Genel kiltir diizeyinde bilgi eksikliginden kaynaklanan yanlis cevaplarin orani %54’tir
(12.96 soru). Bu veriler temel diizeydeki bilgi eksikliginin lst diizey diistinme becerilerini kullanmayi
engelledigini gostermektedir.

Basari testindeki sorularin ¢6zimi i¢in farkh disiplinlerdeki temel diizeydeki bilgilerin aktarimi
gerekmektedir. Ornegin “Harcama Tirleri” sorusundaki alt sorulardan biri olan “Gida ve Alkolsiiz
icecekler ile Mobilya, Ev aletleri ve Ev Bakim Hizmetleri harcamalarinin 2012 ve 2016 verilerinin
tamamini karsilastiriniz.” Sorusunda 6grencilerin yil bazinda verilen harcama ifadelerini toplama da
basit hatalar yaptiklari belirlenmistir. “internet Alisverisi” sorusunda yer alan “Uriinlerin kumas
bilgilerinin verilme nedeni ne olabilir?” sorusuna verilen cevaplar incelendiginde de kumas tirlerini
ismen dahi bilmeyen 6grencilerin sayisinin yaridan fazla oldugu tespit edilmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler
Bu calismada ortadgretim ikinci sinif 6grencilerinin ist diizey okudugunu anlama becerileri ile
cinsiyet, edebiyat, cografya, bilgisayar ve matematik ders basarilari, kitap okuma sayisi, internette
gecirilen sire, bilissel oyunlar oynama degiskenlerinin iliskisine bakilmistir. Bu agidan elde edilen
bulgular, ilgili calismalarin bulgulari ile karsilastirilimis ve asagida yorumlanmistir.
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Ogrencilerin Ust diizey okudugunu anlama becerisini élgen basari testinden aldiklari puanlar
100 lizerinden kiz 6grencilerde 41, erkek ogrencilerde 39'dur. Bu puanlar 6grencilerin Ust diizey
okudugunu anlama becerilerinin istenen diizeyde olmadigini géstermektedir. PISA sonuglari (OECD,
2019) da benzer bicimde 6grencilerin Ust dizey okudugunu anlama becerilerinin disiik oldugunu
gostermistir. Bu baglamda st diizey distinme becerilerini gelistiren etkinlik ve sorularla 6grencilerin
sikca karsilastiriimasi geregi ifade edilebilir.

Calismada 6grencilerin Ust diizey okudugunu anlama becerileri, cinsiyet degiskenine gore
degerlendirilmistir. Degerlendirme sonucunda kiz 6grencilerin (st dliizey okudugunu anlama becerileri
icin elde edilen toplam puanlar, erkek 6grencilerinkine gore ylksek olsa da elde edilen bulgular
sonucunda cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik tespit edilememistir. Cinsiyet degiskeninin
okudugunu anlama diizeyinde anlamli bir farkhlik yaratmadigl sonucuna ulasan galismalar (Akbalik,
2019; Demir ve Tiryaki, 2014; Durukan, 2013; Kili¢, 2004; Kusdemir Kayiran ve Katirci Agackiran, 2018;
Ulutas ve Aksoy, 2016; Sabak Kaldan, 2007) bu arastirmanin bulgularini destekler niteliktedir. Ayrica
arastirma bulgular ile paralel bicimde alan yazinda yapilan arastirma (Brantmeier, 2000; Ceran,
Oguzgiray Yildiz ve Ozdemir, 2015; Chiu ve McBride-Chang, 2006; Ciftci ve Temizyiirek, 2014; Kusdemir,
2019; Kutlu vd., 2011; Kuyumcu Vardar ve Sarioglu, 2017; Sarcaloglu ve Karasakaloglu, 2011; Sert,
2010; Phakiti, 2003; Troyer vd., 2018; Yilmaz, 2011; Wu vd., 2019) sonuglarina gére de kiz 6grencilerin
okudugunu anlama dlzeyleri, erkek ogrencilerden yiksek bulunmustur. Anlamh bir farklilik
olusturmasa da kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden okudugunu anlama dizeylerinin yliksek olmasi
alan yazindaki diger arastirmalarda belirtildigi Gzere kiz 6grencilerin daha fazla sayida kitap okuma
aliskanligina sahip olmalari ile aciklanabilir. Bu baglamda o6zellikle Gst diizey okudugunu anlama
becerilerinin gelistirilimesinde kitap okuma aliskanhigl kazandirmanin O6nemine 6zellikle vurgu
yapiimalidir.

Bulgulara gore 6grencilerin ders notlari ile Gst dizey okudugunu anlama basari puanlari
arasinda pozitif yénde ve diisiik diizeyde iliskiler bulunmaktadir. Ogrencilerin st diizey okudugunu
anlama becerileri, Edebiyat ders notu degiskenine gore degerlendirildiginde anlamli diizeyde farklilik
olmadigi gézlemlenmistir. Alan yazin incelendiginde, okudugunu anlama becerisini edebiyat degiskeni
acisindan inceleyen bir calismaya rastlanilmamistir. Ortadgretimde gorilen Edebiyat dersi, ilk6gretimin
birinci ve ikinci kademesinde goriilen Tiirk¢e dersinin devami olarak diistnilebilir. Bu bakimdan
okudugunu anlama becerisini Tirk¢e dersi degiskeni ile inceleyen arastirmalara bakilmistir.
Okudugunu anlama diizeyi yiiksek olan 6grencilerin Tirkce dersinde de basarili oldugu sonucuna
ulasan c¢alismalara (lsik vd; 2018, Sallabas; 2008, Yilmaz; 2015) rastlaniimistir. Yilmaz'in (2015)
arastirmasinda okudugunu anlama puanlari yiiksek olan 6grencilerin sirasiyla Matematik, Tirkge,
Sosyal Bilgiler ve Fen ve Teknoloji dersinde basarili olduklari tespit edilmistir. Sallabas (2008), Obal
(2009) ile Oluk ve Basonciil (2009) arastirmalarinda da 6grencilerin okudugunu anlama basarilarinin
diger derslerdeki basarilarina olumlu yénde etki ettigi belirlenmistir. Alan yazinda yapilan
arastirmalarda (Durukan ve Demir, 2017; Eroglu, 2019; Sezgin ve Gedikoglu Ozilhan, 2019; Yildiz, 2015)
ders kitaplarindaki sorularin ve 6gretmenlerin kendilerinin hazirladiklari sorularin tist diizey okudugunu
anlama becerisini 6lcmede yetersiz kaldigi sonucuna ulasilmistir. Bu sebeple derslerde ve sinavlarda
ogrencilerin Ust dizey okudugunu anlama becerilerini dlcen sorularla karsilastirilmasi geregi ortadadir.

Calismada Cografya ders basarisi ile (st diizey okudugunu anlama basarilari arasinda disuk
diizeyde bir iliski oldugu belirlenmistir. Cografya dersiyle st diizey okudugunu anlama arasinda iliski
aranmasinin nedeninin Cografya dersinin iceriginde grafik ve tablo vb. gorsel okuma unsurlarini
barindirmasiyla ilgilidir. Alan yazin incelendiginde grafik ve tablo okuma ile anlama arasindaki pozitif
iliski sonucuna ulasan calismalar (Aydin ve Tarakgl, 2018; Selamet, 2014; Yayla ve Ozsevgec, 2015)
mevcuttur. Bu ¢calismada Cografya ders notu ile st diizey okudugunu anlama basarisi arasinda anlaml
bir farkliigin olmamasi derste silireksiz metin kullaniminin istenen diizeyde olmamasi ile
iliskilendirilebilir.

Calismada Bilgisayar dersi notu ile 6grencilerin Ust dizey okudugunu anlama becerileri
arasinda anlamli bir iliski bulunamamistir. Bilgisayar dersiyle Ust diizey okudugunu anlama arasinda
anlamli bir iliski aranmasinin nedeni gelisen teknoloji ile birlikte son yillarda okuma ve anlama
eylemlerinin teknolojik materyaller kullanilarak da gergeklestiriimesidir. Bilgisayar ve st dizey

586



Ortadgretim Ogrencilerinin Ust Diizey Okudugunu Anlama Becerilerinin incelenmesi

okudugunu anlama arasinda pozitif bir iliski olmamasinin nedenini ise teknolojinin ve bilgisayarin
arastirma o6rneklemindeki 6grenciler tarafindan tam olarak kullanilmamasiyla ve bu konuda verilen
egitimin yetersiz kalmasiyla iliskilendirebilir. Arastirmada Matematik ders notu ile Ust dizey
okudugunu anlama becerileri arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Alan yazin (Anjum, 2015;
Aydin Akay, 2004; Boz, 2018; Goktas ve Girbiiztiirk, 2012; Kivrak, 2014; Ozdemir ve Sertséz, 2006;
Tatar ve Soylu, 2006; Uzun, 2010) incelendiginde okudugunu anlama ve matematik/problem ¢cézme
arasindaki anlamli ve pozitif yonde iliski oldugunu saptayan bazi bulgulara ulasiimistir. Binotti vd.
(2001) kelime dagarcigini gelistirmenin okudugunu anlama becerisini ve kelime dagarcigini
gelistirmenin matematik problem ¢6zme becerilerini de gelistirdigini belirtmislerdir. Boylece
okudugunu anlama ve matematik dersi arasinda iliski olusmaktadir. Salihu’ya (2018) gére matematik
dersinde anlama glicliigi ceken 6grenciler okudugunu anlama becerisinde de zorlanirlar. Bu bakimdan
farkh disiplinlerin birbirinin gelisimini destekledigi unutulmamali ve 6grenme siirecinde disiplinlerarasi
bir yaklasim benimsenmelidir.

Calismada o6grencilerin bir yilda okudugu kitap sayisi degiskeni ile 6grencilerin Gst diizey
okudugunu anlama becerileri arasinda anlaml bir iliski belirlenmistir. (6-10 k) ve (16-20 k) araliginda
olan 6grencilerin (1-5 k) araliginda olan 6grencilere gore Ust dizey okudugunu anlama becerileri
anlaml diizeyde yiiksek bulunmustur. (6-10 k) araliginda olan 6grencilerin ise (11-15 k) ve (21+ k)
arahiginda olan 6grencilere gore Ust diizey okudugunu anlama becerileri anlamh diizeyde yiksek
bulunmustur. Elde edilen verilere gore bir yilda okunan kitap sayisi ve okudugunu anlama becerisi
arasinda anlamli bir farklihgin oldugu fakat bu farkhligin dizenli bir artis géstermedigi saptanmistir. Bu
anlamli farkhligin diizenli bir grafige sahip olmamasinin sebebi ise 6grencinin motivasyon durumu,
ogrencinin hazirbulunusluk seviyesi, okunan kitabin tiirii ve 6grencilerin kitabi anlamadan okumalari
gibi degiskenlerin etkisinden kaynaklaniyor olabilecegi ifade edilebilir. Alan yazin incelendiginde
(Locher ve Pfost, 2019; Sabak, 2007; Sert, 2010) kitap okuma ve okudugunu anlama arasinda pozitif
yonde anlamli bir farkhlk oldugunu belirten calismalara rastlanmistir. Muijselaar vd. (2017) kelime
dagarcigi ve okudugunu anlama arasindaki pozitif yonde seyreden anlamh bir iliski oldugunu
belirtmislerdir. Gllegol (2017) ve Késeoglu’nun (2011) arastirmalarinda da 6grencilerin giinlik okuma
sdresi icin ayirdiklari zaman ile okudugunu anlama arasinda anlamli farklilik tespit edilmistir. Bu durum
okudugunu anlamanin farkli degiskenlere bagli oldugunu da gostermektedr.

Yazili materyallere ek olarak ginimizde okumalarin bir¢ogu teknolojik ortamlarda
yapilmaktadir. Bu da akla 6grencilerin ¢evrimici ortamlarda daha ¢ok okuma yaptigi icin okudugunu
anlama becerilerinin daha gelismis olacagini getirse bile Eden ve Eshet-Alkalai (2012), Murray ve Perez
(2011), Yaman ve Dagtas’in (2013) arastirmalarinda elektronik okuma veya yazili materyallerle okuma
yapmanin, okudugunu anlama diizeyleri arasinda bir farklilik yaratmadigi gorilmustir.

Glnlmuzde internet ile bilgisayarlar, oyunlar, akilli telefonlar, tabletler vb. teknolojik aletler
birbirinden ayrilamaz duruma gelmistir. Bu sebeple internette gegirilen zaman ifadesi tim bu aletlerle
gecirilen zamanlari da kapsamaktadir. Bu baglamda, ¢alismada 6grencilerden bir giin icinde internette
(1-3 saat) ve (3+ saat) arasinda vakit gegirenlerin Ust diizey okudugunu anlama basarilari arasinda
anlamh bir farkhlik tespit edilmistir. Buna gore internette (3+ saat) vakit gegiren Ogrenciler
kategorisinde olanlarin Ust diizey okudugunu anlama becerileri, (1-3 saat) kategorisinde olan
ogrencilere gére anlamli bir diizeyde yliksek bulunmustur. Bu ¢alisma sonuglari ile uyumlu ¢calismalar
(Dong vd., 2020; Ertem, 2010; Fu vd., 2014; Korat, 2010; Lin, 2010; Marzban, 2010) alan yazinda yer
almaktadir. Bu sonuglar baglaminda 6grencilerin internette vakit gecirme sireleri arttikca okuduklari
materyallerin sayisinin arttigi dustnulebilir. Ayrica internette e-kitap vb. uygulamalarin oldugu
disandlurse o6grencilerin okuduklarini anlamaya yonelik kendilerini gelistirme firsatlariyla sik¢a
karsilasabilecekleri tahmin edilmektedir. Bu konu hakkinda Ertem (2010), Fu vd. (2014), Korat (2010)
ve Lin (2010) e-kitaplarin 6grencilerin okudugunu anlamalarina olumlu katki verdigini belirtmektedir.
Ancak GUl'in (2008) calismasinda, internet ve bilgisayar basinda seyrek zaman geciren bireylerin
okudugunu anlama basarilari en yiksek ¢ikmistir. Alexander’in (2013) galisma sonuglari da ¢evrimigi
oyunlar ile okudugunu anlama becerisinin ylikselmedigini gostermistir. Bu farklihgin 6rneklem
farkhligindan kaynaklandigi dusiindlebilir.
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internette gecirilen siirenin okudugunu anlamayi olumlu veya olumsuz etkiledigine dair ¢ikan
sonuglarin  farkhlik gostermesinin basinda 0Ogrencilerin internette gecirdikleri zamani nasil
degerlendirdikleri sorusu 6n plana gikmaktadir. internette gecen zamanin okuma, problem ¢ézme,
zeka oyunlari vb. etkinlikler ile gegmesi ile zihni gelistirmeyen sadece bireyin isteklerine hitap eden
iceriklerle gegcmesi arasinda fark vardir. Ozetle interneti kullanma verimliligi, ortaya gikan bu farkl
sonuglari dogurmus olabilir.

Her yastan insanin sevdigi eglenceli ve motive edici oyunlar, 6grencilere sayi kavramlari, birebir
eslestirme ve hesaplama stratejileri gibi temel kavramlari kesfetme firsati verir. Ayrica matematiksel
anlayis ve beceriler ile yakindan iliskili olan akil yiritme becerilerini derinlestirmelerini saglar
(Rutherford, 2015). Bilissel oyunlarin akil yiiritme gibi Gst dizey disiinme becerilerini gelistirdigini
savunan calismalar (Bas, Kuzu ve Gok, 2020; Devecioglu ve Karadag, 2014; Kafai, 2006; Kurbal, 2015;
Reiter, Thornton ve Vennebush, 2014; Strom ve Barolo, 2011) alan yazinda yer almaktadir. Devecioglu
ve Karadag’in (2014) akil oyunlarti ile birlikte yirdtilen dersler Gzerine yaptigi ¢alisma, akil oyunlarinin
sadece matematigin gelisimini degil, ayni zamanda sozel ve gorsel zeka problem ¢6zme, hesaplama,
yaraticilik, G¢ boyutlu diisiinme, tasarlama ve elestirel diisinme gibi st diizey disiinme becerilerini
de gelistirdigini belirtmistir.

Turkce derslerinde de 6zellikle kelime 6gretimi, akici okuma calismalari, okudugunu anlama,
yazi galismalari ve 6grencilerin gldilenmesi igin bilissel oyunlar ve oyun tabanh dijital ortamlar
(bilgisayar oyunlari, elektronik web siteleri, elektronik kelime bulmaca oyunlari, bloglar, egitim
yazilimlari; Morpa Kampus, Okulistik, elektronik hikaye kitaplari vb.) kullanilmaktadir (Ertem, 2016). Bu
calismada da bilissel oyun oynama ile 6grencilerin Ust dizey okudugunu anlama basarilari arasinda
anlamli bir farkhlik oldugu tespit edilmistir. Buna gore bilissel oyunlar ile daha ¢ok zaman geciren
ogrencilerin digerlerine oranla okudugunu anlama basarilari daha ylksektir. Alanyazinda bu ¢alismanin
bulgularini destekeleyen ¢alismalar (Atay, 2007; Jackson vd, 2010; Jackson vd, 2013; Jacovina vd., 2016;
Magliano vd., 2005; McNamara vd., 2006; Snow vd., 2016; Susar Kirmizi, 2007) oldukca fazladir. Ancak
Alexander’in (2013) c¢alisma sonuglari, cevirimici oyunlar ile okudugunu anlama becerisinin
yiikselmedigini gostermistir. Ozetle bilissel oyunlarin dgrencilerin ist diizey okudugunu anlama
basarilarina olan olumlu etkisi, alan yazinda yapilan ¢alisma sonuglarinin dagilimina da yansimistir. Bu
baglamda 6grencilerin bilissel oyunlarla sikga bulusturulmasi geregi ifade edilebilir.

Ogrencilerin dogru ve yanlis cevaplari analiz edildiginde cikarim yapmakta zorlandiklari
belirlenmistir. Algiil ve Bozkurt’un (2021) arastirmasinda da 6grencilerin okudugunu anlama siirecinde
¢ikarim becerisini yeterli diizeyde kullanamadiklari belirlenmistir. Anastasiou ve Griva (2009), altinci
sinif 6grencilerinin hem bilissel hem de Ust bilissel strateji farkindaliginin, okuma dogrulugu ve okuma
hizina etkisinin 6tesinde, okudugunu anlamaya 6zel bir katki sagladigini; Ahmadi, Ismail ve Abdullah,
(2013) okudugunu anlamada Ustbilissel okuma stratejisini kullanan okuyucularin, okudugunu anlama
sirecinde bu stratejiyi kullanmayan diger okuyuculardan daha basarili oldugunu; Tavakoli (2014) 20-
27 yas arasi 0grencilerin Ustbilissel okuma stratejileri farkindalig ile okudugunu anlama basarisi
arasinda gliclu bir pozitif iliski oldugunu belirlemislerdir. Zahra, Komariah ve Sari (2016) 30 Universite
ogrencisi ile gerceklestirdigi calismasinda Ustbilissel farkindalik ile 6grencilerin okudugunu anlama
oranlari arasinda anlamh bir iliski oldugunu, Ustbilissel farkindalik dizeyi ylksek olan 6grencilerin,
okudugunu anlama konusunda daha iyi bir anlayisa sahip olduklarini ortaya koymustur.

Ogrencilerin yanls cevap verdikleri sorularin genellikle siireksiz metinleri iceren sorular oldugu
gorilmastir. Yanhs cevaplarin biylk bir kismi tablo, grafik ve sekil iceren metinleri yorumlayip
¢itkarimda bulunmaya dayali olan sorularda verilmistir. Saatcioglu (2014) ile Prado ve Plourde (2011)
da calismalarinda farkh metin tirlerinin kullanimina dikkat ¢ekmistir. Bu durum 6grencilerin siireksiz
metinlerle siklikla karsilastiriimasi geregini gdstermektedir.

Ogrencilerin sorunun ¢dziimiine ulasabilmeleri icin ¢ikarimda bulunmalarini saglayacak
karsilastirmalar yapma, analiz etme ve yorumlayabilme becerilerini kullanamadiklari belirlenmistir.
Martin (2018), analiz etme, karsilastirma yapma ve c¢ikarimda bulunma gibi st diizey diisiinme
becerilerini kullanabilen bireylerin glinlik yasamlarinda da karsilastiklari problemlerin ¢éziimiinde
zorlanmayacaklarini dile getirir. Bu baglamda 6grencilerin (st diizey dislinme becerilerini gelistirici
etkinliklerin ise kosulmasi geregi ortadadir.
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Ogrencilerin metinlerde ve soruda verilen agiklama ve yénergeleri dikkatle incelemeden
akillarina ilk gelen cevabi verdikleri belirlenmistir. Bu durum 6grencilerin yonergeleri incelemeden hizli
olarak karar verip sec¢im yaptiklarini gostermektedir. Alan yazinda yapilan ¢alismalarda (Bouchamma,
Poulin ve Ruel, 2014; Buxton, 2017) da okudugunu anlama becerisi izerinde dikkat ve odaklanmanin
Onemine vurgu yapilmistir.

Verilen cevaplar ogrencilerin genel kiltir dizeyinde bilgi eksikliklerinin  oldugunu
gostermektedir. Grenlaw (2015), 21. yuzyil becerilerinin egitim ortamlarinda vazgecilmez olmasi
gerektigine dikkat ceker. Bu baglamda gilinlik hayatta ihtiya¢ duyulan bilgilere metin se¢iminden
etkinliklere kadar pek cok uygulamada yer verilmesi geregi ortadadir.

Bu ¢alismada PISA’daki 6rneklemde yer alan ortadgretim ikinci sinif 6grencilerinin st diizey
okudugunu anlama becerileri ile cinsiyet, Edebiyat, Cografya, Bilgisayar ve Matematik ders basarilari,
kitap okuma sayisi, internette gegcirilen siire, bilissel oyun oynama degiskenlerinin iliskisine bakilmistir.
Diger yapilacak calismalarda farkli sinif diizeyleri ve Ust diizey okudugunu anlama becerisi ile farkl
degiskenlerin iliskisinin incelenmesi geregi ifade edilebilir.

Aragtirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Kurul adi = Necmettin Erbakan Universitesi Etik Kurulu
Karar tarihi= 03.07.2020
Belge sayl numarasi= 111

Yazarlarin Katki Orani
Calismaya 1. isim: %40, 2. isim: %20, 3. isim: %20, 4. isim: %20 oraninda katkida bulunmustur.

Cikar Catismasi
Cikar ¢atismasi bulunmamaktadir.

Destek ve Tesekkiir

Arastirma pandemi kosullari nedeniyle gevrimici ortamda yiritilmuastir. Belirtilen giin ve
saatte verilen baglantiya girerek ¢alismaya katilan ortadgretim ikinci sinif 6grencilerine ve 6grencilere
baglanti linkini ulastiran 6gretmenlerle ebeveynlere tesekkiirii bir borg biliriz.
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Extended Abstract

Introduction

In the process of reading and making sense of what is read, cognitive skills such as identifying important
thoughts, questioning, associating, comparing, reasoning, imagining, problem solving, and evaluation
are activated. Star et al. (2019) states that if a person can analyze a text, interpret the text, and express
it in his own sentences, it means that he has understood what he has read. One of the things that our
education system has wanted to achieve from the past is to activate and develop students' high-level
reading comprehension skills. In this study, it was tried to determine the high level reading
comprehension levels of secondary school second grade students. On the other hand, the relationship
between students' reading comprehension skills and gender, literature, geography, computer and
mathematics course success, number of reading books, time spent on the Internet, and cognitive game
playing variables were examined.

Method

In this study, an explanatory sequential design based on mixed method was chosen in order to
reveal high-level reading comprehension skills of secondary school second year students.

In the first stage of this research, the collection and analysis of quantitative data through the
"High Level Reading Comprehension Skills Achievement Test" takes place. The quantitative part of the
research was designed in the relational scanning model, one of the descriptive analysis methods.

Then, determining the elements that students have difficulty with in the questions based on
the correct and incorrect answers given by the students also constitutes the qualitative aspect of the
research. The correct and incorrect answers of the students were analyzed through document analysis.
The participants of the study were determined by using the criterion sampling technique, one of the
purposive sampling methods.

A total of 312 Anatolian high school sophomore students, 167 of whom were boys and 145
were girls, participated in the study. In the study, "Personal Information Form" was used to collect data
for the sub-problems of the research. In the form, the gender of the students, their grades in Literature,
Geography, Computer and Mathematics, the frequency of reading books, the time spent on the
Internet in a day and the state of playing cognitive games (puzzle, jigsaw, mind games, etc.) were asked.
The "High Level Reading Comprehension Skills Achievement Test" developed by Yildiz, Unal, Bayrakci
and Polat (2019) was used in the research. SPSS 24 package program was used for the analysis of the
data. After performing the normality test, t-test was used to determine the skill levels of the students
according to the gender variable; Correlation analysis to determine students' skill levels according to
literature, geography, computer and mathematics course grade variables, one-way analysis of variance
to determine students' skill levels according to the number of books read in a year and time spent on
the internet in a day, and Post Hoc tests Tukey (to determine the source of the differences) The type
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of test used when multiple comparisons are desired to determine the group or groups that make the
difference) was used.

Result and Discussion

The scores of the students in the achievement test, which measures high-level reading
comprehension skills, are 41 for female students and 39 for male students out of 100. These scores
show that students' high-level reading comprehension skills are not at the desired level. In the study,
students' high-level reading comprehension skills were evaluated according to the gender variable. As
a result of the evaluation, although the total scores obtained for high-level reading comprehension
skills of female students were higher than those of male students, no significant difference could be
determined according to the gender variable as a result of the findings. According to the findings, there
are positive and low-level relationships between students' course grades and high-level reading
comprehension achievement scores. According to the data obtained, it was determined that there was
a significant difference between the number of books read in a year and reading comprehension skills,
but this difference did not show a regular increase. In the study, a significant difference was found
between the high-level reading comprehension achievements of students who spend time on the
Internet (1-3 hours) and (3+ hours) in a day. According to this, the high-level reading comprehension
skills of the students in the category of students who spend time on the Internet (3+ hours) were found
to be significantly higher than the students in the category (1-3 hours). When the answers of the
students were analyzed, it was difficult to make inferences; It was determined that they could not use
the skills of making comparisons, analyzing and interpreting that would enable them to make
inferences in order to reach the solution of the problem. It was determined that the questions to which
the students gave wrong answers were questions containing discontinuous texts, and they answered
without carefully examining the explanations and instructions given in the texts-question.
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Oz

Yapilan arastirmanin amaci pandemi nedeniyle uzaktan egitime gecilmesi ve bu siregte egitim
sistemine yeni dahil olan 6grencilere ilk defa uzaktan egitim sireci ile okuma-yazma 6gretimi yapan
O6gretmenlerin slirece yonelik gorislerini ortaya koymaktir. Calisma nitel arastirma yéntemlerinden
durum calismasi deseni ile gerceklestirilmistir. Calismanin arastirma grubunu 2020-2021 egitim
ogretim yilinda 1. sinif okutmus, 4 farkli ilde gorev yapan 5 sinif 6gretmeni olusturmaktadir.
Calismanin verileri odak grup gériismesi ve form araciligiyla toplanmistir. Toplanan veriler betimsel
analiz teknigi ile ¢6zlimlenmis; ilk deneyimler, kullanilan yontemler ve siirecin yiratilme sekli,
kullanilan materyaller, 6lgme degerlendirme, karsilagilan sorunlar, 6z degerlendirme sireci ve
gorisler olmak lzere 7 baslik altinda toplanmistir. Calismanin sonucunda, veli-6gretmen iletisiminin
onemli bir yere sahip oldugu, ters-yuz sinif modelinin basarili sonuglar verdigi, 6zellikle birlestirilmis
siniflarda teknolojik yetersizliklerin daha fazla oldugu ve genellikle web 2.0 araglarinin kullanildigi
goralmustar.

Anahtar Kelimeler: ilk okuma yazma 6gretimi, uzaktan egitim, 6gretmen gérisleri, pandemi

Opinions of Elemantary School Classroom Teachers about The First Literacy Teaching in
the Distance Education Process

Abstract
The aim of this study is to put forth the views of teachers who have been teaching reading and
writing to students, that are included in the education system for the first time, with distance
education process due to the transition to distance education. In the study, the case study method,
which is one of the qualitative research methods, was adopted. The research group of the study
consists of 5 classroom teachers who taught first grades in the 2020-2021 academic year and worked
in different cities. The data of the study were collected through focus group interview and a form.
The collected data were analyzed with descriptive analysis technique and categorized under 7 title:
first experiences, methods used and the way the process was carried out, materials used, measure
mentan devaluation, problems encountered, self-evaluation process and suggestions. As a result of
the study, it was seen that parent-teacher communication is crucial, the flipped classroom model
gives successful results, the rare technological inadequacy esespecially in multigrade classrooms and
web 2.0 tool sare frequently used.
Keywords: First literacy teaching, distance education, views of teachers, pandemic
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Giris

Aralk 2019’da Cin’in Hubei bolgesinin baskenti Wuhan’da baslayan salgin, SARS-CoV-2, basta
Avrupa, Kuzey Amerika, Asya-Pasifik llkeleri olmak {izere tiim diinyaya yayilmis ve Diinya Saglik Orgiitii
(WHO) tarafindan 11 Mart 2020’de “pandemi” olarak ilan edilmistir (Aslan, 2020, 38-39). Pandemiden
dolayi birgok (ilkede egitim-0gretime ara verildigi gibi Tlurkiye’de de 11 Mart 2020’de goriilen ilk vakanin
hemen ardindan alinan tedbirler kapsaminda lilke ¢apinda egitim-6gretime gecici bir siire ara verilmistir.
Ogrencilerin egitimden uzak kalmamalari icin Milli Egitim Bakanhgi (MEB) tarafindan ilkokul, ortaokul ve
lise kademelerini kapsayan uzaktan egitim sistemine gecilmistir.

Millt Egitim Bakanhgi (MEB), ilkokul, ortaokul ve lise olmak Uzere 3 ayri kanalda uzaktan egitim
icin 23 Mart 2020°de Egitim Bilisim Agi (EBA) ve Tirkiye Radyo ve Televizyon Kurumu’nun (TRT) bazi
kanallari Gizerinden yayinlar yaparak dersler verecegini duyurmustur. Dersler, 2019-2020 egitim-0gretim
yihnin ikinci déneminde uzaktan sirdirilmustlir. 2020-2021 egitim-6gretim yilinin bir kisminda ise
uzaktan egitim ile yliz ylze egitim bir arada olmak lzere haftalik 30 saat olan derslerin yalnizca 6 saati
ylz ylze egitim ile slirdUrilup geriye kalan 24 saatlik dersler uzaktan egitim yoluyla sirdirtlmuastir. 18
Kasim 2020 tarihinden sonra ise yiz ylze egitim sonlandirilarak tamamen uzaktan egitim siirecine
gecilmistir. Bu silrecte ilk okuma yazma 6grenimine uzaktan egitim ile baslayan 6grenciler olmus ve
okuma yazma 6gretimi ilk defa uzaktan egitim yoluyla gerceklestirilmistir.

ilk okuma yazma 6gretimi bireyin tiim hayati boyunca kullanacagi okuma yazma becerilerinin
temelini olusturdugundan kritik bir role sahiptir. ilk okuma yazma 6gretimi siirecinde bireye
kazandirilacak beceriler ve aliskanliklar ileride kazanilacak diger becerilere ve aliskanliklara da temel
olusturacagindan ve ciddi sekilde etkileyeceginden dolayl okuma yazma becerisinin niteligi 6nemlidir.
Hizli ve dogru bir bicimde okuyabilen, okudugunu anlayabilen, kelime hazinesi genis ve Tirkceyi dogru bir
sekilde kullanabilen 6grencilerin derslerinde basarili olmasina karsin (Babayigit & Erkus, 2017; Ercan,
2021; Tanisir, 2019) okuma ve okudugunu anlama glcliglu yasayan o6grenciler bu durumdan sadece
O0grenim hayatinda degil yasaminin her asamasinda olumsuz etkilenecektir. Okuma yazma becerisi
O0grencinin sadece 6grenim hayatina degil, ayni zamanda tim yasamina yon veren dnemli bir beceri
oldugundan dolayi (Cayci & Demir, 2006; Kodan & Akyol, 2018; Kbksal, 2010; Turkmenoglu & Bastug,
2017) okuma yazma 6gretimi slirecinin her asamasi 6nem arz etmektedir.

Arslan’a (2006) gore ilk okuma yazma 6gretimi hazirlik, ilk okuma yazmaya baslama ve ilerleme,
okuryazarliga ulasma olmak (izere lic temel asamada gergeklestirilir. ilk okuma ve yazmaya hazirlik
asamasinda o6grencilerin ilk okuma ve yazma c¢alismalarina yoénelik olumlu tutum gelistirmeleri
saglanmalidir. Bu c¢alismalarda oyunlar, dramalar, sarkilar, bilmeceler vb. etkinlikler 6gretmenler
tarafindan birer arag olarak kullanilirken olumlu bir sinif iklimi olusturulmali, kati ve kuralci olunmamali
ve okuma yazma dgretiminde oyun icerisinde 6gretmek éncelikli ilke olmaldir (Arslan, 2006). ilk okuma
ve yazmaya hazirlik asamasinda; el, kol, parmak kas ¢alismalari igin hamur oynama, boyama ve gizgi
¢alismalari yazma c¢alismalarinin temelini olusturur. Bu nedenle de yapilan bu ¢alismalar oldukga
onemlidir. Ayrica silirecin devaminda da 6grencilerin; sirada dogru oturma, kalem tutma, defteri dogru
kullanma ve yazi yéni konularinda beceri kazanmalari da 6nemlidir (Akyol, & Tuncay, 2021; Duran,
2009).

ilk okuma ve yazma becerilerinin gelistirildigi siirecte yanlis defter kullanma, kalem tutma,
harfleri yazma gibi becerilerde olusan bazi yanlhs 6grenmeler yillar boyunca etkisini gosterir ve ilerleyen
zamanlarda duzeltilmesi zorlasir (Ercan, 2021). Sahin’e (2005) goére yanlis kalem tutma becerisi
ogrencilerin ellerinin ¢cabuk yorulmasina sebep oldugundan dolayi glizel yazi yazmalarini da engeller. Bu
ylzden de ogretmenlerin lizerinde durmasi gereken bir durumdur. S6z konusu durumun o6nine
gecebilmek adina bu slirecte 6gretmenler, 6grencilerinin kalem tutma sekillerine dikkat etmeli ve onlara
dogru kalem tutma becerisini kazandirmalidir (Ercan, 2021).

Okuma ogretiminde ise ses bilinci, harf-ses iliskisini kurma, kelime tanima, akici okuma ve
metinleri anlama gibi temel sireglerinden birinin ya da daha fazlasinin eksik olmasi 6grencide okuma
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probleminin ortaya ¢ikmasina neden olur (Bastug, 2012). Akici okuma yapamayan okuyucular metnin
ayrintilariyla ugrastigindan ve metin icindeki kelimeleri tanimada gicliik yasadigindan dolayi metnin
vermek istedigi gercek anlami fark edemezler (Cetinkaya, 2011). Clnkii okumanin gerceklesmesinde ilk
asama okuyucunun kelimeyi tanimasidir. Eger kelime anlamlandirma gerceklesmez veya yetersiz olursa
metin anlasilamaz (Keskin, 2012). ilkokula yeni baslayan ve ézellikle okuma giigligii ceken 6grenciler icin
okumay! 6grenmenin glicligl bazen okula baslama heyecanini bile unutturup ¢ocugun okuldan nefret
etmesine, kendine olan glivenini kaybetmesine ve sosyal hayatinda bircok olumsuzlugun gelismesine
neden olabilmektedir (ikinci, 2011).

ilkokul birinci sinifin, égrencilerin okula ve formal egitime adapte olmalari ve okuma yazma
ogrenmeleri gereken kritik bir éneme sahip olmasi (Kargin & Karatas, 2021) ve ilk okuma yazma
Ogretiminin 6grencilerin akademik basarilarini etkileyecegi bir donem olmasi (Erbas, 2021) nedeniyle
onemlidir. Ancak uzaktan egitime aniden gecis yapilmasi ve daha 6nce boyle bir durumun yasanmamis
olmasi nedeniyle yapilan arastirmalara gore uzaktan egitim siirecinde gesitli zorluklarla karsilasiimistir.
Ugur & Unal’in (2021) yaptigi arastirmaya gore bu zorluklar; veli etkisi, derse katilim, altyapi sorunu,
harfin sekil bozukluklari, donit ve dizeltme, benzer seslerin karistirilmasi, hece olusturamama, dikte
sorunlari, sire sikintisi, imla ve yazimla ilgili eksiklikler, anlama sorunu, ders disiplini, altyapi sorunu ve
sosyo-ekonomik durumdur. Ayten & Ekmekci’'nin (2021) yaptig1 arastirmaya gore de Covid 19 pandemi
doéneminde ilkokul 1. ve 2. sinif 6grencilerinin yazma hatalarinin; harf, kelime, imla, noktalama, yazi,
sayfa diizeni konularinda oldugu gorilmistir.

ilk okuma yazma 6gretiminin énemi ve uzaktan egitimde yasanan sorunlar, 6gretmenlerin bu
surecte kullandigl yontemi, teknigi ve materyalleri daha da 6nemli kilmistir. Tarihsel siireg icinde birgcok
yontemle bireye okuma yazma becerisi kazandiriimis, her yontem uzun bir uygulama sonunda degismis
ve yeni bicimler kazanarak ayni amaca yonelik kisa siirede daha verimli okuma yazma becerisi kazandiran
yontemler gelistirilmistir. (Gulerylz, 2000: 77). Kili¢’a (2000) gore ilk okuma ve yazma 6gretimi siirecinde
basarisizhgin nedeni 6gretmenlerin kullandigi yontemin yanlis ve yetersiz olmasidir. Dolayisiyla da bu
sirecte 6gretmenlerin kullandig yontem oldukca 6nemlidir. Okuma yazma becerilerinin 6nemi dikkate
alindiginda sinif 6gretmenlerinin ilk okuma yazma becerilerini amacina uygun sekilde, dogru model ve
metotlarla uzaktan egitime gecildigi donemde de gerekli kurallar cercevesinde kazandirmasi gerekir.
Okuma yazma becerilerinin dnemi ve yasanilan siire¢ dikkate alindiginda uzaktan egitim siiresince birinci
sinif 6gretmenlerinin ilk okuma yazma 6gretimi sirecine yonelik gorislerinin belirlenmesinin sonraki
egitim sureclerine yon verebilmesi, uzaktan egitimin iyilestiriimesine katki saglamasi, uzaktan egitimin
tekrarlanmasi ve gerekli oldugu durumlarda da kullanilabilmesi agisindan 6nemli oldugu ve alana katki
saglayacagi dislinlilmektedir. Ayrica uzaktan egitimden dolayi etkin teknoloji kullanimi ve se¢imi uzaktan
egitimin planlanmasindan degerlendirilmesine kadar her asamasinda yer aldigindan oldukga 6nemlidir.
Uzaktan egitimin teknoloji araciligiyla yapilmasi nedeniyle teknoloji temelli yasanabilecek her sorunun,
egitimin aksamasina ve eksik 6grenmelere yol actigi iddia edilmektedir (isman, 2011; Yenerer, 2021). Bu
noktada 6gretmenlerin egitim teknolojilerini kullanma durumlari 6nemlidir. Bu nedenle okuma yazma
Ogretimi sliresince 6gretmenlerin; teknoloji kullanimina yonelik gcevrimigi egitime katilip katilmadiklari ve
en sik kullandiklari dijital olmayan materyallerin yani sira dijital materyallerin de neler oldugunun
belirlenmesinin alana katki saglayacagi distinilmektedir.

Bu arastirmanin amaci uzaktan egitim silirecinde ilk okuma yazma 6gretimine iliskin 6gretmen
goruslerinin belirlenmesidir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1.Uzaktan egitim slrecine gecis stirecinde 6gretmenlerin ilk deneyimleri nelerdir?

2.Uzaktan egitim sirecinde ilk okuma ve yazma 6gretiminde kullanilan yontemler nelerdir ve
slrec nasil ylrttilmastir?

3.Uzaktan egitim sirecinde ilk okuma ve yazma 6gretiminde kullanilan dijital ve dijital olmayan
materyaller nelerdir?
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4.Uzaktan egitim sirecinde ilk okuma ve yazma Ogretiminde oOlgme degerlendirme nasil
yapilmistir?

5.Uzaktan egitim slrecinde ilk okuma ve yazma 6gretiminde karsilasilan sorunlar nelerdir?

6.Uzaktan egitim sirecinde ilk okuma ve yazma 6gretiminde 6gretmenlerin 6z degerlendirmeleri
nasildir?

7.Uzaktan egitime yonelik 6gretmenlerin gorisleri nelerdir?

Yontem
Arastirmanin Modeli
Uzaktan egitim surecinde ilk okuma ve yazma 6gretimine iliskin 6gretmen goérislerini ortaya
koymayi amaclayan bu arastirma, nitel arastirma yontemlerinden biri olan durum c¢alismasi deseni ile
gerceklestirilmistir. Durum c¢alismalari, sinirli bir sistemin nasil isledigi hakkinda derinlemesine inceleme
yapilan bir yaklasimdir (Chmiliar, 2010; Merriam, 2009).

Calisma Grubu

Arastirmanin galisma grubunu amagli rastgele ornekleme ile belirlenmistir. Amagh rastgele
orneklem sistematik ve rastgele segilen durum orneklerinin arastirmanin amaci dogrultusunda amagl bir
sekilde tasnif edilmesidir (Marshall & Rossman, 2014). Uzaktan egitim sirecinde okuma yazma
ogretimine iliskin 6gretmen gorislerini ortaya koymayi amaclayan bu arastirmanin g¢alisma grubunu 4
farkh ilde gbrev yapan ve 2020-2021 egitim-6gretim yiinda 1. sinif okutan 5 sinif 6gretmeni
olusturmaktadir.

Arastirmaya katilan 5 sinif 6gretmeninin calismayla iliskili demografik bilgileri Tablo 1'de yer
almaktadir.

Tablo 1.
Katilimcilara Ait Demografik Bilgiler

Katilimcilara

Tanimlanan Kod  Cinsiyet Kidem Okul Turi Gor?v. Lisans Sinif
. (Yil) Yaptigi I Mevcudu
Isimler

Ali E 36 Devlet Diizce o SmE 17
Ogretmenligi

Yavuz E 19 Devlet Yozgat . Sinif . 20
Ogretmenligi

Sema K 6 Devlet Dizce . Sinif . 26
Ogretmenligi

Murat E 6 Devlet Sanliurfa . Sinif . 7
Ogretmenligi

Omer E 6 Ozel Ankara o Sinif " 10
Ogretmenligi

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerine kod isimler tanimlanmistir. Omer Ogretmen 6zel okulda
ogretmenlik yaparken diger o6gretmenler devlet okulunda 6gretmenlik yapmaktadir. Katilimcilardan
Sema Ogretmen daha 6nce yiiz yiize egitim siirecinde 1. sinif okutmadigini, ilk defa uzaktan egitim
siirecinde 1. sinif okuttugunu belirtmistir. Ozel okulda 6gretmenlik yapan Omer Ogretmen ise 6 yillik
dgretmen oldugunu ve bu siirecte 3 defa birinci sinif okuttugunu belirtmistir. Murat Ogretmen ise
Sanliurfa’da bir koy okulunda birlestirilmis sinif okutmakta ve ayni zamanda midir yetkili 6gretmen
olarak gérev yapmaktadir. Arastirmaya katlan Omer Ogretmen yiiksek lisans mezunu, diger 6gretmenler
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ise lisans mezunudur. Katilimcilarin kidemlerine bakildiginda, Ali Ogretmen 36 yil ile en yiiksek kideme
sahiptir. Ali Ogretmen’i Yavuz 6gretmen 20 yillik kidemi ile takip etmektedir. Diger dgretmenler ise 6 yillik
kideme sahiptir. Arastirmaya katilan 4 6gretmen uzaktan egitim siirecinde teknoloji kullanimina yénelik
cevrimici egitimlere katildigini belirtmistir.

Verilerin Toplanmasi

ilk okuma ve yazma siirecine iliskin 6gretmen gorislerinin belirlenmesine yonelik yapilan
arastirmada veriler odak grup gorismesi teknigi ile toplanmistir. Yapilan gortsme siresince, verilerin
cesitliligini arttirmak amaciyla sinif 6gretmenlerine yari yapilandirilimis agik uglu sorular sorulmustur.
Karasar (1998) ve Tiirnlikli (2000), yari yapilandiriimis acik uclu sorular ile arastirmacinin, dnceden
belirlenen sorular ile veri toplarken goriismenin akisina bagh olarak katilimcilara alt sorular ya da yan
sorular yoneltebilecegini boylelikle katihmcilarin yanitlarini agmasinin saglanabilecegini belirtmislerdir.
Yapilan odak grup gérismesinde katilimcilara yoneltilen sorular Ek.1’de yer almaktadir. Bunun yani sira
arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin demografik bilgilerini edinmeye yonelik Google Formlar
aracitligiyla 13 sorudan olusan anket formu kullanilmistir. Kullanilan anket Ek. 2’de verilmistir.

Verilerin Analizi

2020-2021 egitim 6gretim yilinda 1. sinif okutmus 5 sinif 6gretmeninin ilk okuma ve yazma
surecine iliskin gorislerinin belirlenmesine yonelik toplanan veriler nitel veri analiz tekniklerinden
betimsel analiz teknigi ile analiz edilmistir. Elde edilen veriler, betimsel analiz teknigi ile daha 6nceden
belirlenen basliklar altinda (6rnegin temalar) 6zetlenir ve yorumlanir. Veriler arastirma sorularina gore
siniflandirilacagi gibi, veri toplama asamalarinda (gézlem ya da miilakat) elde edilen 6n bilgiler 1siginda da
diizenlenebilir (Altunisik, Coskun, Bayraktaroglu & Yildirim, 2005, s. 258). Veriler; uzaktan egitim siirecine
gecis slrecinde 6gretmenlerin ilk deneyimleri, kullanilan yontemler ve siireg, kullanilan materyaller,
Olcme ve degerlendirme, karsilasilan sorunlar, 6gretmenlerin 6z degerlendirmeleri ve siirece yonelik
gorisleri basliklari altinda toplanmustir.

Gegerlilik ve Giivenirlik

2022 yih Nisan ayinda 5 6gretmenin gonilli olarak katilimiyla belirlenen tarih ve saatte Zoom
uygulamasi lizerinden yaklasik 70 dakika sliren odak grup goriismesi yapilmis ve katilimcilarin da izni
alinarak kaydedilmistir. Gérismeye dayal nitel arastirma verilerinin analizinde kayit altina alinan ses
kayitlarinin dikte edilmesi, arastirma dékiimlerinin dogrulugunun kontrol edilmesi, gériisme indekslerinin
olusturulmasi ve giivenirlik ¢alismasinin yapilmasi énemli asamalar olarak bilinmektedir (Kvale, 1996;
Akt; Cetinkaya, Durmaz, & Oksiiz, 2020). Buna bagh olarak katilimcilarin izni dogrultusunda ses kaydina
alinan gortisme arastirmacilar tarafindan dikte edilmis ve ses kayitlarinin dogrulugu bu dokimler
Gzerinde kontrol edilmistir. Gorlismenin kaydedilmesi ile verilerin eksik veya hatali olma ihtimali ortadan
kaldirilmistir. Ayrica ses kayit cihazinda olusacak herhangi bir aksaklik olasiligini ortadan kaldirmak adina
yazili not alabilmek icin gerekli hazirliklar arastirmacilar tarafindan yapilmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenler, goriisme 6ncesinde goriisme hakkinda bilgilendirilmis ve s6zlu
olarak rizalari alinmistir. Yapilacak olan gériisme esnasinda belirttikleri gériislerin sadece bilimsel amacglar
dahilinde kullanilacagi ve isimlerinin aynen kullaniimayip degistirilecegi bildirilmistir. Boylelikle
arastirmacilar ve katilimcilar arasinda karsilikh glivene dayali bir iletisim ortami olusturulmaya
saglanmistir. Veri toplama silirecinde toplanan verilerin gizliliginin saglanacagl ve herhangi bir kisi veya
kurum ile paylasilmayacagi katilimcilara beyan edilmistir. Boylece katilimcilarin samimi gorislerine
ulasmak ve glivenilir veriler toplamak amaclanmistir.

Gorismenin sonunda sinif 6gretmenlerine tesekkir edilerek ¢alismanin sonucunun kendileri ile
de paylasilacagl soylenmistir. Bu islemlerin ardindan uzaktan egitim siresince sinif 6gretmenlerinin
okuma yazma 6gretimine yonelik gorislerini belirlemek adina verilerin analizine gegilmistir.
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Gorismeden elde edilen veriler diizenlenmis, katilimcilarin verdigi cevaplarin egilimlerine gore
siniflandiriimis ve bulgular kisminda, arasinda neden-sonug iliskisi kurularak yorumlanmistir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu ¢alismada “Yiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda
uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yénergenin ikinci bolima olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin
Etigine Aykiri Eylemler” bashgi altinda belirtilen eylemlerden hicbiri gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Kurul adi = Diizce Universitesi Bilimsel Arastirmalar Etik Kurulu
Etik Kurulu Karar tarihi= 31.03.2022
Belge sayl numarasi= 155613

Bulgular
2020-2021 egitim Ogretim yilinda 1. sinif Ogretmenligi yapmis 5 sinif 6gretmeni ile
gerceklestirilen odak grup goriismesinden elde edilen veriler arastirmacilar tarafindan belirlenen tema ve
konulara gore gruplanarak kendi icerisinde bir neden-sonug iliskisinde, arastirma sorularina cevap
verecek sekilde ayri basliklar halinde asagida sunulmustur.

Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Gegis Siirecinde ilk Deneyimlerine iliskin Bulgular

Pandemi nedeniyle ani bir kararla uzaktan egitime gecilmesi ve 6gretmenlerin daha 6nce uzaktan
egitim yoluyla ilk okuma 06gretimi yapmamis olmalari bu duruma hazrliksiz yakalanmalarina neden
olmustur. Arastirmaya katilan Ali Ogretmen siirece yodnelik materyallerini hazirladigini ifade ederken
Yavuz Ogretmen ise uzaktan egitime gecis ile Zoom programini hemen égrenmeye calistigini belirtmistir:

...Yani ilk bu pandemi patladi§inda hemen gittim Zoom programini nasil ¢ézebilirim, ingilizceydi,
nasil baglanabilirim, velime nasil anlatabilirim.... ilk haftadan hemen onu arastirdim ve Yozgat’ta da
birkag¢ 6Gretmenden biriyim ilk canli dersi yapan (Yavuz O§retmen).

...Materyallerim burada. Daha énce kendim béyle takvim arkalarini falan kalemleri, boya
kalemlerini kullanarak sema yani yazi tahtasi haline getirdim ama daha sonra siparis verdim normal
ayakli bir tahta aldim (Ali Ogretmen).

2020-2021 egitim-6gretim yilinda ilk defa uzaktan egitim yoluyla okuma yazma siireci ile karsi
karsiya kalan dgretmenlerden Sema Ogretmen Van’dan Diizce’ye yeni geldigini, ilk defa birinci sinif
okutacagini ve kimseyi tanimadigini belirtirken Dilizce’de devlet okulunda o6gretmenlik yapan Ali
Ogretmen ise yazi tahtasi, renkli kalemler gibi materyallerini yenileyerek siirece hazirlandigini
belirtmistir. Yavuz 6gretmen ise 2020-2021 egitim-0gretim yilinda da egitim-6gretime uzaktan devam
edilecegini tahmin ettigini ve dnceden hazirlik yaptigini belirtmistir:

...Ben az buguk kapanacadini bir énceki yildan dolayr tahmin ediyordum. Bunun icin seminer
déneminden énce listem olusmustu, veli listem. Okul agilmadan velilerimi ¢cagirdim konferans salonuna,
okulumuzun konferans salonuna. Ciinkii ben hi¢c ag¢ilmayabilir diye de tahmin ediyordum seminer
déneminden sonra. (Yavuz Ogretmen).

Yiiksel'in (2021) yaptig! arastirmanin bulgulari ile benzerlik gosterecek sekilde bu calismada da
calismaya katilan her 6gretmen bireysel olarak hazirbulunusluk diizeyini yikseltmeye calismistir. Yavuz
Ogretmenin Zoom programini 6grenme cabasi, Ali Ogretmenin renkli kalem ve tahta temin etmesi bu
duruma ornek verilebilir.
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Uzaktan Egitim Siirecinde Okuma Yazma Ogretiminde Kullanilan Yontemler ve Siirecin Yiiriitiilme
Sekline Yénelik Bulgular
Ters-Yiiz Sinif Modeli

Uzaktan egitim ile ilk defa okuma yazma 6gretimi siireci ile karsi karsiya kalan 6gretmenler, bu
surgte farkli yontemler ve teknikler kullanmislardir. Bu sirecte kullanilan yontemlerden biri de ters-yilz
sinif modelidir. Geleneksel egitimin tersine cevrildigi bir yaklasim olan ters-ylz sinif modelinde 6grenci
genellikle dijital araglar yardimi ile bilgi edinir. Bunun icin 6gretmen, video ve sunu gibi formatlarda ders
icerigini hazirlayip 6grencinin dersten dnce bu iceriklere erismelerini saglar. Arastirmaya katilan ve 20
dgrencisi ile devlet okulunda &gretmenlik yapan Yavuz Ogretmen bu siirecte ters-yiiz sinif modelini
kullandigini belirtmistir.

... Ne yapabilirim diye arastirirken “ters-yiiz teknigi” denilen bir teknik okudum. Tamamen egitim
ogretimi veliye birakiyoruz evde. Canli ders esnasinda ise 6dev yaptirir gibi. Yani okulun gérevini eve, evin
gorevini, ev 6devini okula atiyoruz seklinde bir uygulama yaptim. ...ilk 4 sesi zaten yiiz yiize verdik.
...Cocuklar isin nasil yapilacagini biraz olsun kavradilar. ilk 4 sesi ¢cocuklar kavrayinca aileler de kavradi.
Ben genellikle videolari bir giin éncesinde sesi verecegim giiniin aksamindan ailelere Whatsapp lizerinden
yolluyordum. Harfin égretimini hissettirmesi ve yazim yéniinii tamamen veliye biraktim ben. Yani biitiin
seslerin hissedilmesi, verilmesi, yazim yénlerini ben tamamen veliye biraktim. Aileler sesi hissettiriyordu.
..Yazim yéniini dodru bir sekilde yazdiriyordu. 1 giin sonra hazir halde geliyordu ¢ocuklar. ...Cok da
basarili oldum hocam. Aralik basi okumayan kalmadi siniffimda ama velilerim ¢ok ¢alisti. Yorucuydu
(Yavuz Ogretmen).

Yavuz Ogretmen gibi ters-yiiz sinif modelinin farkli branslarda da olumlu sonuglar verdigini
gosteren bircok calisma bulunmaktadir. (Aydin, 2016; Boyraz, 2014; Bosner, Pickert & Stibane, 2015;
Gencer, 2015; Turan, 2015). Bunun yani sira uzaktan egitime gecilmeden 6nce 1. Siniflarin egitim
Ogretime yaklasik iki ay sire ile ylz ylze baslamis olmalarinin biylk avantaj oldugu 6gretmenler
tarafindan cok kez ifade edilmis (Ugur Go¢mez, & Unal, 2021) ve bu aratsirmada da Yavuz Ogretmen
tarafindan ifade edilmistir.

Yiiz-Yiize Egitim Siireci

Ozel bir okulda 10 6grencisi ile haftanin 4 giinii yiiz yiize egitim 1 giin uzaktan egitim olmak tizere
ders yapan Omer Ogretmen okuma yazma &gretimine iliskin harf 6gretimini yiz yize yaptigini
belirtmistir:

...Soyle séyleyebilirim biz ilk dénemi sadece 5-6 haftasi ¢ocuklarla gériisemedik. Onun harici o 5-6
haftalik siirecte yine uzaktan egitim yaptik ama ¢ocuklari okula ¢cagirmaya tercih ettik. Yarim giin olsun
tam giin olsun okulda tutmaya ¢alistik. ...Cocuklarla yiiz yiize yasadik sesi ayirt etmesidir tanimasidir. Bu
stireglerin hepsini okulda yasadik sadece kalan Cuma giinleri velilere dikte ¢alismasi varsa bunun devami
niteliginde 6dev veriyorduk. ...Yani dedigim gibi bu siireclerin hepsini yiiz yiize yasadik. Ses 6gretimini
okulda yapip iste onun devamini pekistirme ¢alismalarinda iste ses, yazi olsun pekistirme ¢alismalarini
uzaktan egitimle halletmeye ¢alistik (Omer Ogretmen).

Uzaktan Egitim Siireci

Arastirmaya katilan 4 sinif 6gretmeni dersleri uzaktan egitim yoluyla ylritmuslerdir. Arastirmaya
katilan 2 6gretmen okulda kisa bir siire de olsa velilere verilen randevuya gore yiz ylize bir araya
geldiklerini belirtmislerdir:

...milli egitim haftada bir giin bizim okula gitmemizi istiyordu zaten. Ama sadece bunu okulda
bulunup sinif defteri yazmak, okulun farkli islemlerini halletmek icin bulunmamizi istiyorlardi. Ben de risk
alarak o haftada bir giin gittigim anda 6grencilere maske taktirip birinci siniflari aliyordum harf égretimi
yapiyordum. Kisa bir siire yani 30-40 dakikayr gegmeyecek sekilde, daha sonra birakiyorduk. Bir stire béyle
devam ettik (Murat Ogretmen).
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Yavuz Ogretmen okul idaresinin 1. siniftan 4. sinifa kadar haftada 1 giin 6grenci-veli-6gretmen
gorismesine destek oldugunu, bunun icin gériisme odasi ayarladigini ifade etmistir.

Bakioglu ve Cevik’in (2020) yaptig arastirmada oOgretmenlerin, 6grencilerin uzaktan egitimle
konulari yeteri kadar 6grenemeyeceklerini dusindiklerinden dolayl yiiz yize egitim yapmamanin
ogretmenlerde kaygl ve stres olusturdugunu savunmaktadir. Yilmaz, Yilmaz, & Savas'in (2021) yaptig
arastirmada ise 6gretmenlerin, karma (hibrit) egitimi genel olarak dil problemleri, kaygi, stres, karmasa,
sire ve devamsizlik olarak ifade ettikleri gérilmektedir.

Uzaktan Egitim Siirecinde Okuma Yazma Ogretiminde Ogretmenlerin Kullandigi Materyallere iliskin
Bulgular

Uzaktan egitim slrecinde okuma yazma 6gretimin verimini arttirmak adina sinif 6gretmenleri
bircok materyal kullanmigtir.

Kullanilan Dijital Materyaller
Ses-Hece-Kelime Ogretiminde Kullanilan Dijital Materyaller

Sema Ogretmen sarkilarla harf 6gretimine ve kelimelerin gérseller araciligiyla somutlastiriimasina
imkan sunan Nurhan Uz, farkli sinif diizeylerine ve derslere yonelik hazirlanmis icerikleriyle Okulistik ve
MorpaKampis, oyunlar aracihgiyla gesitli etkinlikler yapma imkani sunan Wordwall gibi farkli dijital
uygulamalarla birlikte bir de 6grencinin sese isteginde ulasabilmesini saglamak amaciyla Facebook
uygulamasi izerinden videolar ylkleyerek uygulamayi ve sarkilari kullandigini belirtmistir:

...merkeze aldigim uygulama Wordwall oldu. ...akill tahta formatinda bilgisayari akilli tahtaymis
gibi kullanip iste Fatih Kalem Uygulamasi, MorpaKampus, Okulistik, bilgisayar (izerindeki uygulamalardan
devam ettim. Sesi hissetme asamasinda ilk olarak sesi benden aldi zaten. Ekranda buradan gérerek aldl.
Cocukta bunu hissetmesini saglamakta ve devaminda bunun nasil ¢iktigini ne oldugunu kalici olmasi igin
de video attim zaten sik sik. .... Bir de ben bu yapilan ¢alismalarin hepsini Facebook lizerinde bir sayfada,
bir platformda kullandim. Bu ¢ocuk bugiin benden bir sesi 6grenip yarin benden bulamadigi gibi bir
durum olmad.. Facebook sayfamizi agip “bu neydi” gibi... Yapilan etkinliklerimiz igin arsiv olusturdum ben
orada. ..Sarkilarla da bunu destekledik. “Nurhan Uz” Murat Ogretmenin séyledigi gibi ben de ¢ok sik
takip ettim. llk sesleri verirken ézellikle o harflerin dans edisleri, miizikleri ¢ok giizeldi. O benim ¢ok isime
yaradi onu kullandim sevdim (Sema Ogretmen).

20 ogrencisi ile devlet okulunda 6gretmenlik yapan ve ters-ylz sinif modelini uygulayan Yavuz
Ogretmen de dijital materyaller kullanmustir:

..Sema Ogretmen’in de dedigi Okulistik, MorpaKampiis bu sene yani gectigimiz sene EBA’da
kendini hazirliksiz ilk yakalandi ama EBA da kendini ¢ok gelistirdi mesela 1. Sinif harflerin oyunlari béliim
atlama vs. ¢ok gelistirdiler. Siirekli oradan etkinlik génderiyordum ben g¢ocuklara. Yapiyorlardi zaten
tamamlayan tamamlamayan direkt portalimiza diistiyordu. MorpaKamplis’ii ¢ok kullandim. Okulistik’i
cok kullandim (Yavuz Ogretmen).

Uzaktan egitim sirecinde bir kéy okulunda, birlestirilmis sinifta 6gretmenlik yapan Murat
Ogretmen bulundugu bolgede 6grencilerin ana dilinin kiirtce oldugunu ve Tiirkceyi az bildiklerinden
dolayr okuma yazma 6gretiminde sikintilar yasadigini ve bu siirecte web 2.0 araglarindan faydalandigini
ifade etmistir:

...ana dilleri kiirtce olduklari icin kelime bilgileri olduk¢a zayif. Marul dedigimizde bile marulu
bilmiyor olabilirler. Nurhan Uz videosunda ¢ok basit bir sey ama kelime ve resim oluyor. Uste resim altta
kelime oluyor. Onlarin iizerinden gittik. Once ne oldugunu, neyde kullandi§imizi anlatip ilerledik. ...Daha
cok videolar kullandim. internette Nurhan Uz ile harf ile ilgili sarkilarin oldudu, kelimelerin oldugu videolar
var. Bir de “akil akildan (stiindiir” diye bir kanal vardi. Orada da harf égretimi yapiyordu direkt sesi
hissettirme hece birlestirme onlari kullandik (Murat Ogretmen).
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Okumada Kullanilan Dijital Materyaller

Ali Ogretmen, dijital bir platformda diizenlenen okuma etkinligine sinifini katmis ve 6grencilerinin
okumaya yonelik motivasyonlarinda olumlu etkiler oldugunu belirtmistir:

...diye bir sayfamiz var aile okuma etkinligi vardi. Ben onu ¢ok etkili kullandim. Her giin bir
o6grencime de 1 sayfa o mini kitaplardan 1 sayfa canli olarak okumasini videoya ¢ekip géndermesini
istedim. Ben de onu sayfaya génderdim ve ¢ocuklar kendilerini izlediler. Arkadaslarini izlediler. “Ben
ondan daha iyi okuyayim, ben de okuyayim” ve bunlar ¢ocuklari daha da cesaretlendirdi. Aileyi de kitap
okumaya tesvik ettik. Béyle béyle okumalari hizlandi (Ali Ogretmen).

Murat Ogretmen ise okuma yaptirmak icin Wordwall uygulamasini kullanmistir.

...Sema Ogretmen séylemisti Wordwall diye bir uygulama var iste cark yapiyorsun oraya harfleri
yaziyorsun doéndiiriiyor ¢cocuk, gelen kelimeyi okuyordu ya da kutular var kutulara tikliyor. Kelime ¢ikiyor,
kelimeyi okuyor (Murat Ogretmen).

Okumayi oyunlastirarak 6grenciye eglenceli hala getiren Okuyorum uygulamasini kullanan Sema
Ogretmen, bu uygulama ile 8grencilerinin okumasini hizlandirdigini ifade etmistir.

ilkokul 8grencilerinin somut islemler déneminde olmasindan dolayi ¢agin geregine uygun olarak
kullanilan dijital materyaller, yapilan arastirmalara gore o6grencilerin ders basarilarina, dinleme
becerilerine katki saglamakta ayni zamanda 6grencilerin ilgisini ve dikkatini ¢ekmektedir. Teknolojinin
hizli ilerleyisi, 6gretmenlerin bu ilerleyise ayak uydurmasi, teknoloji okur-yazari olmasi, gbrev ve
rollerindeki degisiklikleri kabullenmesinde yeni teknolojilere karsi nasil bir tavir sergiledigi 6nemli
olmaktadir (Ulkii, 2018). Yapilan arastirmalarda 6grencilerin ve 6gretmenlerin dijital materyallerin
kullanimi hakkindaki gortslerinin genel olarak olumlu yonde oldugu, 6grencilerin dijital materyallerin
kullanimindan keyif aldiklar gériilmektedir (Akdemir, 2010; Gezer, 2020; inag, 2010).

Dijital Olmayan Materyaller
Dokiiman Hazirlama

Arastirmaya katilan Sema 6gretmen, Ali Ogretmen ve Yavuz 6gretmen 6grencileri icin haftalik
dokimanlar hazirladigini belirtmistir:

...Bu siirecte bu sekilde her pazartesi mesela o haftanin dokiimanini 1 hafta O6ncesinden
hazirladim, renkli fotokopi ile ¢iktiyla sinifima biraktim. 15er 20ser dakika arayla velilere randevu saati
verdim. Veli ¢ocugunu alip geldi. Orada ufak béyle birebir tekrarla o haftalik ¢alismasini da vererek hem
de cocukla yiiz yiize geldik (Yavuz Ogretmen).

...Cocuklar igin etkinlik hazirlayip, takip ettigimizden farkh olarak, okula biraktim. Hepsinin (stiine
adini yazdim. Dosyaladim biitiin etkinliklerimi. Herkes haftada bir okula ugrayip o dosyayi aldi (Sema
Ogretmen).

Okuma-Yazma Ogretiminde Kullanilan Dijital Olmayan Materyaller

Ali Ogretmen her bir harfi farkh renklerle yazip heceler olusturmus ve ses birlestirme yéntemini
bu yolla 6grencilerine verdigini belirtmistir.

Murat Ogretmen tombala oyununu okuma etkinliginde kullanilabilecek sekilde yeniden
tasarlamis ve kullanmistir.

...tombala oyunu vardi. Normal bildigimiz tombalaya sayi degil de kelime yazmislar. Kelimeleri
kesiyorsun rastgele atiyorsun icine, cocuklara bunlarin ¢iktisini alip vermistim iste evde abinizle ablanizla
oynarsiniz falan diye. Birkag¢ sefer de bunu kullanmistik. Kelimeleri ¢ekip icinden kim énce tamamlarsa o
kazanmisti (Murat Ogretmen).

Yavuz Ogretmen ise 6grencileri ile birlikte kanguru yapmis ve okuma yaptirmak icin etkin bir
sekilde kullanmustir:

...Bir kanguru yaptim. Biitiin 6grencilere de kii¢iik maketini yaptirdim. Evde aileleri yardimci oldu.
“Ali Ogretmen” diye bir site var. Orada “cek oku ¢ok oku cubuklari” var bizim eski dénemlerdeki fis
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kartlari gibi. Ali Ogretmen diye bir afis pano yapan é§retmen sitemiz var. Cek oku ¢ok oku. Ben iri bir
kanguru yaptim. Arka cebine o iri kartlari koydum. Cocuklara da ellerinde ayni kartlarin dokiimanin
ciktisini alip biraktim. Grup bittikge kesip abeslanlaglara, cubuklara, yapistirip kangurunun cebine
dolduruyorlardi iste ben kangurudan cekip “Ali sen séyle” dedigimde gésterdigimde cubudgu ¢ocuk
okuyordu (Yavuz Ogretmen).

Yavuz Ogretmen ayni zamanda dgrencilerinin kendi okuma kiiplerini yapmalarini saglamis ayrica
bulmaca etkinligini kullanmistir:

... Okuma kiiplerimiz vardi. Haftalik yine okullara birakiyordum ¢ocuklar evde kartonlari keserek
kiipleri olusturuyordu. Kiipiin gelen yiiziindeki sézciigi, heceyi okuyordu. Ekranda da oynuyordu
aksamlari da oynadigi zamanlar oluyordu tabi. Videolarini giinliik her égrenciden yaklasik 5 10 dakikalik
videolar istedim ben siirekli. 20 6grenci icin 2 saatimi falan rahatlikla aliyordu yani. Veliler ¢cok yardimci
oldu. Bulmaca oyunlarimiz vardi. Yukarida gorselini verdigim elek mesela. Bulmacadan o sézciigii bularak
boyayarak kaplumbadayi yuvasina, tavsani havuca ulastirma gibi etkinliklerimiz coktu (Yavuz Ogretmen).

Ogrencilerin okuma yazmaya gecmesiyle birlikte Sema Ogretmen ve Yavuz Ogretmen
ogrencilerinin  kendi kitaplarini yapmalarina imkan tanimis ve Ogrencileri kendi kitaplarini
olusturmuslardir:

...Metne gectigimiz zaman okuma basladidi icin biz a4’lerden olusan bir kitap olusturduk. Yani
sayfalari a4 den olusuyor. Resimleri de var ama biz kendimiz boyadik, kendimiz birlestirdik, kapadgini da
kendimiz lizerine yapistirdik. Bir kitap meydana getirdik daha sonra o bizim ilk kitabimiz oldu (Sema
Ogretmen).

... Biz de kendi kitaplarini yaptik. Cocuklarin fotograflarini cektik, tabi okullar yiiz ylize tekrar
agilinca. Ornedin “Melis’in okuma kitabi”, “Eslem’in okuma kitabi”, “Yusufun okuma kitabi” diye...
Fotograflarini koydugu, iceriginde Cin Ali tarzi resimlerin fakat list kafa kismi kendi ve yakin arkadasinin
fotografinin oldugu, renklendirilmis heceler ve icerik de ¢ocugun kendi ismiyle, yakin arkadasiyla... Yani
biraz zor oldu degistirmek isimleri falan siirekli yeni metinler elde ettik. Metinleri de kendimiz yaziyorduk.
Yazdi§imiz metin kitaplari cok hoslarina gitti cocuklarin (Yavuz Ogretmen).

Murat Ogretmen okuma yazma siirecinde 6grencilerine resimli cocuk kitaplari okudugunu ve bu
sayede Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarinda olumlu etkiler oldugunu o6grencilerinin okumayi
sevdiklerini ifade etmistir. Omer Ogretmen de resimli cocuk kitaplarini okuma siirecinde kullandigini ve
ogrencileriyle keyif alarak okudugunu belirtmistir.

Basili Yayinlar

3 katihmci ayni zamanda farkh basili yayinlar kullanmiglardir. Sema Ogretmen ve Murat
Ogretmen Mavi Deniz yayinlarini kullanirken Omer Ogretmen Koza yayinlarini okul idaresinin
inisiyatifinde kullanmistir. Murat Ogretmen bulundugu okulda ayni zamanda midir olarak gérev
yaptigini ve kendi inisiyatifi ile bu yayini kullandigini ifade etmistir. Murat Ogretmen harf dgretiminde
Mavi Deniz yayinlarina ait harf 6gretimine yonelik fasikilleri kullanmistir.

Bunlarin yani sira 6gretmenlerin sarki, tekerleme gibi yontemlerle de okuma yazma 6gretimi
yaptigi belirlenmistir.

Erbas’in (2021) yaptigl arastirmaya gore sinif 6gretmenlerinin ilk okuma yazma 6gretiminde;
gorsel yardim (video), veli isbirligi, ders disi destekleme, web 2.0 araclari, ders disi 6devlendirme, sik
tekrar yapma, gorsel yardim (resim), hece kartlari, ¢evrimici dikte ¢alismalari, oyunlastirma, EBA, sik
okuma alistirmasi, yardimci kaynak, akran destegi, sosyal medya destegi, ders kitabi, s6zclik birlestirme,
sOzcuk eslestirme, dinleme etkinlikleri ve sarki séyleme yontemlerini kullandiklari gérilmekte ve yapilan
arastirma sonucglariyla benzerlik géstermektedir.
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Uzaktan Egitim Siirecinde Olgme Degerlendirme

Arastirmaya katilan 6gretmenler okuma yazma surecinde farkli yontemler kullanarak olgme
degerlendirme yapmislardir. Yavuz Ogretmen 6grencilerine 10 ciimleden olusan dikte sinavlari yaptigin,
ogrencilerin yanls yaptig yerleri veliler ile paylastigini ve ne yapmalari gerektigine dair iletisim icinde
oldugunu belirtmistir. Ayni zamanda 6grencilerini okuma yazma videolari araciligiyla degerlendirmis ve
déniitlerde bulunmustur. Sema Ogretmen ise égrencilerine giinliik tutturmustur:

... Stirecin devaminda él¢gme degerlendirme anlaminda diktede ne kadar ilerledigimizi gérmek igin
gliinliik yazdirmaya basladim. ...“bugiin ne yaptin bana giinliigiinden atar misin okur musun” ya da “bana
ginligiinii gésterir misin” diye ekran karsisinda gtinliiklerin sayfalarini, diktelerini, fotograflarini bana
gosterdiler. Ben onlari bu siirece soktum. Onlara farkinda olmadan yazdirdim, éictiim, dederlendirdim,
kenara koydum. Sonunu béyle bagladik. iyi oldu bence (Sema Ogretmen).

Omer Ogretmen 6lcme degerlendirme olarak dgrencilerine mektuplar yazdirmis ve yazdirdigi
mektuplar araciligiyla 6grencilerin yazdigi kelimelerin yazimini, biyuk harf/kictk harf dogrulugunu
kontrol ettigini belirtmistir.

Yavuz Ogretmen kendi yazdigi metinler (izerinden &grencileri ile 5N1K sorularini islemis ve
ogrencilerin daha gok ilgisini ¢cektigini belirtmistir.

Uzaktan Egitim Siirecinde Ogretmenlerin Karsilastigi Sorunlara iliskin Bulgular
Velilerin Kaygilari

Arastirmaya katilan 6gretmenler belirli araliklarla toplantilar yaparak bu sirecte ilk okuma ve
yazma 6gretiminin nasil ylritilecegine, veli desteginin nasil saglanacagina dair veliler ile strekli iletisim
halinde bulunduklarini ve veliler ile kurulan iletisimin olumlu etkilerini Yavuz Ogretmen ile ilk defa birinci
sinif okutan Sema Ogretmen séyle belirtmektedir:

...velilerimin korkulari siire¢ icinde bilgilendikce tedirginlikleri azaldi. Bu da siirece olumlu katki
sagladi. Onlarin da benim de tedirginliklerim siire¢ icerisinde siirekli iletisim halinde bulunarak sa¢ ayagini
saglam bir sekilde koruyarak ilerledik (Sema Ogretmen).

...Tabii énceden tecriibesi olan velilerimiz az ¢ok biliyordu ama ilk ¢ocuklari olanlar bayagi
tereddiit icindeydi. “Hocam acaba okula géndermesek mi, bir sene ételesek mi?” ...sesin nasil verilecedi,
nelere dikkat edilecedi, ara ara toplantilarin nasil yapilacadi, bu uzaktan egitim programinin nasil
kullanilacagina dair 2 saate yakin konferans seklinde gecti (Yavuz Ogretmen).

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenleri, okuma yazma 6gretiminin ilk defa uzaktan gerceklesmesi
sebebiyle velilerin, slirecin nasil yurutiilecegine yonelik kaygilari oldugunu belirtmistir. Benzer sekilde
Ugur ve Unal'in (2021) yaptigi arastirmada siire¢ icinde velilerin tedirginliklerine yénelik sonuglar
bulunmaktadir.

Egitim slrecinde velilerin egitime katilmasi ile 6grencinin okuma yazma becerisi ve dil gelisimi
desteklenir. Dolayisiyla hem 6grencinin akademik basarisi artar hem de 6gretmenin isi kolaylasir
(Hatipoglu ve Kavas, 2016; inci Kuzu, 2020). Ancak arastirmaya katilan 6gretmenlerden Murat Ogretmen
7 6grencinin bulundugu birlestirilmis sinifta 6gretmenlik yapmaktadir. Gegmisten giinlim{ize birlestirilmis
siniflarin avantajlari kadar dezavantajlarinin da oldugu bilinmektedir. Arac¢ gereclerin ve fiziki kosullarin
yetersizligi, gelisim oOzellikleri farkli 6grencilerin bir arada olmasi gibi pek ¢ok sorun dezavantaj olarak
devam etmektedir (Dursun, 2006; Tasdemirci, 2005). Birlestirilmis sinif okutan Murat Ogretmen uzaktan
egitim slirecinde arastirmaya katilan diger sinif 6gretmenleri gibi veliler ile iletisim kurmus ve bu siirecte
velilerin ilgisiz oldugunu sosyo-ekonomik durumlarinin elverissizliginden dolayr destek alamamakla
birlikte velilerin okuma yazma siirecine karsi olumsuz tutumlarinin devam ettigini gérmiustdr.

...Benim bulundugum bélgede biraz veliler ilgili degil maalesef. Pandemiden énce ki sene 1. sinif
okuturken okuma yazmada sikinti yasayan égrencilerin velisiyle konustugumda “hocam dert etme ya, bu
sene 6grenemezse seneye Ggrenir” tarzinda yaklasiyorlardi. Bu slire¢, pandemi siirecine girdigimizde ben
de hocalarimiz gibi kisa bir toplanti yaptim ama bu toplanti velilerden destek istemek amagh dedgildi.
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Zaten destek olmayacaklarini biliyordum. Clinkii hem anne hem baba hayvancilik ve tarimla yogun bir
sekilde ugrasiyorlar zaten. Sadece toplanti yapmamizin amaci teknolojik ag¢idan yani Zoom ya da
Whatsapp, herhangi bir teknolojik alet kullanarak ders yapabilir miyiz, bunu égrenmekti (Murat
Ogretmen).

Sadece Murat Ogretmen degil alanyazindaki diger arastirmalarda da uzaktan egitim siirecinde
velilerden bekledigi yonde destek alamadigini belirten 6gretmen gorusleri de s6z konusudur (Bayburtlu,
2020; Ertan Kantos, 2020).

Okuma-Yazma Ogretimi

Murat Ogretmen hizli okuma metinleri (izerinden okuma ve dikte calismalari yaptirmis ancak baz
sikintilarla karsilagtigini belirtmistir:

...bizim en bliylik sikintimiz dikte konusunda oldu. Yani ¢ok fazla ¢ocukla vakit geciremedigimiz
icin, ¢cok fazla ekrana da baglayamadigimiz igin {ziim yazdigimda Gziim okuyabiliyorlar ama kendileri
liziim yazamiyorlardi. Tam béyle yani temmuz ayina kadar bizde okullar devam etti temmuz ayi
geldiginde béyle yavas yavas hatasiza yakin yazmaya baslamislardi. Once ¢ok kétiiydii yani. En cok
sikintiyr orada yasadik. ... Bir de en biiyiik problemlerden birisi hala 2.siniflara gittiGimde biiyiik harf kii¢iik
harf kavrami tam oturmus degil. Yani mesela “ela” yazacakken -e biiyliik -1 kii¢iik a biiyiik yazabiliyorlar ya
da hayret yazarken -r harfini kelimenin ortasinda biiyiik harfle yapabiliyorlar maalesef (Murat Ogretmen).

ilk okuma ve yazma siirecinde olusan bazi yanhs 6grenmeler yillar boyunca etkisini géstermekle
birlikte ilerleyen zamanlarda diizeltilmesi zorlasmaktadir. Bu da 6grencinin akademik hayatini dolayisiyla
da ilerleyen yasamini etkileyebilmektedir. Murat Ogretmen de uzaktan egitim siirecinde okuma yazma
sirecinde olusan yanlis 6grenmenin hala devam ettigini belirtmistir:

...En biiyiik problemlerden birisi hala 2.siniflara gittigimde biiyiik harf kiiciik harf kavrami tam
oturmus degil. Yani mesela “ela” yazacakken -e biiyiik -I kiiclik a bliyiik yazabiliyorlar ya da hayret
yazarken -r harfini kelimenin ortasinda biiyiik harfle yapabiliyorlar maalesef (Murat Og§retmen).

Ayten & Ekmekci'nin (2021) yaptigl arastirmada 1. ve 2. sinif 6grencilerinin en ¢ok harfin
boyutunu blylk-kiicik yazma konusunda hata yaptiklari; 1. sinif 6grencilerinin en ¢ok harfleri
karistirdiklari, 2. sinif 6grencilerinin ise 6zel isimde buyilk harf hatasi yaptiklari dolayisiyla da imla ve
noktalama hatalarinin bulundugu ifade edilmistir. Yapilan arastirmada da birlestirilmis sinif 6gretmeni
olan Murat Ogretmen bulundugu bélgedeki dgrencilerinin okuma yazma &gretimi siirecinde benzer
stkintilar yasadigi goriilmustir. Yasanilan sikintilara yonelik uzaktan egitim siirecinde harfin yazimindan
kaynakli sorunlara 6gretmenler tarafindan aninda doénit verilemedigi icin 6grencide yazim yanlislari
olmustur (Kargin ve Karatas, 2021; Ugur ve Unal, 2021).

Uzaktan egitim siurecinde okuma yazma Ogretiminde karsilasilan diger bir zorluk velilerin
dgrencide yanlis 6grenmelerine sebep olmasidir. Ali Ogretmen bu siirecte velilerin yanhs dgretimleri ile
karsilagmis ve velileri bu konuda uyarmis, velilerin sadece 6grencileri derse katmalarini istemistir.

.. Tabii bu arada sikintilarimiz da su oldu aileler kendi égrenmis olduklari yéntemlerle gitmeye
calisiyorlar. Ben arada uyardim onlari. Sadece siz ¢ocugu burada katilmasini saglayin gerisini ekranda
burada yiiz yiize editim yapar gibi yaptik ve basardik (Ali Ogretmen).

Yapilan arastirmalarda velilerin ses esasli cimle yontemine iliskin bilgilerinin istenilen diizeyde
olmadigi ve yeterli derecede yazma 6gretimi saglayamadigi gorilirken uzaktan egitim sirecinde sinif
o0gretmenlerinin yazma sorununa iliskin 6grencilere o anda midahalede bulunamadigl gorilmektedir
(Ekici Cahn, 2019; Ercan 2021).

Uzaktan egitim slrecinde bir koy okulunda birlestirilmis sinifta 6gretmenlik yapan Murat
Ogretmen bulundugu bdlgede ogrencilerinin kelime hazinelerinin zayif oldugunu ve okuma yazma
ogretiminde sikintilar yasadigini ifade etmistir:

...Bazi harfler var (i ve 1. Sanirnm kiirtcede i harfi yok bildigim kadariyla ondan kaynakli olmasi
lazim. Cocuklar ¢ikartamiyorlar. Hala c¢ikartamiyorlar. Mesela gegen seneki birinci siniflarim yiiz yiize
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olmadidi igin bazi harfleri hala ¢ikartamiyorlar. Normalde ¢ok zorlaniyorlardi. Yiiz yiize isledigimizde de
zorlaniyorlardi. Uzaktan oldugunda o harfler yok su anda. Cocuda siirekli tekrar ettirmek gerekiyor. ...ana
dilleri de kiirtge olduklari icin kelime bilgileri oldukg¢a zayif (Murat Ogretmen).

Cetinkaya’ya (2011) gore kelime hazinesi okudugunu anlama icin dnemli bir anahtardir. Kelime
hazinesi okudugunu anlamanin, akici okumanin ve okul basarisinin temel destekleyicisidir. Okuyucu
metindeki kelimelerin bircogunun anlamini bilmeden metni anlamayabilir. Arastirmalara gére de kelime
Ogretimi her cocugun okuma 06gretimi slirecinde dnemli bir faktérdir ve kelime hazinesi yetersizligi okul
basarisizligina neden olan degiskenler arasinda gosterilmektedir (Ryder & Graves, 1994).

Teknolojik Yetersizlikler

Yapilan arastirmada, uzaktan egitim siiresince, velilerin kendi aralarinda birbirlerine destek
olduklari gorilmistir. Teknolojik agidan yeterli imkana sahip olmayan Ali Ogretmenin iki dgrencisine
veliler kendi aralarinda birlik olup destekte bulunmuslardir. Sema Ogretmen ise telefon iizerinden sesli
arama yolu ile 3 6grencisine okuma yazma ogrettigini belirtmistir.

...Baglanmayan ¢ocuklarimin higbir teknolojik aletleri olmayanlara da sadece hoparlér iizerinden
konusarak biz devam ettik. 3 égrencim vardi bu seklide. Ayni kitap 6niimiizde var. Sadece hoparlérden
duyuyoruz birbirimizi. Bunun sesini ben séyliiyorum “bunun adi a” “tamam” “-a yaz”. Gériintii yok. Ben
videosunu atiyorum. 3 é§rencim bu sekilde okudu da yazdi da (Sema Ogretmen).

Birlestirilmis sinif okutan Murat Ogretmen siirecin basinda veliler ile teknolojik ara¢ kullanma
durumlarina yénelik toplanti yapmistir. Ancak velilerin olumsuz yaklastigini daha sonra ise ilceden koye
yeni gelen bir ailenin, 6grencilerin egitimine destek oldugunu ifade etmistir.

... Hem anne hem baba hayvancilik ve tarimla yogun bir sekilde ugrasiyorlar zaten. Sadece
toplanti yapmamizin amaci teknolojik acidan yani Zoom ya da Whatsapp herhangi bir teknolojik alet
kullanarak ders yapabilir miyiz, bunu 6grenmekti. Ona da bircogu olumsuz yaklasti. Yani sadece
babalarinin akilli telefonlari oldugunu séylediler ve babalari da genellikle disarida telefonu gétiirmek
zorunda kaldigi icin ve evlerinde bilgisayar gibi ara¢lar bulunmadigi icin baglanamayacaklarini séylediler.
Daha sonra Siverek’ten kéye gelen bir aile vardi. Biraz da ilgililerdi béyle. Onlardan ricada bulundum iste
dedim “telefonunuzu kullansak internetinizi kisa bir siire en azindan c¢ocuklarin okuma yazmasini
dinlemek icin” falan diye. Onlari ikna ettik ama tek tek baglanamiyorlardi égrenciler grup seklinde
baglanip ders yapmishgimiz oldu (Murat Ogretmen).

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugu EBA TV'yi izlettigini ifade ederken bir 6gretmen
EBA TV'yi izletmedigini ifade etmistir. Murat Ogretmen ise EBA TV'yi izlettirememistir:

... “EBA TV'yi izleyin” dedim. Ben dedim gerekiyorsa gelip uydudan indireyim kanallari falan. “iste
hocam bizim televizyon tam ¢alismiyor, iste yok kanal eklenmiyor” falan seklinde déniis oldu (Murat
Ogretmen).

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin belirttikleri ifadelerin yani sira yapilan arastirmalarda
birgok 6grencinin uzaktan egitime dizenli olarak katildigi gorilirken bir kissm 6grencinin ise MEB
tarafindan yapilan tim olumlu c¢alismalara ragmen; altyapi problemlerinin var olmasi, EBA TV'de
derslerin erken saatte olmasi, 6grenim goren kardes sayisinin fazla olmasi ve evde yalnizca bir tane
televizyon olmasi vb. sebeplerden o6tiirt katilamadigl ya da bazen katildiklari gérilmektedir (Basaran,
Dogan, Karaoglu, & Sahin, 2020; Kavuk & Demirtas, 2021; Pisken, 2021; Stgiimlii, 2021; Ugur & Unal,
2021; Yiksel, 2021 ).

Uzaktan Egitim Siirecinde Ogretmenlerin Siirece Yonelik Oz Degerlendirmeleri

Arastirmaya katilan bes 6gretmenin uzaktan egitim siirecinde okuma yazma 6gretimine yonelik
kendilerini degerlendirmeleri istenmistir. Ali Ogretmen bu siire icinde kendini begendigini, Omer
Ogretmen daha fazla etkinlik yapabilecegini fark ettigini, Yavuz Ogretmen fazla yiiksek sesle ders
anlattigini dile getirmistir. Sema Ogretmen ise kendini bircok acidan degerlendirmistir:
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...hizli konusmus olabilirim, konulari hizli ge¢mis olabilirim, harfleri bitirmis olduklarini diistiniip
hadi artik 2. Sayfaya gegiyoruz demis olabilirim. Ama ¢ok eglendirmisimdir. Ben de eglenmisimdir. Biitiin
aileyi etkinlige katmisimdir. O dersin sonunda “Sema Odgretmen bu dersi de iyi isledi ya iyi ki var”
demislerdir belki ama “hocam ¢ok édev verdin ya ama ¢ok sikildik artik cocuk derse baglanmak istemiyor,
cok uzattiniz” demis de olabilirler (Sema Ogretmen).

Birlestirilmis sinifta 6gretmenlik yapan Murat Ogretmen imkanlarin yetersiz olmasindan dolay:
kendini yetersiz olarak degerlendirmistir:

...Yetersiz oldugumu diisiiniiyorum ben. Clinkii sartlar ¢ok fazla miimkiin degildi ve ilerlememiz de
gerekiyordu. Daha fazla etkinlikler yapabilirdim egelenebilecekleri. Harfin lizerinde daha fazla durabilirdik
ama imkdnimiz yoktu. O yiizden kendimi de imkénlari da yetersiz buluyorum (Murat Ogretmen).

Ogretmenlerin Uzaktan Egitim Siirecine iliskin Goriislerine Yénelik Bulgular

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin uzaktan ve ylz ylze egitime yonelik gorigleri
farkhlasmaktadir. Yavuz Ogretmen zorunlu olmadikca uzaktan egitime sicak bakmadigini, karsilikh
etkilesimin saglanmadigini, 6grencinin elinde teknolojinin oldugunu 6gretmenin de kesinlikle teknolojiye
hakim olmasi gerektigi gorusiindedir. Bununla birlikte 6grencinin ¢ok fazla ekran basinda durmasindan
yana olmadigini belirtmistir. Bu yiizden de Yavuz Ogretmen bu durum igin farkli bir yéntem denemistir:

...20 6grenci vardi. 20 si de derse canli dersime katilabiliyordu ama ben séyle uyguluyordum. 6
saat ekranda tutmuyordum. iki gruba ayirmistim. Mavi grup kirmizi grup diye. 3 saat birini aliyordum 3
saat birini aliyordum. Yani 6 saat o yastaki cocugu ekranda tutmuyordum (Yavuz Ogretmen).

Ulki’niin (2018) yaptigl arastirma sonucuna gore sinif dgretmenlerinin 6grenim durumlarinin,
uzaktan egitime yonelik tutumlarinin farkhlastigini géstermektedir ancak arastirmaya katilan Omer
Ogretmen yiiksek lisans mezunu olmakla birlikte uzaktan egitime yonelik tutumu ile lisans mezunu olan
dgretmenlerin tutumu ayni dogrultudadir. Omer Ogretmen sinif ortaminin 6grenciye daha ¢ok faydasini
olacagina diisiinmektedir. Ali Ogretmen gerektigi durumlar disinda egitime ara verilmemesi gerektigini ve
uzaktan egitimin gerektigi durumlarda kullanilmasini gerektigini distinmektedir. Murat 6gretmen de
gereken imkanlar saglandigi takdirde bazi derslerin uzaktan bazilarinin yiz yilize olabilecegini
belirtmektedir.

...Oncelikle devletimizin biraz uzaktan egitimi desteklemesi gerekiyor. Bazi derslerimiz mesela
uzaktan olabilir yani ona yénelik olabilir biz de teknolojiyi aktif kullanmis oluruz 6grenciye de kullaniimis
olur ama d&drencilere imkdn saglamamiz gerekiyor, tablet telefon gibi. Baglanabilecek sekilde imkdén
sunulmali. Internet altyapisi gibi... Ben bazi derslerin uzaktan olabilecedini diisiiniiyorum. Yani béyle
olmasinin daha faydali olacagini diisiiniiyorum. Ciinkii teknoloji ¢adindayiz ¢ocuklar seviyor aslinda
imkdnlar olsa bilgisayar telefon hi¢ birakamayacaklar yani (Murat Ogretmen).

Arastirmaya katilan Sema Ogretmen de uzaktan egitim siirecinde edindiklerini kullanmaya devam
edecegini belirtmistir:

... Bu gecirdigimiz siirecin egitim 6gretim ag¢isindan Zoom gibi uzaktan egitim yapabilmek gibi
bence ¢ok glizel bir sey katti bize. Sadece 1. sinif degil diger biitiin siniflarin da bunu diizenli kullanmasi
gerektigini diistintiyorum. Yani yliz yiize 6gretimin siislemesi oldu uzaktan egitim. Ben su anda da hala
kullaniyorum arada hafta sonu ya da bazi aksamlar bulusuyorum c¢ocuklarla. Yiiz yiizeden kastimiz
tamam ders yapmak ama ben bir de sunun da olmasini istiyorum web 2.0 arag¢larinin biitiin
o6gretmenlerin hdkim olmasi, ¢ok aktif kullanmayi bilmeli ve cocuklara sadece fotokopi kdgidi degil
uygulamalardan da ddevler yollanmali ve belli bir siire verilmeli. Cocuklarin égrenip 6grenmedidi oradan
kontrol edilip uygulamalar (izerinden bize déniitler verilmeli. Ben o konuyu ne kadar 6gretmisim. Hem
zaten cocuklar telefon tablet seviyor. Verecegiz hem dersini yapmis olacak hem de ben onu eglendirerek
6lcmiis olacagim. Quizizz diye bir uygulama var onu daha aktif kullanip biitiin konularda kendim soru
hazirlayip déniisiinii almak... Ogretmenler bunu daha siki kullansak. Haftalik dederlendirme, giinliik bile
degerlendirme olur (Sema Ogretmen).
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Sonug ve Oneriler

Bu calisma 2020-2021 egitim 6gretim yilinda 1. sinif 6gretmenligi yapmis 5 sinif 6gretmeninin
uzaktan egitim slirecinde okuma yazma 0Ogretimi silrecine iliskin gorislerinin belirlenmesi amaciyla
yapilmstir.

Yapilan arastirmanin bulgulari sonucunda ilk kez uzaktan egitim tecribesi yasayan 6gretmenlerin
ve velilerin siirece yonelik kaygilari, 6gretmenlerin veliler ile diizenli bir sekilde iletisim kurmasina bagli
olarak giderilmistir.

Birlestirilmis siniflar disinda bagimsiz siniflarda veliler siirece etkin olarak katilim saglamis ve
sirece destek olmuslardir. Bu siregte veliler ile is birligi yapan 6gretmenler, veliler ile is birligi
yapamayan ogretmenlere gore daha basarili olmuslardir.

Uzaktan egitim slirecinde uygulanan ters-ylz 6gretim modeli ile veli-68retmen-6grenci is birligi
ile basarili sonuglar elde edildigi gérilmektedir.

Birlestirilmis siniflarda teknolojik yetersizlik ve aile desteginin olmamasi gibi nedenlerden dolayi
zorluklarla karsilagildigi gorilmustir. Ayrica sadece birlestirilmis siniflarda degil bagimsiz siniflarda da
teknolojik yetersizlikler bulunmakla birlikte bu vyetersizlikler velilerin de destegi ile gideriimeye
cahsiimigtir.

Olcme degerlendirmede geleneksel ydntemlerin disinda dgrencilere giinlik ve arkadaslarina
mektuplar yazdirilmis ve 6gretmenler tarafindan 6grenciye hissettiriimeden yazi denetimi yapiimis,
velilere donitler verilerek 6grencilerin yanlislari diizeltiimeye ¢alisiimistir. Ancak okuma Uzerine ¢ok fazla
Olgcme degerlendirme yapilmadigi daha cok okuma etkinlikleri yapildigi gorilmekle birlikte 6zellikle de
ogrencilerin akici okuma, okudugunu anlama gibi 6nem gerektiren durumlarin 6l¢tilmedigi daha cok dikte
Gzerinde duruldugu gorilmektedir. Okuma siirecinin; sosyal medya lizerinden ya da 6gretmene bireysel
video gonderimleri ile sinirh kaldigi, farkli okuma yéntemlerinin kullanilmadigi gérilmastir.

Yapilan arastirma sonucunda oOgretmenlerin; okuma kipleri, kanguru gibi dijital olmayan
materyallerin yani sira ‘Nurhan Uz’, ‘Okuyorum’, ‘Okulistik’, ‘MorpaKampiis’, ‘Akil Akildan Ustiindir’ gibi
cogunlukla dijital materyalleri kullandiklari gériilmistiir. Ozellikle 6gretmenlerin kullandigi dijital
materyaller ve farkh yontemler araciligiyla 6grencilerin uzaktan 6gretim sirecine adapte olduklari ve
ogrencinin ilgisini cekebilecek etkinlikler ile de 6grenci merkezli olduklari gortlmustir.

Uzaktan egitim siirecine yonelik 6gretmenlerin tutumlari; mesleki kidemleri, 6grenim durumlari,
¢alisilan okul tiird ve cinsiyete gore farkllik gostermemektedir.

icinde bulundugumuz teknoloji ¢cagi nedeniyle sadece uzaktan egitim siirecinde degil yiiz yiize
egitim siirecinde de teknolojiden faydalanilabilecegi unutulmamali ve biitiin 6grencilere bu imkanin esit
sartlarla saglanmasi igin, teknolojik yetersizliklerin ortadan kaldirilmasi gerekmektedir. Sadece
o0gretmenlerin degil ayni zamanda velilerin ve 6grencilerin de uzaktan egitim siirecine bagl olmaksizin
teknolojik yeterliliklerinin arttiriimasi gerekmektedir.

Uzaktan egitimin gerekli oldugu durumlarda yiz yiize egitim ile birlikte kullanilabilecegi goz
onlinde bulundurulmali, dijital materyallerin kullanimi yayginlastiriimali ve yiiz yize egitim siirecinde de
dijital materyaller hem 06gretim slirecinde hem o&lgme degerlendirme sirecinde kullanimi
yayginlastirimahdir. Bunun icin de 6grencilerin telefon, tablet ve internet gibi altyapi sorunlarinin
giderilmesi gerekmekte ve 6gretmenin-velinin-6grencinin bu kapsamda gerekli yeterlilige ulasmasinin
saglanmasi 6nerilmektedir.

Okuma etkinlikleri ¢esitlendirilmeli, sadece sosyal medya platformlarinda ya da bireysel okuma
videolariyla sinirli kalmamalidir. Ozellikle 6grencilerin okuma ile tanistiklari dénemde 6grenciye okumayi
sevdiren, okurken eglendiren resimli cocuk kitaplari gibi farkl formatlardaki kitaplar etkilesimli okuma
gibi yontemler ile kullanilmali ve 6grenciler ile birlikte aileyi de okumaya dahil edilip yayginlastiriimahdir.
Yine bu kitaplar; drama, resim, sarki, tekerleme gibi etkinlikler ile oyunlastirilarak 6grencilere
sunulmalidir.
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Okuma yazma Ogretiminde velilerin yanlis 6grenmeleri sebep olduklari g6z oOnlinde
bulundurulmali ve bu siirecte veliler de 6gretmenler tarafindan bilinglendirilerek siirece dahil edilmelidir.
Egitim silirecinde velilerin aktif bir sekilde 6gretmen ile iletisim halinde bulunmasi ve siireci yakindan
takip etmesi gerekmektedir. Dolayisiyla da 6gretmenlerin veliler ile dizenli iletisim kurabilmelerine
imkan sunan, kolaylik saglayan web 2.0 araclarindan sanal siniflar kullanilabilir.

Ogretmenlerin kullandigi yéntemleri, dijital ya da dijital olmayan materyalleri yayginlastirmak ve
tecrlbelerini paylasmak i¢in ortak bir platform olusturulabilir.

Ters-yliz sinif modeli ile 6grencinin bazi derslere evde veliler tarafindan hazirlanip okulda
ogretmen ile pekistirilebilecegi g6z dnlinde bulundurulmahdir.

Aragtirma ve Yayin Etigi

Bu ¢alismada “Yiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda
uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yénergenin ikinci bolimu olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin
Etigine Aykiri Eylemler” bashgi altinda belirtilen eylemlerden higbiri gergeklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Kurul adi = Diizce Universitesi Bilimsel Arastirmalar Etik Kurulu
Karar tarihi= 31.03.2022
Belge sayl numarasi= 155613

Yazarlarin Katki Orani
Bu makalede yazarlarin katki orani 1. yazarin %50, 2. yazarin %50 seklindedir.

Cikar Catismasi
Cikar catismasi teskil edebilecek durumlar ve iliskiler bulunmamaktadir.
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Extended Abstract

Introduction

The World Health Organization (WHO) on March 11, 2020, the outbreak “pandemic” as the
declaration as stated temporary break in education in many countries, as well as in Turkey, March 11,
2020, due to measures taken across the country to education gave a temporary break. To ensure that
students don't stay away from education, the Ministry of National Education (MEB) switched to the
online system. Within this process, students who started their first teaching reading and writing
education online and their literacy education was carried by for the first time online. The quality of
reading and writing skills is significant because skills and habits that will get by an individual in the
elemantary literacy teaching, which has a critical role in an individual's life, will also form the basis for
other skills and habits that will get in the future and will affect them. According to Kilig¢ (2000), the reason
for the failure in the elemantary literacy teaching is that the way used is incorrect and inadequate, as
well as the success in the teaching reading and writing depends more on the effect of the teacher's
method. It should ensure that students develop a positive attitude towards their first reading and writing
studies before moving on to literacy teaching. However, distance education limits and makes it difficult
to carry out such studies (Duran, 2009). During the process of developing the first reading and writing
skills, some incorrect learning that occurs in skills such as using the wrong notebook, holding a pen,
writing letters has an effect over the years and becomes difficult to correct later(Ercan, 2021). individuals
who can read quickly and accurately, understand what they read, have a vocabulary and use Turkish
correctly, they are successful in their courses(Babayigit ve Erkus, 2016; Tanisir, 2019; Ercan, 2021)
although, for students who have reading and reading comprehension difficulties this situation will affect
not only their education life also at every stage of life. Because of that, it will make important
contributions to the field that reveal of the studies carried out in the distance education process due to
the fact that teachers are the interlocutors who most closely witness and most involved in distance
education process. Thought that determining the view of first-grade teachers on the elemantary literacy
teaching process during online education will be effective teaching in terms of directing of next
education processes and evaluating of existing distance education applications during distance
education.
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Method

In the study, the case study method, which is one of the qualitative research methods, was
adopted. The research group of the study consists of five form teachers who have taught first grade in
the 2020-2021 academic year and who work in 4 different provinces. The data of the study collected by
using the focus group technique. In order to increase the diversity of data during the interview, a
guestionnaire consisting of 13 questions was used through semi-structured open-ended questions for
form teachers and Google Forms to obtain personal information of form teachers who will participate in
the pre-research study. During the interview, got the permission of the participants and record the
interview. The collected data got analyzed through the descriptive analysis technique.

Result and Discussion

In this study conducted to determine the opinions of five form teachers who have been first
grade in the 2020-2021 academic year about the reading and writing teaching process, it saw that the
teachers and parents concerns about the process remove by means of the communication that teachers
regularly established with the parent. parents of independent classrooms actively participated in
process and supported the process despite of the multigrade classrooms parents. Its seen that successful
results get from parent-teacher-student cooperation with the reverse-face teaching model used in the
distance education process. Especially in the multigrade classrooms, difficulties get encountered because
of the reasons such as technological insufficiency and lack of family support. Although there are
technological inadequacies in independent classrooms, these inadequacies have been tried to be
eliminated with the support of parents. Methods other than traditional methods were used in
assessment and evaluation. In the distance education process, mostly digital materials were used in the
first teaching reading and writing.

Ekler
Ek-1. Odak Grup Gériismesinde Katilimcilara Yoneltilen Sorular

Cevap Aranan Arastirma Sorularina Yonelik Odak Grup Gériismesinde Sorulan Ana Sorular

1) Uzaktan egitim sirecine gegis slirecinde 6gretmenlerin ilk deneyimleri nelerdir?
-Uzaktan egitim doneminde, 1. sinif 6gretmeni olarak gérev yaptiginiz sirece yonelik
deneyimleriniz nelerdir?

2) Uzaktan egitim slrecinde ilk okuma ve yazma 6gretiminde kullanilan yontemler nelerdir ve
slreg nasil ylritilmastir?
-Uzaktan egitim siirecinde sesi hissetme, ayrit etme, harfi okuma, hece ve kelime  olusturma
slrecine yonelik neler yaptiniz?
- Uzaktan egitim siirecinde, metin olustururken yani anlam kurmasini saglarken, kullandiginiz
somut Urinler, materyaller nelerdir, resimli gocuk kitaplarini bu siiregte kullandiniz mi?

3) Uzaktan egitim slrecinde ilk okuma ve yazma 6gretiminde 6lgme degerlendirme nasil
yapimistir?
-Uzaktan egitim doneminde, 1. sinif 6gretmeni olarak gorev yaptiginiz siirecte ne tiir materyaller
kullandiniz?
-Merkeze aldiginiz web 2.0 araglari var miydi?

4) Uzaktan egitim siirecinde ilk okuma ve yazma 6gretiminde 6lgme degerlendirme nasil
yapilmistir?
-Uzaktan egitim stirecinde 6l¢me degerlendirme sirecinde neler yaptiniz?

5) Uzaktan egitim slrecinde ilk okuma ve yazma 6gretiminde karsilasilan sorunlar nelerdir?
-Uzaktan egitim stlirecinde ilk okuma ve yazma 6gretiminde karsilaslastiginiz sorunlar nelerdir?
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6) Uzaktan egitim slrecinde ilk okuma ve yazma 6gretiminde 6gretmenlerin 6z degerlendirmeleri
nasildir?
-Uzaktan egitim sirecinde kendinize yénelik degerlendirmenizi yapar misiniz?

7) Uzaktan egitime yonelik 6gretmenlerin goris ve 6neriler nelerdir?
-Bundan sonraki 1. sinif 6gretmenlerine veya bundan sonraki egitim 6gretim siirecinde okuma
yazma sirecine dair ne tlr 6nerilerde bulunursunuz, uzaktan egitime yonelik gorisleriniz
nelerdir?

Ek-2. Katilimcilara Yonelik Kullanilan Anket Formu

Cinsiyetiniz * Daha &nce birlestirilmis sinif okuttunuz mu ? Mesleki kideminiz *
O Kadin N
Yanitiniz
O Erkek Lt Bew
O Hayr
Ylz ylze birinci sinif 6gretmenligi yaptiniz
Su anda gérev yaptiginiz il * mi?*
Su anda okuttugunuz sinif birlestirilmis sinif
Yanitiniz mi?* O Evet
Hayir
O Evet O d
O Hayir

Galistiginiz okul tart nedir? *

Uzaktan egitim stirecinde birinci sinif

O Devlet ogretmenligi yaptiniz mi 7 *
O oOzel Hangi bélimden mezun oldunuz ? * O evet
ve!
Yanitiniz O Hayr

Koy okulunda 6gretmenlik yaptimiz mi? *

& Mezuniyet durumunuz * $ehirde dgretmenlik yaptiniz mi? *
O Hayir

QO isans O Evet

(O viksek Lisans QO Hayr

(O Doktora

Pandemi doneminde teknoloji kullanimina
yonelik gevrim igi egitimlere katildiniz mi? *

O Evet
O Hayr
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ilkokul Ogrencilerine Yonelik Dijital Okuryazarlik Olgeginin Gelistirilmesi: Gegerlik ve
Givenirlik Calismasi
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Oz

Bu ¢alismanin amaci ilkokul 6grencilerine yonelik gegerli ve guvenilir bir dijital okuryazarlik 6lgegi
gelistirmektir. Bu ¢alisma nicel arastirma yontemi ile yuratiilmustir. Aragtirma 2020-2021 egitim
ogretim yilinda Kayseri il merkezinde 6grenim goren ilkokul 3. ve 4. sinif 6grencilerinin olusturdugu
2 farkli calisma grubu ile yiritalmustar. Agimlayici faktor analizi (AFA) icin belirlenen galisma grubu
327 ve dogrulayici faktor analizi (DFA) i¢in belirlenen ¢alisma grubu 207 6grenciden olusmaktadir.
Gelistirilmek istenen Olgcegin yapi gecerligini test etmek amaciyla AFA ve DFA yapilmistir. AFA
sonucunda 6lgegin 3 faktorli bir yapiya sahip oldugu sonucuna ulasilmigtir. AFA sonuglarina gore
gelistirilen dijital okuryazarlik 6lgeginin toplam varyansin %54,66’sin1 agikladigi ve her bir faktorin
0z degerinin 1’den bliyik oldugu gorilmektedir. AFA ile elde edilen bu yapi DFA ile test edilmis ve
modelin uyumlu oldugu sonucuna ulasilmistir. Dijital okuryazarlik 6lgeginin Cronbach Alpha
glivenirlik katsayisi ,842 olarak hesaplanmistir. Calisma sonucunda ilkokul 6grencilerine yonelik
gecerli ve glivenilir 3 boyutlu 16 maddeden olusan bir dijital okuryazarlik 6lcegi gelistirilmistir.
Anahtar Kelimeler: Dijital okuryazarlik, 6lcek gelistirme, ilkokul 6grencileri

Development of the Digital Literacy Scale for Primary School Students: A Study of

Validity and Reliability

Abstract

The present study aims to develop a valid and reliable digital literacy scale for primary-school

students. The study was conducted with a study group consisting of 3™ and 4™ grade primary school

students using the quantitative design. The EFA showed that the scale had a 3-factor structure. It

was observed that the digital literacy scale developed based on the EFA results explained 54.66%

of the total variance. The Cronbach's Alpha reliability coefficient of the scale was calculated as .842.

The results showed that a valid and reliable digital literacy scale for primary-school students

consisting of 16 items with 3 dimensions had been developed.

Keywords: Digital literacy, scale development, primary school students

Giris
Bilginin, teknolojinin gliniimizde hizli bir sekilde degismesi ve gelismesi bilgiye ve teknolojiye
yonelik olarak sahip olunan biitiin bakis acilarinin da degismesine sebep olmustur. insanlik tarihinin en
basindan bugtine kadar bilgi en 6nemli hazine olarak goriilmis ve bu bilgiye sahip toplumlar yikselerek
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biyiik basarilara imza atmislardir (Kozan ve Bulut Ozek, 2019). Bilgiye verilen énemin bu denli
artmasiyla bilgi arayisi artmis ve “bilgi cagl” dedigimiz kavram ortaya cikmistir. Bilgi cagl olarak
adlandirilan bu dénemde teknoloji alaninda biiylk adimlar atiimis, teknolojik arac gerecler cok gelismis
hem bilgi Gretimi hem bilgiye ulasim hizi ¢cok artmistir. Teknolojinin bu hizl degisimiyle beraber ve bu
durumun bir sonucu olarak bir bilgi patlamasi yasanmis, dogal olarak bir bilgi kirliligi de ortaya ¢ikmistir
(Kim ve Kim, 2002). Bu bilgi yigininin icinde dogru ve givenilir bilgiye ulasmak ayri bir beceri
gerektirmektedir.

Bilginin gecirdigi bu evirilme okuryazarlik kavramini da etkilemis, okuryazarliga yiklenen anlam
da degismistir. Okuryazarlik ilk baslarda sadece temel okuma yazma becerisi olarak algilanirken,
teknolojinin gelismesiyle birlikte sembolleri ve simgeleri okuyabilme, eski bilgiler ile yeni bilgiler
arasinda iliski kurabilme ve yeni bilgi tiretebilme olarak ifade edilmistir (Onal, 2010). Egitimin amaci
bireyin sadece geleneksel okuryazarlik becerisine sahip olmasi degil ayni zamanda bireyin ¢agin
gerekliliklerine ayak uydurarak gelismesini saglamaktir (Yun, 2014). Ozellikle teknolojinin son derece
hizli degistigi ve gelistigi 21. ylzyilda tek diizeyli bir okuryazarlik becerisine sahip olmaktan ziyade ¢oklu
okuryazarlik becerisine sahip olma zorunlulugunu 6nem kazanmaktadir (Altun, 2003).

Bilim ve teknolojinin son yillarda hizla gelismesi, her giin yeni teknolojik Griinlerin ortaya
¢itkmasi bireylerin sahip olmasi gereken becerilerin de farklilasmasina yol agmistir (Yontar, 2019). Bu
becerilerden biri de bireylerin yasadiklari ¢agi anlamalari ve ¢aga ayak uydurmalari igin en dnemli
becerilerden biri olan dijital okuryazarhk becerisidir. Dijital okuryazarliga iliskin literatiirde farkh
tanimlar bulunmaktadir. Akkoyunlu ve Yilmaz Soylu’ya (2010) goére dijital okuryazarlik bilgiye ulasma,
bilgiyi diizenleme, analiz, sentez, yorumlama, degerlendirme ve yeni bilgiler (retme asamalarinda
sayisal metinleri okuma yazma ve sayisal teknolojileri kullanma becerisidir. Churcill, Lim, Oakley ve
Churchill’e (2008) gore dijital okuryazarlik geleneksel okuryazarligin bir alternatifi degil glinimizde
¢aga ayak uydurmak, yeni bilgiler 6grenmek ve tiretmek i¢in gerekli olan geleneksek okuryazarligin bir
uzantisidir. Gilster'e (1997) gore dijital okuryazarlik, bilgisayarlarin bilgiyi sundugu farkli formatlari
degerlendirme, onceki bilgilerle yeni bilgileri birbirine entegre edebilme ve bu bilgilerden faydalanarak
problem ¢6zme yetenegidir. Goodfellow (2011) ile Martin ve Grudziecki'ye (2006) gore ise dijital
okuryazarlik; dijital teknolojilere yonelik farkindalik, tutum ve bu teknolojileri kullanabile becerisidir.
Tanimlardan da anlasildigi gibi bir¢ok arastirmaciya gore dijital okuryazarhk disiplinler arasi birtakim
beceriler gerektiren Ust diizey bir beceridir (Churcill, 2016).

Dijital okuryazarlik becerisine sahip bir birey; dijital platformlari etkili ve verimli bir bicimde
kullanabilen, dijital ortamda karsilasacagi tehditleri bilen ve bunlara karsi giivenlik dnlemleri alabilen,
dijital ortamlari kullanarak bilgiye ulasma, paylasma, bilgiyi Gretme becerisine sahip bireydir (Sagiroglu
vd., 2020). Eshet Alkalai’inin (2004) belirttigi gibi dijital okuryazarlik becerisi dijital ¢agda hayatta
kalabilmek igin hayati bir 5nem tasimaktadir. Clink{i dijital okuryazarlik, bireylerin sosyal yasamlarinda
aktif bir sekilde rol almalarini saglayan bilgi, beceri, tutum ve anlayisi kazandirir. Bu beceriler, fakh
formatlarda yer alan bilgiye ulasma, bu bilgiyi kullanma, teknolojiyi etkin kullanarak iletisim kurma ve
dijital teknolojiyi en etkili bir sekilde nasil ve ne zaman kullanabilecegini anlama becerileridir (Hague
ve Payton, 2010). Dogru ve glvenilir bilgiye ulasma, dijital ortamlarda gizlilik ve glivenlik tercihlerini
ayarlayabilme, zararli yazihmlardan ve tehditlerden korunma, sanal ortamlarda istismar ve zorbalik gibi
olumsuz durumlarla karsilasmama ancak dijital okuryazarlikla mimkiindiir (Bingol, 2022). Tim bu
bilgilerden dijital okuryazarlik becerisinin cok énemli oldugu ve 6grencilerin ilkokul ¢aglarinda dijital
okuryazarlik becerilerini kazanmalarinin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

Dijital okuryazarhga iliskin litertatiir incelendiginde farkl calismalara rastlanmaktadir. Ozellikle
dijital okuryazarligin yiiksekégretimindeki énemini ortaya koyan calismalar mevcuttur (Ozbay ve
Ozdemir, 2014; Prior, Mazanov, Meacheam, Heaslip ve Hanson, 2016; Tiizel ve Tok, 2013). Ayrica
ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarliklarinin belirlenmesi ve gelistirilmesine yonelik calismalara da
literatlirde rastlanmaktadir (Kaya, 2020; Pala ve Basiblylik, 2020; Talan ve Aktlirk, 2021). Fakat
ortaokul, lise ve Universite diizeyindeki 6grencilerin dijital okuryazarliklarinin belirlenmesine iliskin
Olgeklere rastlansa bile ilkokul 6grencilerinin dijital okuryazarliklarinin belirlenmesine iliskin bir 6lcege
literatlirde rastlanmamistir. Bu calisma ile literatirdeki bu boslugun doldurulacagina, egitimin
temelinin atildigi ilkokul asamasindaki 6grencilere yonelik bir lcek gelistirilerek literatiire 6nemli katki
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sunulacagl dusliniilmektedir. Bu 6nemden hareketle planlanan bu ¢alismanin amaci ilkokul
ogrencilerine yonelik gecerli ve glvenilir bir dijital okuryazarhk 6lcegi gelistirmektir.

Yontem
Arastirmanin Modeli
ilkokul ®grencilerine yonelik gecerli ve givenilir bir dijital okuryazarlik 6lgeginin
gelistirilmesinin amaglandigl bu calisma nicel arastirma yontemlerinden genel tarama modeli ile
ylratdlmustir. Genel tarama modeli; cok sayida elemandan olusan bir evrenle ilgili genel bir kaniya
veya yargiya varmak amaciyla, evreni temsil ettigi dislintlen daha kigtk bir 6rneklemin kullanildig
arastirma modelidir (Karasar, 2011).

Arastirmanin Orneklemi

Arastirma 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Kayseri il merkezinde 6grenim goren ilkokul 3. ve
4. sinif 6grencilerinin olusturdugu 2 farkli calisma grubu ile yiritilmastir. Agimlayici faktér analizi
(AFA) icin belirlenen galisma grubu 327 ve dogrulayici faktor analizi (DFA) igin belirlenen ¢alisma grubu
207 6grenciden olusmaktadir. Calisma gruplarinin belirlenmesinde kolay ulasilabilir 6rneklem yontemi
benimsenmistir. Kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi belirlenen evreni temsil etmesi hedeflenen
orneklem segilirken hiz, zaman ve maliyet agisindan kullanish olan 6rneklemin segildigi bir yontemdir
(Blyukozturk, 2008). Bu calismada da arastirmacinin kolayca ulasabilecegi Kayseri il merkezindeki
ilkokullarda 6grenim goren 3. ve 4. sinif 6grencilerden olusturulmustur. Calisma gruplarina iliskin
bilgiler Tablo 1’ de yer almaktadir.

Tablo 1.
Calisma Gruplari
Kadin Erkek 3. sinif 4, sinif
AFA 156 171 146 181
DFA 112 95 122 85

Veri Toplama Araglari

Katilimcilari demografik bilgilerini elde etmek amaciyla arastirmaci tarafindan olusturulan
kisisel bilgi formu kullaniimistir. Ayrica ilkokul 6grencilerine yonelik dijital okuryazarlk 6lgeginin
gelistirilmesi amaciyla arastirmaci tarafindan 3’li Likert seklinde hazirlanan ve 26 madden olusan taslak
Olcek kullanilmistir.

Verilerin Toplanmasi
Madde Havuzunun Olusturulmasi

Olgme aracinda yer alacak maddeler belirlenirken yurt icinde yurt disinda konuya iliskin yapilan
galismalar incelenmis ve Olgek maddeleri yazilmistir (Bayrakci, 2020; Hamutoglu, Giingéren, Kaya
Uyanik ve Gir Erdogan, 2017; Liza ve Andriyanti, 2020; Pala ve Basibliylk, 2020; Rodriguez, Igartua &
Gonzélez-Vazquez, 2016; Tang ve Chaw, 2016; Ustiindag, Giines ve Bahgivan, 2017). Olgek ilkokul
ogrencilerine yonelik olarak gelistirildigi icin Ggli Likert kullanilmistir [Katihyorum (3), Kismen
Katiliyorum (2), Katilmiyorum (1)].

Uzman Goriisiiniin Alinmasi

Yazilan maddelerin dil ve anlatim agisindan ilkokul 6grencilerinin seviyesine uygun olup
olmadigini belirlemek amaciyla bir dil uzmanindan ve iki sinif 6gretmeninden; ilkokul 6grencilerinin
dijital okuryazarliklarinin belirlenmesi amacina hizmet edip etmedigini belirlemek amaciyla da 2 alan
uzmanindan ve olcek gelistirme kurallarina uygun hazirlanip hazirlanmadigini belirlemek amaciyla 1
O0lgcme degerlendirme uzmanindan goris alinmistir. Uzmanlardan her bir maddeye iliskin “uygun”,
“uygun degil” ve “degistirilip kullanilabilir” seklinde goris bildirmeleri istenmistir. Uzman gorusleri
dogrultusunda 6lcek maddelerinde gerekli degisiklikler yapiimistir.
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Orneklemin Belirlenmesi

Calismanin o6rneklemini belirlerken o6ncelikle 6rneklemin buyukligine karar verilmistir.
Orneklem biyiikligiiniin ne olmasi gerektigine iliskin literatiirde farkli gérisler yer almaktadir. Sénmez
(1999)’e gore 6rneklem blyiikligli madde sayisinin en az 3 kati olmasi gerekirken Kline (1994)’a gore
orneklem bulylklGgi madde sayisinin en az 10 kati olmalidir. Field (2005) ise, 6érneklem blytkligu
artikca 6lcek sonuglarinin daha glvenilir olacagini ifade etmektedir. Ayrica elde edilen veri setinin KMO
degerinin .60’tan yilksek olmasi ve Barlett testi sonucunun da istatistiksel olarak anlamli olmasi
gerekmektedir. Literatiirde yer alan goriislerden yola gikarak 6rneklem bily(kliglinin madde sayisinin
en az 10 kati olacak sekilde belirlenmesine karar verilmistir. Elde edilen veri setinin KMO degeri ,808
ve Barlettt testinin istatistiksel olarak anlamli (p=.000) oldugu tespit edilmistir. Bu sonuglar 327 kisiden
toplanan veri setinin agimlayici faktor analizi yapmak igin uygun bulyuklikte bir 6rneklem segimi
yapildigini géstermektedir.

Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen veriler analiz edilmeden dnce kayip degerlerin ve ug degerlerin olup
olmadigi tespit edilmis ve bu degerler gikarilmistir. AFA ve DFA ile analiz edilirken KMO, Scarlett-Barlett
Testi, madde faktor yikleri, RMSEA, SRMR, GFI, AGFI, CFl, NFI ve Cronbach Alpha degerleri
hesaplanmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Bu siirecte ilk olarak ilkokul o6grencilerine yonelik olarak gelistirilmesi planlanan dijital
okuryazarlik 6lgeginin kapsam gecerligine bakilmistir. Kapsam gecerligi; bir 6lcme aracinin élgilmek
istenen Ozelligi ne derece 6l¢tliglinlin gostergesidir. Yani kapsam gecerligi bir 6lcme aracinin amaca
hizmet etme derecesidir (Ayre ve Scally, 2014; Turgut ve Baykul, 2010). Ayrica kapsam gecerliginin
saglanmasi icin dijital okuryazarlik ve buna iliskin gelistirilen 6lcekler incelenmistir. Maddeler literatiire
bagl kalinarak olusturulmus ve uzman goérisleriyle kapsam gecerligi desteklenmistir. Kapsam gecerligi
saglanan 6lgme aracinin daha sonra yapi gecerligi saglanmistir. Yapi gecerligi; 6lcekten elde edilen
puanin dlciilmek istenen 6zelligi ne derece ortaya koydugunu gostermektedir. Ozellikle psikolojik ve
duyussal yonil olan olgeklerde yapi gegerligini belirlemek zor olsa da faktoér analizi gibi istatistiksel
tekniklerden yararlanilabilir (Yurdubakan, 2010). Dijital okuryazarlk 6lgeginin yapi gegerligini saglamak
amaciyla agimlayici faktor analizi ve dogrulayici faktor analizinden faydalaniimistir.

Dijital okuryazarlk dlgeginin glivenirligini saglamak amaciyla kayip degerler ve ug degerler veri
setinden ¢ikariimistir. Ayrica faktor analizi sonuglarina bakarak 6lgekten ¢ikmasi gereken maddelere
karar verilmistir. Geriye kalan maddelerle dlgegin Cronbach Alpha degeri hesaplanmistir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu c¢alismada “Yiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler” bashgl altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Kurul adi = Erciyes Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu
Karar tarihi= 29.03.2022
Belge sayl numarasi= 115

Bulgular
Madde-Toplam Puan Korelasyonu (i¢ Tutarlilik Analizi)

Madde-toplam puan korelasyonu, bir 6lgcekte yer alan her bir madde ile 6lgek toplam puani
arasindaki iliskiyi incelemeye dayanan tutarlilik hesaplama yéntemidir (Tezbasaran, 1996). i¢ tutarhlik
bir 6lcekte bulunmasi gereken en dnemli 6zelliklerden biridir. Oner (1997) bir &lgekteki bitiin
maddelerin madde-toplam korelasyonu puanina gore tutarli olmasi igin ,25ten biylk olmasi
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gerektigini belirtmistir. Biylkoztirk (2019) ise madde-toplam puan korelasyonunun en az ,30 olmasi
gerektigini ve korelasyon katsayisi arttikca maddelerin ayirt ediciliklerinin de arttigini ifade etmektedir.
On uygulama yapmak icin hazirlanan 26 madden olusan taslak 6lcekte her bir maddenin ayri ayri
madde-toplam korelasyon degeri hesaplanmustir. Olgekteki tiim maddelerin madde-toplam korelasyon
degeri ,301 ve ,791 arasinda oldugu sonucuna ulasiimistir. Olgekteki biitiin maddeler ,30’un {izerinde
oldugu icin Olcekten bu sebeple madde cikarilmamistir. Fakat bazi maddelerin birbirinin Gzerine
binmesi ve farkh alt boyutlara dagilmasi sebebiyle agimlayici faktér analizi dort defa tekrarlanmustir.
AFA sonrasinda m4, m5, m6, m10, m13, m14, m16, m19, m22 ve m25 élgekten gikarilmistir. Bunun
sonucunda 3 faktérli ve 16 maddeden olusan bir dlcek elde edilmistir. Olgekten ¢ikarilan maddelerin
bazilari asagidaki gibidir.

e Dijital cihazlarin kullanimi zordur.

e Bircok web sitesinin karmasik oldugunu distiniiyorum.

e Dijital cihazlari kullanma konusunda kendime glivenirim.

e Dijital cihazlar ilk kullanimdan sonra basit gelir.

Agimlayici Faktor Analizi

Ulasilan 6rneklemin veri analizi igin uygun olup olmadigini belirlemek i¢in Kaiser-Meyer-Oklin
(KMO) ve Barlett testi analizleri yapiimistir. Field (2009) ,50’nin (izerinde olan KMO degerlerinin dlgegin
faktor analizi icin uygun oldugunu ifade ederken Bilylkoztirk (2008) ,60'in lzerinde olan ve Barlett
testi sonucu anlamli olan 6lgegin faktor analizi icin uygun oldugunu ifade etmektedir.

Orneklemden elde edilen veri setine varimax doéndiirme teknigi uygulanmistir. ilk
dondirmeden sonra 6lgek 3 alt boyutlu olarak bulunmustur. Yapilan dort AFA varimax déndirmesi
sonrasinda m4, m5, m6, m10, m13, m14, m16, m19, m22 ve m25 olcekten cikariimistir. Geriye kalan
16 maddelik dijital okuryazarlk olcegine KMO testi ve Barlett testi yapilarak analiz edilmistir. Analiz
sonuclari Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2.
Kaiser Meyer Olkin (KMO) ve Bartlett Sphericity Testi Sonuglari
Kaiser-Meyer-Olkin Katsayisi ,808
Bartlett Testi X2 1386,168
Sd 91
p ,000

Tablo 2 incelendiginde ilkokul 6grencilerine yonelik olarak gelistirilen taslak dijital okuryazarlik
Olgeginin KMO degerinin ,808 oldugu gorilmektedir. Ayrica Barlett testi sonucunun da istatistiksel
olarak anlamli oldugu dolayisiyla verilerin faktr analizi igin uygun oldugu sdylenebilir. Olgekte birbiri
Ustline binen ve farkl alt boyutlara dagilmasi sebebiyle ¢cikan maddelerden sonra 16 maddelik 6lgege
ait agimlayici faktor analizinden elde edilen sonuglar Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3.
Acimlayici Faktor Analizi Sonuglari
Olgek Alt Boyutu Oz deger Varyans (%) Kimdlatif Varyans
Faktor 1 4,005 28,610 28,610
Faktor 2 2,392 17,088 45,698
Faktor 3 1,256 8,971 54,669

Tablo 3 incelendiginde AFA sonuglarina goére gelistirilen dijital okuryazarlk 6lceginin toplam
varyansin %54,66’sini acikladigl ve her bir faktoriin 6z degerinin 1’den bliyik oldugu gorilmektedir.
Kline (1994) 6lcme aracinin agikladigi varyansin en az %40 olmasi gerektigini ifade etmektedir. Olgekten
elde edilen %54,66 degerinin belirlenen degerin Uzerinde oldugu gorilmektedir. Ayrica Sekil 1'de
verilen yamag grafigi de 6lcegin 3 faktorden olustugunu géstermektedir.
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Sekil 1. Yamag-Cizgi Grafigi

Sekil 1’deki yamag gizgi grafigi incelendiginde 3 faktoriin 1 degerinden blyik oldugu ve lglinci
faktorden sonra grafigin diiz bir ¢izgi halini aldig goriilmektedir. Tablo 4’te 6lgegin faktor yapisinailiskin
bilgilere yer verilmistir.

Tablo 4.
Olcedin Faktér Yapisi
Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3
m12 ,808
m7 ,770
m21 ,751
m3 ,714
m26 ,711
m9 ,687
m20 ,657
mll ,788
m24 ,759
m8 ,634
m18 ,611
m15 ,582
m1l ,792
m2 ,629
m17 ,617
m23 ,598

Tablo 4 incelendiginde déndirme sonrasinda 6lgek maddelerinin 3 faktér altinda toplandigy,
faktor yik degerlerinin yeterli dizeyde oldugu ve her bir maddenin bulundugu faktori temsil ettigi
gorilmektedir. Maddelerin ,582 ve ,808 arasinda degisen yik degerlerinin Blylkozturk (2002)’Gn
belirttigi ve kritik deger olarak kabul edilen ,50’den biiylk oldugu gorilmektedir.

Olgegin Giivenirliginin Hesaplanmasi

ilkokul 6grencilerine yonelik dijital okuryazarlik 8lgeginin giivenirligini belirlemek icin Cronbach
Alpha i¢ tutarhhk katsayisi hesaplanmistir. Dijital okuryazarlk 6lgeginin hem alt boyutlarina hem de
geneline iliskin i¢ tutarlilik katsayilarina iliskin bilgiler Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5.
Olcek ve Alt Boyutlarinin Giivenirligi
Madde Sayisi Cronbach Alpha
Faktor 1 7 ,803
Faktor 2 5 ,792
Faktor 3 4 ,765
Olgegin Geneli 16 ,842

Tablo 5 incelendiginde dijital okuryazarlik 6l¢ceginin geneline ait Cronbach Alpha degerinin ,842
oldugu gorilmektedir. Bu degerin ,70’ten biyilk olmasi 6lcegin givenilir oldugunu géstermektedir
(Bliyukozturk, 2008).

Ayrica Tablo 5’te goriildUgl gibi 6lcegin Faktor 1 icin glvenirlik katsayisi ,803 Faktor 2 i¢in ,792
ve Faktor 3 icin ,765 olarak hesaplanmistir. Bu degerlere bakildiginda gelistirilen 6lgegin givenilir
oldugu soylenebilir.

Faktorlerin isimlendirilmesi

Dijital okuryazarlik 6lceginde yer alan faktorler isimlendirilirken ayni faktoériin altinda olan
bltlin maddeler tekrar tekrar okunmus ve 2 farkli uzmandan goris alinarak faktorler isimlendirilmistir.
Uzman gorisleri dogrultusunda faktorler “Kullanim Amaci”, “Teknik Bilgi” ve “Gizlilik ve Glivenlik
Bilgisi” olarak isimlendirilmistir. Olcekte yer alan faktorler ve faktorlere iliskin maddeler asagida yer
almaktadir.

Tablo 6.
Olgek Alt Boyutlar ve Maddeleri
Olcek Alt Boyutu Maddeler
Faktor 1: Kullanim Amaci Dijital cihazlari oyun oynamak igin kullanirim.

Dijital cihazlari 6dev yaparken kullanirim.

Dijital cihazlari kitap okumak igin kullanirim.

Dijital cihazlari ¢cevrimigi/uzaktan egitimlere katilmak icin kullanirim.

Dijital cihazlari sosyal medya aglarina girmek icin kullanirim.

Dijital cihazlari video vb. izlemek icin kullanirim.

Dijital cihazlari e-okul, EBA vb. uygulamalara girmek icin kullanirim.
Faktor 2: Teknik Bilgi internet sitesine dosya, miizik, fotograf vb. yiikleyebilirim.

Dijital cihazlara yeni programlar yiikleyebilirim.

internet sitesinden dosya, miizik, fotograf vb. indirebilirim.

Dijital cihazlardan kablosuz aga (wifi) baglanabilirim.

Teknolojik cihazlarin yazihm ve donanim aygitlarini bilirim.
Faktor 3: Gizlilik ve Dijital cihazlarda virlis tarama programi kullanmanin gerekliligini
Guvenlik Bilgisi bilirim.

Dijital cihazlarima glivenlik amaciyla sifre koyarim.

Dijital cihazlarimin sifresini kimseyle paylasmam.

Sosyal medya paylasimlarini  kimlerin gorebilecegini kendim

ayarlayabilirim

Dogrulayici Faktor Analizi

Dogrulayici faktor analizi, daha onceden tespit edilen bir Olgcek yapisinin ve modelinin
dogrulanip dogrulanmadiginin test edilmesidir. AFA sonrasinda elde edilen alt boyutlar ve olusturulan
modeller DFA ile test edilir (Cokluk vd., 2012; Joreskog ve Sorbom, 1993). Bu ¢alismada DFA yapmak
icin Kayseri il merkezindeki ilkokullarda 6grenim géren 198 3. ve 4. sinif 6grencisinden elde edilen
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veriler kullanilmistir. DFA yapilirken X2/Sd, RMSEA, GFI, AGFI, RMR, SRMR, CFI, NFI, NNFI degerlerine
bakarak veriler yorumlanmistir. Dijital okuryazarlik 6lgegine iliskin DFA sonuglari Tablo 7'de verilmistir.

Tablo 7.

Dijital Okuryazarlk Olcedi DFA Sonuglari
Uyum Mikemmel iyi Uyum Ol¢iiti Hesaplanan Elde Edilen
indeksi Uyum Ol¢iiti Deger Uyum
X?/sd 0<x?/sd <3 3<x?/sd <5 2,84 Miikemmel uyum
RMSEA 0< RMSEA £0.05 0.05< RMSEA £0.08 0,04 Mikemmel uyum
GFlI 0.95< GFI £1.00 0.90< GFI £0.95 0,92 lyi uyum
AGFI 0.95< AGFI£1.00 0.90< AGFI £0.95 0,96 Mikemmel uyum
RMR 0<RMR <£0.05 0.05 RMR £0.08 0,06 lyi uyum
SRMR 0.< SRMR < 0.05 0.05< SRMR < 0.08 0,06 iyi uyum
CFI 0.95< CFI£1.00 0.90< CFI£0.95 0,95 Mikemmel uyum
NFI 0.95< NFI £1.00 0.90< NFI £0.95 0,97 Mikemmel uyum
NNFI 0.95< NNFI £1.00 0.90< NNFI £0.95 0,97 Mikemmel uyum

Tablo 7 incelendiginde X2/Sd degerinin 2,84 oldugu goérilmektedir. Bu uyum degerinin
mitkemmel uyumu gosterdigi soylenebilir. Ayrica RMSEA degerinin de 0,5’ten kiiglik olmasi mikemmel
uyum oldugunu gostermektedir (Brown, 2006; Byrne, 2010). Kline (2005) modelin uygun olmasi igin
GFI degerinin 0,90'nin lzerinde olmasi gerektigini belirtmektedir. Tablo incelendiginde GFI degerinin
0,92 ile iyim uyum, AGFIl degerinin de 0,96 ile miikemmel uyum derecesine sahip oldugu gorilmektedir.
Ayrica 1’e yakin olmasi gereken NFI ve CFl degerlerinin 0,97 ve 0,95 ile mikemmel uyum gosterdikleri
soylenebilir. Bu verilerden yola cikarak ilkokul 6grencilerine yonelik dijital okuryazarlik 6lcegine ait
verilerin 6 tanesinin mikemmel uyum 3 tanesinin ise iyi uyum derecesine sahip oldugu sonucuna
ulasiimaktadir.

Tartisma ve Sonug

Bu calismada ilkokul 6grencilerine yonelik gecerli ve glvenilir bir dijital okuryazarlk oOlcegi
gelistirmek amaclanmistir. Oncelikle yazilan maddelerin dil ve anlatim agisindan ilkokul &grencilerinin
seviyesine uygun olup olmadigini belirlemek amaciyla bir dil uzmanindan goris alinmis ve gorusleri
dogrultusunda dizeltmeler yapilmistir. Daha sonra ilkokul 6grencilerinin seviyesine uygun olup
olmadigini belirlemek amaciyla iki sinif 6gretmeninden, ilkokul 6grencilerinin dijital okuryazarliklarinin
belirlenmesi amacina hizmet edip etmedigini belirlemek amaciyla 2 alan uzmanindan ve 0&lgek
gelistirme kurallarina uygun hazirlanip hazirlanmadigini belirlemek amaciyla 1 6lgme degerlendirme
uzmanindan goris alinmistir. Gorusler dogrultusunda Ugll Likert seklinde 26 maddeden olusan 6lgek
AFA yapmak lzere ¢alisma grubuna uygulanmistir.

Elde edilen verilerin faktor analizine uygun olup olmadigini belirlemek amaciyla KMO ve Barlett
testi yapiimistir. Elde edilen veriler sonucunda ilkokul 6grencilerine yonelik olarak gelistirilen dijital
okuryazarlik 6lgeginin KMO degerinin ,808 oldugu gorilmektedir. Ayrica Barlett testi sonucunun da
istatistiksel olarak anlamli oldugu dolayisiyla verilerin faktor analizi i¢in uygun oldugu séylenebilir. AFA
sonuglarina gore gelistirilen dijital okuryazarlk dlgeginin toplam varyansin %54,66’sini agikladigl ve her
bir faktériin 6z degerinin 1’den biiyiik oldugu sonucuna ulasiimistir. Olcek maddelerinin 3 faktér altinda
toplandigi, faktor yik degerlerinin yeterli diizeyde oldugu ve her bir maddenin bulundugu faktori
temsil ettigi gorilmektedir. Maddelerin ,582 ve ,808 arasinda degisen yik degerlerinin kritik deger
olarak kabul edilen ,50’den biiyiik oldugu tespit edilmistir. Ayrica yamacg ¢izgi grafigi de incelendiginde
3 faktorin 1 degerinden bliylk olmasi ve Uglincli faktérden sonra grafigin diz bir ¢izgi halini almasi
faktor yapisini dogrulamaktadir.

Dijital okuryazarlk 6lgeginde yer alan faktorler isimlendirilirken ayni faktoriin altinda olan
bltin maddeler tekrar tekrar okunmus ve 2 farkli uzmandan goris alinarak faktorler isimlendirilmistir.
Uzman gorisleri dogrultusunda faktorler “Kullanim Amaci”, “Teknik Bilgi” ve “Gizlilik ve Glivenlik
Bilgisi” olarak isimlendirilmistir.
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AFA analizinden sonra elde edilen faktor yapisinin dogrulugunu test etmek amaciyla DFA
yapilmistir. DFA sonucunda X2/Sd degerinin 2,84 oldugu goriilmektedir. Bu uyum degerinin mikemmel
uyumu gosterdigi soylenebilir. Ayrica RMSEA degerinin de 0,5'ten kii¢clik olmasi mikemmel uyum
oldugunu gostermektedir. GFI degerinin 0,92 ile iyim uyum, AGFI degerinin de 0,96 ile mikemmel
uyum derecesine sahip oldugu gorilmektedir. Ayrica 1’e yakin olmasi gereken NFI ve CFl degerlerinin
0,97 ve 0,95 ile mikemmel uyum gosterdikleri séylenebilir. Bu verilerden yola gikarak ilkokul
ogrencilerine yonelik dijital okuryazarlik dlgegine ait verilerin 6 tanesinin mikemmel uyum 3 tanesinin
ise iyi uyum derecesine sahip oldugu sonucuna ulasilmaktadir.

Olgegin giivenirligini test etmek amaciyla Cronbach Alpha degeri hesaplanmis ve élcegin
geneline ait Cronbach Alpha degerinin ,842 oldugu tespit edilmistir. Yapilan bitiin analizler sonucunda
Uglu Likert seklinde Ug alt boyut ve 16 maddeden olusan ilkokul 6grencilerine yonelik gelistirilen dijital
okuryazarlik olgeginin gecerli ve glivenilir oldugu sonucuna ulasiimistir. Elde edilen sonuglardan yola
cikarak su oneriler getirilebilir.

e Bu cgalismada ilkokul 6grencilerinin dijital okuryazarliklarini belirlenmesine yonelik bir 6lgek
gelistirilmistir. Gelecekteki calismalarda farkli egitim 6gretim diizeyindeki 6grencilere yonelik bir 6lgek
gelistirilebilir.

¢ Gelistirilen 6lgek kullanilarak ilkokul 3 ve 4. sinif 6grencilerinin dijital okuryazarlk becerilerinin
belirlenmesi ile ilgili calismalar yapilabilir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimia olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.
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Extended Abstract
Introduction

Individuals with digital literacy skills are able to use digital platforms effectively and efficiently,
know the threats they could face in the digital environment, can take security measures against them,
and have the ability to access, share, and produce information using digital environments (Sagiroglu et
al., 2020). Accessing accurate and reliable information, being able to set up privacy and security
preferences in digital environments, protecting oneself from malicious software and threats, and the
ability to avoid negative circumstances such as online abuse and bullying are only possible with digital
literacy (Bingol, 2022). All this information indicates that digital literacy is of great importance, and it
is necessary for students to acquire digital literacy skills in primary school.

When the related literature is reviewed, studies on the identification and development of the
digital literacy skills of middle-school students are found (Kaya, 2020; Pala & Basiblyik, 2020; Talan &
Aktiirk, 2021). However, although there are scales for the determination of the digital literacy skills of
middle-school, high-school, and university students, no scales for the identification of the digital
literacy skills of primary-school students were found in the literature. It is thought that this deficiency
in the literature will be addressed with the present study, and an important contribution will be made
to the literature by developing a scale for students in primary school, where the foundations of
education are laid. Based on this importance, the present study aims to develop a valid and reliable
digital literacy scale for primary school students.

Method

The present study, which aims to develop a valid and reliable digital literacy scale for primary-
school students, was conducted with the quantitative general survey model. The study was carried out
with 2 different study groups consisting of 3™ and 4™"grade primary school students studying in the
Kayseri city center in the 2021-2022 academic year. The study group determined for the Exploratory
Factor Analysis (EFA) consisted of 327 students while the study group determined for the Confirmatory
Factor Analysis (CFA) consisted of 207 students. Prior to the analysis of the data obtained from the
study, the presence of missing and extreme values was determined, and these values were subtracted.
In the EFA and CFA analyses, KMO, Scarlett-Bartlett Test, item factor loads, RMSEA, SRMR, GFl, AGFlI,
CFl, NFI, and Cronbach's Alpha values were calculated.

629



Ayfer SAHIN, Rabia ASAL OZKAN, Biisra Nur TURAN

Results and Discussion

To determine whether the data obtained was suitable for factor analysis, KMO and Bartlett's
tests were performed. Based on the data obtained, it was observed that the KMO value of the digital
literacy scale developed for primary-school students was .808. It can also be stated that the results of
Bartlett's test were statistically significant, therefore, the data were suitable for factor analysis. Based
on the EFA results, it was concluded that the digital literacy scale developed explained 54.66% of the
total variance and that the eigenvalue of each factor was greater than 1. It was observed that the scale
items were gathered under 3 factors, the factor load values were at sufficient levels, and that each
item represented the factor it was included in. When naming the factors included in the digital literacy
scale, all items under the same factor were read repeatedly and the factors were named after referring
to the opinion of 2 experts. Based on the expert opinion, the factors were named "Intended Use",
"Technical Knowledge" and "Privacy and Security Knowledge". To test the reliability of the scale, the
Cronbach's Alpha value was calculated, and it was found that the Cronbach's Alpha value for the overall
scale was .842. As a result of all analyses, it was concluded that the 3-point Likert digital literacy scale
developed for primary-school children consisting of 16 items and three sub-dimensions was valid and
reliable.

Ekler
Ek-1. ilkokul Ogrencilerine Yonelik Dijital Okuryazarlik Olgegi
S | £ | &
o N <
1 Dijital cihazlari oyun oynamak igin kullanirim. 1 2 3
2 internet sitesine dosya, miizik, fotograf vb. yiikleyebilirim. 1 2 3
3 Dijital cihazlarda virlis tarama programi kullanmanin gerekliligini 1 2
bilirim.
4 Dijital cihazlari 6dev yaparken kullanirim. 1 2 3
5 Dijital cihazlara yeni programlar yikleyebilirim. 1 2 3
6 Dijital cihazlari kitap okumak igin kullanirim. 1 2 3
7 internet sitesinden dosya, miizik, fotograf vb. indirebilirim. 1 2 3
8 Dijital cihazlar gevrimigi/uzaktan egitimlere katilmak igin kullanirim. 1 2 3
9 Dijital cihazlarima glivenlik amaciyla sifre koyarim. 1 2 3
10 | Dijital cihazlari sosyal medya aglarina girmek icin kullanirim. 1 2 3
11 | Dijital cihazlarimin sifresini kimseyle paylasmam. 1 2 3
12 | Dijital cihazlardan kablosuz aga (wifi) baglanabilirim. 1 2 3
13 | Dijital cihazlari video vb. izlemek i¢in kullanirim. 1 2 3
14 | Teknolojik cihazlarin yazilim ve donanim aygitlarini bilirim. 1 2 3
15 | Sosyal medya paylasimlarini kimlerin gorebilecegini kendim 1 2 3
ayarlayabilirim.
16 | Dijital cihazlari e-okul, EBA vb. uygulamalara girmek i¢in kullanirim. 1 2 3
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Covid-19 Salgini Siirecinde ilk Okuma ve Yazma Ogretiminde Egitsel Oyun Uygulamalarina
Yonelik Ogretmen Goriisleri”

Cavus SAHIN™
Cagla KALAYCIOGLU AKIS

KKk

Oz

Bu arastirma, Covid-19 pandemisi uzaktan egitim siirecinde, sinif 6gretmenlerinin ilk okuma ve
yazma Ogretiminde egitsel oyun uygulama durumlarini belirlemeye yonelik nitel bir ¢alismadir.
Arastirmada covid-19 pandemisi ile baslayan uzaktan egitim slrecinde ilkokul birinci sinif
o6gretmenlerinin egitsel oyun kullanim durumlari, hangi oyunlari daha cok tercih ettikleri, egitsel
oyun uygulamalari yaparken karsilastiklari zorluklar, egitsel oyun uygulamalarinin yiz ylze
egitimde mi uzaktan egitimde mi daha kolay gergeklestirildigi, egitsel oyun uygulamalarinin ilk
okuma yazma sirecine etkisi, 6gretmenlerin yalnizca uzaktan egitim siirecine yonelik kesfettigi
oyun ve uygulamalar, tespit edilmeye calisiimistir. Bu arastirma nitel arastirma modellerinden
durum galismasi olarak desenlenmistir. Arastirma, 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Canakkale ili,
merkez ilgesinde gorev yapan toplam 20 ilkokul birinci sinif 6gretmeni ile gergeklestirilmistir.
Arastirmada nitel arastirmalarda siklikla kullanilan gériisme yontemi kullanilmistir. Arastirmada
veri toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen 7 sorudan olusan yari yapilandiriimis
goriasme formu kullaniimistir. Arastirma sonucunda elde edilen veriler icerik analizi kullanilarak
analiz edilmistir.

Anahtar Kelimeler: ilk okuma ve yazma, uzaktan egitim, egitsel oyun

Teacher’s Opinions On Educational Games In Educational Reading And Writing During
The Covid-19 Epidemic
Abstract
This research is a qualitative study to determine the educational application situations in the first
reading and writing of education during the Covid-19 pandemic education process. In the research,
in the distance education process that started with the covid-19 pandemic, the educational game
usage situations of primary school first grade teachers, which games they prefer more, the
difficulties they encounter while making educational game applications, whether educational
game applications are easier in face-to-face education or distance education, educational game
applications are examined.It was tried to determine the effect of the first literacy process, the
games and applications that teachers discovered only for the distance education process. This
research was designed as a case study, one of the qualitative research models.The research is filled
with a total of 20 primary school first grade education in the district center of Canakkale province
in the 2020-2021 academic year.The qualitative method is used in the research. In the research, a
configuration formula consisting of 7 questions is used by the data generation tool. Content
analysis obtained from the research was carried out.
Keywords: Initial reading and writing, distance learning, educational game
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Giris

Tim dinyay etkisi altina alan covid-19 pandemisi sirecinde diinyada ve Tirkiye'de egitim,
uzaktan egitim yoluyla devam etmek durumunda kalmistir. ilkdgretim de dahil olmak lizere tim
ogretim kademelerinde uzaktan egitim yoluyla egitim uygulamasina gecilmesi 6gretmen ve 6grencileri
etkilemistir. Ozellikle egitim 6gretim hayatina yeni baslayan ve heniiz okula alisma siirecini dahi
atlatamadan uzaktan egitim slirecine dahil olan 1. sinif 6grencileri icin uyum saglamasi guc¢ bir siireg
olmustur. Diger taraftan bu yeni durumla karsilasan 6gretmenler icin de 6gretim ve egitim faaliyetinin
yerine getirilmesiyle ilgili yeni problemler ortaya cikmistir. Bu yeni durumda 6grencilerin egitim
hayatinin temel noktalardan biri olan ilk okuma ve yazma 6gretiminin arastirilmasi, alan yazina
saglayacagi katki sebebiyle 6nemlidir.

Okuma ve yazma, hayatin her asamasini iletisim kurarak gegiren biz insanlar igin oldukga
onemli bir eylemdir. Bireyin sosyal bir canli olarak en temel ihtiyaci, yasadigi cevre ile iletisim kurmasi,
yazili ve gorsel materyallerden anlam c¢ikarmasi, kendini s6zIi ve yazili olarak ifade edebilmesidir.
Okumanin bireyin gevresindeki diinyada var olan bilgileri hizli ve etkili bir sekilde elde edebilmesi igin
oldukca 6nemli olduguna sliphe yoktur. Yazma da yine ayni sekilde bilgi edinme siirecinin bir pargasi
olarak, bireylerin edindikleri bilgileri diinyaya aktarmalari konusunda esit derecede dneme sahiptir.
Yazili metinleri okuyabilme, okunan metinlerde yer alan bilgileri anlayip yorumlayabilme ve edinilen
bilgileri yazili olarak bilgi stirecinde yer alan diger bireylere aktarabilme hedefini gelistirmek temel
egitimin 6zina olusturur (Cakir, Aslantas Arslan ve Dogan, 2018). Okuma ve yazmanin temeli olan dil
o6grenimi dogumdan itibaren ailede baslar. Okul siireci baslayana kadar ¢ocukta dinleme ve konusma
becerileri gelismeye devam eder. ilkokul birinci sinifta okula baslayan ve temel diizeyde konusma ve
dinleme becerilerine sahip olan 6grencilere, temel okuma ve yazma becerileri ilkokulda 6gretilir
(Babayigit ve Giiltekin 2019).

Sosyal bir arag olan dilin etkin kullanimi, bireylerin ailede aldiklari egitimin yani sira okulda
aldiklar egitimin kalitesine de baghdir. Bireye dil becerisi kazandirmak icin aileden sonra en énemli
egitim basamagi ilkégretimdir (Glltekin ve Glivey Aktay, 2015).

ilk okuma yazma 6gretimi ise, ilkdgretimin ilk basamaginda baslayan, okul ve aile destegi ile
surdirdlen dil 6gretimi sirecidir. Bu stiregte amag, 6grencide var olan dil becerilerine, okuma ve yazma
becerilerinin de eklenerek, kazandirilmasidir (Bas, 2006 akt. Giines, Uysal ve Tag, 2016). ilk okuma
yazma 6gretimi, okuma ve yazma sureglerini igerir. Etkili bir ilk okuma yazma 6gretiminin bilesenleri;
fonolojik farkindalik, kelime tanimada akicilik, metin isleme, anlam olusturma, kelime, heceleme ve
yazmadir (Foorman ve Santi, 2009, Akt. Babayigit ve Gultekin 2019). Okuma yazma, insan yasaminda
oldukg¢a 6nemli bir yere sahiptir ve iletisim siirecinin temel pargalarindandir. Diger bir ifadeyle ilk
okuma yazma 0Ogretimi, kaynak olarak anlamli sembollerle kodlama ve alici olarak anlamli kodlari
¢ozimleyerek anlami 6gretmeyi iceren bir slirectir (Kayikgl, 2008). Milli Egitim Bakanligina [MEB]
(2009) gore ilk okuma yazma 6gretiminde kullaniimasi beklenen ses temelli ciimle yonteminde ilk
okuma yazma &gretimine seslerle baslanmaktadir. iki ya da i¢ ses cikarildiktan sonra seslerden,
hecelere, kelimelere ve ciimlelere ulagiimaktadir. ilk okuma yazma 6gretimi ciimlelere olabildigince
cabuk ulasilacak sekilde diizenlenmektedir. ilk okuma ve yazma 6gretiminin ilkdgretimin temeli oldugu
ve diger tiim derslerin 6gretimi icin 6n kosul oldugu asikardir. Ancak tanik oldugumuz bu yeni sireg,
o0grenciyi hem ihtiya¢c duydugu formal egitim silirecinden hem de ona siirekli yardimci olan bir
rehberden uzak tutmustur. Siirecin zorunlu olarak uzaktan egitim yoluyla devam ettigi bu donemde
ogrenciler hem ilk defa karsilastiklari uzaktan egitim ile hem de okuma ve yazma 6gretimi ile karsi
karsiya kalmislardir. Okuma yazma becerileri de ilkokul birinci sinif 6grencileri icin oldukga yeni bir
durumdur ve bu becerilerin dogru ve etkili bir sekilde kazanilmasi diger 6gretim kademelerinde basarih
bir egitim hayati icin 6n kosuldur.

ilk okuma ve yazma 6gretiminin dnemi incelenirken birinci sinif égrencilerinin oyun cagi
cocuklari olduklari unutulmamalidir. Ulkemizde ve diinyada ilk okuma yazma 6gretimi 6, 7 yas cocuklari
ile gerceklestiriimektedir. 6 yasindaki bir cocuk siiphesiz oyun ¢aginda bir cocuktur. Oyunla bu kadar
ilgili olan bu yastaki ¢cocuklar icin ilk okuryazarlik doneminde oyunla ilgili etkinliklere yer verilmesi, bu
yastaki cocuklar igin siireci daha ilging kilmaktadir (Babayigit ve Giltekin 2019). Oyunun egitim ve
o0gretimle olan temel iliskisi 6grenci lehine fayda saglayacak sekilde kullanilabilir. Bu sebeple
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ogrencilerin dikkatlerini cekmek ve onlari 6grenme silirecine motive etmek adina ilk okuma ve yazma
siireci ile oyun iliskisinin kurulmasi dnemlidir. ilk okuma ve yazma 6gretimi oyunla &gretimle
desteklenirse hem 6gretim kolaylasacak hem de 6grenme daha kisa siirede gerceklesecektir. Ozellikle
de ilkdgretim birinci kademenin birinci yariyilindaki birinci sinif 6grencileri ana sinifindan yeni
ayrildiklar icin gecis donemindedirler. Cocuk oyun oynayarak 6grenebildigine gore; oyun haline
getirilmis egitim durumlari ilk okuma ve yazma 6gretiminin daha kaliteli olmasini saglayarak bireyin iyi
bir okuryazarliga ulasmasina yardimci olur (Binbasioglu, 2004 akt. Giil Ozeng, 2010).

Sinif 6gretmeni ilk okuma ve yazma derslerinde genellikle ¢ocuklarin keyif alacaklari eglenceli
etkinliklere yer vermelidir. Sinifta oyun tekniklerini kullanmak ¢ocuklarin derste sikilmalarini engeller.
Sinif 6gretmeni bu durumu gz 6niinde bulundurarak etkinlikleri eglenceli bir sekilde oyun agirhkli
diizenlemelidir (Taskaya, 2014).

Ayrica oyunla 6gretim yontemi, ilk okuma ve yazma 6gretiminde sirecini kolaylastirir.
Ogrencinin rahatlamasi ve stresli ortamdan uzaklasmasi da énemlidir. Oyunlar, ilk okuma yazma
surecini 6grenciler igin ilging hale getirir. Ek olarak 6grenci motivasyonunu arttirir, eylem ve deneyim
yoluyla 6grencinin 6grenmesine katkida bulunur (Babayigit ve Gliltekin, 2019).

Oyun okula yeni baslayan birinci sinif 6grencileri icin olduk¢ca 6nemlidir. Okula uyum, kalem
tutma, boyama gibi ilk okuma yazmaya hazirlik ve baslama sireclerinde cesitli katkilar sunmaktadir.
Ogrenciler gesitli oyunlarla sesleri birlestirme, hece ve kelime yapma, kelimeleri ayirt etme, okuma,
yazma, vurgu ve tonlama yapmayi 6grenmektedir. Bu siire¢ giderek akici okuma ve anlama becerilerini
gelistirir. Bu nedenle cesitli oyunlarla okuma ve yazma becerilerini gelistirmek 6gretmene de kolayhk
saglayacaktir. Ek olarak oyun, 6grencilerin cesitli konulara karsi ilgilerini uyandirir ve keyifle
o0grenmelerini saglar. Ayrica konusma istegini arttirir, akict konusma becerilerini gelistirir. Bu durum
ogrencilerin kendilerini daha kolay ifade etmelerini saglamakta ve onlari 6grenmeye motive
etmektedir. Bu, sinifta iletisim ve etkilesimi gelistirecek ve 6grencilerin girisimci ve yaratici becerilerini
gelistirecektir. Oyun 6grencinin dikkat, konsantrasyon ve 6zgiven gelisimine katki saglar. Sesli okuma
oyunlari, 6gretmene 6grencilerin okuma becerilerinin gelisimi hakkinda fikir verir. Ogrencinin derse
aktif olarak katilmasina ve aktif olarak 6grenmesine yardimci olur. Kisacasi oyunlar, 6grencilerin farkli
bilgileri 6grenmelerine, cok boyutlu diisiinmelerine, kiltirlerini zenginlestirmelerine ve bakis agilarini
genisletmelerine yardimci olur (Glines, 2015).

Oyun bir diger agidan disinildiginde egitimin ara basamaklarinda kullanilabilecek bir
O0gretim aracindan ziyade tiim 6grenme siireglerinde temel rol oynayan en 6nemli bilesenlerden biridir.
Dolayisiyla gocuklar icin bu kadar 6nemli olan “oyun” kavramini egitimden ayri tutmak olanaksizdir.
Ogretmenler, 6grencilerin dikkatini ¢cekerken ya da onlari motive ederken sik¢a egitsel oyunlara
basvurmustur. Egitsel Oyunlar Teknigi; 6grenilen bilgilerin pekistirilmesini ve daha rahat bir ortamda
tekrar edilmesini saglayan bir 6gretim teknigidir. Oyun bireylerin fiziksel ve zihinsel yeteneklerini
gelistiren, yasami kolaylastiran, sanatsal ve estetik nitelik ve yeteneklerini gelistiren etkinliklerdir. Oyun
sayesinde dersler daha kalici ve eglenceli olmaktadir. Egitsel oyunlari secerken; hedef davranislari
O0grenciye aktaracak nitelikte olmasina, 6grencilerin yas ve cinsiyetine uygun olmasina, sinifta
kullanilabilir nitelikte olmasina, 6grencilerce kolay anlasilir ve uygulanabilir olmasina 6zen
gosterilmelidir. Ogrencilerin istenilen davranislari gelistirmesinin uzun zaman almamasina ve
ogrencilerin eglenerek keyif almasina dikkat edilmelidir. Egitsel oyun teknigi 6grenmeyi hizlandirir, ilgi
uyandirir, motive eder, unutmayi azaltir, aktif katihmi tesvik eder (Ergetin, 2007 akt. Hazar ve Altun,
2018).

Oyun, cocuklarin saglikh buyimesi icin dnemli bir faktordir. Egitim slirecinde 6gretme ve
6grenmenin temel tasi olarak oyunun secimi Jean Jacques Rousseau'nun felsefesine dayanmaktadir.
Dewey (1916), Piaget (1962) ve Vygotsky (1976) oyunun ¢ocugun gelisiminde hayati derecede 6nemli
oldugunu disundrler (Scully ve Roberts, 2002). Oyun, dil, bilis ve sosyal becerileri gelistirmek ve 6z
diizenlemeyi gelistirmek icin 6nemli bir aragtir. Her yastan ¢ocuk oyun oynamayi sever ve onlara
diinyayi kesfetme, baskalariyla etkilesim kurma, duygularini ifade etme ve kontrol etme, sembolik ve
problem ¢dzme becerilerini gelistirme ve yeni beceriler uygulama firsati verir (NAEYC, 2009 akt. Oztiirk
ve Aksu 2019). Ginlimizde hala gegerli kuramlar agisindan bakildiginda, Piaget’e gére oyun ¢ocugun
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bilissel gelisimini desteklerken (MEB, 2009), cocuklar yetiskinlerden, kendilerinden daha biylk
cocuklardan veya akranlarindan oyun yoluyla bircok sey 6grenmektedirler (Veer, 1996).

GUnUmuzde teknolojik araglar hemen hemen her alana girmis ve yogun sekilde kullanilir
olmustur. Oyunlar da kacginilmaz olarak bu siiregten etkilenmis ve oyunlar dijital araglarla sanal
ortamlarda oynanir hale gelmistir (Basaran ve Kiligarsalan, 2021). Egitim ortamlarinda da gergek
oyunlara ek olarak dijital platformlarda oynanan oyunlar kullanilmaya baslanmistir. Egitim
ortamlarinda oynanan dijital oyunlar, 6grencilerin etkilesim halinde 6grenmelerine katki saglayan, hizh
donutler alabildikleri, grafik, ses, animasyon veya sekiller yardimiyla derse olan ilgilerini arttirmayi
hedefleyen, dijital 6gretim araclari olarak tanimlanabilir (EBA, 2017). Gerek dijital teknolojilerin
gelismesi, gerek Covid-19 pandemisinden kaynakli diinyada ve llkemizde mecburi uzaktan egitim
uygulamalarina gecilmesi, dijital oyunlarin egitim ve 6gretim faaliyetlerinde daha sik kullanilmasina yol
acmistir.

Tim bu durumlar degerlendirildiginde 6zellikle ilk okuma yazma egitiminde oyunun bir egitim
teknigi olarak kullaniminin 6nemi ortaya c¢ikmaktadir. Zira formal egitim sireglerinde sinif
ogretmenlerinin heniliz oyun caginda olan 1.sinif 6grencileriyle, egitsel oyun uygulamalari yaparak
dersleri daha ilgi cekici hale getirdikleri bilinmektedir. Ve bu durumu ortaya koyar nitelikte cesitli
calismalar da alanyazinda mevcuttur. Ancak Covid-19 pandemi dénemi uzaktan egitim sirecinde ilk
okuma ve yazma Ogretiminde egitsel oyun uygulamalariyla ilgili alanyazinda pek fazla galisma
bulunmamaktadir.

Bu arastirma, uzaktan egitim sirecinde sinif 6gretmenlerinin ilk okuma ve yazma 6gretiminde
egitsel oyunlarin uygulamalarina yonelik goruslerinin alinmasi amaciyla yapilmaktadir. Bu amag
dogrultusunda asagidaki sorulara yanitlar aranmistir:

1. Covid-19 salgini sirecinde uzaktan egitim ile ilk okuma ve yazma 6gretiminde egitsel oyunlara
ne sikhkta yer verilmektedir?

2. Covid-19 salgini siirecinde uzaktan egitim ile ilk okuma ve yazma 6gretiminde ne tlr oyunlara
yer verilmektedir? Bireysel oyunlar mi grup oyunlari mi tercih edilmektedir?

3. Covid-19 salgini stirecinde uzaktan egitim ile ilk okuma ve yazma 6gretiminde dijital oyunlar mi
geleneksel oyunlar mi tercih edilmektedir? Neden?

4. Covid-19 salgini siirecinde uzaktan egitim ile ilk okuma ve yazma 6gretiminde egitsel oyun
uygulamalari yapilirken karsilasilan zorluklar nelerdir?

5. ilk okuma ve yazma &gretiminde egitsel oyun uygulamalari yiiz yiize egitimde mi, uzaktan
egitim sirecinde mi daha kolay gergeklestiriimektedir? Neden?

6. Covid-19 salgini siirecinde uzaktan egitim ile ilk okuma ve yazma 6gretiminde egitsel oyun
uygulamalarinin 6grencilerin okuma, yazma becerisine etki etmekte midir?

7. Covid-19 salgini dénemi ilk okuma ve yazma 6gretiminde, yalnizca uzaktan egitim siirecine
0zgii uyguladiginiz veya kesfettiginiz bir egitsel oyun var midir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu calismada, nitel arastirma yontemi benimsenmistir. Nitel arastirma; goriisme, gézlem ve
dokliiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal
ortamda gercekci ve butlinctl bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir slrecin izlendigi
arastirma olarak tanimlanabilir (Yildirim ve Simsek, 2013). Nitel arastirma, sosyal hayatin akisi icindeki
olgulara odaklanir ve bunlari ilk elden inceleme ugrasi icindedir (Maxwell, 1992). Nitel arastirma,
insanin kendi potansiyelini anlamasi, sirlarini ¢gozmesi ve ¢abasliyla insa ettigi sosyal yapi ve sistemlerin
derinliklerini kesfetmek icin gelistirdigi bilgi Gretme bicimlerindendir. Nitel yontemle desenlenmis
arastirmalarda incelenen olay veya olgu hakkinda derin bir algiya ulasma gayreti s6z konusudur
(Morgan, 1996).

Arastirmada durum calismasi deseni benimsenmistir. Durum calismasi, arastirmacinin bir
programi, olayi, aktiviteyi, stireci veya bir ya da daha fazla kisiyi derinlemesine arastirdigi calismalardir
(Creswell ve Creswell, 2017, s. 17). Merriam (2009, s. 39) durum g¢alismasini “sinirli bir sistemin
derinlemesine analizi ve betimlenmesi” olarak tanimlamaktadir.
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Arastirma grubu

Arastirmada, kolay ulasilabilir 6érnekleme yontemi ile arastirmaci tarafindan kendilerine
ulasilabilen ilkokul birinci sinif 6gretmenleri ¢alisma grubuna dahil edilmistir. Calisma grubu 2020-2021
Egitim Ogretim yili Canakkale ili merkezinde, ilkokullarda gérev yapan 20 1. sinif égretmeninden
olusmaktadir. Calisma grubunu belirlerken alaninda deneyimli ve goniilli 6gretmenler tercih edilmistir.
Katilimcilara yonelik olarak elde edilen demografik veriler asagida Tablo 1'de sunulmaktadir.

Tablo 1.
Katihmcilara Ait Demografik Bilgiler
Demografik Bilgiler Kategoriler f %
Cinsiyet Kadin 16 80
Erkek 4 20
Gorev Yapilan Kurum Devlet Okulu 16 80
Ozel Okul 4 20

Veri Toplama Araglari

Arastirmada veriler toplanirken gorisme yontemi kullanilmistir. Stewart ve Cash (1985)
gorismeyi, “6nceden belirlenmis ve ciddi bir amacg i¢in yapilan soru sorma ve yanitlama tarzina dayal
karsilikli ve etkilesimli bir iletisim stireci” olarak tanimlamistir (Yildirrm ve Simsek,2013). Gorlisme
yontemi; esnek olma, bireylerden bire bir dogru bilgi etme, derinlemesine bilgiye ulasma gibi glcli
yonlere sahiptir (Yildinnm ve Simsek, 2013). Arastirmada veri toplama araci olarak literatir bilgileri
1siginda arastirmaci tarafindan hazirlanan sorulardan olusan yari yapilandiriimis gérisme formu
kullanilmistir.

Yari yapilandirilmis gériisme tekniginin arastirmaciya sundugu en dnemli kolaylk, gérlismenin
onceden hazirlanmis gorisme formuna bagli olarak sirdirilmesi nedeniyle daha sistematik ve
karsilastirilabilir bilgi sunmasidir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Verilerin Toplanmasi

Yari yapilandiriimis goriisme formu sorularinin taslagi hazirlandiktan sonra iki egitim bilimi
uzmaninin ve bir 6gretim Uyesinin gorugsleri alinmis ve gorisme sorularina son sekli verilmistir.
Uzmanlara danisildiktan sonra hazirlanan sorulardan biri ¢ikarilmis ve formun son hali 7 soru ile
tamamlanmistir. Verilerin toplanmasi sirasinda, goniillii olarak gériisme formunu doldurmayi isteyen
O0gretmenlerle galisiimistir.

Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen verilerin analizinde igerik Analizi kullanilmistir. icerik analizinde
birbirine benzeyen veriler, belirli kavramlar ve temalar cercevesinde bir araya getirilerek kodlar
olusturulur ve dizenlenir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu baglamda goérisme formunda yer alan soru
ifadelerine verilen cevaplar irdelenmis, kodlanmis ve temalar bulunmustur. Daha sonra veriler temalar
ve kodlara gore diizenlenmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmalarda gegerlik arastirmacinin arastirdigl olguyu, oldugu haliyle ve olabildigince
yansiz gozlemesi anlamina gelmektedir (Kirk ve Miller, 1986; Yildirim ve Simsek 2013).

Arastirmanin guvenirligini artirmak amaciyla gériismelerde elde edilen verilerden alintilar
yapilarak tema, kod ve alt kodlar agiklanmaya galisiimistir. Nicel arastirmalarin gegerligi ve glivenirligi
icin farkl 6lgme yontemleri bulunmasina ragmen nitel arastirmalarda kesin bir gecerlik ve giivenirlik
tespiti yapmak mimkiin olmamaktadir (Guba ve Lincoln, 1994; Shenton, 2004).
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Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi{ olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Kurul adi = Bilimsel Arastirmalar Etik Kurulu
Karar tarihi= 05.05.2021
Belge sayl numarasi= E-84026528-050.01.04-2100068799

Bulgular
Bu bolimde, arastirmaya katilan katilimcilardan yari yapilandirilmis gérisme formuyla elde
edilen verilere iliskin bulgulara yer verilmistir. Arastirmada Covid-19 pandemisi uzaktan egitim
surecinde birinci sinif okutan 6gretmenlere ilk olarak “Covid-19 salgini siirecinde uzaktan egitim ile ilk
okuma ve yazma Ogretiminde egitsel oyunlara ne siklikta yer veriyorsunuz?” seklinde bir soru
sorulmustur. Elde edilen veriler iki tema altinda ele alinmistir. Tablo 2’de arastirma sorusuna yonelik
veriler sunulmustur.

Tablo 2.
Uzaktan Egitim Siirecinde Egitsel Oyunlara Yer Verme
Tema Kategori f % Kod
Egitsel Oyunlara Her Giin 8 19,04 01,04,05,08,09,016, 017,019
Yer Verme Siklig Haftada bir 3 7,14  02,07,020
Haftada iki 5 11,9 011,012,014,015,018
Haftada (¢ 3 7,14 06,010,013
En az bir derste 5 11,9 67,08,09,016,019
Sik Degil 1 2,38 03
Egitsel Oyunlari Dikkat Cekme 3 7,14  01,03,014
Kullanma Sekilleri ~ Pekistirme 2 4,76 09,014
Eglenceli bir ortam 2 4,76 04,09
Ogrencileri Mutlu etme 4 9,52 05,06,09,020
Kalicihg Saglama 1 2,38 014
Ogrencileri Rahatlatma 1 2,38 05
Ses ve Hece Ogretimi 3 7,14 012,015,017
Hizli Okuma 1 2,38 012
Toplam 42 100

Tablo 2 incelendiginde katilimcilarin neredeyse tamaminin uzaktan egitim siirecinde egitsel
oyun uygulamalarina yer verdigi gérilmustir. Katilimcilardan yalnizca biri egitsel oyun uygulamalarina
stk yer vermedigini ifade etmistir. Katilimcilarin bir kismi, haftada bir veya birkag kez, bir kismi ise her
glin egitsel oyun uygulamalari yaptirdigini séylemistir. Her glin uygulama yaptiranlar ise bir giin
icerisinden en az bir derslerini egitsel oyunlara ayirmislardir. Egitsel oyunlarin uzaktan egitim
surecindeki 6grencilerin stresini azaltip onlari rahatlattigi ifade edilmistir.

Katihmcilardan O5 bu durumu soyle ifade etmistir: “ilk okuma ve yazma 6gretiminde egitsel
oyunlara siklikla yer verdim. Uzaktan egitimin biitiin yil yapilacadini, siirecin uzayacagini zaten hepimiz
biliyorduk. Bu nedenle de okuma yazmaya gegemeyecek 6grencilerimin olacagdi diisiincesiyle ¢cocuklarin
psikolojik olarak etkilenmemeleri ve mutlu olmalari igin derslerden cok etkinliklere yéneldim. Bu
rahathgin faydasi da oldu. Uzaktan egitime katilan tiim égrencilerim okumayi yazmayi égrendiler. Yani
stire¢ boyunca rahat olmak cocuklara da iyi geldi diyebilirim.” Ayrica egitsel oyunlarin 6grencilerin
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dikkatini cekme, 6grenilenleri pekistirme, 6grenilen konunun kalicihgini saglama gibi faydalari oldugu
katilimcilar tarafindan ifade edilmistir. Bazi katilimcilar ise ses ve hece 6gretimi ile okuma yazmayi
pekistirmek adina hizli okuma c¢alismalari yapmak amaciyla egitsel oyunlari kullandigini séylemistir.
Katimcilardan O1 “Okulistik, Morpa ve Eba gibi siteler sayesinde egitsel oyunlari siklikla uyguluyoruz.
Ogrencilerin dikkatini cekme agisindan olduk¢a faydali oluyor. Hemen hemen her giin tiim derslerde
uyguluyorum” seklinde gorislerini ifade etmistir.

Arastirmada katilimcilara “Covid-19 salgini siirecinde uzaktan egitim ile ilk okuma ve yazma
O0gretiminde ne tir oyunlara yer veriyorsunuz? Bireysel oyunlari mi grup oyunlarini mi tercih
ediyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Katilimcilarin verdikleri cevaplar Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3.
Uzaktan Egitim Siirecinde Tiirline Gére Egitsel Oyun Segimi
Tema Kategori f % Kod
Katihmci Bireysel Oyunlar 12 34,28 (1,03,04,06,07,08,011,012,
Sayisina Gore 013,016,018,019
Oyun Segimi
Grup Oyunlari 3 8,57 014,015,017
Hem Bireysel hem Grup Oyunlari 5 14,28 02,05,09,010,020
Oyun Se¢im Grup oyunlarinda yasanan zorluk 8 22,8 01,03,04,07,08,012,013,016
Sebepleri Etkilesimi saglamak 2 5,7 014,015
is birligi saglamak 2 5,7 014,015
Ogrenciyi aktif kilmak 1 2,85 015
Derse ve konuya uygunluk 2 5,7 02,020
Toplam 35 100

Tablo 3’e gore uzaktan egitim sirecinde katilimcilarin bliytk bir kisminin bireysel oyunlari
tercih ettigi gortlmustir. Katilimcilarin bir kismi grup oyunlarini tercih ederken bir kismi da hem
bireysel hem grup oyunlarini tercih ettigini ifade edilmistir. Katilimcilardan ikisi derse ve temaya
uygunluguna gore oyun secimi yaptiklarini bazi durumlarda bireysel, bazi durumlarda geleneksel
oyunlar uygulayarak derse gore hareket ettiklerini belirtmislerdir. Katimcilardan 010 “Bazen bireysel
bazen grup oyunlarina yer veriyorum. Cocuklar ekran basinda olduklarindan dijital oyunlar daha kolay
uygulanabiliyor.” ifadelerini kullanmistir. Bireysel oyunlari tercih eden katilimcilarin cogunlugu uzaktan
egitim slirecinde grup oyunlarinda yasanan zorluk sebebiyle bireysel oyunlari tercih ettigini sdéylemistir.

Ornegin 04 adl katiimci bu durumlailgili: “Daha ¢ok bireysel oyunlarini tercih ediyorum. Ciinkii
bireysel oyun yapmak oynamak biraz daha kolay oluyor uzaktan editimde. Oyun segerken ¢ocuklarin
eglenebilecekleri ayni zamanda da ekran basindan biraz kalkip hareket edebilecekleri oyunlar secmeye
6zen gdésteriyorum.” ifadelerini kullanmistir. Katiimcilar uzaktan egitim siirecinde egitsel oyun
uygulamalarina yer vermenin bilgisayar karsisinda kalan 6grencileri aktif kilmak adina fayda sagladigini
ifade etmislerdir. Ayrica bazi katiimcilar 6grenciler arasinda etkilesimi saglamak ve is birligi saglamak
adina katki sagladigi séylemislerdir.

Katilimcilarin, tirine gore sectikleri ve uyguladiklari oyunlar ise Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4.
Uzaktan Egitim Slirecinde Tiirline Gére Egitsel Oyun Se¢imi
Tema Kategori f % Kod
Egitsel Sitelerde Wordwall 1 4,16 02
Yer Alan Oyunlar Eba,Okulistik 2 8,33 01,02
Dijital Oyunlar 3 12,48 03,010,012
Cark oyunu 3 12,48 02,09,017
Hafiza oyunlari 1 4,16 07
Okuma tombalasi 2 8,33 06,08
Hece ve Kelime Oyunlari 3 12,48 06,07,017
Kutu Agma 1 4,16 09
Fiziksel Hareketlilik Eglenceli oyunlar 1 4,16 04
Gerektiren Oyunlar Hareketli Oyunlar 1 4,16 06,04
Esya bulup getirme 1 4,16 09
Eslestirme 1 4,16 03
Muzikli oyunlar 2 8,33 03,05
Kukla oyunlari 1 4,16 05
Aile katihmli oyunlar 1 4,16 09
Toplam 24 100

Tablo 4 incelendiginde, katilimcilarin oyun secgerken genellikle egitsel sitelerde yer alan
oyunlardan faydalandiklari gortlmustir. Katilimcilar eba, okulistik, wordwall gibi egitsel sitelerde yer
alan dijital oyunlardan sik sik yararlandiklarini ifade etmislerdir.

Ornegin 09: Egitsel sitelerde yer alan ¢ark ¢evirme, kutu agma gibi oyunlari oynatiyorum.
Ayrica ev icinde hareket etmelerini saglayacak esya bulup getirme ve basit gérevler iceren bireysel
oyunlara yer veriyorum. Bazen de ailesiyle oynayabilecegi grup oyunlarini oynatip aile katilimini
arttiryorum.” seklinde diisiincelerini ifade etmistir.

Yine katilimcilardan 017 “Ogrenilecek harfle ilgili esya bulma oyunu, ¢ocuklarin oldukga ilgisini
cekiyor ve siklikla uyguluyoruz. Uzaktan egitimde daha ¢ok interaktif oyunlar tercih ediyor; ¢arkifelek
oyunu, hece ve kelime bulma oyunu gibi oyunlar oynuyoruz. Daha ¢ok grup oyunlari oynamayi tercih
ediyoruz.” ifadelerini kullanmistir. Bazi katilimcilar ise uzaktan egitim siirecinde evlerinde kalmak
zorunda olan 6grencileri bir nebzede olsa bilgisayar basindan uzaklastirmak adina, fiziksel hareketlilik
gerektiren oyun uygulamalari yaptirdigini belirtmistir. Ayrica katilimcilarin bir kismi Hacivat Karagoz
gibi kukla oyunlari, mizigin ve akisin oldugu oyunlar, hece ve kelime oyunlari gibi 6gretmen
uygulamalari yaptirdiklarindan bahsetmislerdir.

Katilimcilara “Covid-19 salgini siirecinde uzaktan egitim ile ilk okuma ve yazma 6gretiminde
dijital oyunlar mi geleneksel oyunlar mi tercih ediyorsunuz? Neden?” sorusu yoneltilmis ve
katilimcilarin verdikleri cevaplar Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5.
Uzaktan Egitim Siirecinde Uygulama Sekline Gére Oyun Segimi
Tema Kategori f % Kod
Geleneksel  Ekrandan uzaklastirmak 3 7,89 05,014,020
Oyun Eglenceli olma 2 5,26 05,014
Asosyalligi engelleme 1 2,63 020
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Dijital Oyun  Dijital oyuna yatkinlik 2 5,26 01,03
Kolay uygulanabilirlik 8 21,04  03,04,08,011,012,016,017,018
Yasanan siireg 6 15,78 04,08,011,012,015,018
ilgi cekici olma 4 10,52 07,08,012,015
Eglenceli olma 1 2,63 04
ierige ulasma kolayhgi 1 2,63 015
Hem Dijital Konuya uygunluk 3 7,89 02,06,019
Hem Gidileme 1 2,63 09
Geleneksel  Eglenceli olma 3 7,89 06,09,010
Oyunlar Denge saglama 1 2,63 013
Ogrenci ilgi ve ihtiyaclari 2 5,26 013,09
Toplam 38 100

Tablo 5’e gore katilimcilarin biyilk bir kismi uzaktan egitim silirecinde dijital oyunlara daha sik
yer verdigini ifade etmislerdir. Bireysel oyunlari tercih eden katilimcilarin ¢cogu uzaktan egitim
sirecinde geleneksel oyunlarin uygulama zorlugu sebebiyle dijital oyunlari tercih ettiklerini ifade
etmislerdir. Ayrica 6grencilerle ayni ortamda bulunmama durumu dikkate alindiginda dijital oyunlarin
daha kolay uygulanabildigi belirtilmistir. Bu durumla ilgili

011 : “Genellikle dijital oyunlari tercih ediyorum. Odrencilerin bilgisayar basinda olmasi
geleneksel oyunlarin uygulanmasini zorlastiriyor.” seklinde diistincelerini ifade etmistir. Katimcilarin
azinhkta kalan kismi ise uzaktan egitim sirecinde geleneksel oyunlara daha sik yer verdigini ifade
etmistir. Ogrencileri bu zor siirecte az da olsa sanal ortamdan uzaklastirmak adina geleneksel oyunlari
tercih ettiklerini ifade etmislerdir. Bu durumu

014 soyle ifade etmistir: “Geleneksel oyunlardan daha ¢ok faydalaniyorum. Ogrencileri bir
nebze de olsa ekran basindan uzaklastirmanin daha dogru oldugunu diisiintiyorum. Ayrica 6grencilerin
daha ¢ok keyif aldiklarini diisiiniiyorum.” Hem geleneksel hem dijital oyunlara yer veren katilimcilar ise
genellikle derse ve konuya uygun olma durumuna gére secim yaptiklarini séylemislerdir. iki oyun
tlrlinin dengesinin kurulmasinin dnemini dile getirmislerdir.

Katilimcilara “Covid-19 salgini slirecinde uzaktan egitim ile ilk okuma ve yazma 6gretiminde
egitsel oyun uygulamalari yapilirken karsilastiginiz zorluklar nelerdir?” sorusu yoneltilmistir.
Katilmcilarin verdikleri cevaplar Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6.
Uzaktan Egitim Stirecinde Egitsel Oyun Uygulamalarinda Karsilasilan Zorluklar
Tema Kategori f % Kod
Sistem Kaynakli  internet ve cihaz sorunlari 13 25,48 03,04,07,09,610,011,013,

014,015,017,018,019,020

Siire Kisitlamasi 4 7,84  ©2,07,09,0620

Aninda déndit sorunu 1 1,96 02

Ayni ortamda bulunamama 3 588  05,06,07

Teknolojiyi etkin kullanamama 2 3,92 (08,012

Kalabalik siniflar 2 3,92

Dis etmenler 1 1,96 05,012

016

Ogrenci Kaynakli isteksiz 6grenci 1 1,96 01

Ayni anda konusma 2 3,92 02,015

Kiisen 6grenci 1 1,96 08

Oyunu erken bitirme 1 1,96 08
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Yénergelerin anlasilmamasi 3 588 010,012,020

Uzaktan egitime uyum sorunu 2 3,92 02,013
Ogretmen Dikkat cekme 6 11,76 01,011,014,016,017,018
Kaynakli Dikkatin devamliligi 3 588 06,014,016

Ses ile ilgili oyun bulma 1 1,96 02

Oyunun kontrolii 1 1,96 06

Tim 6grencileri aktif kilma 3 588  02,05,09

Koordinasyonu saglama 1 1,96 017

Toplam 51 100

Tablo 6 incelendiginde uzaktan egitim sireci ilk okuma yazma 6gretiminde egitsel oyun
uygulamalari yapilirken, 6gretmenlerin en sik karsilastigl zorluklarin sistem kaynakli sorunlar oldugu
gorilmistir. Egitim 6gretim siirecinin bilgisayarlar araciligi ile gerceklesmesi internet alt yapisi, kalitesi
ve cihaz kaynakh sorunlarin ortaya ¢ikmasina sebep olmustur.

Konuyla ilgili 015 disiincelerini sdyle ifade etmistir: “Uzaktan editimde en sik yasadigim
problem, baglanti problemleri oldu. Dijital oyunlari oynarken gériintiiniin donmasi, ses problemlerinin
yasanmasi, slireci zorlastirdi. Ayrica cocuklarin bazen list liste konusmalariyla seslerin birbirine
karismasi, oyunlardan aldigimiz verimin diismesine neden oldu.” Uzaktan egitim sireci ilk okuma
yazma Ogretimi egitsel oyun uygulamalari konusunda 0Ogrenci kaynakli sorunlarin, genellikle
ogrencilerin bilgisayar karsisinda yonergeleri anlayamamasi ve uzaktan egitim siirecine karsi yasadiklari
adaptasyon sorunu oldugu goérilmistir. Ogretmen kaynakli sorunlara bakildiginda, katilimcilarin
blylk bir kisminin dikkat cekmede ve dikkatin devamliligini saglamada zorluk yasadigi gérilmuastar.
Ayrica tim ogrencileri aktif kilma, oyun kontrol ve koordinasyonu saglama ve her ses ile ilgili oyun
bulma gibi konularda 6gretmenlerin zorluk yasadigi gértlmustir.

Konuyla ilgili 02 su ifadeleri kullanmistir: “Kafamda olusturdugum plan ile gercegin tutmuyor
olmasi, siireci zorlastiriyor. Uzaktan egitimde siire kisitlamasi oldugu icin ders siiresinde aksamalar
oluyor. Ogrenciler oyunu anlamaya ¢alisirken ya da birbirlerini anlamaya ¢alisirken siire geciyor. Ayrica
ogrenciler uzaktan egitime alisana kadar sorulan sorularin zamaninda cevaplanmasi konusunda
zorluklar yasadik. Artik ikinci dénemde oldugumuz icin égrenciler uyum sagladi ve siire¢ artik daha
kolay ilerliyor. Yine de 6grencilere aninda déniit verme ve tiim dgrencileri aktif kilma konularinda
sorunlar yasadim. Her édrenilen harf ile ilgili oyunlar bulmaya ¢alisirken ve siirekli égrencileri aktif
kilmaya ¢alisirken yiiz yiize egitimden daha ¢ok efor sarf etmeye ve daha ¢ok diisiinmeye basladim.”

Katilimcilara “ilk okuma ve yazma 6gretiminde egitsel oyun uygulamalari yiiz yiize egitimde mi,
uzaktan egitim sirecinde mi daha kolay gerceklestirilmektedir? Neden?” sorusu yoneltilmis ve
katilimcilarin verdigi cevaplar Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7.
Egitsel Oyun Uygulama Kolayligi
Tema Kategori f % Kod
Yiiz Yiize Egitim Ayni ortamda bulunma 17 38,59 02,03,05,06,07,08,
09,010,011,012,014,015,
016,017,018,019,020
Fiziksel hareketlilik 1 2,27 062
Materyal kullanimi 1 2,27 062
Goz temasi 1 2,27 03
is birligi 1 2,27 03
Uygulama kolayhgi 4 9,08 05,08,010,015
Firsat esitligi 1 2,27 06
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iletisim kolayhg 5 11,35 07,011,012,016,017
Aktif katilim 4 9,08 010,011,014,020
Bire bir temas 2 4,54 016,018
Sosyal 6grenme 1 2,27 020
Uzaktan egitimdeki 1 2,27 019
sorunlar
Yiiz yiize Egitim ve Oyun tiiriine uygunluk 3 6,81 01,04,013
Uzaktan Egitim Esit Kolay uygulanabilir 1 2,27 04
Uzaklikta Uzaktan egitimdeki 1 2,27 013
sorunlar
44 100
Toplam

Tablo 7’ye gore arastirmaya katilan o6gretmenlerin biylik bir cogunlugu egitsel oyun
uygulamalarinin yiiz yiize egitimde daha kolay gergeklestirildigini ifade etmistir. Katilimcilarin yalnizca
Ug tanesi farkli bir goris bildirerek “her ikisi de esit uzakhkta” ifadelerini kullanmistir. Egitsel oyun
uygulamalarinin yiiz yize egitimde daha kolay gerceklestirildigini soyleyen katilimcilar bu konuda en
blylik etkenin 6grencilerle ayni ortamda bulunma oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica uygulama
kolayhgi, iletisim kolayhgi, aktif katilim ve 6grencilerle bire bir temas gibi hususlarin da 6nemli etkenler
oldugu dile getirilmistir.

018 konuyla ilgili: “Yiiz yiize editimde daha kolay gerceklesmektedir. Ciinkii yiiz yiize
egitimde hem tiim d&drencilerle ayni ortamda bulunuyor hem tiim &6dgrencilerle ayri ayri
ilgilenebiliyoruz.” ifadelerini kullanmistir. Arastirmada sorulan soruya “her ikisi de esit uzakhkta”
yanitini verenler ise oyunun tiriine gére uygulama kolayliginin degiskenlik gosterebildigini dile
getirmislerdir. Ayrica katilimcilardan 06 uzaktan egitim siirecine dahil olamayan ya da ulasamayan
ogrenciler adina yiz ylize egitimin daha verimli oldugunu ve firsat esitsizligini ortadan kaldirdigini
dile getirmistir.

06 konuyla ilgili: “Ikisinin de olumlu taraflarini g6zlemleme firsati buldugum bir dénem oldu.
Ama tercih yapma sansim olsa elbette yiiz yiize egitimi tercih ederdim. Kolayligindan daha ¢ok
egitimde firsat esitsizligini ortadan kaldirdigi icin bu se¢imi yapardim. Zira uzaktan egitimde tableti
olmayip dersime katilamayan égrencilerim var ne yazik ki.” ifadelerini kullanmistir.

Katilimcilar “Covid-19 salgini slirecinde uzaktan egitim ile ilk okuma ve yazma 6gretiminde
egitsel oyun uygulamalarinin 6grencilerin okuma ve yazma becerisine etki etmekte midir?” sorusu
yoneltilmis ve katilimcilarin verdikleri yanitlar Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8.
Uzaktan Egitim Slirecinde Egitsel Oyunlarin Okuma Yazma Becerisine Etkisi
Tema Kategori f % Kod
Olumlu Etki Ogrenmeyi kolaylastirma 2 7,14 01,02
Yazma becerisine katki 1 3,57 02
Eglenerek Ogrenme 4 14,28  04,06,015,017
Motivasyonu arttirma 6 21,42 04,07,09,011,012,019
ilgi ve dikkat cekme 9 32,13  05,08,09,013,014,016,017,
Kalici 6grenme 3 10,71 018,620
Pekistirme 1 3,57 06,010,015
08
Dolayl Etki Olumlu davranis gelistirme 1 3,57 03
Ogrenci motivasyonu 1 3,57
07
Toplam 28 100
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Tablo 8 incelendiginde arastirmaya katilan katilimcilarin biyik bir cogunlugunun egitsel oyun
uygulamalarinin 6grencilerin ilk okuma yazma becerisine olumlu etki ettigi diisiincesinde oldugu
gorlilmastir. Katihmcilardan yalnizca iki tanesi yoneltilen soruya “dolayl etki etmekte” yanitini
vermistir. Egitsel oyun uygulamalarinin 6grencilerin ilk okuma yazma becerisine olumlu etki ettigini
disinen katihmcilar, egitsel oyunlarin 6grencilerin motivasyonun arttirdigini, derse olan ilgi ve
dikkatini arttirdigini ve eglenerek 6grenme saglayarak daha kalici 6grenmeye zemin hazirladigini dile
getirmislerdir.

Katiimcilardan O8 konuyla ilgili: “Egitsel oyunlarin okuma ve yazma iizerinde etkili oldugunu
disiiniiyorum. Her kosulda ¢ocuklar en iyi oyunla 6grenir. Ozellikle okuma ve yazma édretiminde
pekistirme amaclh egitsel oyunlarin ¢ok faydasini gériiyorum. Uzaktan egitimde de rahatlkla kullanilan
egitsel oyunlar ile 6grencilerimin dikkatlerini daha iyi topladiklarini ve odaklandiklarini gézlemliyorum.”
ifadelerini kullanmistir. Egitsel oyunlarin 6grencilerin ilk okuma yazma becerisine dolayl etki ettigini
dislinen katilimcilar ise egitsel oyunlarin 6grencinin motivasyonunu arttirarak dolayli olarak
ogrenmeyi kolaylastirdigini dile getirmislerdir. Ayrica oyunlarla 6grencilerde olumlu duygu ve davranis
gelisiminin saglandigini ifade etmislerdir.

Konuyla ilgili O3: “Egitsel oyunlar, okuma ve yazma becerisinin éncesinde, sinif birligini ve
cocuklar arasinda kuvvetli iletisimi saglayarak, dgrencilerin olumlu duygular gelistirmesini sagliyor.
Béylelikle islenen ders diiz anlatim bile olsa, birbirini dinleyen, birbirine saygi gdsteren ¢ocuklar
oluyorlar. Bu nedenle egitsel oyunlarin okuma ve yazma becerilerine dolayli yénden etki ettigini
diistintiyorum.” ifadelerini kullanmistir.

Katilimcilar “Covid-19 salgini dénemi ilk okuma ve yazma 6gretiminde, yalnizca uzaktan egitim
sirecine 6zgl uyguladiginiz veya kesfettiginiz bir egitsel oyun var midir?” sorusu yoéneltilmistir.
Katilimcilarin verdikleri yanitlar Tablo 9°da sunulmustur.

Tablo 9.
Uzaktan Egitim Siirecine Ozgiin Uygulamalar
Tema Kategori f % Kod
Egitsel Siteler Eba Okulistik vb. siteler 5 22,72 01,02,63,010,0612
Wordwall 5 22,72 02,08,09,015,019
ingilizce siteler 1 4,54 03
Ogretmen Ses ile nesne bulma oyunu 5 22,72 04,011,013,017,018
Uygulamalar Masal canlandirma 1 4,54 05
Ev turlari 1 4,54 06
Tuzluk oyunu 1 4,54 07
Kesfedilen oyun yok 3 13,33 014,016,020
Toplam 22 100

Tablo 9’a gore arastirmaya katilan katihmcilarin bir kismi uzaktan egitime 6zgi egitsel sitelerde
yer alan, slirece uygun dijital oyunlar kesfettigini ifade etmistir. Katihmcilarin bir kismi ise kendine 6zgii
geleneksel oyun uygulamalarini tercih ettiklerini ifade etmislerdir. Katilimcilardan (¢ tanesi ise bu
soruya, “sirecte kesfettigim yeni bir oyun yok” yanitini vermistir. Egitsel sitelerdeki oyunlari tercih
eden katilimcilar daha ¢ok, Eba, Okulistik, Morpa, Wordwall gibi sitelerde bulunan eglenceli oyunlari
kullandigini belirtmistir. Kendine 6zgl uygulamalar gerceklestiren katilimcilar daha ¢ok, ses ile nesne
bulma oyunu, masal canlandirma, ev turlari ve tuzluk gibi oyunlardan bahsetmislerdir.

Konuylailgili 07:“Ogrencilerin giinliik hayatta kullandidi tuzluk oyununu okuma yazma siirecine
uyarlamistim. Kelimeleri hecelemeden akici okumalarini saglamak amaciyla kdgittan tuzluk yaptik
iclerine kelimeler yazdik. Ogrencilerden bir arkadasini segip o arkadasina 1-20 arasi bir sayi séylemesini,
secilen arkadasin séylenen sayi kadar tuzlugu acip kapatarak ortaya ¢ikan béliimdeki kelimeleri
okumasi saglamistik.” ifadelerini kullanmistir.
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Yine katiimcilardan 013 “Evet bu siirecte kesfettigim oyunlar var. Ornedin Sesle Esya Bulma
adli bir oyunumuz var. Yeni bir ses 6grendigimizde ¢ocuklara belirli bir siire veriyorum, o siire zarfinda
icinde dgrendigimiz sesin gegtigi evdeki her tiirlii esyayr bulup getiriyorlar. Esyalari tek tek kontrol
ediyoruz ve kim daha ¢ok esya getirmisse oyunumuzu o kazaniyor” ifadeleriyle uzaktan egitim siirecine
0zgli uyguladigi oyundan bahsetmistir.

Tartisma ve Sonug

Bu arastirmada ilk okuma ve yazma o&gretiminde sinif 6gretmenlerinin egitsel oyun
uygulamalarina yonelik gorisleri incelenmistir. Arastirmanin alt problemleri uzaktan egitim slrecinde
egitsel oyunlara yer verme durumlari, egitsel oyunlara yer verme sikligi, tlirine goére oyun secimi,
uygulama sekline gore oyun secgimi, karsilasilan zorluklar, hangi egitsel oyunlarin daha kolay
uygulanabildigi ve egitsel oyunlarin ilk okuma yazma stirecine etkisinin nasil oldugu seklindedir.
Arastirmada sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitim siireci ilk okuma yazma 6gretiminde egitsel oyun
uygulamalarina yonelik gorisleri incelenmistir. Elde edilen verilere gére bu arastirmada uzaktan egitim
siirecinde katilimcilarin biiyiik oranda egitsel oyunlara yer verdigi gérilmdstar.

Bu arastirmada uzaktan egitim slirecinde katihmcilarin biytk bir kisminin bireysel oyunlari
tercih ettigi gérilmustir. Uzaktan egitim stirecinde katihmcilarin genellikle bireysel oyunlari tercih
etmesinin sebebinin grup oyunlarina gore daha kolay uygulanabilir oldugu sonucu ¢ikmistir. Ayrica
katilimcilarin bir kismi grup oyunlarini, bir kismi da derse gére hem bireysel hem grup oyunlarini tercih
ettiginin belirtmistir. Katihmcilarin oyun secerken genellikle egitsel sitelerde yer alan oyunlardan
faydalandiklari sonucuna ulasilmistir. Ayrica katilimcilarin biyldk bir kismi da fiziksel hareketlilik
gerektiren oyunlar, muzikli oyunlar gibi 6gretmen uygulamalarina yer verdigini ifade etmistir.

Secilen oyunun ders hedeflerine ve 6grenci diizeyine uygun olmasi gereklidir. Oyun sonunda
cikarilmasi gereken sonug iyi dustnilmelidir. Aksi takdirde cocuk sadece oyun olarak ele alir ve
hedeflenen mesaji alamaz. Egitsel oyunlari secerken; hedef davranislari kazandiracak nitelikte
olmasina, Ogrencilerin yasina, cinsiyetine uygun olmasina, sinif ortaminda uygulanacak nitelikte
olmasina, 6grencilerce ¢abuk anlasilir ve uygulanabilir olmasina, fazla zaman almamasina, 6grencilerin
istendik davranislar kazanmalarini saglamasina, 6grencinin zevk almasina ve eglenmesine dikkat
edilmesi gerekmektedir. Egitsel Oyunlar teknigi 6grenmeyi hizlandirir, ilgi uyandirir, gidileyicidir,
unutmayi azaltir, etkin katilimi 6zendirir (Ercetin, 2007).

Bu arastirmada oyun segiminde katilimcilarin cogunun dijital oyun uygulamalarini tercih ettigi
sonucuna varilmistir. Uzaktan egitim slirecinde 6grencilerin sinif icerisinde degil bilgisayar karsisinda
olmasinin dijital oyunlar i¢in daha uygun bir ortam olusturdugu ifade edilmistir. Buna karsin bazi
katilimcilar geleneksel oyunlari tercih ettigini, bazi katilimcilar da hem geleneksel hem dijital oyunlara
yer verdiklerini ifade etmislerdir.

Arastirmada uzaktan egitim sirecinde egitsel oyun uygulamalari yapilirken en sik karsilasilan
zorlugun sistem kaynakli sorunlar oldugu sonucu c¢ikmistir. Sistem kaynakli sorunlarin basinda ise
internet alt yapisi, kalitesi ve cihazla ilgili sorunlar oldugu ifade edilmistir. Ayrica uzaktan egitime uyum
sorunu gibi 6grenci kaynakli; dikkat cekme ve motivasyonu saglama gibi 6gretmen kaynakli sorunlar da
bazi katihmcilar tarafindan ifade edilmistir. Arslan ve Sumuer, 2020; Avci ve Akdeniz (2021), Bayburtlu
(2020), Cilek, Ucan ve Ermis (2021), Kavuk ve Demirtas (2021), Ugur Gécmez ve Unal (2021)
arastirmalarinda benzer sonuglara ulasmislardir. ilgili arastirmalarda uzaktan egitim sisteminde
teknolojik yetersizlik, altyapi yetersizligi, donanim gibi bircok teknolojik sorunla karsilasildig
belirtilmistir.

Bu arastirmada katilimcilarin blytk bir kismi egitsel oyun uygulamalarinin yiz ylize egitimde
daha kolay gercgeklestirildigini ifade etmistir. Egitsel oyun uygulamalarinin hangi ortamda kolay
uygulanabilir oldugu ile ilgili katilimcilarin yalnizca Ggl “her ikisi de esit uzaklikta” yanitini vermistir.
Egitsel oyunlarin yiz ylize egitimde daha kolay uygulanabilir oldugunu séyleyen katilimcilar igin en
onemli gerekge ise 6grencilerle ayni ortamda bulunma olmustur. Arastirmalarinda benzer sonuglara
ulasan, Basaran, Dogan, Karaoglu ve Sahin (2020), uzaktan egitimin en 6nemli eksikliginin okul
ortaminin yarattigi egitim-6gretim ruhunu veremiyor oldugu kanisina varmislardir.
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Bu arastirmada uzaktan egitim sirecine 6zgl uygulanan oyunlarin genellikle, Wordwall, Eba,
Okulistik gibi sitelerde yer alan oyunlar arasindan segcildigi gérilmustir. Ancak katiimcilarin biyik bir
kismi da uzaktan egitim siirecinde kendine 6zgl egitsel oyun uygulamalari yaptirdigini ifade etmistir.
Katilmcilar tarafindan en sik uygulamasi yaptirilan oyun ise 6grenilen ses ile ilgili ev icerisinde esya
bulma oyunu olmustur.

Bu arastirmada katilmcilarin biyik bir kismi egitsel oyun uygulamalarinin ilk okuma ve yazma
strecine olumlu etki ettigini belirtmistir. Katiimcilarin goruslerine gore egitsel oyunlarin 6grencileri
motive ederek 6grenmeyi kolaylastirdigi sonucuna varilmistir. Babayigit ve Gultekin (2019), tarafindan
yapilan ¢alismada da oyunun ilk okuma ve yazma slirecine olumlu etki ettigi ve dersleri eglenceli hale
getirdigi ifade edilmistir.

Scully ve Roberts (2002), calismasinda da ilk okuma yazma 6gretiminde genel olarak oyunlarin
okuma yazma sirecini zenginlestirdigi, 6grencilerin okuma ve yazma becerilerinin gelisimine destek
oldugu, bu siireci daha cazip hale getirdigi ve otantik uygulama olanaklari sundugu ifade edilmektedir.
Yine, Ozenc (2007) tarafindan yapilan arastirma sonucunda; égretmenlerin ilk okuma yazma 6gretirken
oyunlari kullandigi, 6gretmenlerin blyik bir kismi ilk okuma yazma 6gretiminde oyunlari kullanirken
materyallerden yararlandiklari ortaya ¢cikmistir. Ersanli (1999) da oyunun, cocugun en ciddi ugrasisi ve
mutluluk vasitasi oldugundan s6z eder. Bu calismalarin arastirmanin sonucunu genel olarak
destekledigi soylenebilir.

Sonug olarak bu arastirmada katilimcilarin ylz ylze egitimde oldugu gibi uzaktan egitim
sirecinde de sik sik egitsel oyun uygulamalarina yer verdikleri gorilmistir. Ancak iki siireg
karsilastirildiginda ylz ylze egitimde bu tir uygulamalarin gerek 6grencilerle ayni ortamda bulunma
gerek slire kaygisi olmamasi gerek Ogrenci motivasyonu saglama gibi etkenlerle daha kolay
gerceklestirildigi sonucuna varilmistir. Ayrica henliz oyun ¢aginda olan ilkokul birinci sinif 6grencileri
icin ilk okuma ve yazma 6gretiminde de oyunun oldukg¢a 6nemli bir yeri oldugu gérilmustir. Buna
dayanarak egitsel oyun uygulamalarinin ilk okuma ve yazma siirecine genel olarak olumlu bir etki ettigi
sonucu cikariimistir.

Bu arastirmanin sonuglari dogrultusunda 6gretmenlere asagidaki 6neriler sunulmustur:

e Uzaktan egitim siireci ilk okuma ve yazma 6gretiminde, ses ve hece ile ilgili egitsel oyun
uygulamalari daha ¢ok cesitlendirilebilir.

e Uzaktan egitim siireci ilk okuma ve yazma 6gretiminde, dijital oyunlar geleneksel oyunlarla es
gudimla olarak uygulanabilir.

e Uzaktan egitim slrecine dahil olan 6gretmen ve 6grencilerle daha genis katilimh bir ¢alisma
yapilmasinin yasanan farkli sorunlarin da ortaya konulmasinda faydali olacagi
degerlendirilmistir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu c¢alismada “Yiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Kurul adi = Bilimsel Arastirmalar Etik Kurulu
Karar tarihi= 05.05.2021
Belge sayl numarasi= E-84026528-050.01.04-2100068799

Yazarlarin Katki Orani
Bu arastirmaya 1. yazar %50, 2. yazar %50 olmak Uzere yazarlar tarafindan esit katki

saglanmistir.

Cikar Catismasi
Cikar catismasi teskil edebilecek durumlar ve iliskiler mevcut degildir.
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Extended Abstract

Introduction

Reading and writing are very important activities for people who spend every stage of life
communicating. The most basic need of the individual as a social creature is to communicate with the
environment in which he lives, to make sense of written and visual materials, and to express himself
orally and in writing. There is no doubt that reading is very important for an individual to quickly and
effectively acquire the information available in the world around him. Writing is also equally important
as a part of the process of acquiring knowledge for individuals to transfer their knowledge to the world.
Developing the goal of managing to read written texts, understand and interpret the information
contained in the texts, and transfer the acquired information in writing to other individuals involved in
the information process constitutes the essence of basic education (Cakir, Aslantas, Arslan, & Dogan,
2018). The primary literacy teaching is the language teaching process that starts in the first step of
primary education and continues with the support of the school and family. The aim in this process is
to add reading and writing skills to the existing language skills of the student (Bas, 2006, cited in Glines,
Uysal & Tag, 2016). It is a qualitative study aimed at determining educational game application
situations in teaching. Within the research, in the distance education process that started with the
covid-19 pandemic, the educational game usage situations of primary school first grade teachers,
which games they prefer more, the difficulties they encounter while making educational game
applications, whether educational game applications are easier in face-to-face education or distance
education, the effect of educational game applications on the first literacy process, the games and
applications that the teachers discovered only for the distance education process are examined.

Method

This research was designed as a case study, one of the qualitative research methods. The
research was carried out with a total of 20 primary school first grade teachers working in the central
district of Canakkale province in the 2020-2021 academic year, who could be reached by the researcher
with an easily accessible sampling method. The interview method which is frequently used in
qualitative research and suitable for the case study pattern was employed in the research. In order to
collect data in the research, a semi-structured interview form consisting of 7 questions developed by
the researcher was used. After the semi-structured interview form questions were drafted, the
opinions of two educational science experts and a faculty member were taken and the interview
guestions were finalized. All teachers were interviewed in detail with the interview method, and the
data used in the research were determined.

Result and Discussion

In this study, the views of classroom teachers on educational game practices in primary reading
and writing teaching were examined. The sub-problems of the research are the situations of including
educational games in the distance education process, the frequency of including educational games,
the selection of games according to the type, the selection of games according to the application
method, the difficulties encountered, which educational games can be applied more easily, and how
educational games affect the first literacy process. In the research, the opinions of the classroom
teachers about the educational game applications in the distance education process in the first literacy
teaching were examined. According to the data obtained, it was seen that the participants in the
distance education process included educational games to a large extent. In the selection of
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educational games, it was seen that the participants preferred more individual and digital games. It
has been concluded that the reason why the participants generally prefer individual games in the
distance education process is that it can be applied more easily than group games. In this study, it was
observed that most of the participants preferred digital game applications in game selection. It has
been stated that in the distance education process, students being in front of the computer rather
than in the classroom creates a more suitable environment for digital games. In the research, it has
been seen that the most common difficulty encountered while making educational game applications
in the distance education process is system-related problems. It was stated that at the beginning of
the system-related problems, there were problems related to the internet infrastructure, quality and
device. In addition, most of the participants stated that educational games are easier to perform in
face-to-face education due to the possibility of one-to-one communication with the students. The
most important reason for the participants who said that educational games are easier to implement
in face-to-face education was being in the same environment with the students. In this research, it was
seen that the games applied for the distance education process were generally selected from the
games on the websites such as Wordwall, Eba, Okulistik. However, most of the participants stated that
they had their own educational game applications conducted during the distance education process.
According to the findings, it was seen that educational games had a positive effect on the first reading
and writing process. The data obtained as a result of the research were analyzed using content analysis.
Considering the findings and results of the research, it is thought that inclusion of educational games
more frequently and diversification of the applied games in the first reading and writing teaching
process will contribute to the process and student motivation. Based on the interviews made during
the research process, it can be said that the problems related to the first reading and writing teaching
in the distance education process are multidimensional and educational games were used as an
important aid tool in general. It was evaluated that a wider participation study with the teachers and
students involved in this process would be beneficial in revealing the different problems experienced.
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* Kk

Oz

Bu arastirmanin amaci, sinif 6gretmenlerinin yazma giicliigiine iliskin goruslerini belirlemektir.
Arastirmada nitel arastirma ydntemlerinden olgubilim kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu ilkokullarda gorev yapan 33 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirma verileri sinif
ogretmenlerinden, elektronik ortamda, olusturulan acgik wucglu sorularla toplanmistir.
Ogretmenlerden elde edilen veriler betimsel analiz teknigi ile incelenmistir. Bu kapsamda elde
edilen veriler arastirmaci tarafindan kodlanmis ve temalara ayrilarak, sinif egitimi alaninda
doktora yapan bir arastirmacinin ve bir sinif 6gretmeninin gorisiine sunulmustur. Glvenirlik
Miles ve Huberman tarafindan gelistirilen formiille hesaplanmistir. Degerlendiriciler arasi
glivenirlik 0.83 olarak belirlenmistir. Arastirma sonuglarina gore 6gretmenlerin yazma gigliginin
tanimi ve igerigi hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklari, yazma glicligi gosteren 6grencilerin
benzer harflerde sorun vyasadiklari, yazma gigliglinin nedenlerinin farklilik gosterdigi
belirlenmistir. Ayrica sinif i¢i ve sinif disi calismalarin yazinin daha ¢ok mekanik yoniine yénelik
oldugu, yazma gliclugi gosteren 6grencilerin aileleri ve akranlari ile olan iletisimlerinin genellikle
iyi diizeyde oldugu belirlenmistir. Son olarak 6gretmenler pandemi sirecinin yazi ¢alismalarini
olumsuz yénde etkiledigini ve bu konuda destege ihtiya¢ duyduklarini belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Yazma giicliigli, yazma becerileri, sinif 6gretmenleri

Elementary School Teachers’ Views on Writing Difficulties

Abstract

This study aims to determine the views of elementary school teachers on the difficulties
experienced by students in writing. Phenomenology, a qualitative research method, was used in
the study. The study group consisted of 33 elementary school teachers working in state
elementary schools. The data were collected through open-ended questions in a digital
environment. Descriptive analysis was used to analyze the data. The data were coded, classified
into themes, and presented to two experts for reliability. Reliability was calculated using the
Miles and Huberman formula. Inter-rater reliability was determined to be 0.83. The results
showed that the participating teachers did not have a clear understanding of the concept of
writing difficulties and what its constituents were, that the students, experiencing writing
difficulties, were having problems with letters that were similar and that the reasons for writing
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difficulties varied widely. In addition, it was determined that in-class and out-of-class practices
focused mostly on the mechanical aspect of writing and that the interaction of the students
having writing difficulties with their families and peers was at a good level in general. Finally, the
teachers stated that the pandemic negatively affected students’ writing and that the students
needed support in that area.

Keywords: Writing difficulties, writing skills, elementary school teachers

Giris

Yazma silireciyle ilgili temel mekanizmalar ve zorluklar tim yonleriyle anlasilamamis olsa da
alanyazinda yazma sirecinin dislincelerin ifade edilebilmesi icin gerekli sembol ve isaretlerin belirli
bir diizen igerisine siralanmasini iceren kompleks bir slire¢ (Akyol, 2006; Graham ve Weintraub, 1996;
Van Galen, 1991) olarak tanimlandigi goriilmektedir. Yazma siireci sonucunda ortaya ¢ikan yazi ise
dogal olarak aralarinda sirekli bir etkilesim bulunan alt diizey (algisal motor) ve st dizey (bilissel)
suregleri barindiran kompleks bir yapiyi yansitacaktir (Graham ve Weintraub, 1996; Van Galen, 1991).
Bir dizi islemi gerektiren yazi yazma slirecinde ise kosulan duyu organi kadar zihinsel sema meydana
getirilmektedir. Stirecin gergeklesmesinde ortaya c¢ikan gigliklerin asilmasi, semalarin yeni sirece
uyarlanmalarini gerektirmektedir. Bu gereklilige karsin uyum sirecindeki gecikmelere bagh olarak
yazma slrecinin olumlu gerceklesmesinde bazi glgliklerin yasanmasi beklenebilir. Bu olumsuz
beklentiyi dogrulayan bir goriise gore ilkokul 6grencilerinin %10 ile %30'unun yazma glicliglyle
karsilastigi gériilmektedir (Feder ve Majnemer, 2007; Hamstra-Bletz ve Blote, 1993; Zwicker, 2005).
Yazma glg¢lUgiini ifade etmek Uzere bazi arastirmacilar “disgrafi” kavramini kullanmaktadir
(Rosenblum, Aloni ve Josman, 2010). Disgrafi, yas, zekd ve egitime bagl olarak yazili bir ifade
bozuklugu olarak kabul edilmesinin (Nicolson ve Fawcett, 2011) yani sira tibbi bir terim olarak yazma
glclugi gosteren cocuklari ifade etmek i¢in de kullanilmaktadir (Deuel, 1995). Disgrafinin ilkokullarda
erkek 6grencilerde %5 ile %27 arasinda goriilmesine karsin (Hamstra-Bletz ve Blote, 1993; Karlsdottir
ve Stefansson, 2002; Maeland, 1992; Smits-Engelsman ve Van Galen, 1997), kiz 6grencilerde gorilme
oraninin %10 ile %11 arasinda oldugu belirtilmektedir (Rubin ve Henderson, 1982). Bu ¢alismada
yazma gug¢ligi kavrami kullaniimaktadir.

ilkokul birinci sinifta yapilan okuma-yazma 6gretimi, ana dili 6gretiminin temelini olusturur ve
birey, bu donemde kazandigl yazma becerilerini yasam boyu kullanir. Yazi kalitesinde sorun yasayan
ogrencilerin bilissel, sosyal, psikososyal gelisimleri ve akademik basarilarinin olumsuz etkilendigi
soylenilebilir (Cahill, 2009; Graham ve Weintraub, 1996; Feder ve Majnemer, 2007; Graham, 1999;
Graham, Harris ve Fink, 2000). Bu olumsuz etkinin ¢cocuklarin tim akademik hayatindaki performansi
icin bir tehdit olusturdugu da eklenmelidir (Quinlan, 2004). Arastirmalara gore iyi bir el yazisinin dil
gelisimi slirecinin her asamasina (yazma ve okuma becerisi dahil) olumlu katkilari bulunmaktadir
(Charles vd., 2003). Diger bir gorise gore cocuk gelisen teknolojilere bagh olarak yetiskin yasaminda
kalem kullanmayacak olsa dahi, okulda iyi bir yazma becerisi kazanmasi gerekir. Clinku yazi fiziksel
dildir (Savas, 2017). Yazma 6gretiminde yapilacak hatalar ise bireyin 6grenim yasami boyunca tim
derslerdeki basarisini olumsuz yonde etkileyecektir (Koksal, 2003). Bu nedenle yazma gii¢liigli olan
ogrencilerin bu glicliklerinin miimkin oldugunca erken teshis edilmesi ve giderilmesinin 6nemine
vurgu yapilmaktadir (Ates, Cetinkaya ve Yildirim, 2014). Buna gére yazma glicligliniin nedenleri,
sirecte karsilasilan sorunlar ve sorunlarin Ustesinden gelebilmek i¢in uygulanabilecek ¢alismalar
tespit edilerek konunun tiim yonleriyle ele alinmasi gerekmektedir. Bu nedenle, yazma siirecinde
onemli bir sorumlulugu bulunan sinif 6gretmenlerinin yazma glgligiine yonelik goérislerinin
belirlenmesinin, yazma gucligi calisan arastirmacilara ve yazma giglUgi gosteren 6grencileri olan
sinif Ogretmenlerine yardimci olacagl soylenilebilir. Sinif 6gretmenleri yazma gigliklerinin
belirlenmesinde 6nemli bir kaynaktir.

Yazi 6gretim slirecleri ve yazma kriterlerinin Ulkeye, topluma ve bireye gore degisiklik
gosterdigi bilinmektedir. Bu farklilasma nedeniyle arastirmacilarin yazma slirecine dair islem ve
ciktilan izlemek Uizere standart bir 6lcme ve degerlendirme araci meydana getirmede zorluk
yasadiklari sdylenebilir. (Hamstra-Bletz ve Blote, 1993; Rosenblum vd., 2003; Rosenblum vd., 2006).
ilgili zorlugu asmada siirecin bilesenleri arasinda yer alan 6gretmenlerin sagladig veriler 6nemli bir
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kaynak durumundadir. Yazi 6gretim sirecinin ve yazi 6gretim ortaminin atmosferi ile 6gretmen
arasinda dogrudan bir iliski bulundugu (Sahin, 2018) goriisinden hareketle 6gretmen ve 6grenci
arasindaki iletisim ve etkilesimin 6nemi dikkatten kagirilmamali ve buna gore olusabilecek olumsuz
durumlarda Ogretmenlerin ¢6ziim gelistirebilecek bilgi ve deneyime sahip olmasi saglanmaldir.
Ogretmenlik meslegindeki uzmanlasmanin 8lgiisii olarak kabul edilen yazma 6gretiminin (Henkens,
2010) basarih bir bicimde gerceklestirilmesi icin yeni yol ve yontemlerin bulunmasi gerekmektedir. Bu
surecte rol alan 6gretmenin yazmadaki yenilikler konusunda ne yapmasi gerektigi ve nasil basarih bir
sekilde uygulama gerceklestirebilecegi konusunda arastirmalar yapmasi (Graham ve Rijlaarsdam,
2016) beklenmektedir. Bilindigi lizere 6gretmen, yeterli bilgi ve beceriye sahipse 6gretim ortamini
istedigi gibi eglenceli ve 6gretim verimliligi yliksek bir ortama gevirebilir (Sahin, 2018; Yaakob, 2015).
Ozellikle yazma giicligli gdsteren 6grenciler icin bu 6gretim siirecleri daha da anlam kazanmaktadir.
Ritchey ve Coker’a (2014) gore ilkokulda karsilasilan yazma giliclikleri igin her 6grenci ile bireysel
olarak ilgilenilmelidir. Nitekim yazma glicligl gdsteren 6grencilere yonelik bu zorlu siireglerin tespit
edilmesi, slirecin 6gretmenler agisindan daha da anlamli olmasina olanak saglayacaktir.

Konunun 6nemine ve yurt disinda yazma gigligline yonelik ¢calismalarin genisligine (Chang ve
Yu, 2013; Huau, Velay ve Jover, 2015; Kushki, Schwellnus, llyas ve Chau, 2011; Marr, Windsor, ve
Cermak, 2001; Overvelde ve Hulstijn, 2011; Rosenblum, Dvorkin ve Weiss, 2006; Rosenblum, Aloni ve
Josman, 2010; Rosenblum, Goldstand ve Parush, 2006, Rosenblum ve Livneh-Zirinski, 2008) karsin
Turkiye’de yazma giclugi ile ilgili calismalarin (Akyol ve Sever, 2019; Ates vd., 2014; Kusdemir, Arik
ve Yaldiz, 2021; Calp, 2013; Erdogan vd. 2017; Kaya, 2016; Kusdemir, Kurban ve Bulut, 2018; Kodan,
2016; Yildiz, 2013) sinirli sayida oldugu gérinmektedir. Ayrica 6gretmenlerin yazma gicliga ile ilgili
gorislerini arastiran calismalar, bitisik egik yazi kullanilirken yapilan calismalardir (Ates vd., 2014;
Erdogan vd. 2017). Bu calismada ise dik temel yazi 6gretimi slirecinde 6gretmenlerin yazma giglikleri
ile ilgili gorusleri arastirilmistir. Calismamiz yazma siirecinde sinif 6gretmenlerinin yazma giglugine
yonelik gorislerini belirlemeyi amaglamaktadir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmanin amaci, sinif 0Ogretmenlerinin yazma glgligline iliskin goruslerini
belirlemektir. Arastirmada nitel arastirma ydntemlerinden amaca uygun olarak olgu bilim
(fenomenoloji) kullanilmistir. Fenomenoloji, birkag kisinin bir fenomen/olgu veya kavramla ilgili
yasanmis deneyimlerinin ortak anlamini tanimlayan bir arastirma modelidir (Creswell, 2013). Bu
yaklagsimda arastirmaci katiimcinin 6znel tecribeleri ile ilgilenmekte, bireyin algilamalari ve olaylara
yukledikleri anlamlari incelemektedir. Bu amagla sinif 6gretmenlerinin yazma giigliklerine iliskin
gorislerini belirlemek icin tecriibelerinden hareket edilmistir.

Arastirma grubu

Arastirmada ¢alisma grubunun belirlenmesinde amacgh 6rnekleme ydntemlerinden kolay
ulasilabilir durum 6rneklemesi kullaniimistir. Balikesir ilinin Ayvalik ilcesi merkez ilkokullarinda gérev
yapan, ¢alismaya goniillik olarak katilan 33 sinif 6gretmeni calisma grubunu olusturmaktadir. Calisma
grubunda yer alan 6gretmenlerin 6zellikleri Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1.

Calisma Grubunun Bazi Demografik Ozellikleri

Ozellik Frekans
Cinsiyet

Kadin 22
Erkek 11
Mesleki Kidem

10 ve alti 4
10-20 arasi 17
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20 ve Gzeri 12
Sinif Dlzeyi

Birinci sinif 8
ikinci sinif 9
Ugiincii sinif 6
Dordinca sinif 10
Egitim Durumu

Yiiksekokul 2
Egitim Faklltesi 31

Tablo 1'de gorildigi gibi arastirmaya 22’si kadin 11'i erkek olmak Uzere 33 Ogretmen
katilmistir. Bununla birlikte 6gretmenlerin mesleki kidemleri incelendiginde 10 ve alti 4; 10-20 arasi
17 ve 20 ve Uzeri 12 6gretmenin oldugu goérilmuastir. Sinif diizeyi bazinda bakildiginda, birinci siniflar
8; ikinci siniflar1 9; Gglncd siniflari 6 ve dérdiinct siniflart 10 6gretmenin yirittigi belirlenmistir. Son
olarak ogretmenlerin egitim durumlar incelendiginde 2 6gretmenin Yiksekokul, 31 6gretmenin
Egitim Fakultesi mezunu oldugu belirlenmistir.

Veri Toplama Araglari
Olgu bilim deseninde, olgulara yonelik anlamlari ve yasantilari ortaya ¢ikarmak amaciyla
gorismeler yapilir (Blyukoztlrk, Kilig Cakmak, Akglin, Karadeniz ve Demirel, 2017). Bu bilgi
dogrultusunda 6gretmenlerin yazma glgligline iliskin gorislerini ortaya ¢ikarmak igin yazili gériisme
formu olusturulmustur. Bu kapsamda ©ncelikle alan taramasi yapilmis ve soru havuzu
olusturulmustur. Sinif Egitimi alaninda uzman bir akademisyenin sorulari ile ilgili gérisleri alinmistir.
Bir sinif 6gretmeni ile 6n gorisme yapilarak sorularin anlasilirligi sinanmistir, sorularda diizenleme
yapimistir. Pandemi kosullarindan dolayi elektronik ortamda doldurulan goriisme formu 12 sorudan
olusmaktadir. Bu kapsamda 6gretmenlere asagida siralanan sorular yoneltilmistir:
1. Size gére yazma gligliigii (YG) nedir?
2. Suan sinifinizda YG olan égrenciniz var mi? Varsa bunlardan kag¢i kaynastirma
6grencisi?
3. YG gésteren 6grenciniz en ¢ok hangi harfleri yazmada zorlaniyor?
4. Odgrencilerinizin YG nelerdir? (Harf Atlama, Harf ekleme, Hece Atlama, Hece ekleme,
Ters Yazma, Harf Karistirma, Kelimeleri Bitisik Yazma, Kelimeleri ayri yazma, Satir
Sonunda Hece Ayirma, Sézciik Atlama, Sézciik ekleme, Sézciigii Yanhs Yazma, imlé
Hatalari, Harflerin egimindeki diizensizlik, Harf kelime ve ciimle bosluklarinda
uygunsuzluk, Harflerin ebatlarindaki diizensizlik, Bicimsel olarak harflerin baslama ve
bitis noktalari hatalidir, Satir gizgisi takibi yetersizdir, Defter kullanimi diizensizdir, Yazi
yazarken motivasyonu diisiiktiir, Diger)
5. YG olan 6grencinizin yazma becerilerinin gelisimi icin sinif icinde ne tiir ¢calismalar
yapiyorsunuz? Baska hangi ¢alismalar yapilabilir?
6. YG gbsteren G6grencilerinize ybnelik ders disinda neler yapiyorsunuz?
7. YG olan égrencinizle yaptiginiz ¢alismalarda destede ihtiya¢ duyuyor musunuz?
Duyuyorsaniz bu destekler nelerdir?
8. YG olan édrencinizin okuma becerilerini nasil buluyorsunuz? Kisaca agiklayiniz.
9. YG olan égrencinizin arkadaslari ile iliskileri nasildir? Kisaca bilgi veriniz.
10. YG olan égrencinizin ailesiyle olan iletisiminizi degerlendiriniz?
11. Pandemi siirecinde yazi ¢alismalarina iliskin gériisleriniz nelerdir?
12. Eklemek istedidginiz nelerdir?

Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada 1, 2, 3, ve 4. siniflarda gorev yapan sinif 6gretmenlerinin yazma gicliigline
iliskin goéruslerini ortaya cikarmak icin “Ogretmen Goriisme Formu” olusturulmustur. Pandemi
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kosullarindan dolayi gériisme formundaki sorular arastirmacilar tarafindan elektronik ortama (Google
formlar araciligiyla) aktarilarak katilimcilara iletilmistir. ilkokul mudirleriyle ¢ogunlukla yiiz yiize
goristlmis, onlara arastirma sireci aciklanmistir. Middrlerin bir kismina da okul telefonlari
araciligiyla ulasilmistir. ilkokul midirlerine arastirmanin kapsami, arastirma izni hakkinda bilgi
verilmistir. Gorlisme sorularinin elektronik baglantisi, mudurlerle paylasiimistir. Goriisme sorularinin
baglantisini okul maddrleri, sinif 6gretmenleriyle cesitli iletisim gruplarinda paylasmistir. Bu sirecte
33 sinif 6gretmeni, sorularin baglantisina ulasarak yazma gliclGgi ile ilgili gorislerini belirtmistir.

Verilerin Analizi

Ogretmenlerin yazma giicligiine iliskin gorisleri, nitel veri analiz ydntemlerinden biri olan
betimsel analiz yontemiyle ¢oziimlenmistir. Betimsel analiz yonteminde, katilimcilardan elde edilen
veriler gorisme slirecinde kullanilan sorular dikkate alinarak sunulabilmektedir. Bu ydntemde
bulgularin diizenlenmis ve yorumlanmis olmasi 6nemlidir. Bu kapsamda elde edilen veriler 6ncelikle
sistemli ve acik bir sekilde betimlenir, daha sonrasinda ise yapilan bu betimlemeler agiklanir ve
yorumlanir. Ayrica bu yontemde bulgular sunulurken bir kavram veya disincenin ka¢ kere tekrar
ettigi frekanslarla belirtilerek siralanir. Boylece katihmcilarin gorisleri etkili bir sekilde yansitmak
amaciyla genellikle dogrudan alintilara yer verilir (Yildirnm ve Simsek, 2016). Bu bilgilerden yola
¢ikarak ogretmenlerin yazma gigligiine iliskin gorisleri analiz edilirken 6ncelikle dogal kodlama ile
O0gretmelerin gorisleri kodlanmistir. Daha sonra kategorilere ve ortak kategorilerin de bir araya
getirilmesiyle temalara ulasilmistir. Ogretmenlerin gérislerinden direk alintilar  verilmistir.
Katihmcilarin adlari verilmemistir ve katiimcilar; Ogretmen 1 (01), Ogretmen 2 (02)... bigiminde
numaralandirilarak gosterilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

1, 2, 3, ve 4. siniflarda gorev yapan sinif 6gretmenlerinin yazma gli¢liglne iliskin Goérisme
Formu’ndan elde edilen veriler betimsel olarak analiz edilmistir. Bu kapsamda Sinif Egitimi alaninda
doktora yapan bir arastirmacinin ve bir sinif 6gretmeninin gorisine sunulmustur. Bu sirecte farkh
puanlayicilarin gorislerinden faydalanilarak, nesnel olmaya dikkat edilmistir. Uzlasi saglanamayan
durumlarda puanlayicilar disindan uzman gorisleri alinarak ve dogrudan alintilarla ¢alismanin
gegerlik ve guvenilirligi konusunda o©nlemler alinmistir. Puanlayicilar arasi glvenirlik Miles ve
Huberman tarafindan gelistirilen asagidaki formulle hesaplanmistir.
Glvenirlik = Uzlagsma Sayisi / Uzlasma + Uzlasmama Sayisi

Degerlendiriciler arasi giivenirlik (0.83) olarak belirlenmistir. Giivenirlik hesaplarinin %70’in
Gizerinde ¢ikmasi, arastirma igin glivenilir kabul edilmektedir (Miles ve Huberman, 1994). Burada elde
edilen sonucun arastirma igin glvenilir oldugu séylenebilir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu c¢alismada “Yuksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykin Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden hicbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Kurul adi = Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi Girisimsel Olmayan Klinik Arastirmalar Etik
Kurulu

Karar tarihi= 04.03.2020

Belge sayl numarasi= GO 2020/49
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Bulgular
Bu bolimde yazma glcliklerine yonelik 6gretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilen
bulgular ve yorumlara yer verilmistir.
Ogretmenlerin yazma giigligiine iliskin yaptiklari tanimlar Tablo 2’ de verilmistir.

Tablo 2.
Sinif O§retmenlerinin Yazma Giigliigii Tanimlari

Guclukler Frekans

1. sinif 2. sinif 3.sinif 4. sinif

Psikomotor sorun 1
Ses hatasi 1
Harf unutma 1
Ogrenme giigligi 1
Harfleri yazamama 2 3 2
Yazim hatasi 2 2 1 4
Gorseli algilayamama 1 3
Akranlara gore geride kalma 1 1
Zihinsel siirecler 1
Kelime yazamama 1 1
Dikte yapamamak 2 1 2
Motivasyon yetersizligi 1
Disgrafi 1
Yazim Kurallarina uymama 1
Hece yazamama 1

Tablo 2'ye gore 6gretmenlerin yaptiklari tanimlar, yazma gigligini nasil ifade ettiklerini
gdstermektedir. Ogretmenlerin yazma giicliigiine iliskin tanimlari siniflara gére 13 ana baslik altinda
toplanmistir. Ogretmenlerin yazma gucligi kavramina yikledikleri anlamlar siniflara gore
incelendiginde; birinci siniflarda psikomotor sorun (n=1), ses hatasi (n=1), harf unutma (n=1),
O0grenme glcligl (n=1), harfleri yazamama (n=2), yazim hatasi (n=2); ikinci siniflarda harfleri
yazamama (n=3), yazim hatasi (n=2), gorseli algilayamama (n=1), akranlara gore geride kalma (n=1),
zihinsel siregler (n=1), kelime yazamama (n=1), dikte yapamamak (n=2), motivasyon yetersizligi
(n=1); Gglinch siniflarda yazim hatasi (n=1), akranlara gore geride kalma (n=1), kelime yazamama
(n=1), dikte yapamamak (n=1), disgrafi (n=1), yazim kurallarina uymama (n=1), hece yazamama (n=1);
dordinci siniflarda ise harfleri yazamama (n=2), yazim hatasi (n=4), gorseli algilayamama (n=3), dikte
yapamamak (n=2) olarak belirtilmistir.

Tablo incelendiginde en ¢ok yapilan hatalar siniflara gore incelendiginde, birinci siniflarda
harfleri yazamama (n=2) ve yazim hatasi (n=2); ikinci siniflarda harfleri yazamama (n=3), yazim hatasi
(n=2) ve dikte yapamama (n=2); dérdinci siniflarda yazim hatasi (n=4) ve gorseli algilayamama
(n=3)’dir. Tim siniflarda en ¢ok 6ne ¢ikan hatalar; yazim hatasi (n=9), harfleri yazamama (n=7) ve
gorseli algilayamama (n=4) seklinde siralanmistir. Ayrica bu tanimlarin birinci siniftan dérdinci sinifa
kadar istikrarli bir sekilde karsimiza ¢iktig sdylenebilir.

Ogretmenlerin yazma giigligli tanimlarindan érnekler asagida verilmistir:

“Verilen kelimeleri dogru olarak yazili ifade edememektir.” (011)

“Yazarken harfleri yanlis yazma ve isteksizlik.” (020)

“Yazacadi seyi beyinde tam olusturamamaktir.” (033)

011, kelimeleri ve 020, harfleri dogru sekilde yazamamak olarak tanimlarken, yazma
glcliginin mekanik kaynakli oldugunu anlatmaktadirlar. 033 ise yazma giigligiiniin bilissel
sureclerle ilgili oldugunu ifade etmektedir.

Tablo 3’te de yazma glglugi gosteren kaynastirma 6grencileri ile ilgili bulgular verilmistir.
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Tablo 3.
Sinif O§retmenlerinin Siniflarinda Yazma Giigliigii Gésteren Kaynastirma Ogrenci Bilgileri
Yazma glcligl gosteren 6grenciler Frekans
1. sinif 2. sinif 3. sinif 4. sinif
Kaynastirma ogrencisi - 2 1 2
Kaynastirma ogrencisi degil 8 1 9 10

Tablo 3 incelendiginde 1. 2. 3. ve 4. siniflarda 28 6gretmenin yazi gligliglu gosteren ancak
kaynastirma 6grencisi olmayan 6grencisi oldugu gorilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerden
5’inin ise yazma glgligl gosteren kaynastirma 6grencisi bulunmaktadir. Bu bilgilerden yola ¢ikarak
yazma glcligl gosteren o0Ogrencilerin  blylk c¢ogunlugunun kaynastirma ogrencisi olmadig
soylenebilir.

Tablo 4’te yazma glgligi gosteren 1, 2, 3 ve 4. sinif 6grencilerinin en ¢ok zorladigl harfler
gosterilmistir.

Tablo 4.
Yazma Giiglii§ii Gésteren Ogrencilerin Yaziminda En Cok Zorlandiklari Harfler
S Frekans

abcg¢d ef gghiij k!l mnoopr s s tudvyz
1 3 4 4 2 3 312 2 4 3121 2
2 6 2 7 2 1 3 2 1 1 1 2121152112 11
3 3 15 1 2 2 1 11 1
4 5 15 6 1 1 2 1 1 2 1 1
T 3 1 52 52313 1143561222839 4 3 3 3 2

8 1 4

Tablo 4’e gore 6grencilerin zorlandiklari harflere iliskin 6gretmen gorisleri incelendiginde
sinif diizeylerine gore 1. siniflarda “a (n=3), b (n=4), d (n=4), e (n=2), § (n=3), k (n=3), | (n=1), m (n=2),
n (n=2), r (n=4), s (n=3), s (n=1), t (n=2), u (n=1), y (n=2)"; 2. siniflarda “b (n=6), d (n=7), e (n=2), &
(n=3), k (n=1), m (n=1), n (n=2), o (n=1), 6 (n=2), p (n=1), r (n=1), s (n=5), s (n=2) t (n=1), u (n=1), U
(n=2), y (n=1), z (n=1)" harfleri belirtilmistir. 3. siniflarda “b (n=3), ¢ (n=1), d (n=5), e (n=1), § (n=2), m
(n=2), n (n=1), r (n=1), s (n=1), u (n=1), G (n=1)" ve doérdiinci siniflarda “b (n=5), ¢ (n=1), d (n=5), f
(n=2), g (n=2), g (n=6), h (n=1), j (n=1), | (n=2), n (n=1), p (n=1), r (n=2), s (n=2), t (n=1), y (n=1), z
(n=1)" harfleri ifade edilmistir.

Tim siniflar dikkate alindiginda en fazla “b (n=18), d (n=21), § (n=14), r (n=9)” harflerinde
ogrencilerin zorlandigi séylenebilir. Ayrica b (n=18), d (n=21), § (n=14), n (n=6), r (n=8) harfleri birinci
siniftan doérdinci sinifa kadar istikrarh bir sekilde hata yapilan harfler olarak gbze ¢carpmaktadir.

Tablo 5'te yazma gli¢lUgi gosteren 6grencilerin karsilastiklari sorunlara yer verilmistir.

~_— — ~— ~—

Tablo 5.
Ogretmenlerin, Ogrencilerinin Yazma Giicliiklerine iliskin Gériisleri

Guglukler Frekans

1. sinif 2. sinif 3. sinif 4. sinif

Harf Atlama 5 2 8
Harf ekleme 1 4
Hece Atlama 1 2
Hece ekleme 1
Ters Yazma 4 5 3 3
Harf Karistirma 3 1 3 6
Kelimeleri Bitisik Yazma 1 3 2 6
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Kelimeleri ayri yazma 1 3
Satir Sonunda Hece Ayirma 1 2 1 7
Sozclik Atlama 1

Sozcik ekleme 1

S6zclgi Yanlis Yazma 3 2 2 5
imla Hatalari 3 3 5
Harflerin egimindeki dizensizlik 1 3 2 3
Harf kelime ve ciimle bosluklarinda uygunsuzluk 2 4 2 3
Harflerin ebatlarindaki diizensizlik 2 6 4
Bicimsel olarak harflerin baslama ve bitis noktalar 4 2
hatalidir

Satir cizgisi takibi yetersizdir 2 5 1 2
Defter kullanimi diizensizdir 1 5 1 3
Yazi yazarken motivasyonu disiktir 1 3 5

Tablo 5’e gore yazma glgligl gosteren 06grencilerin bircok sorun ile karsilastiklari
soylenebilir. Goriilen yazma giigliiklerine sinif bazinda bakildiginda; 1. siniflarda harf atlama (n=5),
hece atlama (n=1), hece ekleme (n=1), ters yazma (n=4), harf karistirma (n=3), kelimeleri bitisik
yazma (n=1), satir sonunda hece ayirma (n=1), s6zcik atlama (n=1), s6zcligi yanlis yazma (n=3), imla
hatalari (n=3), harflerin egimindeki diizensizlik (n=1), harf kelime ve ciimle bosluklarinda uygunsuzluk
(n=2), harflerin ebatlarindaki dizensizlik (n=2), satir gizgisi takibi yetersizligi (n=2), defter kullanimi
dizensizligi (n=1), motivasyon dusiiklGgi (n=1) olmak lzere 16 farkli giglikle karsilasiimistir. 2.
sinifta harf ekleme (n=1), hece atlama (n=1), ters yazma (n=5), harf karistirma (n=1), kelimeleri bitisik
yazma (n=3), kelimeleri ayri yazma (n=1), satir sonunda hece ayirma (n=2), sozciik ekleme (n=1),
s6zclgl yanlis yazma (n=2), imla hatalari (n=3), harflerin egimindeki diizensizlik (n=3), harf kelime ve
cimle bosluklarinda uygunsuzluk (n=4), harflerin ebatlarindaki dizensizlik (n=6), bicimsel olarak
harflerin baslama ve bitis noktalarindaki hatalar (n=4), satir gizgisi takibi yetersizligi (n=5), defter
kullanimi  dlzensizligi (n=5), motivasyon dlstukligd (n=3) olmak uzere 17 farkli glglikle
karsilasiimistir. 3. sinifta harf atlama (n=2), ters yazma (n=3), harf karistirma (n=3), kelimeleri bitisik
yazma (n=2), satir sonunda hece ayirma (n=1), so6zcliglu yanhs yazma (n=2), harflerin egimindeki
diizensizlik (n=2), harf kelime ve ciimle bosluklarinda uygunsuzluk (n=2), satir cizgisi takibi yetersizligi
(n=1), defter kullanimi diizensizligi (n=1) olmak lizere 10 farkh gtglikle karsilasiimistir. Son olarak 4.
sinifta harf atlama (n=8), harf ekleme (n=4), hece atlama (n=2), ters yazma (n=3), harf karistirma
(n=6), kelimeleri bitisik yazma (n=6), kelimeleri ayri yazma (n=3), satir sonunda hece ayirma (n=7),
s6zcligl yanlis yazma (n=5), imla hatalari (n=5), harflerin egimindeki diizensizlik (n=3), harf kelime ve
climle bosluklarinda uygunsuzluk (n=3), harflerin ebatlarindaki diizensizlik (n=4), bicimsel olarak
harflerin baslama ve bitis noktalarindaki hatalar (n=2), satir gizgisi takibi yetersizligi (n=2), defter
kullanimi  dizensizligi (n=3), motivasyon dusidkligt (n=5) olmak Uzere 17 farkh giiglikle
karsilasiimistir.

Tim sinif diizeylerine gore ise ters yazma (n=15), harf karistirma (n=13), kelimeleri bitisik
yazma (n=12), satir sonunda hece ayirma (n=11), s6zctigi yanhs yazma (n=12), harflerin egimindeki
dizensizlik (n=9), harf kelime ve clmle bosluklarinda uygunsuzluk (n=11), satir gizgisi takibi
yetersizligi (n=10) ve defteri dlizensiz kullanma (n=9) yazi glgliiklerinin birinci siniftan dérdiinci sinifa
devam eden giglikler oldugu ve bu yazma gligliklerinin sinifa 6zgli olmadig soéylenebilir.

Tablo 6’da 6gretmenlerin sinif i¢i uygulamalari sunulmustur.

Tablo 6.
Ogretmenlerin Yazma Giicliigii Gosteren Ogrencilerle Yaptiklar: Sinif ici Calismalar
Etkinlikler Frekans
1. sinif 2. sinif 3. sinif 4. sinif
Birebir calisma 2 4 3
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Dikte g¢alismasi 4 2 1 5
Psikomotor calismalar
Oyunla 6gretim 1 2
Kopyalama
Guzel yazi calismalari 2 3
Serbest yazi

Yazi takibi

Guclik cekilen harflere yonelik kelime calismasi
Gucllk cekilen harflerin farkh renklerle yazilmasi
Sesli okuma galismasi 1

[E

N

I S Y

Tablo 6’da goruldigu gibi 6gretmenlerin yazma gliclGgi ile ilgili 11 farkh uygulamaya yer
verilmektedir. Ogretmen gériislerine gére 1. sinifta birebir calisma (n=2), dikte calismasi (n=4),
psikomotor ¢alismalar (n=1) ve oyunla 6gretim (n=1) olmak Uzere 4 farkli uygulama yapilmistir. 2.
sinifta birebir calisma (n=4), dikte calismasi (n=2), oyunla 6gretim (n=2), ve kopyalama (n=2) gizel
yazi ¢calismalarina (n=2) yer verilmistir. 3. sinifta ise dikte ¢alismasi (n=1), serbest yazi (n=1), yazi takibi
(n=1), giglik cekilen harflere yonelik kelime galismasi (n=1), gli¢lik ¢ekilen harflerin farkli renklerle
yazilmasi (n=1) olmak tzere 5 farkli uygulama yapildigi ifade edilmistir. Son olarak 4. sinifta birebir
¢alisma (n=3), dikte ¢alismasi (n=5), giizel yazi ¢alismasi (n=3), sesli okuma galismasi (n=1) olmak
Uzere 4 farkli etkinlige yer verildigi belirtilmistir.

Tim siniflar incelendiginde birinci siniftan dordiinci sinifa kadar en ¢ok kullanilan etkinlikler
dikte calismasi (12) ve birebir calisma (9) olarak ifade edilmistir. Ogretmenlerin sinif icinde yazma
glclugl gosteren o6grencilerle yaptiklari calismalara iliskin gorislerinden 6rnek alintilar asagida
verilmistir.:

“Dikte calismasi yaptiriyorum. Bol bol ciimle yazdiriyorum.” (028)

“Giicliik cekilen harflerin farli yazilmasi gerekir. Ornedin “b” ve “d” harflerinde sikinti yasayan
cocuklar icin; giizel yazi defterlerine “b” harfini mavi, “d” harfini kirmizi yazdirabiliriz. Ayni sekilde
okurken de “b” ve “d” harflerinin altini renkli kalemlerle cizebilirler.” (O5)

028, yazma giicliigii gosteren ogrencileriyle dikte calismasi yaptigini  belirtmektedir.
Ogretmenin dikteyi kullanmasinin nedeni, 6grencilerin séyleneni yazarken giicliik yasamalarindan
kaynaklanabilir. Diktenin 0zellikle birinci ve dordinci sinif 6gretmenlerinin fazla tercih ettigi
gorulmektedir. Birinci sinifta dikte, 6grencilerin bakarak yazdiklari ses, hece, kelimeyi bakmadan
yazarak, yazi becerisini gelistirmek icin kullanilabilmektedir. Ara siniflarda ise hem yazi becerilerini
gelistirmek hem de not alma hizlarini artirmak amaciyla tercih edilebilmektedir.

05, giicliik cekilen harflerin 6gretilirken diger harflerden farkh sekilde 6gretilmesi gerektigini
en fazla karistirilan “b ve d” harflerinden érnek vererek, anlatmaktadir. 05, harflerin yaziminin,
asama asama Ogretimini kolaylastirmasi nedeniyle glizel yazi defterinin kullanimini 6nerdigi,
sdylenebilir. Harfleri yazarken farkh renkleri kullaniimasi, O5’in harflerin farkliliklarina 6grencilerin
dikkatini cekmek amaciyla yaptigi séylenebilir.

Ogretmenlerin yazma glicligli gdsteren 6grencileri ile sinif disinda yaptiklari calismalar Tablo
7’de sunulmustur.

Tablo 7.
Ogretmenlerin Yazma Giicliigii Gosteren Ogrencilerle Sinif Disi Calismalari

Uygulamalar Frekans

1. sinif 2. sinif 3. sinif 4. sinif

Ses calismalari 1
Hece yazma c¢alismalari 1 1
Gorsel nesneler ve etkinlikler yapmak 1
Ek calismalar 3 1 2
Rehberlik merkezi ve aile ile iletisim kurma 2 1

656



Diren CELiK, Derya ARSLAN OZER

Odev verme 3 1 2
Yazma metinleri verme 1 1 2
Kisa tekerlemeler yazdirma 1

internet aktiviteleri 1

Birebir calisma 1 1
Okuma calismalari yapma 1

Tablo 7’ye gore o6gretmenlerin sinif disinda yazma glgcligine yonelik 11 farkli calisma
yaptiklari gérilmektedir. 1. sinifta yazma gugligune iliskin sinif disi uygulamalar incelendiginde; ses
¢alismalari (n=1), hece yazma c¢alismalari (n=1), gorsel nesneler ve etkinlikler yapmak (n=1), ek
¢alismalar (n=3), rehberlik merkezi ve aile ile iletisim kurma (n=2) basta olmak lzere 5 farkh ders disi
etkinlige yer verildigi gorilmistir. 2. sinifta 6dev verme (n=3), yazma metinleri verme (n=1), kisa
tekerlemeler yazdirma (n=1), internet aktiviteleri (n=1), birebir ¢alisma (n=1), olmak Uzere 5 farkl
ders disi uygulamaya odaklaniimistir. 3. sinifta yazma gligliglne iliskin sinif disi uygulamalar ise ek
¢alismalar (n=1), 6dev verme (n=1), yazma metinleri verme (n=1) ve okuma ¢alismalari yapma (n=1)
olarak gorilmiustir. Son olarak 4. sinifta yazma glcligine dair sinif disi uygulamalar; hece yazma
¢alismalari (n=1), ek ¢alisma (n=2), Rehberlik merkezi ve aile ile iletisim kurma (n=1), 6dev verme
(n=2), yazma metinleri verme (n=2) ve birebir ¢alisma (n=1) olmak Uzere 6 farkh ¢alisma olarak
belirtilmistir.

1. 2. 3. ve 4. sinifta yapilan sinif disi uygulamalar incelendiginde 6dev verme (n=6) ve ek
cahismalarin (n=6) 6ne ¢ikan uygulamalar oldugu goriilmektedir. Bu bilgilerden yola c¢ikilarak benzer
etkinliklerin yani sira sinif disinda yapilan etkinliklerin genel olarak farklilastigi diger bir deyisle
dgretmenden dgretmene degisim gosterdigi ifade edilebilir. Bu konuya iliskin O7’nin gorisleri su
sekildedir:

“Yazma metinleri génderiyorum ve égrencilerden yazmalarini istiyorum.” (07)

En az tercih eden uygulamalar ise ses calismasi (n=1) ve okuma calismalari yapma (n=1)
olarak belirtilmistir. Okuma calismasi yapan 032’nin bu konudaki gérisleri su sekildedir:

“Sayfada az yazi olan resimli kitap okumalarini istiyorum. Béylece okuma isteginin artacagini
ve yazma problemine katki saglayacagini diisiiniiyorum.” (032)

Bu konuda farkl gorislere iliskin 6rnekler su sekildedir:

“Ders cikisinda birebir calisma yapiyorum fakat gecen sene ve bu sene pandemi nedeniyle bu
miimkiin olmad..” (09)

“Rehberlik merkezi ile iletisim halinde oluyorum.” (033)

“Aile ile koordineli bor sekilde davranmaya ézen gésteriyorum.” (015)

“Pekistirec calismalari veriyorum. Kisa tekerlemeler yazmalarini saglhyorum.” (019)

09, égrencileriyle yaptig birebir calismalari sinif disinda da yaptigini ifade etmektedir. Bu
ifadeden yola ¢ikarak birebir c¢alismalarin yazma glgligl gosteren 6grencilere fayda sagladigi
belirtilmistir. Ayrica 09 sinif disi calismalarda pandeminin etkisinin olumsuz ydénde oldugunu dile
getirmistir. Bu kapsamda pandeminin 6gretmenlerin sinif disi calismalarini olumsuz etkiledigi
soylenebilir.

033, sinif disi calismalarda rehberlik arastirma merkezlerinden destek aldigini dile getirmistir.
033’iin yaptigl yorum sinif disi calismalarda destege ihtiya¢ duydugu seklinde yorumlanabilir ve bu
yorum slrecte is birliginin 6nemini vurgular niteliktedir.

015, sinif disi calismalarin aileyle devam ettirilmesi gerektigi (izerinde durmustur. Bu konuda
yazma glcligl gosteren oOgrencilerin sinif disi ¢alismalarinda aile faktoriinin 6nemine vurgu
yapmistir.

019, sinif disi calismalarda daha cok &grencilerine pekistirici calismalar yaptigini dile
getirmistir. Bu kapsamda 6grenmede pekistirecin &nemine dikkat ¢ekilmistir. Buna ek olarak 019’un,
yazi calismalarinda tekrarin dnemini vurgulamaya calistig1 séylenebilir.

Tablo 8de 6gretmenlerin destek alip almadiklarina dair gorislerine yer verilmistir.
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Tablo 8.
Ogretmenlerin Yazma Giicliigii Gésteren Odrencilerine Yénelik Etkinlikler Yaparken Destek Alip
Almadiklarina Dair Gériisleri

Destek alma Frekans
1. sinif 2. sinif 3. sinif 4. sinif
Evet 3 (aile) 6 (aile) 3 (aile) 6 (aile)
2 (RAM) 1 (meslektas 1 (seminer)
yardimi)
Hayir 4 5 2 5

Tablo 8 incelendiginde 1. siniflarda 3 6gretmenin aileden destek aldigini, 4 6gretmenin ise
destek almadigini belirtmektedir. 2. siniflarda 8 6gretmenin 6’sinin aileden 2‘sinin Rehberlik
Arastirma Merkezi’'nden destek aldigi gérilmustir. 5 6gretmenin ise destek almadigi ifade edilmistir.
3. siniflarda 4 6gretmenin 3’lnin aileden 1’inin meslektaslarindan yardim aldigi ifade edilmistir. Buna
karsin destek almadigini belirten 6gretmen sayisi 2 olarak goérilmuistir. Son olarak 4. siniflarda 7
o0gretmen destek aldigini; bunlarin 6’si aileden destek aldigini; 1'i ise seminer tarzi ¢alismalarin
yapilmasi gerekliligini belirtmistir. Bunlara ek olarak destek almadigini belirten 6gretmen sayisinin 5
oldugu gorilmektedir. Bu durum sinif diizeylerine gore 6gretmenlerin genellikle destege ihtiyaci
oldugu ve bu destegin ¢ogunlugunu aileden aldiklari yéniinde yorumlanabilir. Bu konuda 029 ve
08'in gorisleri su sekilde belirtmistir:

“Aile destedine ihtiya¢ duyuyorum.” (029)

“Hayir. Ama tabi ki veli destegi sart.” (O8)

“Aile destegine ihtiya¢ duyuluyor. Ailenin yardimiyla hafif diizeydeki ¢ocuklari daha erken fark
edip, kazanabiliriz.” (028)

“Bir seminer olursa katilmayi isterim.” (09)

08, 028 ve 029, yazma giicligii gésteren grencilerin egitimlerinde aileden destek aldiklarini
dile getirmislerdir. Bu kapsamda 6grencilerin erken teshis edilmesinde ailenin énemli bir etken
oldugu vurgulanmistir. Bu durum yazma gli¢ligl gosteren 6grenciler igin ailenin 6nemi konusunda
O0gretmenlerin hemfikir oldugu seklinde yorumlanabilir.

09, bu siireclerde yapilacak bir seminerin yazma gilicliglii gdsteren ogrencilere katkisi
olabilecegini dile getirmistir. Bu yorum, 6gretmenlerin yazma glcligi gosteren 6grenciler konusunda
egitime ihtiyaclari oldugu seklinde yorumlanabilir.

Okuma diizeylerine iliskin gorusleri iyi orta ve kotl olarak Tablo 9’da belirtilmistir.

Tablo 9.
Ogretmenlerin Yazma Giicliigii Gosteren Ogrencilerinin Okuma Becerine Dair Gériisleri
Okuma duizeyleri Frekans
1. sinif 2. sinif 3. sinif 4. sinif
Iyi 3 1 2
Orta 2 1
Zayif 4 6 4 6

Tablo 9 incelendiginde 6gretmenlerin gorislerine gore 1. sinifta yazma glcliga gosteren
dgrencilerden 3’iiniin okuma becerileri iyi, 4’tiniin zayif seviyede oldugu gorilmektedir. ikinci sinif
Ogretmenleri sinifta yazma glg¢ligli gosteren Ogrencilerden 2’sinin orta, 6’sinin zayif okuma
seviyesinde oldugunu belirtmektedir. Uglincii siniflarda 6gretmenlerin gériislerine goére 1’inin iyi,
1’inin orta ve 6’sinin zayif okuma seviyesinde oldugu gorilmektedir. Son olarak 4. sinifta 6gretmenler
ogrencilerinin 2’sinin okuma seviyesinin iyi oldugunu ifade ederken; 6’sinin okuma seviyesinin zayif
oldugunu belirtmektedir.
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Calismaya katilan 20 6gretmen, yazma glgligl gosteren 6grencisinin, okuma becerisinin de
diisiik seviyede oldugunu belirtmektedir. Ornegin O5, harfi yazarken yéniinii ve sesini karistirmanin
o0grencinin okumasini da etkiledigini belirtmektedir. Yazma gli¢lGgl gbsteren 6grencilerin okuma
becerilerinin diisiik olduguna iliskin 05, 016 ve 017’nin goriisi asagida verilmistir:

“Yazida harfin yénlerini karistiran ya da sesi karistiran ¢ocuklar okumada da sikinti yasiyor.”
(05)

“Zayif Heceleyerek, heceleri yanlis okuyarak ve uzatarak okuyorlar. Okududunu da
anlamiyorlar.” (016)

“Harf tanimada ve telaffuzda glicliik okuma hizinda yavaslik okudugunu anlamada glicliik.”
(017)

05, 016 ve 017’nin gorisleri yazmada giiclik gdsteren dgrencilerin okuma becerilerini
dogrudan etkiledigi yoniindedir. Bu durumdan yola cikilarak; harfleri tanimanin yazarken oldugu
kadar okurken de glglestigi, yazma hizinin anlama/algilama hiziyla dogru orantili oldugu
disundlebilir. Bunun haricinde yazi ¢alismalarina ek olarak yapilan okuma galismalarinin yazma
becerisine katki saglayacagi sdylenebilir.

Bu goruslerden farkh olarak yazma gicligl gosteren 6grencisinin okuma becerilerinin iyi
olduguna iliskin O6’nin gériisii su sekildedir:

“Okuma becerileri yazma becerilerine gére daha iyi.” (06)

06, yazmada giiclik gdsteren 6grencilerin okuma becerilerinin yazmaya oranla daha iyi
oldugu kanisindadir. Yazma ve okuma becerilerinin birbirine paralel ilerledigini duslinlrsek bu
gorisun digerlerinden farkl oldugu séylenebilir.

Ogretmenlere yazma giicligli goésteren ogrencilerinin arkadaslariyla iliskileri sorulmustur.
Ogretmenlerin gorislerine iliskin bilgiler iyi, orta ve koti olarak siniflandiriimistir. Tablo 10’de yazma
glclugi gosteren 6grencilerin arkadaslari ile olan iliskilerinin dizeyi verilmistir.

Tablo 10.
Ogretmenlerin Yazma Giicliigii Gosteren Ogrencilerinin Arkadaslari ile iliskilerine Dair Gériisleri
Arkadaglari ile iliskisi Frekans
1. sinif 2. sinif 3. sinif 4. sinif
Arkadagslari ile iyi geciniyor 5 4 2 6
Arkadaslari ile geciniyor 3 4 1 5
Problemleri var 2 1 1

Tablo 10’da 6gretmen gorislerine gore yazma gigligu gosteren 6grencilerin arkadaslar ile
iliskinlerinin 1. siniflarda 5’inin arkadaslari ile iyi gecindigi, 3’Gnln arkadaslari ile gecinebildigi ve
2’sinin arkadaslari ile problemlerinin oldugu ifade edilmistir. 2. siniflarda ise 4’linin arkadaslari ile iyi
gecindigi, 4’Unlin arkadaslari ile gecinebildigi ve 1’inin arkadaslari ile problemlerinin oldugu
belirtilmistir. 3. siniflarda 2’sinin arkadaslari ile iyi gecindigi ve 1’nin arkadaslari ile gecinebildigi
soylenmistir. Son olarak 4. siniflarda 6gretmen gorislerine gére yazma gli¢ligli yasayan ogrencilerin
6’sinin arkadaslari ile iyi gecindigi, 5’inin arkadaslari ile gecinebildigi ve 1’inin arkadaslari ile
problemlerinin oldugu belirtilmistir.

Tim siniflar dikkate alindiginda yazma gigligi yasayan 6grencilerin arkadaslari ile iliskilerinin
genellikle iyi ve orta yonde oldugu ifade edilmistir. Bu durum yazma gli¢ligliniin iletisim becerilerini
olumsuz etkilemedigi seklinde yorumlanabilir. Bu konuda O5 ve 09’un gorislerini su sekilde ifade
etmigtir:

“Arkadaslariyla iliskileri iyi diizeydedir.” (O5)

“Sosyal iliskilerinde zaman zaman agresiftir.” (09)

09’un yorumlari dikkate alindiginda dgrencilerin bireysel farkhiliklarinin iletisim becerilerini de
etkiledigi sdylenebilir.

Bu gorisler disinda O14'iin bu konudaki yorumu dikkate alindiginda genellikle yazma giicliigii
gosteren o6grencilerin sosyal iletisim becerilerinde sorun olmadigini sdylerken, bazi noktalarda
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ogrenci 6zelliklerine gére bu durumun degisebilecegini dile getirmistir. Bu konuda 014, 017 ve
022'nin goriisii su sekildedir:

“Yazma zorlugu gésteren ¢ocuklarda nadir de olsa igine kapanik olanlar var.” (017)

“Ogrencisine gére dedisir karaktere gére kimisi ¢ok sikinti cekmezken kimisi saghkli iliski
gelistiremez kimisinde ¢ekingenlige sebep olur.” (014)

“Ya tamamen ice kapanik ya da bol enerjiye sahip hiperaktif nitelikte é6§renciler oldu.” (022)

017, 622 ve 014, yine bireysel farkliliklara vurgu yapmislardir. 017, yazma giicligi gosteren
dgrencilerin icine kapanik olmasini nadir goériilen bir olay olarak gériirken; 014, yazma giigligi
gosteren 0grencilerin arkadaslariyla olan iliskilerinin degisiklik gosterebilecegini ifade etmistir.

04, yazma giicliigii gdsteren dgrencilere akran desteginden sdz etmistir. Bu destek yazma
glicligl gosteren oOgrencilerin yalnizca yazma becerilerine degil sosyal ve duyussal becerilerinin
gelismesine de katki sagladigi sdylenebilir. Bu konuda 04 gériisiinii su sekilde ifade etmistir.

“Arkadaslari onlara yardimci oluyor. Bu siirecte birlikte hareket etmeleri onlar igin ¢ok faydali
oluyor.” (04)

Tablo 11’de yazma gli¢ligli gosteren 6grencilerin aileleriyle olan iletisimin seviyelerini
gostermektedir.

Tablo 11.
Ogretmenlerin Yazma Giigliigii Gosteren Ogrencilerinin Aileleriyle iletisimlerine Dair Gériisleri
Aile iletigimi Frekans
1. sinif 2. sinif 3. sinif 4. sinif
Iyi 5 6 3 6
Orta 1 1 1 1
Kota 1 2 1

Tablo 11 incelendiginde yazma gligliglu gosteren 6grencilerin aileleri ile olan iletisimleri
siniflara gore incelendiginde; birinci siniflarda 5’inin iyi ve 1'nin orta diizeyde oldugu belirtilmistir.
ikinci siniflarda 6’sinin iyi, 1’inin orta ve 1’inin kéti oldugu ifade edilirken; Gi¢tinci siniflarda 3’Gniin
iyi, 1’inin orta ve 2’sinin kotl dizeyde oldugu gorilmektedir. Son olarak doérdiinci siniflarda yazma
glclugl gosteren O6grencilerin aileleri olan iletisimlerinin 6’sinin iyi, 1’inin orta ve 1’inin kotl oldugu
ifade edilmektedir.

Tim sinif dlzeylerinde yazma glicligl gosteren oOgrencilerin aileleri ile iletisimlerinin iyi
oldugu yéninde bir bilgiye varilabilir. Bunlarin yani sira orta ve kot diizeyde 6grencilerin var olmasi
bu sirec acisindan dikkat edilmesi gereken bir noktadir. Nitekim aile ile iletisimi k6t olan cocuklarin
sadece yazma sirecinde degil ayni zamanda bircok alanda ilerde sorun yasayabilecekleri
unutmamalidir. Bu konuya iliskin iyi ve kéti drneklere iliskin 06, 05, 011, 024 ve 021 gérislerini su
sekilde belirtmistir:

“Aile benim verdigim yénergeleri uyguluyor.” (0O6)

“Genelde aile ilgisiz oluyor ve sorunu 6nemsemiyor.” (05)

“Aile genelde ilgisiz oluyor. Cocuk kendisini tam olarak ifade edemiyor.” (011)

“Her ailede farkhlik gésterir. Bazilari ¢ocugu yorulacak diye kiyamaz ekstra ¢alismalara ve
cocuk geri kalir. Bazilari ¢ok ilgili olur, verilen gérevierde sorumluluk alir. Kimisi de tamamen
umursamaz olur, ne kadar séylesek de ilgilenmez.” (024)

“Aile zaten okuma yazma bilmedidi i¢cin pek durumun farkina bile varamiyor. Onlara gére
cocuk gayet iyi yaziyor ve okuyor.” (021)

06, ailenin verilen yénergeleri eksiksiz bir sekilde uyguladigini dile getirmistir. Bu durum
ailenin yazma glgclGgliniin giderilmesi slirecine Onem verdigini gostermektedir, seklinde
yorumlanabilir. Bu yorumdan yola ¢ikilarak O6’nin velilerle olan iletisimin iyi oldugu séylenebilir.

05 ve 011 bu siirecte dgrencinin, ailenin destegini ve ilgisini alamadigini dile getirmislerdir.
011, ailenin ilgisizligini 6grencinin kendisini ifade edebilme becerisiyle bagdastirmis; ilgili olduklarini
vurgulamistir, denilebilir.
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024, duruma bambaska bir yorum katmis ve ailelerin de farkhihk gosterebildigini dile
getirmistir. Bu yorumdan, fazla ilginin de duygusal davranislara yol actigl ve bir noktada 6grencinin
gelisiminin 6nlinde durdugu sonucu cikarilabilir. Bunun yani sira 6grencinin cektigi yazma glicligi
karsisinda duyarl olan ailelere de deginmis; verilen gérevleri yerine getirdigini séylemistir. 024’iin
degindigi bu koruyucu veli 6zelliklerinin dogru yonetilmediginde kotl sonuglar dogurabilecegi,
soylenebilir. Son olarak ilgisiz ailelerin yazma glcligli gosteren cocuklari lizerinde olumsuz etkisi
oldugundan so6z edilmistir.

021, ailenin egitim diizeyine vurgu yapmistir. Okuma yazma bilmeyen aile yazma giigligi
konusunda bir fikir sahibi olmamasi sebebiyle 6grenciye karsi ilgisi ve slirecte yapacagi yardimin en
aza indigi seklinde yorumlanabilir. Bu durum, cocugun kendisinin yazma glgcligl gosterdigine
inanmamasina yol agabilir.

Tablo 12’de 6gretmenlerin pandemi siirecindeki calismalarina yer verilmistir.

Tablo 12.
Ogretmenlerin Pandemi Siirecinde Yazi Calismalarina lliskin Gériisleri

Pandemi silirecinde yapilan ¢calismalar Frekans

L.sinif 2.sinif 3.sinif 4. sinif

Sonradan defter kontroll yapilacaginin 2 2
soylenmesi
Kalem hareketlerini izleme 2 1
Ogrencilerin gdzlenmesi 2 2 1
Yazma Oncesi bilgilendirme 2 2 2 2

Tablo 12 incelendiginde pandemi siirecinde 6gretmenlerin yazma ¢alismalarina yonelik tim
siniflarda 4 farkh uygulamaya yer verildigi gorilmektedir. Ogretmen gérislerine gére 1. sinifta
yazmaya iliskin yapilan calismalar; kalem hareketlerini izleme (n=2), 6grencilerin gdzlenmesi (n=2),
yazma oOncesi bilgilendirme (n=2)dir. ikinci sinif 6gretmenleri; kalem hareketlerini izleme (n=1),
ogrencilerin gbzlenmesi (n=2), yazma oncesi bilgilendirme (n=2) calismalarini yapmaktadir. 3
siniflarda defter kontroli (n=2), 6grencilerin gézlenmesi (n=1), yazma 6ncesi bilgilendirme (n=2) ve 4.
siniflarda ise en ¢ok yazma 6ncesi bilgilendirme (n=2) ve sonradan defter kontroli yapilacaginin
sdylenmesi (n=2) olarak 6gretmenler tarafindan ifade edilmistir.

Tim siniflar gbz oniline alindiginda pandemi sirecinde yazmaya iliskin tim siniflarda yazma
Oncesi bilgilendirme yapildig1 ve sinif seviyesi artikca yazma siirecine yonelik gosterilen hassasiyetin
azaldigl ve daha cok defter kontrolii seklinde oldugu séylenebilir. Bu konuda 01, 027 ve 013’iin
gorisu su sekildedir:

“Ben genellikle yazi ¢alismalari yaparken 6grencilerimi kontrol etmiyorum. Yaptigimiz yazi
calismalari icin; 6grencilerime pandemiden sonra defter kontrolii yapacagimi séyledim.” (01)

“Pandemi siirecinde 6grencilerimin yazi ¢alismalarini izlerken ¢ok zorlandim 6zellikle uzaktan
egitimin olumsuz etkileri yazi ¢calismalarimizi olumsuz yénde etkiledi. Bu nedenle daha ¢ok defter
kontrolii seklinde gerceklestirdim ve bazen de 6grencilerimi gézlemledim.” (027)

“Ogrencilerimi yazi ¢calismasi yaparken her ne kadar kendilerini bilgilendirsem de vermis
oldugum yénergeleri yerine getirmekte zorlandilar. Bu nedenle yazi ¢alismalarinda sorunlar yasadik
ve égrencilerimin yazilarini gézlemlerken kalemlerinin hareketlerine dikkat etmeye ¢calistim.” (013)

01, 027 ve 013 pandeminin yazi yazma siirecini olumsuz etkiledigini dile getirmislerdir. Bu
siirecte daha cok defter kontroliine yoénelen 01, 027 ve 013 ayni zamanda uzaktan da olsa
o0grencinin  kalem tutma, yoOnergelere uyup uymama vb. gibi etkenleri gozlemlediklerini
soylemislerdir. Bu slirecte yapilan kontrollerin imkanlar geregi kisith ve yetersiz oldugu séylenebilir.

Tablo 13’te 6gretmenlerin yazma gigltgine iliskin dnerilerine yer verilmistir.
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Tablo 13.
Ogretmenlerin Yazma Giigliigiine Dair Onerileri
Etkinlikler Frekans
1. sinif 2. sinif 3. sinif 4. sinif
Ozel ilgi 1 1 1
Ogrenciye uygun ydntem ve strateji ile anlatma 1

Kaynastirma 6grencinsin diizeyine goére siniflar
Proje calismalari

Aile egitimi

Teknolojinin olumsuz etkisinin kaldirilmasi
Seminerler verme 1
Motivasyon ¢alismasi 1

Yazi 6gretimimdeki strekli degisimlerin azaltilmasi 1

[ S =
=
=

Tablo 13 incelendiginde sinif diizeylerine gore 6gretmen onerilerine bakildiginda; birinci
siniflarda 6grenciye uygun yontem ve stratejiden; ikinci siniflarda 6zel ilgiden, proje ¢alismalarindan,
aile egitiminden, olumsuz teknolojinin kullaniimasinin énlenmesinden bahsedilmektedir. Ugiincii
siniflarda 6gretmenlerin yazma glcligine yonelik Onerilerine bakildiginda ise aile egitimine,
seminerlerin verilmesine ve motivasyon calismalarina yer verilmektedir. Son olarak dérdiinct siniflar
incelendiginde yine aile egitiminin dnemine vurgu yapilirken ayni zamanda yontemdeki degisikliklerin
ogrencileri olumsuz etkiledigi ifade edilmektedir.

Tablonun tamami incelendiginde en ¢ok tavsiye edilen dnerilenlerin 6zel ilgi (3) ve aile egitimi
(3) oldugu gorilmektedir. Bunun yani sira teknolojinin olumsuz etkisinin kaldirilmasi, seminerler
verme, motivasyon ¢alismasi yapma, yazi 6gretimindeki siirekli degisimlerin azaltilmasi, 6grenciye
uygun yontem ve strateji ile anlatma, kaynastirma 6grencisinin dlizeyine gore siniflarin olmasi ve
proje calismalari 6neriler arasinda yer almaktadir. Buna gore 6gretmenlerin 6grencilerle yapilacak
galismalarin ve aile ile iletisiminin 6nemli oldugunu vurgulamalarinin yanisira 6gretmenlerin hem
yazma gugligline yonelik bir hizmet ici egitime ihtiya¢ duyduklari hem de yazma giigligiine yonelik
dgretim ydéntemi konusunda destek istekleri oldugu séylenebilir. Bu konuda 016, 017 ve 024
gorislerini su sekilde ifade etmistir:

“Daha derinlemesine projeler ve ¢calismalar gerceklestirilebilir hem ¢ocuga hem de aileye
yénelik calismalar yapilabilir.” (016)

“Yazi sistemimizdeki degisiklikler bu sorunda etkili, okul 6ncesi egitim sart.” (017)

“Bu yaptigimiz ¢abalar ile birlikte cocuga ait bir 6grenme stili olusturarak ¢ocuga en uygun
yéntemini kendisinin se¢mesine firsat vererek biraz zamana birakirim.” (624)

Bu gériisler disinda diger 6Gretmen gériisleri su sekildedir:

“Kaynastirma Ogrencilerinin  diizeylerine gére siniflar agilmasinin  uygun olacagini
diisiiniiyorum. Okul ortamindan onlari soyutlamadan akranlari ile gériismesi de béylece saglanmis
olur...” (08)

“Daha derinlemesine projeler ve ¢alismalar gergeklestirilebilir hem ¢ocudga hem de aileye
yénelik calismalar yapilabilir.” (014)

“Okuma yazma bilmeyen ailelerin 6ncelikle tespit edilip 6gretilmesi saglanmali sonra ¢ocuga
daha cok fayda edebiliriz.” (019)

08, kaynastirma &grencilerinin 6zelliklerine goére siniflar agilabilecegi goériisiindedir ve bu
sayede akranlari ile i¢ ice egitimin bu bireylere fayda saglayacagini dislinmektedir. Kiglk yas
gruplarinin akranlarindan oldukga etkilendigi g6z 6niinde bulundurulursa, akranlarla birlikte egitim
oldukga 6nemlidir, denilebilir.

014 ise daha farkh ve derinlemesine calismalarin yapilmasi gerektigini 6zellikle yazma
glicligl konusunda hem cocuklara hem de ailelere yonelik calismalarin yapilmasi gerekliligi Gizerinde
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durmustur. Bu yorumdan yola cikilarak 014’iin, mevcut ¢alismalarin yetersiz oldugunu disiindtgi
soylenebilir. Bu kapsamda ailelere verilen hizmet, yazma gliclGgl gosteren 6grenciler icin 6nemli bir
adim olacaktir, denilebilir.

019, 6zellikle yazma giigligii gésteren dgrencilerin aileleri iizerinde durarak, okuma yazma
bilmeyen ailelerin ¢ocuklarinin gelisimlerine katki saglamakta zorlandiklarini, bu kapsamda oncelikle
yazma glcligl gosteren 6grencilerin aileleri ile de okuma yazma konusunda calisiimasi gerektigi
Gzerinde durmustur.

Ogretmenlerin yazma giicliigii konusundaki 6nerileri dikkate alindiginda farkli calismalara yer
verilmesi gerektigini 6zellikle bu konuda destege ihtiya¢ duyduklarini ve bunlarin yani sira ailenin de
surece aktif olarak katilmasi konusunda gerekli destegin verilmesinde hemfikir olduklari séylenebilir.

Tartisma ve Sonug

Calismada yazma glcligine iliskin, dik temel yazi 6gretimi ve kullanimina bagh, sinif
ogretmenlerinin gorusleri betimlenmistir. Arastirmaya katilan 6gretmen sayisi 33 olup 6gretmenlerin
22’si kadin, 11’i erkektir. Ogretmenlerden 31’i Egitim Fakiltesi mezunudur. Bu arastirmanin sonuglari
¢alisma grubundaki 6gretmenlerin yazma gligligii gorisleri ile sinirhdir.

Arastirma sonuglarina gore 6gretmenlerin yazma gicliine yonelik tanimlari psikomotor sorun,
ses hatasi, harf unutma, 6grenme glicligl, harfleri yazamama, yazim hatasi, gorseli algilayamama,
akranlara gore geride kalma, zihinsel sirecler, kelime yazamama, dikte yapamamak motivasyon
yetersizligi, disgrafi, yazim kurallarina uymama, hece yazamama seklinde 15 ana baslik etrafinda
toplanmustir. Tim sinif diizeylerinde en ¢ok dne ¢ikan hatalar yazim hatasi (n=9), harfleri yazamama
(n=7) ve gorseli algilayamama (n=4) olarak belirlenmistir. Yapilan tanimlamalardaki siniflamalar
dikkate alindiginda 6gretmenlerin yazma giicliigiini genellikle yazim, okunaklik ve mekanik hatalar
olarak degerlendirdikleri gorilmektedir. Erdogan vd. (2017) gbre o6gretmenlerin yazma glcligind
okunakli yazmama, yazim ve noktalama yanlisi yapma ve mekanik hatalar olarak tanimladigi tespitler
ile arastirma sonuclari arasinda paralellik bulunmaktadir. Calismaya katilan 6gretmenlerin yazma
glcliginid mekanik olarak yapilan hatalar ve psikomotor becerilerdeki eksiklikten kaynaklanan
sorunlar seklinde tanimladiklari sonucuna varilmistir.

Yazma gugligl gosteren Ogrenciler arasinda kaynastirma Ogrencisi sayisi da sorulmustur.
Ogretmenler 1. siniftan 4. sinifa kadar tim sinif diizeylerinde yazma giigliigii olan dgrenciler arasinda
anlamli bir fark yaratacak diizeyde kaynastirma Ogrencisi olmadigini ifade etmistir. Dhanya ve
Alamelu’nun (2019) ¢alismalarinin sonuglari ile arastirma baglaminda dile getirilen gorislerin, yazma
glclugliniin sebeplerinin farkli olabilecegi seklindeki tespitlerle 6rtiistiigl gorilmektedir.

Ogretmenler, dgrencilerin sinif diizeylerine gére en ¢ok zorlandiklari harflerin 1. siniflarda “b,
d, r, s”; 2. siniflarda “b, d, s”; 3. siniflarda “b, d” ve 4. siniflarda ise “b, d, §” harflerinin oldugunu
belirtmislerdir. Tim sinif diizeyleri dikkate alindiginda “b, d, g, r” harflerinde 6grencilerin daha fazla
zorlandigi goriilmektedir. Bu sonuglar, yazma gii¢ligu hakkinda ¢alismalar yapmis olan Arslan (2012),
Calp (2013), Kodan (2016), Kaya (2016) ve Ates, Cetinkaya ve Yildirim’in (2014) tespitlerinde yer alan
ogrencilerin zorluk yasadigi harfler ile bu calismada belirtilen harflerin ayni oldugunu géstermektedir.
Bununla birlikte yapilan bu ¢alismalar bitisik egik yazinin kullanildigi dénemde yapilan ¢alismalardir
ancak yaziminda gli¢lik cekilen harfler benzerlik gostermektedir.

Bu arastirma ile tim sinif dlizeylerine gbére 6grencilerin yasadiklari gicliikler belirlenmistir. 1.
siniflarda harf atlama, ters yazma, harf karistirma, s6zctgi yanhs yazma ve imla hatalari olarak ifade
edilirken; 2. siniflarda harflerin ebatlarindaki dizensizlik, ters yazma, yetersiz satir cizgisi takibi, defter
kullanimi dizensizligi, harf kelime ve cimle bosluklarinda uygunsuzluk ve bicimsel olarak harflerin
baslama ve bitis noktalarinda hatalari gériilmastir. 3. siniflarda ters yazma ve harf karistirma en ¢ok
yapilan hatalar olarak karsimiza cikarken; 4. siniflarda ise harf atlama, satir sonu hece atlama, harf
karistirma, kelimeleri bitisik yazma s6zctgi yanhs yazma ve imla hatalari belirlenmistir. Bu sonuglara
bakildiginda tiim siniflarda en ¢ok yapilan hatalarin ters yazma ve harf atlama oldugu gérilmektedir.
Yine sinif diizeyi arttikga 6grencilerin 6zelliklerine gore yazma gli¢ligline yonelik farkl hatalarin yer
aldigr sonucuna ulasilmistir. Tiim bu sonuglar alanda yapilan arastirmalar ile karsilastirildiginda
ogrenci ozelliklerine ve sinif dizeylerine gore farkli yazim hatalari yapildigi gorisiini destekledigi
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soylenebilir (Akyol ve Sever, 2019; Calp, 2013; Fischer ve Rettig, 2004; Kaya, 2016; Kodan, 2016;
Richards 1999; Yildiz, 2013). Yine bu gorisi destekler sekilde Erdogan ve digerleri (2017) yasanan bu
sorunlarin diistik diizey becerilerde meydana gelen eksikliklerden kaynaklandigini belirtmektedir.

Ogretmenlere dgrencilerin yazi gelisimini desteklemek icin sinif ici ve sinif disi yaptiklari
calismalar da sorulmustur. TUm 6gretmenlere gore, siniflar incelendiginde sinif ici dikte calismasinin
(n=12) en ¢ok tercih edilen uygulama oldugu goérilmektedir. Dikte ¢alismalarinin 6grenciler agisindan
onemli bir etkinlik oldugunu belirten Hamzaday! ve Cetinkaya, (2013) bu sirecte 6grencilerin bir
problem durumuyla karsi karsiya birakildigini, arkasindan problemin ¢6ziminin sunuldugunu
boylece 6grencilerin bilissel olarak yeniden diizenlemelerine katki saglandigini ifade etmistir. Bu
nedenle 06grencilere yardimci olmak ve onlara daha fazla destek vermek amaciyla dikte
¢alismalarindan yararlaniimasi gerektigi soylenebilir (Gillespie ve Graham, 2014; Graham, Harris,
Bartlett, Popadopoulou ve Santoro, 2016). Dikte ¢alismasinin ardindan birebir ¢alismanin (n=9) da
ogretmenler tarafindan tercih edilen bir diger uygulama oldugu gorilmektedir. Alanda yapilan diger
calismalarin sonuclar dikkate alindiginda birebir calismalar 6grenciler acisindan olumlu sonuglar
vermektedir (Akyol ve Sever, 2019; Calp, 2013; Graham Harris ve Fink, 2000; Kaya, 2016; Kodan,
2016; Kusdemir, Kurban ve Bulut, 2018; Uysal ve Sidekli, 2020; Yildiz, 2013). Ayrica en sik yapilan sinif
disi calismalar, 6dev verme (n=6) ve ek calismalar (n=6) olmustur. Bu sonugclar, Erdogan ve
digerlerinin (2017); Gillespie ve Graham (2014) ile Graham ve digerlerinin (2016) ¢alismalarinda
belirtilen sinif disi uygulamalar arasinda bulunan dikte ¢alismasi, aileden yardim isteme, ev 6devi, bol
bol yazma calismasi yaptirma sonuglarini desteklemektedir. Graham, Skar ve Falk’in (2021) Norvec'te
yaptiklari calismalarina gére 6gretmenler hizmet dncesi yazma egitimlerine olumsuz bakmaktadirlar,
hizmet icindeki yazi 6gretimleri konusunda kendilerini yeterli bulmaktadirlar.

Arastirma sonugclarina gore ogretmenlerin blylik ¢ogunlugunun yazma glcligli gosteren
ogrencileri ile ilgili destege ihtiya¢c duydugu gorilmustir. Bu ihtiyacin genellikle velileri kapsadigi
belirtilmistir. Velilerin yazma slrecindeki 6nemine iliskin elde edilen sonugclar, alanda yapilan Solyali
ve Isiktas, (2020); Sahin ve Tugrul, (2019); Padak ve Rasinski (2006) calismalari ile desteklenmektedir.
Malpique ve digerleri (2022) Avustralya’da vyaptiklari arastirmada ev-okul baglantisinin
glclendirilmesinin 6nemini belirtmektedirler. Avustralyali ailelerin, ¢ocuklarin yazma becerilerini
gelistirmede yeterince yararlanilmayan bir unsur oldugu belirtilmektedir.

Arastirma kapsaminda 6gretmenler yazma glcligi gosteren 6grencilerin okuma becerilerinin
de zayif oldugunu ifade etmislerdir. Benzer sonug Erdogan ve digerleri (2017) tarafindan da ortaya
konulmaktadir. Yapilan arastirmalarda sinif 6gretmenlerinin yazma gilicligiine sahip 6grenciler igin
okuma ¢alismalarindan vyeterli diizeyde yararlanmadigi seklinde yorumlanmaktadir. Arastirma
baglaminda okuma becerisinin gelistirilmesinin bu surecteki énemi ve gerekliligi hakkinda, sinif
Ogretmenlerinin yeterli bilgiye sahip olmadiklari tespitinde bulunulmustur. Diger yapilan ¢alismalar
da yazma guigligii olan 6grencilerin okuma becerisinde de sorunlar yasandigini géstermektedir. Ayni
zamanda bu galismalarda yazma gi¢liigliniin Ustesinden gelecek yeterli ¢alismalarin olmadig ifade
edilmistir. Bu kapsamda okuma calismalarinin yazma c¢alismalariyla birlikte yiritilmesi gerekliligi
Gzerinde durulmustur (Akyol, 2011; Feder ve Majnemer, 2007; Graham, Harris ve Larsen, 2001;
Mason, Harris ve Graham, 2011; Rosenblum vd., 2003).

Arastirmada elde edilen bir diger sonug ise yazma giclligli gosteren o6grencilerin blylik
¢ogunlugunun arkadaslari ve aileleri ile iliskilerinin iyi oldugudur. Bu tespitin yazma glicligi olan
ogrencilerin sosyal becerilerinde sorun yasamadiklari sonucuyla tutarlik gosterdigi soylenebilir (Yildiz,
2013; Akyol ve Sever, 2019).

Son olarak arastirma sonuglarina gore 6gretmenlerin pandemi siirecinde yazi ¢alismalarinin
defter kontrolii biciminde oldugunu ve sinif seviyesi artikca yazma silrecine yonelik gosterilen
hassasiyetin azaldigi ifade edilmistir. Bu hassasiyetin arttirilmasina yonelik 6grencilerin giicli ve zayif
yonleri belirlenmeli ve yazma calismalarina daha fazla yer verilmeli, siklikla tekrar edilmeli, gerekli
ortam ve materyaller saglanmalidir (Santangelo, 2014; Saddler vd., 2008). Yine bu sirecte velilerin
Onemine vurgu yapan Solyali ve lsiktas, (2020) c¢ocuklarin okulda 6grendiklerini evde tekrarini
yaptirmanin, ¢cocuklarin édevlerini kontrol etmenin ve ¢ocuklarin ihtiya¢ duydugu her konuda destek
vermenin velilerin 6nemli sorumluluklarindan oldugunu belirtmektedir. Ayrica pandemi siirecinde
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uzaktan egitimde sorunlarin yasandigini belirten O6gretmenlerin bu sirecte Ozellikle Tirkce
derslerinde kaygih olduklar goérilmustir. Glrbilz ve Yilmaz (2021); Kesik ve Bas (2021) ve Kaplan ve
Gulden (2021) calismalarinda Tiirkce dersi acgisindan uzaktan egitimin belirli sebeplere bagh olarak
aksayan yonleri s6z konusu oldugunu belirtmektedir. Bu nedenle sistemin aksayan bu yéniine yonelik
calismalar yapilarak uzaktan egitim ortaminda yazi c¢alismalarinda iyilestirmelere gidilebilir. Bu
sonuglara ek olarak arastirma kapsaminda oOgretmenlerin, velilerle olan iletisimlerinde sorun
yasamalari, Glrblz ve Yilmaz (2021) calismalarinda da belirttigi gibi uzaktan egitim sirecinde sinif
ogretmenlerinin - %60’IniIn  6gretmen-aile is birliginde sorun vyasadigl sonucuyla tutarlilik
gostermektedir, denilebilir.

Bu arastirmada Ogretmenlere yazma glcligine dair Onerileri sorulmustur. Arastirma
sonuglarina goére 6gretmenler 6zel ilgi ve aile egitiminin dnemine vurgu yapmislardir. Bu durumunun
olusmasinda 6grencilere gosterilen 6zel ilginin onlarin yazilarinda olumlu yénde etki yaratmasinin
etkili oldugu soylenebilir. Bu sonuglarin 6zellikle yazma gicligl olan 6grencilere yonelik birebir
¢alismalarin yapildigi alan galismalari tarafindan desteklenmektedir (Erdogan vd., 2017; Calp, 2013;
Yildiz, 2013; Akyol ve Sever, 2019; Kodan, 2016; Kaya, 2016).

Bu arastirma sonuglari 6gretmenlerin yazma glgliginin tanimi ve igerigi belirlerken
zorlandiklarini, yazma gli¢ligl gosteren ogrencilerinin benzer harflerde sorun yasadiklarini, yazma
glcliginin nedenlerinin farklilk gosterdigini, sinif i¢i ve sinif disi ¢alismalarin yazinin daha gok
mekanik yoniine yonelik oldugunu, yazma glcligi goésteren 6grencilerin aileleri ve akranlari ile olan
iletisimlerinin genellikle iyi dizeyde oldugunu gostermistir. Ayrica 6gretmenler pandemi siirecinde
uzaktan egitimin ozellikle yazi calismalarini olumsuz yonde etkiledigini ve bu konuda destege ihtiyac
duyduklarini belirtmistir. Elde edilen bu sonuglara yonelik éneriler asagida verilmistir:

1. Yaz gigcliklerine donak farkl yontemlerin kullanildigl yazi programlari gelistirilebilir.

2. Ogretmenlere yazma giigligii ile ilgili uygulamali hizmet igi egitim ve seminerler verilebilir.

3. Ogretmenlerin yazma giicligii ile ilgili calismalarinda uzaktan egitim siireglerinin daha verimli
yaratalmesi icin, farkl web uygulamalarina yonelik ¢alismalar yapilabilir.

4. Ogretmenler yazma giigligiine yonelik en fazla tercih ettikleri dikte calismasinin yani sira
serbest ve kopyalama gorevlerine de yer verebilirler.

5. Yazma gli¢lUgli yasayan 6grencilerin velilerine yonelik bilgilendirme g¢alismalari yapilabilir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu c¢alismada “Yiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bélimu olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashgl altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Kurul adi = Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi Girisimsel Olmayan Klinik Arastirmalar Etik
Kurulu

Karar tarihi= 04.03.2020

Belge sayl numarasi= GO 2020/49

Yazarlarin Katki Orani
Yazarlarin katki oranlari 1. yazar igin %50, 2. yazar igin %50’dir.

Cikar Catismasi
Bu arastirma kapsaminda gikar ¢catismasi yaratacak herhangi bir durum séz konusu degildir.
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Extended Abstract
Introduction

Writing is a complex process involving arranging necessary symbols and signs in a particular
order so that thoughts can be expressed accurately (Akyol, 2006; Graham & Weintraub, 1996; Van
Galen, 1991). The more sense organs are used in the process, the more mental schemas are created.
In this process, some children experience difficulties. Although children are expected to acquire
competency in writing as soon as they start school, it is widely accepted that 10%-30% of elementary
school students face difficulty in writing (Feder & Majnemer, 2007; Hamstra-Bletz & Blote, 1993;
Zwicker, 2005) which is referred to as “dysgraphia” (Rosenblum, Aloni & Josman, 2010). Dysgraphia is
a writing disorder related to age, intelligence, and education (Nicolson & Fawcett, 2011). It is also
used as a medical term to refer to children experiencing difficulty in writing (Deuel, 1995).

Although the main mechanisms and challenges associated with the writing process have not
been fully understood yet, it is known that writing has a complex structure that includes lower-order
(perceptual-motor) processes and higher-order (cognitive) processes and is in constant interaction
with both (Graham & Weintraub, 1996; Van Galen, 1991). This complex structure causes many
problems directly or indirectly. It is at this point that the role of elementary school teachers becomes
crucial. Ritchey and Coker (2014) maintain that each student should be attended to individually for
writing problems they encounter in elementary school. Identifying the processes that make writing
difficult for students will make the teaching efforts exerted by teachers more purposeful. For this
very reason, this study was conducted to collect information from elementary school teachers on
students' writing difficulties to help elementary school teachers with students with similar problems
and scholars investigating writing difficulties.

Method

The study employed phenomenology, an inductive descriptive research method used to
describe a phenomenon as a whole, including personal experiences. To obtain the participants’
experiences, perceptions, and the meanings they attributed to occurrences (Creswell, 2013), an
interview form was developed and used. To create the interview form, following a literature review,
a question pool was created. Expert opinion was obtained on the questions. The questions were
tested for comprehensibility by interviewing an elementary school teacher. The finalized version of
the interview questions was sent electronically to the participants.

The study group consisted of 33 elementary teachers working in a state elementary school.
The teachers’ opinions were analyzed using descriptive analysis. The data were coded, classified into
themes, and presented to two experts for reliability. The inter-rater reliability was calculated using
the formula Miles and Huberman and was found to be 0.83.

Results and Discussion

The findings were summarized in 15 main categories. The writing difficulties emphasized the
most by the teachers were spelling (9), writing letters (7), and perceiving visuals (4).

The teachers stated that the students with writing difficulties were mostly not inclusion
students. The letters students had the most difficulty with were “b, d, r, s” in the 1% grade; “b, d, s” in
the 2" grade; “b, d” in the 3™ grade, and “b, d, §” in the 4" grade. When all the grades were
considered together, students were found to have the greatest difficulty with the letters “b, d, g, r".

In the study, the difficulties experienced by students from different grade levels of
elementary education were determined. When the results were examined, it was seen that the most
common mistakes in all the grades were reverse writing and letter deletion. Moreover, it was found
that more diverse writing mistakes appeared as the grade level increased.

The most preferred classroom writing activity by the participating teachers was dictation
(12). Assignments (6) and supplementary activities (6) were the most preferred out-of-classroom
writing activities.
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The results showed that the majority of the teachers needed support while conducting the
activities. In addition, the teachers stated that the reading skills of the students experiencing writing
difficulties were weak as well.

The analysis revealed that the majority of the students with writing difficulties had good
relations with their friends and families which meant that those students did not have problems with
their social skills.

As for suggestions, the teachers emphasized showing special interest in the students and
educating families. Finally, the teachers stated that during the COVID-19 pandemic, writing activities
were mostly in the form of homework control and that the sensitivity towards the writing process
decreased as the grade level increased.

The results also showed that the teachers had problems defining the concept of writing
difficulties and specifying the constituents of the concept. Changes could be made in the curricula to
address this problem. In addition, practical in-service training and seminars may be given to teachers
on writing difficulties. Essential infrastructure should be provided to teachers and students to access
distance education so that they continue their educational-instructional activities without problems.
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Web 2.0 Araglarinin Dijital Okuryazarlik Becerilerinin ve Web Pedagojik igerik Bilgisinin
Gelisimine Etkisi

Yasemin BAKI”

Oz

Bu arastirmada Web 2.0 uygulamasinin dijital okuryazarlik becerilerinin ve web pedagojik icerik
bilgisinin gelisimine etkisinin incelenmesi amaglanmistir. On-test son-test kontrol grupsuz deneysel
desenle gercgeklestirilen arastirmada gruplardaki denekler, basit seckisiz 6rnekleme vyoluyla
belirlenmistir. Bu yéntemle belirlenen calisma grubu, Recep Tayyip Erdogan Universitesi Tiirkge
Ogretmenligi Ana Bilim Dali 3. sinifta 6grenim goren 31 6gretmen adayindan olusmaktadir.
Arastirmadaki verilerin toplanmasinda Web Pedagojik igerik Bilgisi Olgegi ve Dijital Okuryazarlik
Olgegi kullaniimistir. Arastirmada deneysel islemin etkisini incelemek amaciyla elde edilen verilerin
analizinde bagimli gruplar icin T-Testi kullaniimistir. Yapilan analizler sonucunda Dijital Okuryazarlik
Olgegi’nin toplami ile tutum, teknik, bilissel ve sosyal boyutlarina iligskin son-test puanlarinin, deney
grubu lehine istatistiksel olarak manidar diizeyde farkhlik gosterdigi belirlenmistir. Web pedagojik
icerik bilgilerinin gelisimi agisindan incelendiginde ise 6lgegin toplamiile genel web, iletisimsel web,
pedagojik web, web pedagojik icerik, web tabanli 6gretime yoénelik tutum boyutlarina iliskin son-
test puanlarinin, deney grubu lehine istatistiksel olarak manidar dizeyde farklilik gosterdigi
belirlenmistir. Bu bulgulardan hareketle web 2.0 uygulamalarinin, web pedagojik igerik bilgisinin
ve dijital okuryazarlik becerilerinin gelisimine manidar diizeyde etki ettigi sdylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Web 2.0, Story Jumper, web pedagojik icerik bilgisi, dijital okuryazarlik

The Effect of Web 2.0 Tools on the Development of Digital Literacy Skills and Web
Pedagogical Content Knowledge

Abstract
This study aims to examine the effect of Web 2.0 application on the development of digital literacy
skills and web pedagogical content knowledge. In the study, which was carried out with a pre-test
post-test experimental design without control group, the subjects in the groups were determined
by simple random sampling. 31 pre-service teachers studying in their 3rd years at the Turkish
Language Teaching Department of Recep Tayyip Erdogan University consists of the study group.
Web Pedagogical Content Knowledge Scale and Digital Literacy Scale were used to collect the data
in the research. For the analysis of the data obtained in order to examine the effect of the
experimental procedure, T-Test was used for dependent groups. As a result of the analyzes, it was
determined that the total score of the digital literacy scale and the post-test scores of the attitude,
technique, cognitive and social dimensions showed a statistically significant difference in favor of
the experimental group. When it is examined in terms of the development of web pedagogical
content knowledge, it has been determined that the total score of the scale and the post-test
scores of the dimensions of general web, communicative web, pedagogical web, web pedagogical
content, and attitude towards web-based teaching differ statistically in favor of the experimental
group. Based on these findings, it can be said that the Web 2.0 applications significantly affects the
development of web pedagogical content knowledge and digital literacy skills.
Keywords: Web 2.0, Story Jumper, web pedagogical content knowledge, digital literacy

* Dog. Dr., Recep Tayyip Erdogan Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi B&limdi, Rize,
ysmnbaki@gmail.com, ORCID: orcid.org/0000-0003-4064-3724
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Giris

Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki dénisiim bireyin disinis biciminde 6nemli paradigma
degisiklikleri meydana getirmistir. Dijital teknolojilerin toplumu kusattigl bu ¢agda dislincenin Grini
olan bilginin dogasina iliskin yasanan degisimin kaynagi bilginin elde edilisi, kullanimi ve Gretiminde
teknolojik acilimlarin olusturdugu dontisimdiir. Bu donlisimin hammaddesi olan bilginin yeni
teknolojilerle dijital ortama aktarildig1 bu donem dijital bilgi cagi olarak adlandiriimaktadir.

Bu ylzyilda bireyler, zengin bilgi ortamlarina erisim, bilgi paylasimi ve lretimine isbirlikli ve
bireysel olarak katki saglayabilecekleri teknolojiyle ve medyayla es giidiimlii bir ortamla gevrilidir (Unld,
2016). Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki yenilik ve degisim toplumun her diizeyinde oldugu gibi egitim
ve Ogretim ortamlarinda da etkin bir sekilde kendini gostermektedir (Barko, Whitcomb ve Liston,
2009). Bu teknolojiler; egitim kurumlarinin yapi ve islevlerini ve beraberinde 6grenme ve 6gretme
ortamlarini ve 6grenme-6gretme yontem ve etkinliklerini de dogrudan etkilemektedir (Kus, 2005;
Horzum, 2011). Bireyin degisen kosullara uyum saglayarak yasama en iyi sekilde hazirlanmasi, ¢agin
gerektirdigi yeterliliklerle donanmasi igin egitim ve 6gretimin teknolojiyle entegrasyonu vazgecilmez
bir gereklilige donlismustar.

Ogrenme-6gretme ortamlarinda bilginin uygulamaya dénistiriilmesi ve bu ortamlarin
islevselliginin arttirlmasinda pek ¢ok firsat sunan teknolojilerden biri olan web teknolojisi, toplumsal
yasama paralel olarak egitim ve 6gretim ortamlarinda aktif bir sekilde yerini almistir (Akgilin, 2013;
Karadag ve Garip, 2021). internetin egitimle bitinlestiriimesinde temelde iki ana yaklasim hakimdir.
Bunlardan biri egitim-6gretim sisteminde tamamen internet teknolojilerinin kullanildigi internet
tabanli egitim, digeri ise sinif i¢i etkinlikleri gliclendirmek amaciyla yiiz yize egitim slrecinde internet
teknolojilerinin kullanildigi internet destekli egitim yaklasimlaridir (Ozer Taylan, 2020). internet
destekli yaklasimlar; 6grenenleri slirece aktif bir sekilde dahil etmek icin web 2.0, 3.0 vb. araglar, sosyal
aglar, uzaktan egitim, harmanlanmis 6grenme, ters yiz edilmis siniflar, MOOC, mobil 6grenme, bloglar
ve wikiler, sanal ve artirilmis gergeklik, dijital oyunlar, sanal diinyalar, e-kitaplar gibi cesitli etkinlik ve
uygulamalar kullanmaktadir (Ozer Taylan, 2020).

internetin sundugu modern teknolojilerin sinif ici geleneksel uygulamalarla bitiinlestirilerek
0grenme-6gretme siirecinin zenginlesmesine olanak sunan araclardan biri de web 2.0 uygulamalaridir
(Unsal, 2013). ikinci nesil internet hizmetlerini iceren bu yapi; icerik gelistirme, kullanicilar arasi fikir
aligverisini destekleyen etkilesimli is birligine olanak sunan web platformudur (McLoughlin ve Lee,
2007). Bu teknolojiler; sosyal aglarin ortaya cikisiyla veri tabanlari araciligiyla internette bilgi akisinin
devingenlik kazandigi dénemin bir Grlni olarak degerlendirilebilir (Erséz, 2020). Baslica web 2.0
teknolojileri; blog (weblog, ag glinlikleri) wikiler, podcast servisleri, dosya paylasim servisleri, sosyal
etkilesim siteleri, is birlikgi diizenleme servisleri, yer imleri (bookmarks), etiketleme (tagging), resim ve
video paylasimi (photo and video sharing), RSS vyayinlari, programlama ortamlari olarak
tanimlanmaktadir. Bu platformlar Sekil 1’de sunulmustur:

bloglar

fotograf
paylagimi

video

paylasimi Web 2.0
Platformlari

podcastler widgetler

mesaj sosyal
panolart  gohpet  aglar
odalari

Sekil 1. Web 2.0 Platformlari (Lincoln, 2009’dan aktaran Kogyigit ve Kogyigit, 2018)
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Web teknolojilerini sosyal yasamda etkin bir sekilde kullanan bireylerin ¢agin degisimine ayak
uydurabilmeleri icin 6grenme-6gretme sireclerinin de bu teknolojilerle bitilnlestirilmesi gereklidir
(Balci, 2002; Celik ve Kahyaoglu, 2007). Okunabilir ve yazilabilir iki yonlG baglanti sunan internet
uygulamalarindan olusan web 2.0 teknolojileri her alanda kullanilabilmekle birlikte 6zel alan
ihtiyaclarina gore de gelistiriimektedir. Egitim alaninda ise 6grenme etkinlikleri, 6gretim materyali
hazirlama, édev ve not paylasimi 6lcme ve degerlendirme etkinlikleri, is birlikli calisma gibi egitimin
pek cok ihtiyacini karsilayacak sekilde tasarlanmis araglardir. Egitim teknolojisinde kullanilabilecek bu
araglar; 6grenme-06gretme ortamlari agisindan da dijital icerikler olusturma, paylasma ve istenildiginde
ulasma, is birlikli calisma gibi pek ¢ok avantaj sunmaktadir (Grosseck, 2009). Bu araglar, teknolojideki
gelisime es glidUmli olarak surekli bir donlisiim ve yenilenme igerisindedir. Bu yenilenmeyle bilginin
erisimi, icerik paylasimi, is birligi ve sosyal etkilesim gesitli amaglardan ¢ikip bilginin tGretimi, paylagimi
ve transfer edildigi bir basamaga donismustir (Horzum, 2010). Derslere uyum saglayabilen ¢agdas
egitim araclarindan olan web 2.0 uygulamalari (Huang, Hood ve Yoo, 2013) 6grenciye sundugu icerik
olusturma imkaniyla 6grencilerin 6z giivenlerinin gelisimine (Conole ve Alevizou, 2010) 6zgiin igerikler
olusturmalarina ve bunlari genis kitlelerle paylasmalarina olanak saglamaktadir. Bu sanal platformlar,
ogrencilerin yeni 6grenme topluluklari kurma ve bu topluluklara katilma sirecinde etkili olarak (Aytan
ve Basal, 2015) 6grenme-68retme slrecine aktif katihmlarini saglamaktadir (Glrleroglu, 2019).
Derslere rahatlikla entegre edilebilerek dersin igeriginin olusturulmasinda uygun ortam saglayabilen
web 2.0 uygulamalari (Rich, 2008) 6grenciye 6grenme sirecinde aktif yasanti firsati sunarak bu sireci
daha verimli ve kaliteli bir sekle dontstirmektedir. Milli Egitim Bakanhgi’na bagli okullardaki derslerle
bltlnlestirilebilecek web 2.0 araglari; “zihin haritasl”, “pano olusturma”, “poster ve karikatur

” u ” n u

olusturma”, “not alma ve blog olusturma”, “test ve bulmaca olusturma”, “sunum ve animasyon”, “bilgi
afisi ve infografik hazirlama”, “uzaktan egitim ve sanal sinif uygulamalari”, “sanal ve artirilmis gerceklik
uygulamalar”, “fotograf, film ve video diizenleme ve tasarim uygulamalarn”, “sosyal medya
uygulamalari” ve “hikaye ve kitap yazma uygulamalan”, “6lcme ve degerlendirme uygulamalan” vb.
olmak Uzere bircok alanda firsatlar sunmaktadir (Celik, 2020).

Dersin icerigi ve islevine gore kullanilabilen bu araclar, temel dil becerilerinin gelisim stirecinde
teknolojinin okuma ve yazma egitimine entegre edilmesinin gerekliliginden hareketle (Hutchison ve
Reinking, 2011) yazma siirecinin de dijital teknolojilerle birlesimine olanak sunan gesitli araglardan
olusmaktadir. Bu araglardan biri olan Story Jumper, Storyboard That, Storybird, Story Creator gibi ¢esitli
platformlarda yazma deneyimi sunan hikaye ve kitap yazma uygulamalaridir (Celik, 2020; Ozer Taylan,
2020). Bu dijital yazma teknolojileri; metin, gorsel ve ses olusturma, diizenleme gibi olanaklarla yeni
anlamlar yaratmaya olanak saglamaktadir (Ozoglu, 2019). Bu olanakla da &grenenlere iiriin odakli
calismayi, bilgiyi Gretmeyi, degistirmeyi, kaynagini sorgulamayi, kendi 6grenme yontemlerini segmeyi
ve teknoloji okuryazari bireyler olmalarini saglamaktadir (Ozer Taylan, 2020). Web 2.0 araglari internet
ortaminda bilginin erisiminin yani sira bilginin paylagsimina ve uretimine de olanak saglayarak egitimin
niteligini artirmaktadir (Karadag ve Garip, 2021). Kisacasi web 2.0 destekli 6grenme-6gretme
calismalari dijital ¢agin gereklerine uygun, bilgiyi etkili bir sekilde kullanarak yeniden ureten nitelikli
bireylerin yetistirilmesine imkan tanimaktadir (Deperlioglu ve Kose, 2010).

Web Pedagojik icerik Bilgisi

Egitim surecinde teknoloji kullanimi igerigi sunmak icin kullanilan bir aractir. Egitimin
teknolojiye entegre edilmesinde bu aracin etkin kullanimi i¢cin somut teknolojilerin yani teknolojik
araclarin yani sira soyut teknoloji olarak adlandirilan kuram, yaklasim ve modellerin de bir denge
icerisinde kaynastirilarak butinlestirilmesi gereklidir (Bozkurt, 2020). Bu teknolojilerin basarili bir
sekilde egitim silirecine entegre edilmesinde dikkate alinmasi gereken husus teknoloji yeterlilik ile
pedagojik uygulamalar arasinda anlamli iliskidir (Georgina ve Hosford, 2009). Baska bir sdyleyisle bu
teknolojilerin egitime entegrasyonu ve egitimde etkin kullanimi; 6gretmenin pedagojik bilgisiyle
teknolojik bilgisini bitlnlestirebilme yetkinligiyle dogrudan iliskilidir (Borich, 2017). Bu entegrasyon
teknolojinin gelisimine paralel olarak pedagojik icerik bilgisine teknoloji kavrami da eklenerek
“teknolojik (tekno) pedagojik icerik bilgisi” olarak tanimlanmistir (Mishra ve Koehler, 2006). Ancak web
teknolojilerinin de hizla gelisimi, 6zellesmis yapisiyla diger teknolojilerden farkli ve kullaniminin baska
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teknolojik beceriler gerektirmesi sebebiyle bu teknolojilerin 6grenme-6gretme ortamlarina entegre
edilmesi icin yeteri kadar bilgi saglamamaktadir. Ozellikle internet destekli ve internet tabanli egitimde
hizla yiikselen trendlerle dogru orantili olarak (Ozer Taylan, 2020) web teknolojisi bilgisi ile pedagoji ve
icerigin butlnlestirmesi amaciyla “teknolojik (tekno) pedagojik icerik bilgisi” kavraminin 6zellestirilmis
sekli olan “web pedagojik icerik bilgisi” kavrami gelistirilmistir (Lee, Tsai ve Chang, 2008). Shulman
(1987) tarafindan ortaya konulan “Web Pedagojik icerik Bilgisi”; pedagoji bilgisi, icerik bilgisi ve
teknoloji olmak lizere bu lg bilesenin karsilikl etkilesimine dayal bir modeldir (Horzum, 2011):

Pedagojik Icerik |
Bilgisi |
Ioerik. Pedagoyi
Bilgisi Bilgisi
‘E Web Pedagojik :
" Icerik Bilgisi i
SRR , .f Web R Web . :
| Webloerik | Bilgisi | Pedagoji Bilgisi :
: Bilgisi | R o O P |

Sekil 2. Web Pedagojik icerik Bilgisinin Cercevesi (Aktaran Horzum, 2011)

Web teknolojileriyle pedagojik bilginin birlesimiyle olusan 6gretim olarak tanimlanan bu
kavram (Lee ve Tsai, 2010) webin bilesenlerinin ve islevlerinin 6grenme-6gretme ortamlarina entegre
edilmesinde 6gretmenlerin 6z yeterlik diizeyleri olarak tanimlanmaktadir (Horzum, 2011). Bu bilesim;
web genel bilgisi, web iletisimsel bilgisi, web tabanli 6gretime yonelik tutum, web pedagoji bilgisi, web
icerik bilgisi olmak lzere bes boyuttan olusmaktadir (Lee ve Tsai, 2010; Lee vd., 2008). Bu boyutlar
webin egitime entegrasyonunda 06gretmenlerin  webin kullanimini  yetkin bir sekilde
gerceklestirmelerinin gostergeleridir. Clnki egitimdeki bu dijital dontsimiin amaci; dijital araglarla
0grenme-6gretme sirecini doldurmak degil mevcut 6grenme-6gretme sirecini ¢agin gerekleriyle
glclendirmektir.

Web pedagojik icerik bilgisi 21. ylizyilda 6grenenlerinin 6grenme ihtiyaglarinin karsilanmasi
acisindan 6nem tasimaktadir (Yildirim, 2000). Yapilan arastirmalar web destekli egitimin (Horzum,
2012; Yazar ve Simsek, 2015), web 2.0 araclarin kullaniminin (Fansa, 2020) web pedagojik icerik
bilgisini, 6gretmenlerin teknolojik yeterliklerini (Arabaci ve Akill, 2019) teknolojik pedagojik 06z
givenlerini (Tath, Akbulut ve Altinisik, 2016) arttirdigini ortaya koymaktadir. Web pedagojik igerik
bilgisi ve 6gretmen ozyeterlik algisi arasinda pozitif iliskinin (Akgtin, 2013) yani sira internet kullanim
sikligi ve becerisi de (Akgln, 2013; Yaman, Demirtas ve Aydemir, 2013) web pedagojik icerik bilgisi
Uzerinde etkili faktorlerdendir. Ayrica 6gretmenler ve 6gretmen adaylari Gizerinde yapilan ¢alismalarda
internet ortamindaki deneyimlerinin artmasi web pedagojik icerik bilgi artisinda olumlu degisimler
meydana getirmektedir (Gomleksiz ve Fidan, 2011; Kazu ve Erten, 2011; Lee ve digerleri, 2008). Web
2.0 araglarinin ve internet kullanimina iliskin deneyimin bu pozitif etkisi, ¢esili arastirmalarda da web
2.0 araglarinin kullanimiyla ilgili gerekli egitimler verildiginde materyal hazirlama yetilerinin (Arabaci
ve Akill, 2019) egitim ve teknoloji entegrasyonun saglanmasinda bilgi ve becerilerinde artislar
olduguna iliskin sonuglarla desteklenmektedir (Celik, 2020; Giirsoy ve Orhan Géksun, 2019; Ozdemir,
2017; Tath, Akbulut ve Altinisik, 2016; Tinkler, 2021).
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Dijital Okuryazarhk

Egitimin teknolojiyle entegrasyonunda geleneksel kagit kalem temelli okuma yazma araglarinin
dijital ortamlara farkllasarak transfer olmasiyla (Onursoy, 2018) bu sirecte farkli teknolojilerin
kullaniminin yani sira internetin kullanimi da belli becerilere sahip olmayi gerektirmektedir. Yeni ve
gelismekte olan bu internet teknolojilerin 6grenme-6gretme siirecine entegre edilmesii¢in bu araglarin
olusturdugu yeni semiyotik dilin kavranilmasi bu teknolojilerin etkin kullanimi agisindan bir
zorunluluktur (Sahin, 2021). Bu dil 6grenme-6gretme siirecine dahil oldugunda okuryazarlik kavramiyla
birlikte ele alinmasi gereken bir yeterlige isaret etmektedir (Ulu ve Zelzele, 2018).

Web ortaminda dogru bilgiye erisme, bilgiyi liretebilme, paylasabilme becerileriyle birlikte
teknolojiyi 6grenme-6gretme siireclerinde kullanabilme becerilerini gerektiren yeterliliklerden biri de
dijital okuryazarhktir (Hamutoglu, Glingoren, Uyanik ve Erdogan, 2017). Bilgi teknolojilerinin giktisi olan
ve bu ylzyilin basat fenomenlerinden olan dijitallesmenin Urini olarak da tanimlayabilecegimiz bu
okuryazarlk tird; bilgi, iletisim ve teknolojideki donlisimiin bilginin degerini arttirmaya devam
etmesiyle yeni kavramlarla da gelisip zenginlesmektedir (Parlak, 2017).

Dijital okuryazarlik; dijital teknolojiler araciligiyla elde edilen bilgiye erisme ve bunun yollarini
bilme, bu bilgileri coklu boyutta anlama, kullanma; bu bilgileri ve kaynaklarini etkin bir sekilde
degerlendirebilme; bu ortamdaki gesitli yazilim araglarini etkin bir sekilde kullanarak bilgiyi yeniden
lretme; bilgiyi dogru ve yerinde paylasmaya iliskin gerekli becerilere sahip olma ve bu siirecteki tim
araclari dogru ve yerinde kullanabilme becerisidir (Ng, 2012; Ozoglu, 2019). Dijital ortamdaki bilgilerin
bu ortamlardaki teknolojileri dogru ve yerinde kullanabilmenin yani sira (Kim, 2019) dijital kaynaklari
tanimlama, erisme, entegre etme, degerlendirme, analiz ve sentez edebilme, dijital bilgi olusturma ve
iletisim kurmak gibi cesitli islemler icin dijital araglari etkin bir bicimde kullanma farkindahgi tutumu ve
yetenegi gelistirmektedir (Eshet-Alkalai, 2004; Hague ve Payton, 2010; Martin, 2005; Martin ve
Grudziecki, 2006).

Martin ve Grudziecki'ye (2006) gore dijital okuryazarhk U¢ seviyede degerlendirmistir.
Bunlardan birinci seviye dijital yeterlilik, ikinci seviye dijital kullanim, Uglinci seviye ise dijital
dontsimdiir. Birinci seviye olan dijital yeterlilik temel becerilerden st diizey dislinme becerilerine
kadar olan strecleri; dijital yetkinlik, dijital araclarla elde edilen bilgilerin alana 6zgli uygulamalara
dondstlrilmesini iceren disiplinlere iliskin uygulamalari; dijital donisim ise yaratici yetenekleri
kullanarak dijital araglarla bilginin donlslimini saglayarak 6zgin Grlnler ortaya koymayi
amaclamaktadir.

Ng’'nin (2012) 6nermis oldugu modelde ise dijital okuryazarlik bilissel, teknik ve sosyal-duygusal
olmak lzere (¢ basamaktan olusmaktadir. Bu modelde bilgiyi isleme ve donlistiirme, bilissel boyutu;
bilgi ve iletisim teknolojilerinin giinliik islerde ve 6grenme faaliyetlerinde etkin bir sekilde kullanimi
teknik boyutu; internette sosyallesme, iletisim kurma ve 6grenme icin sorumluluk bilinciyle interneti
kullanabilme olarak tanimlamaktadir. Baska bir sOyleyisle dijital okuryazarhk egitim, sosyal veya
eglence amagli hem gevrim ici hem de gevrim disi kullanilan donanim ve yazilimilardan olusan dijital
teknolojilerle 6grenmenin teknik, bilissel ve sosyal duygusal perspektiflerini kapsayan genis ve
devingen bir kavramdir (Sahin, 2021). Farkli teknolojilerin dogru kullanilabilmesinin yani sira givenilir
bilgiye erisim, glivenli ve bilingli internet kullanimi 6nemli dijital okuryazarlik becerilerinden kabul
edilmekte olup karsilasilan dijital problemleri ¢6zebilme yeterliliklerine sahip olmayi gerektirir
(Hamutoglu ve digerleri, 2017). Bunun yani sira dijital donisimin hammaddesi olan bilginin erisiminde
kullanilan ana erisim araclarindan olan internetteki bilgilerin olusturdugu risklerin bilinmesi de
onemlidir. internetteki bilgilerin en biiyiik riskleri arasinda dogrulugu ispatlanmamus, giivenirligi dusiik,
istismar edici, provokasyon amach vyapilan yaniltici bilgilerin Uretilmesi ve paylasilmasindan
kaynaklanmakta olup bunlar yaniltici sonuglar dogurmaktadir (Cubuk¢u ve Bayzan, 2013). Egitimin
teknolojik araclarla ve internetle butlnlestirilmesinde gerek mevcut araclarin dijital dillerinin
kavranmasi gerekse glvenli internet kullanimi hususunda belli becerilere sahip olmayi
gerektirmektedir. Dijital ortamlarin zararlarindan korunma ve c¢evrim igi topluluklarda uygun
davranislar sergileyebilme (Ng, 2012), gvenilir bilgiye ulasma, glvenli ve bilingli internet kullanimi igin
dijital okuryazarlk becerilerine sahip olmak dnemli bir yetkinlik olarak kabul edilmektedir (Hamutoglu,
Gungoren, Uyanik ve Erdogan, 2017).
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internet ve dijital teknolojilerin egitim hedeflerini gerceklestirmede etkin bir sekilde kullanimi
icin 6grencilerin gerekli dijital becerileri kazanmasi gerekmektedir (Sahin, 2021). Dijital araglarin hizli
gelisiminde en etkili faktor olarak “web”in etkisi (Ers6z, 2020); dijital donlsim slreci, egitim
teknolojilerindeki yeniliklerle ve sosyal aglardaki hizlanan gelisimiyle 6grenme-6gretme slrecini
yeniden sekillendirmistir (Kukulsha-Hulme, 2012). Bilisim teknolojilerinin olusturdugu bu dijital
donlsimiin 6grenme-6gretme siirecine adapte edilmesi icin dijital cagin yasamsal becerilerinden biri
olarak gorilen dijital okuryazarlik becerileri, dijital 6grenme-6gretme ortamlarinda tiim kullanicilar igin
ogrenme performanslarini artiracak belirli stratejilerden ve becerilerden olusmaktadir (Kir, 2020).
Yapilan arastirmalarda web 2.0 teknolojisi kullaniminin artisina bagh olarak dijital okuryazarlik 6z-
yeterlik algisinin artisi (Erdem vd., 2021), bu araglarin kullaniminin dijital okuryazarlik diizeyi tizerinde
(Gur vd.., 2019) ve 21. yiizyil okuryazarhk becerileri Gizerinde gelistirici etkiye sahiptir (Fansa, 2020;
Kutlu Demir, 2018; Saglik ve Yildiz, 2021; Yamag, 2019). Bu teknolojiler 6grenmeyi kolaylastirma ve
0grenme-6gretme sirecini daha anlamh kilarak kalici 6grenmeyi amaglamaktadir.

Degiskenler Arasindaki iliski

Mevcut okuma yazma becerilerinin 6nine gecen dijital okuryazarlk kavrami (Cubukcu ve
Bayzan, 2013) bu ylzyilda dil 6gretiminde de dijital uygulamalarin kullanimindaki artisla 6grenme-
ogretme ortamlarinin bilesenleri olan derslik, ders aracg-gerecleri, materyaller ve 6gretim
programlariyla butlinlesmistir (Plomp, Anderson ve Kontogiannopoulou-Polydorides, 1996). Bu
kapsamda Tiirkce Ogretim Programi’nda (MEB, 2019) 6nemli degisimler meydana gelerek egitimle
teknolojinin butiinlesmesinde yeni bir doneme girilmistir. Programda, Tirkiye Yeterlilikler
Cercevesi'nde 6grencilerin hem ulusal hem de uluslararasi diizeyde; kisisel, sosyal, akademik ve is
hayatlarinda ihtiya¢ duyacaklari ve cagin gereklerine uygun egitim icin sekiz anahtar yetkinlik
belirlenmistir. Bunlardan biri olan “dijital yetkinlik: is, giinlik hayat ve iletisim icin bilgi iletisim
teknolojilerinin glvenli ve elestirel sekilde kullaniimasini kapsar. S6z konusu yetkinlik, bilgiye erisim ve
bilginin degerlendirilmesi, saklanmasi, Gretimi, sunulmasi ve alisverisi icin bilgisayarlarin kullaniimasi
ayrica internet araciligiyla ortak aglara katilim saglanmasi ve iletisim kurulmasi gibi temel beceriler”
olarak tanimlanmaktadir (Martin ve Grudziecki, 2006; MEB, 2017). Bu yetkinlik Tirkce Ogretim
Programi’nin 6zel amaglarindan bir olan “Basili materyaller ile coklu medya kaynaklarindan bilgiye
erisme, bilgiyi dizenleme, sorgulama, kullanma ve Uretme becerilerinin gelistiriimesi” ile
bltlnlestirildiginde bu hedeflerin dijital okuryazarlk becerilerinin yani sira Tlrkge 6gretiminde egitim
teknolojilerinin entegrasyonun saglanmasinin belirlenen hedeflere ulagsmasinda 6nemli beklentiler
arasinda oldugu sdylenebilir. Alan yazinin ve Tirkce Dersi Ogretim Programi’nin vurguladigi ¢agin
sartlarina gore O6grencilerin yetistirilmesi icin dijital yetkinlik kazanmalari ve teknolojinin egitim-
Ogretim silirecine entegrasyonu bir zorunluluk olarak tanimlanabilir (MEB, 2019).

Tirkce dersi kapsaminda egitimin bu teknolojilerle uyumunun saglanabilmesi igin nitelikli
dgretmen egitimi verilmesi gereklidir (Celik ve Kahyaoglu, 2007). Ogretmenlerin ve &gretmen
adaylarinin meslek yasamlarinda daha basarili olabilmesi icin pedagojik alan bilgilerini teknolojik
yeterlilikleriyle birlestirerek 6grenme-6gretme ortamlarina adapte etmeleri 6grencilerin daha kaliteli
ve uluslararasi standartlara gore yetistirilmesini gerekli kilmaktadir (Akgtin, 2013; Erdemir, Bakirci ve
Eyduran, 2009).

Egitimin teknolojiye entegrasyonu uygun bilgi ve iletisim teknolojileri araclarinin uygun model
ve yaklasimlarla bitlnlestirilmesi olan 6gretenlerin web pedagojik icerik bilgisinin yani sira slirecin
paydaslari olan 6greten ve 6grenenlerin bir beceri seti olan dijital okuryazarlk diizeyleriyle de iliskilidir
(Bozkurt vd., 2021). Bu iliski glinimiizde 6gretmenlerin sadece teknolojiyi derse entegre etmeleri degil
ayni zamanda bu teknolojileri de segici ve verimli bir sekilde kullanimina iliskin gerekli becerilere sahip
olmalarini gerektirmektedir (Bal, 2019). Ogretmen egitiminde teknoloji entegrasyonun saglanmasi igin
pedagojik derslerle teknolojinin butlnlestirilmesini saglayacak yeterliliklerin kazandirilmasinin
(Anderson ve Maninger, 2007) yani sira bilgi ve iletisim teknolojilerinden biri olan web araglarinin
kullanimina yonelik gerekli bilgi ve yeterliklerle donanmis olmahdirlar (Akglin, 2013). Bu gorevleri
yerine getirecek farkh yollari gelistirmeleri, dijital ¢cagin gereklerine bagl olarak sirekli bir degisim
icinde Ureten ve gelisen 6gretenler olmalari beklenmektedir (Kir, 2020). Farkh bilisim teknolojileri
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araglariyla dijital mecralarda anlam yaratma ve paylasma olarak da tanimlanan dijital okuryazarlik, web
araglarive bu araglarla vasitasiyla elde edilen bilgilerin de etkin ve glivenli kullanimini gerektirmektedir.
Dijital okuryazarlik becerisine sahip bireylerden internet ortaminda dijital icerige erisim, baglantilarla
etkilesim, multimedya gibi cesitli araclarin yer aldigi mecralarda etkin olarak yer alabilme, yeni
Grlnlerin olusturmasinda en uygun teknolojileri se¢cme, kullanma ve bunlari gelistirme gibi
yeterliliklere sahiptirler (Ng, 2012).

Bilisim teknolojilerinin egitimle bitlinlestirilmesine iliskin ¢abalarin artisina bagh olarak dijital
okuryazarlik becerilerinin gelisimi de énem kazanmaktadir (Khalid, Parveen, Slaettalio ve Hossain,
2015). Kirschner ve Bruyckere’nin (2017) arastirmasinda 18-25 yas arasindaki neslin dijital ortamlarda
okuryazarlik becerilerinin risk altinda olusu gibi pek ¢ok sebep egitim-6gretimle iliskili dijital
okuryazarlik arastirmalarinin énemini arttirmaktadir (Aktaran Onursoy, 2018). Bu teknolojilerin
egitime entegrasyonu ve vyeni Ogrenme gereksinimlerinin karsilanarak egitimde kalitenin
arttirilabilmesinde yeni nesil 6grencilerin dijital okuryazarlik becerilerine sahip olmalarinin gerekliligi
ve bu becerilerinin gelisimini saglamada oOgretmenlere yeni roller yiklenmistir (MEB, 2020).
Ogretmenler ve dgretmen adaylariyla ilgili yapilan calismalarda dijital okuryazarlik seviyelerinin
genellikle orta ve yliksek diuzeyde olmalarina karsin (Cetin, 2016; Sarikaya, 2019; Karakus ve Ocak,
2019; Tekin ve Polat, 2017; Kozan ve Ozek, 2019; Yazar ve Keskin, 2016; Yontar, 2019) bu becerilerini
ogrenme-6gretme ortamlarina entegre edebilmelerinde yeterli seviyede olmadiklari yoniindedir
(Aksoy, Karabay ve Aksoy, 2021; Glines ve Bulug, 2017). Bu teknolojilerin entegre edilmesinin 6nemli
paydaslarindan biri olan web pedagojik icerik bilgisi acisindan da sonuglar benzerdir. Web 2.0 araglarini
bilip kullanmayan Tirkce 6gretmeni adaylarinin mevcut oldugunu (Karakus ve Er, 2021) ve sozel
bolimlerde 6grenim gbéren 6gretmen adaylarinin web pedagojik icerik bilgi seviyelerinin daha alt
seviyede oldugu (Akgiin, 2013), 6gretmenlerin pedagojik web bilgilerinin yeterli olmadigi (Lee ve
digerleri, 2008), web 2.0 araglarina iliskin yeterli bilgi ve uygulama becerilerine sahip olmadiklari ¢esitli
arastirmalarla ortaya konulmustur (Celik, 2020; Donmez-Usta, Turan-Glintepe ve Durukan, 2020;
Karakus ve Er, 2021; Ozer ve Albayrak Ozer, 2017; Tatl ve Akbulut, 2017; Tiinkler, 2021). Ayrica egitim
teknoloji entegrasyonun saglanmasinda 6gretmenlerin teknolojik yeterliliklerinin c¢agin ihtiyacina
cevap verecek diizeyde olmadigl (Dag, 2016) ve 6gretmen adaylarinin teknolojiyi 6grenme sirecine
entegre etmede sikintilar yasadiklari tespit edilmistir (Erduran ve Tataroglu-Tasdan, 2018; Usta,
Glintepe ve Durukan, 2020). Web 2.0 araglari ile materyal hazirlama (Tunkler, 2021), bu teknolojileri
0grenme-68retme ortamina entegre edebilme (Usta, Giintepe ve Durukan, 2020) ve bu olanaklardan
yararlanma (Vona-Kurt, 2017) agisindan da kendilerini yetersiz gérmektedirler. Erdemir, Bakirci ve
Eyduran’in (2009) yaptig1 arastirmada da 6gretmen adaylarinin egitimde teknolojiyi kullanabilme 6z
glivenleri, 68retim amagl basit materyal hazirlayabilmeleri agisindan kendilerini yeterli iken karmasik
ve ¢ok amagh 6gretim materyallerini hazirlayamadiklari belirlenmistir. Oysaki 6gretmenlik mesleginin
en onemli yeterliliklerinden bir de 6gretim materyalleri hazirlama ve bunlari 6grenme-6gretme
strecinde kullanabilmedir (MEB, 2017). Bu eksikligin sebepleri olarak gesitli calismalarda 6grenme-
O0gretme ortamlarindaki deneyim ve tecribe eksiklikleri olarak kabul gérmektedir (Eren, Avci ve
Kapucu, 2015; Ozer ve Albayrak-Ozer, 2017; Tatli, ipek-Akbulut ve Altinisik, 2016). Web 2.0 araglarini
egitime uyarlamasinda yasanabilecek sorunlarin 6niine gecme, en etkili ve verimli sekilde egitime
entegre edilebilmesi (Duyku, 2021) ve ¢agin degisen araclarinin dijital diline vakif olan 6grenciler
yetistirilebilmesi icin Tlrkge 6gretiminde web 2.0 araglarinin kullanimina iliskin daha fazla arastirmaya
ihtiyac vardir (Aytan ve Basal, 2015). Ayrica “Ogretmenlerin Egitimde Yeni Teknolojileri ve Web 2.0
Araclarini Kullanimlarinin Degerlendirilmesi” adli arastirmada 6gretmenlerin en az glinlik tutma, logo
yapimi ve hikdye yazma araclarini kullandiklari belirlenmistir (Bal, 2019). Bu calismalardan hareketle
Turkce Ogretiminde yazma alaninda etkin olarak kullanilan bir modelin web 2.0 araglariyla
bitlnlestirilerek kullanimina iliskin bir 6rnek ¢alisma yapma ve bu uygulamanin 6gretmen adaylarinin
dijital okuryazarlik becerileri ve web pedagojik icerik bilgilerine etkisi acisindan incelenmesi
amagclanmistir. Bu amagla gerceklestirilen arastirmada yapilandirmaci yaklasim gercevesinde yaygin
olarak kullanilan 4+1 Planli Yazma Modeli'nin web 2.0 araglariyla bitinlestirilerek 6gretmen
adaylarinin dijital ortamda yazma deneyimi gerceklestirmeleri saglanmistir. Bu kapsamda arastirmada
su alt problemlere cevap aranmistir:
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1. Web 2.0 araglariyla buttinlestirilmis dijital hikaye kitabi yazma etkinligi Tlirkce 6gretmeni
adaylarinin dijital okuryazarlik 6n test ve son-test puanlari arasinda manidar dizeyde
farkhilik olusturmakta midir?

2. Web 2.0 araclariyla bitunlestirilmis dijital hikaye kitabi yazma etkinligi Tlrkce 6gretmeni
adaylarinin web pedagojik icerik bilgileri 6n test ve son-test puanlari arasinda manidar
diizeyde farklilik olusturmakta midir?

Yontem
Arastirmanin Modeli
Web 2.0 uygulamalarinin web pedagojik icerik bilgisinin ve dijital okuryazarlik becerilerinin
gelisimine etkisinin incelendigi bu arastirmada 6n test-son test kontrol grupsuz yari deneysel desen
kullaniimistir. Kontrol grupsuz 6n test-son test yari deneysel desen, deneysel islem Oncesi ve
sonrasinda ayni gruplar izerinde uygulanan 6n test ve son testler araciligiyla deneysel islemin etkisinin
incelendigi desen tlrtdir (Buylkoztirk, 2007; Sonmez ve Alacapinar, 2013).

Tablo 1.

Arastirmada Kullanilan Deneysel Desen
Grup On test Yéntem Son test
Gy 011 X 01

1 hafta 8 hafta 1 hafta
Not: Gd: Deney grubu, Oz1.1: Deney grubuna uygulanacak 6n-testler, O1.2: Deney grubuna uygulanacak son-testler,
X: Story Jumper uygulamasiyla dijital hikdye kitabi olusturulmasi

Calisma Grubu

Calisma grubunun belirlenmesinde basit seckisiz 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Bu
drnekleme yoluyla belirlenmis olan katilimcilar, Recep Tayyip Erdogan Universitesi Tiirkce Ogretmenligi
Ana Bilim Dali 3. sinifta 6grenim goren 18’i erkek, 13’U kadin olmak lizere toplam 31 6gretmen
adayindan olusmaktadir.

Veri Toplama Araglari
Arastirma verileri, Dijital Okuryazarlik Olcegi ve Web Pedagojik icerik Bilgisi dlcegi araciligiyla
toplanmistir.

Dijital Okuryazarhk Olgegi

Ng tarafindan 2012 yilinda gelistirilen “Dijital Okuryazarlik Olgegi’nin”, Tiirkceye uyarlamasi
Hamutoglu, Glingoren, Uyanik ve Erdogan (2017) tarafindan yapilmistir. 17 maddeden olusan 6lgegin
orijinali 4 faktorll bir yapiya sahiptir. Bu faktorler; “tutum”, “teknik”, “bilissel” ve “sosyal” olarak
isimlendirilmistir. Olgegin Tiirkceye uyarlama calismalarinda dért faktdrli modelin uyumlu oldugu ve
Olcegin orijinal formundaki faktér yapisinin Tirkiye 6érnekleminde dogrulandigi gorilmistir. Yapilan
analizler sonucunda “Tutum” alt boyutu icin faktor yikleri .54 ile .75 arasinda, “Teknik” alt boyutu igin
.63 ile .79, “Bilissel” alt boyutu icin .60 ile .69 ve “Sosyal” alt boyutu icin .61 ile .77 arasinda
degismektedir. Dogrulayici faktér analizi sonucunda yapisal modelin minimum x2 degerinin (x*=286.60,
Sd=115, p=.00) anlaml oldugu goérilmuis ve uyum indeksi degerleri; RMSEA=.074, GFI=.96, AGFI=.92,
CFI=.97, NFI=.96, NNFI=.97 ve SRMR= .04, olarak bulunmustur.

Web Pedagojik icerik Bilgisi Olcegi

Lee, Tsai ve Chang (2008) tarafindan gelistirilen “Web Pedagojik icerik Bilgisi Olgegi” Horzum
(2011) tarafindan Tiirkceye uyarlanmistir. Olgegin bes boyut ve 30 maddeden olusan bu yapisi
Tiurkceye uyarlama c¢alismalari sirasinda dogrulanmistir. 5’li likert tipinde olusturulan 6lgegin alt
boyutlari; “genel web”, “iletisimsel web”, “pedagojik web”, “web pedagojik icerik”, “web tabanli
o0gretime yonelik tutum” olarak adlandiriimistir. Tlirkge formu igin Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayisi .94
olarak bulunmustur. Olgegin giivenirligi Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisi ile incelenmis ve bu deger
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Olgegin tamami i¢in 0.96, faktorler icin sirasiyla 0.94, 0.96, 0.94, 0.95 ve 0.92 olarak bulunmustur.
Dogrulayici faktér analizi sonucunda yapisal modelin uyum indeksleri x?/sd=3.85, RMSEA=0.071,
GFI=0.85, CFI=0.98, NFI=0.98 ve NNFI=0.98 olarak bulunmustur.

Verilerin Toplanmasi

Arastirma o6ncesinde deney grubu 6grencilerine arastirma hakkinda genel bir bilgilendirme
yapilmistir. Deneysel siire¢ 9 hafta, 6n-test ve son-testlerin uygulanmasi 2 hafta ve Farkindalik Egitimi
1 hafta olmak Uzere toplam 12 hafta sirmustir. Web 2.0 (Story Jumper, Story Board That ve Padlet)
uygulamalarinin web pedagojik icerik bilgisinin ve dijital okuryazarlik becerilerinin gelisimine etkisinin
incelendigi bu arastirmada deney grubundaki 6gretmen adaylarina 6n-test ve son-test olarak Dijital
Okuryazarlik Olgegi ve Web Pedagojik icerik Bilgisi Olcegi uygulanmustir.

Deney grubundaki 6gretmen adaylarinin Web 2.0 uygulamalarini tanimalari ve olugturacaklari
“Dijital Hikaye Kitabi”nda kullanacaklari Story Jumper, Story Board That ve Padlet adli uygulamalarin
kullanimina iliskin farkindahk egitimi verilmistir. Olusturulacak hikaye kitabinin ana metnini olusturmak
icin 4+1 Planh Yazma ve Degerlendirme Modeli kullaniimistir. Farkindalk egitiminde bu ydontemde ve
siirec icerisinde takip edilecek basamaklar deney grubundaki 6gretmen adaylarina detaylica
tanitilmigtir. Bu egitimin icerigi Sekil 3’te sunulmustur:

/ Farkindalik Egitimi \

» 4+1 Planli Yazma ve Degerlendirme Modelinin tanitimi yapilmistir.

Bu modelin hazirlik, planlama, gelistirme, diizeltme, yayinlama basamaklari 6rnek
uygulamalarla tanitilmis ve 6rnek hikayeler incelenmistir.

Web 2.0 uygulamalari ve islevleri tanitilmistir.

Story Jumper adli uygulamanin kullanimi tanitiimistir.

Story Bird That uygulamasinin kullanimi tanitilmistir.

Padlet uygulamasinin kullanimi tanitilmistir.

Olusturulan sanal sinif ve siirecte takip edilecek basamaklar tanitilmistir. j
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Sekil 3. Farkindalik Egitimi

Bu egitime 1 hafta ve toplam 8 saatlik zaman ayrilmistir. Ardindan 4+1 Planli Yazma ve
Degerlendirme Modeli'nin hazirlk, planlama, gelistirme, diizeltme, yayinlama basamaklari takip
edilmis ve bu siire¢ toplam 5 hafta stirmistir. 4+1 Planh Yazma ve Degerlendirme Modeli’'nin son
basamaginda olusturulan hikayelerin paylasma asamasinda “Padlet” adli uygulama kullanilmistir. Bu
uygulamada Padlet araciligiyla olusturulan dijital panoda 6gretmen adaylarinin olusturduklari hikaye
metinleri paylasiimis ve bu uygulamayla hikayeler 6gretmen adaylari tarafindan puanlanarak
degerlendirilmistir. ilgili dénutlere gére hikdye metinleri yeniden gdzden gegirilerek son sekli
verilmistir. Ogretmen adaylari tarafindan “Sevgi” bashgiyla olusturulan Padlet uygulamasina iliskin
ornekler Sekil 4’te sunulmustur:
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Ardindan hikayeyi gorsellestirme asamasina gecilmis ve akis semasina gore hikdyede
kullanilacak gorseller belirlenmistir. Gorsellerin diizenlenmesinde Story Bird That uygulamasi
kullanmistir. Gorsellestirme asamasi 2 hafta sirmis ve 6gretmen adaylariiceriklerine uygun gorsellerin
tasarlanmasinda bu programin yani sira kendi istedikleri gorselleri de ekleyerek ilgili programda
diizenlemislerdir. Bu uygulamanin ardindan da “Dijital Hikaye Kitabl” yapim asamasina gecilmistir.
Oykii metni ve gorsellere iliskin olusturulan akis semasina gére Story Jumper uygulamasina aktarilarak
dijital hikaye kitabi olusturulmus ve “Padlet” adli uygulamada yayinlanmis ve 6gretmen adaylarinin
birbirlerini degerlendirmesi saglanmistir. Bu slire¢ de 1 hafta Story Jumper uygulamasina 1 hafta da
dijital hikaye kitabini yayinlamaya ayrilmistir. Uygulamanin bitiminin ardindan da son-testler
uygulanarak deney siireci sonlandirilmistir. Tirkge 6gretmeni adaylarinin olusturduklari dijital hikaye

kitabi 6rnekleri asagida su

nulmustur.
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Web 2.0 Araglarinin Dijital Okuryazarlik Becerilerinin ve Web Pedagojik icerik Bilgisinin Gelisimine Etkisi

OKUYORUM AMA NEYi?

Ceviz agacindan yaptirmig oldugu alaca

O K YO R U M masasinda piir dikkat kitabinin son sayfalarini

okuyordu. Masasinin saginda, renkli kalemlerin

X bulundugu kalemliginden siyah kursun kalemi

AM A N EYI’) alarak sayfadaki en onemli ctimleyi yazinin

> tistlindeki bogluga not alip hafif bir higirti ile

sayfayl cevirdi. Bolimini bitirdiginde bir

sonraki boliime gecmek yerine once altini

cizdigi ve notlar aldigi bolimleri okuyarak kisa
bir tekrar yapti.

Sabah uyandiinda Agah Hoca'da heniiz
uyanmist. Evet, din gece muhabbetlerini
arttirdiklan sira ona artk ‘Agah Hoca' demeye
bagladi. Giizel bir kahvalti sofrasi hazirladi. Bu
esnada Agah Hoca pencereden disan bakarak
“Kar, dgleden sonraya erimig olur. Ben de artik yola
Gikanim.” diye seslendi. Kahvalti yaptiktan sonra
sohbetlerine devam ettiler. Necati, ona okudugu
kitaplardan, yaptidi arastirmalardan  bahsetti.
Neden Ggretmenlik yapmadigini ise kisaca “Artik
grencilerin renkleri kayboldu, Hocam. Tek tip
ogrenci yetigtirmeyi dogru bulmuyorum. Onlarin
hepsi farkli birer gigek, hepsinin farkli bir bakima
intiyaclan var. Ben o cigekleri agtirabilecegimi
diigtinmiyorum. Heniiz o yeterlilikte degilim. Bu
yizden de kendimi daha cok geligtirmem
gerekiyor.” seklinde agikladi.

SEVGIYLE
KURULAN BAG

EMANET ?

Yigit ve kecisinin oykusi.
"Evladim, zamani gelince sen de gideceksin okula
Hem okul cok giizeldir. Orada yeni seyler ddrenip bi 0
surii arkadas edineceksin.”

Bir anda yavru kegisinin sesini duydu, sesi sanki
geﬂ;elden meliyor gibiydi. Ruyada rmydl yoksa
gercenen kecyi mi  duyuyordu

| calisiyordu. Aniden uyand. Sesmhutalukeglen
‘geiyom Ona br sey oldujunu disinerek
bx)asnmyamnako@‘

"Bilmiyorum dede, ben sadece burada seninle

kalmak istiyorum." | "Baba, baba! Kegi, kegi dummadan meliyor, sanki
| aiyor gibi. Kesin bir sey geldi kegimin bagina.”

Yidit ve ailesi taginall bir yili gecmisti. Artik kéyde
kegisi ile anilyor, Yigit adinin gectigi her yerde keciyi
bekliyorlard. Yidit o keci sayesinde tim hayvanlara
kars! iginde kocaman bir sefkat besliyordu. Hatta bir
keresinde bir karinca yuvasi bulmus, annesinden gizli
bir kase sekeri karinca yuvasindan iceri dokmasti.

| etk oldudu i sekige Tabii daha sonra yapu§i seyin tam da dogru
beraber olacaksin. Hem yaz gelince yine buraya | ot Sl e N bu g yarng e ;

"Yavrum, gidecegin yerde de deden ve anneannenle

) . | i normal, annesini anyordur o Simdi.” olmadigini akgam cayini sekersiz icerken fark etmisti.
geleceksiniz. Yine beraber olacagiz bak gor oraya Son kalan bir kase sekeri kanncalara vermis kendisi
gidince orayida cok seveceksin.” | "Baba, ne olur bir Sey yapamaz miyiz? Eve alahm | isegayl aci acl igmisti ama o cayl icerken bile

| beld bizim yanimizda annesini aramaz. Ajlamas: da | mutluydu ¢linkd bir iyilik yaptigini biliyordu.
| kesilir hem yoksa sesi lasilir. Yazik onal™

Gorsel 3. E,8 adli katilimcinin dijital hikaye kitabindan 6rnek sayfalar
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Yasemin BAKi
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Biitiin tedbirler alinmasina ragmen insanlar yinede tam olarak
Korunamuiyordu. Viriisin yayilim hiz ok yiksetti. Havadan veya
temas euigi herhangi bir noktadan kolayca yayihiyor ve insanlara
Kolayhikla bulasabiliyordu.
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Gorsel 5. E,12 adli katilimcinin dijital hikaye kitabindan 6rnek sayfalar

Uzun boylu, esmer, zayifca bir kizdi. Ona kara kiz
demelerinin sebebi de saclarinin, kaslarinin ve
gozlerinin siyah olmasiydi. 0 nedenle mi bilinmez,
Komar'e ayri bir sevgi besliyordu iginde. Hem Komar
de ayni Elmas gibi hirgin bir kizdi. Kediler dedigim
dedik olur mu demeyin. Kémar bir seyi yapmak

istemezse asla yapmazdi. Elmas da ayni Kamur gibiydi.

Kafasina koyduysa bir seyi, kimse onu yolundan
edemezdi. Ama Kémar bunca zaman olmus kendini hig
sevdirmemisti. Emas, defalarca ona yaklasmaya
caligmigti ama bir tarld bagarili olmamisti. Zaten

kendinden baska da kimse sevmiyordu sanki Komar ‘0.

cekmisti ki aklina o gin sinavi oldugu gelmisti.

Yatagindan firladigi gibi okul formasini giymis,

saclarini alelacele toplamig ve Gstine bagina
bakmadan hemen asagiya inmisti.

K:u’:‘n?
Gorsel 6. K,9 adli katihmcinin dijital hikaye kitabindan 6rnek sayfalar

KEDI ISLERI OFIS]

Biktim bu kot
insanlardan,
birakacagim bu gorevil
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Web 2.0 Araglarinin Dijital Okuryazarlik Becerilerinin ve Web Pedagojik icerik Bilgisinin Gelisimine Etkisi
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Gorsel 7. E,14 adli katilimcinin dijital hikaye kitabindan 6rnek sayfalar

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin analizinde deney grubu 6grencilerinin dijital okuryazarlik
becerileri ve web pedagojik icerik bilgileri n-test ve son-test puanlari arasinda karsilastirma yapmak
icin bagiml gruplar igin t-testi analizi uygulanmustir.

Bulgular
Arastirmanin bu bélimiinde Dijital Okuryazarlik Becerileri Olcegi ile Web Pedagojik icerik Bilgisi
Olcegi'nden elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Web 2.0 Araglarinin Dijital Okuryazarlik Becerilerine Etkisi
Tablo 2.

Web 2.0 Araclarinin Tiirkce Ogdretmeni Adaylarinin Dijital Okuryazarlik Becerileri ve Olgedin Alt
Boyutlarina iliskin On-test ve Son-test Puanlari Bagimli Grup t-Testi Sonuglari

Grup N X S sd t p
On test 31 2817 457

Tutum §_c?n teesst 31 3062 356 O 303 .00
On test 31 2110 3.8

Teknik §_c?n teesst 31 2511 255 0 48 .00
On test 31 729  1.00

Bilissel §_c?n teesst 31 804 122 O 303 .00

sosya sonvest 31 sar  1as 30 s 00

Blgegin Toplami S:ntte:zt 21 sii: ;:;g 30 -5.02 .00

“p<.01

Tablo 2’ye gore deney grubundaki 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik becerileri; dlgegin
toplaminda 6n test puan ( X=63.35) ile son test puan ( X=72.19) ortalamalari arasinda son test puanlari
lehine manidar diizeyde farklihk gostermektedir (tz0=-5.02, p<.05). Tutum boyutunda 6n test puan
(X=28.17) ile son test puan ( X=30.62) ortalamalari arasinda son test puanlari lehine manidar diizeyde
farklilhk gostermektedir (t;zo=-3.03, p<.05). Teknik boyutunda &n test puan ( X=21.10) ile son test puan
(X=25.11) ortalamalari arasinda son test puanlari lehine manidar diizeyde farkllik géstermektedir
(tz0=-5.48, p<.05). Bilissel boyutunda 6n test puan (X=7.29) ile son test puan (X=8.04) ortalamalari
arasinda son test puanlari lehine manidar diizeyde farklihk géstermektedir (t(z0=3.03, p<.05). Sosyal
boyutunda 6n test puan (X=6.79) ile son test puan ( X=8.47) ortalamalari arasinda son test puanlari
lehine manidar diizeyde farklilik gdstermektedir (t(z0=-4.48, p<.05). Bu bulgulardan hareketle web 2.0
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Yasemin BAKi

araglariyla dijital hikaye kitabi olusturma etkinliginin Tirkce 6gretmeni adaylarinin dijital okuryazarhk
becerilerine ve bu becerilere iliskin alt becerilerin gelisimine olumlu yénde etki ettigi gorilmistir.

Web 2.0 Araglarinin Web Pedagojik igerik Bilgisine Etkisi
Tablo 3.

Web 2.0 Araclarinin Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Web Pedagojik Bilgileri ve Olgedin Alt Boyutlarina
iliskin On-test ve Son-test Puanlari Bagimli Grup t-Testi Sonuglari

Grup N X S sd t p

On test 31 25.03 3.43
Genel Web S.:” te:st 1 339 249 30  -13.68 .00
iletisimsel Web S:ntte:zt ii gg:% i:ij 30 -22.08 .00
Pedagojik Web S:ntte::t ii ;ggi ;;z 30 23.88 .00
Web Pedagojik icerik S:ntte::t ii gg;gg ;2; 30 1466 .00
o o 08w an
s W 8

Tablo 3’e gore deney grubundaki 6gretmen adaylarinin web pedagojik icerik bilgisi dlceginin
toplaminda, 6n test puan (X=121. 39) ile son test puan ( X=135.41) ortalamalari arasinda son test
puanlari lehine manidar dlizeyde farklilik gostermektedir (tz0=-5.21, p<.05). Genel web boyutunda 6n
test puan ( X=25.03) ile son test puan ( X=32.26) ortalamalari arasinda son test puanlari lehine manidar
diizeyde farkhlik gostermektedir (tz0=-13.68, p<.05). iletisimsel web boyutunda 6n test puan(X=20.87)
ile son test puan (X=31.10) ortalamalari arasinda son test puanlari lehine manidar diizeyde farklilik
gostermektedir (t;z0=-22.08, p<.05). Pedagojik web boyutunda 6n test puan (X=16.35) ile son test puan
(X=35.34) ortalamalari arasinda son test puanlari lehine manidar diizeyde farkllik géstermektedir
(t;30=23.88, p<.05). Web pedagojik icerik boyutunda 6n test puan (X=26.90) ile son test puan ( X=32.91)
ortalamalari arasinda son test puanlari lehine manidar diizeyde farkhlk gostermektedir (tz0=14.46,
p<.05). Web tabanli 6gretime yonelik tutum boyutunda ©n test puan (X=17.68) ile son test puan
(X=22.58) ortalamalari arasinda son test puanlari lehine manidar diizeyde farklilik géstermektedir
(t30=-10.77, p<.05). Bu bulgulardan hareketle web 2.0 araglariyla dijital hikaye kitabi olusturma
etkinliginin Turkce 6gretmeni adaylarinin web pedagojik icerik bilgilerinin gelisimine olumlu yénde etki
ettigi gortlmustr.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada web 2.0 araglarinin web pedagojik icerik bilgilerinin ve dijital okuryazarlik
becerilerinin gelisimine etkisi incelenmistir. Yapilan analizler sonucunda Dijital Okuryazarlik Olgegi’nin
toplami ile tutum, teknik, bilissel ve sosyal boyutlarina iliskin son-test puanlarinin, deney grubu lehine
istatistiksel olarak manidar diizeyde farklilk gosterdigi belirlenmistir. Benzer sekilde Erdem ve
digerlerinin (2021) arastirmasinda teknoloji yeterlilik algisi yliksek olan 6gretmenler web 2.0 araglarini
kullandiklarini, web 2.0 teknolojisi kullanim sikliklari arttikca bilgiye erisimlerinin ve dijital okuryazarlik
Oz-yeterlik algilarinin artis gosterdigini ifade etmislerdir. Story Jumper uygulamasina iliskin Fansa’nin
(2020) yaptigr arastirmada da bu uygulamanin mevcut basili araclardan gerceklestirilen temel dil
becerilerinin gelisimini de sagladigi; okuma, yazma ve dinleme gibi diger dil temel becerilerini de
glclendirdigi boylelikle birden fazla dil becerisi 6gretimine imkan sagladigi belirlenmistir. Ayrica bu web
2.0 aracinin teknolojik okuryazarlik becerilerini gelistirdigi sonucuna ulasiimistir (Fansa, 2020). Story
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Jumper uygulamasinin 6gretmenlerin mesleki gelisimlerini, 6gretmen-6grenci etkilesimini artirdigi ve
dijital hikaye kitabi araciligiyla birden fazla becerinin gelisimine olanak saglayan bir uygulama oldugu
belirlenmistir (Fansa, 2020). Kutlu Demir (2018) yetiskinlere Tiirk dili egitimi verilen siniflarinda web
2.0 araglarinin kullanimina iliskin yaptigi calismada bu araglarin 21. ylzyil becerileri gelisimini
sagladigini tespit etmistir. 21. Ylzyilda degisen okuryazarlik becerilerinin temel dil becerilerinin dijital
ortamla birlesmesiyle dil becerileri teknolojinin sundugu dil araglariyla dijitallesmistir. Nitekim Huang,
Hood ve Yoo’nun (2013) arastirmasinda da web 2.0 araglarinin dijital yazma becerilerini gelistirdigi,
Yamac¢'in (2019) oOgretmen adaylariyla gerceklestirdigi calismada da dijital okuma ve yazma
uygulamalarinin dijital teknolojilerle ilgili yeni okuryazarlik becerilerini gelistirdigi ortaya konulmustur.
Saglik ve Yildiz'in (2021) arastirmasinda web 2.0 araglarinin hem Tiirkge hem de yabanci dil 6gretiminde
okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerini gelistirdigi, akademik basariyi ve kelime hazinesini
arttirdigl, temel dil becerilerine karsi duyussal ve bilissel 6zellikleri gelistirdigi sonuglarina ulagilmistir.
Aytan ve Basal’in (2015) Tiirkge 6gretmen adaylarinin web 2.0 araglarina iliskin algilarini inceledigi
arastirmada bu araclarin “bilgiye erisim, bilgiyi paylasma, fotograf, mizik ve video paylasimi” acisindan
sagladigl faydalarla bilgi erisimi ve paylasimini gelistirecegi belirlenmistir. Ayrica ¢evrim igi ortami
kullanma sikhginin artisinin (Ng, 2011), internette gegirilen siire ve teknolojiye erisiminin (Onursoy,
2018; Ocal, 2017), sosyal medya hesabi sahipliginin (Sarikaya, 2019) dijital okuryazarlik becerilerinin
gelisiminde etkili faktorler olmasi agisindan da 6gretmen adaylarinin dijital teknolojilerle etkilesim
diizeyinin arttirilmasi ve bunun icin gerekli alt yapilarin olusturulmasi gerektigi séylenebilir.

Sarikaya (2019) Tirkge O6gretmeni adaylarinin dijital okuryazarlik becerilerini inceledigi
arastirmada bu becerilerinin yiksek dizeyde oldugunu literatiirde farkh 6gretmenlik alanlariyla ilgili
yapilan calismalarda 6gretmen adaylarinin genel olarak orta ve yiksek diizeyde dijital okuryazarhk
becerilerine sahip olduklarini belirlemistir (Cetin, 2016; Yazar ve Keskin, 2016; Tekin ve Polat, 2017;
Karakus ve Ocak, 2019; Yontar, 2019; Kozan ve Ozek, 2019). Bu sonuglardan hareketle 6gretmen
adaylarinin ve 6gretmenlerin bu yeterlilik seviyelerini daha st platforma tasimak icin yliksek
ogretimde verilecek gerekli destekle egitim slreclerinin teknolojiyle entegre edilmesine katki
saglayacak sekilde desteklenmesi gerektigi sdylenebilir. Oztiirk ve Budak’in (2019) arastirmasinda da
o0gretmen adaylarinin dijital teknolojilere erisiminin artirilmasi ve sosyal medya kullanimina iliskin bilgi
ve becerilerin gelistiriimesine yonelik egitsel etkinliklerin 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik
becerilerinin gelisimine katki saglayacagi belirlenmistir. Bu sonuglar biitiin olarak degerlendirildiginde
web 2.0 araglarinin pedagojik bilgiyle bitinlestirilerek Tlirkge 6gretiminde ¢esitli dil becerilerinin dijital
araclarla entegre edilmesine ve dijital okuryazarlik becerilerinin gelisimine olumlu katkilar saglayacagi
soylenebilir. Bu arastirmadan hareketle Story Jumper, Padlet ve Story Bord That adli uygulamalarla
gerceklestirilerek mevcut yazma deneyimini mevcut yazma modellerinden biri olan 4+1 Planh Yazma
ve Degerlendirme Modeli’'ne gore basamaklarina uygun bir sekilde aktarildiginda 6gretmen adaylarinin
dijital okuryazarlik becerilerinin gelisimindeki manidar fark ortaya konulmustur. internet ve dijital
teknolojilerin egitim hedeflerini gerceklestirmede etkin bir sekilde kullanimi icin 68rencilerin gerekli
dijital becerileri kazanmasina iliskin gerekliligin (Sahin, 2021) yani sira 6gretmenlerin teknolojiyi okuma
ve yazma egitimine entegre etmeleri de bir gerekliliktir (Hutchison ve Reinking, 2011). Bu arastirmada
web 2.0 araglarinin yazma siirecine mevcut modellere uygun bir sekilde entegre edilmesinde 6gretmen
adaylarinin dijital okuryazarlik becerilerinin tiimind gelistirmesi agisindan olduk¢a 6nemli bir sonug
olarak degerlendirilebilir. Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin kazanimlari Ng’'nin (2012)
modelindeki basamaklara gore degerlendirildiginde dijital araglarin kullanimina iliskin tutumlari olan
duyussal boyutlari, teknik boyutu olan dijital araglarin 6grenme ve giinliik aktivitelerde etkin bir sekilde
kullanimi, bilissel boyutu olan dijital bilgiyi isleme tekrarini olusturma ve bu bilgileri degerlendirebilme,
sosyal boyutu olarak tanimlanan interneti kullanarak sosyal aglarda iletisim kurma ve 6grenmek icin
sorumluluk bilinciyle kullanabilme becerilerinin timinu gelistirmesi acisindan oldukca 6nemli bir
kazanim elde ettikleri sdylenebilir. Nitekim etkili bir 6gretim araci olarak kullanilan hikayeler (Stanley
ve Dillingham, 2009) dijital hikaye kitaplari olarak kullanildiginda da 6grencilerin temel dil becerilerini
ve yaraticiliklarini gelistiren bir ara¢ olup (Verdugo ve Belmonte, 2007) bu siire¢ web 2.0 araglari
acisindan degerlendirildiginde Story Jumper hikdye yazma, yazma becerisinin gelisimi ve kelime
bilgisinin artisini saglamaktadir (Nicholas, Rossiter ve Abbott, 2011). Bu arastirmada yazma becerisinin
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son basamagi olan paylasma asamasinda ise Padlet adli web 2.0 araci kullanilmistir. Yazma siirecinin
her asamasinda aktif olarak kullanilabilen web 2.0 araglarina iliskin Aytan ve Basal'in (2015), Padlet ile
gerceklestirdigi arastirmada da 6grencilerin s6z konusu yazarlarla ilgili gérislerini hem yazili hem de
sozli olarak paylasmalari saglanarak aktif katilimci ve is birlik¢i bir 6grenme ortami olustugu
belirlenmistir. Dijital bir pano uygulamasi olan bu arag¢ yazma stirecinde etkin bir isleve sahip olmakla
birlikte 6gretmenin web 2.0 araglarini taniyip islevsel olarak kullanma becerisine sahip oldugunda bu
araglarin temel dil becerilerinin gelisimine uygun sekilde bitinlestirilecek olanaklara sahip olduklari
soylenebilir. Web 2.0 araglarinin yazma siirecinin uygun model ve yaklasimlarla bittnlestirilerek dijital
ortama tasinmasinin amagclandigi bu arastirmada 0Ogretmen adaylarinin dijital yeterliliklerinin
seviyelerini Martin ve Grudziecki’'nin (2006) dijital yeterlilikten dijital yetkinlige yani dijital araclarla
elde edilen bilgilerin alan 6zgl uygulamalara donustiridlmesi olarak tanimlanan siireci tamamladiklari
soylenebilir. Kisacasi 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlikta yaratici yeteneklerini kullanarak dijital
araclarla son seviye olan dijital dontisiimi sagladiklari belirlenmistir.

Arastirma sonuglari Web 2.0 araglarinin 6gretmen adaylarinin Web pedagojik igerik bilgisi
algilarinin gelisimi agisindan incelendiginde ise 6lgegin toplamiile genel web, iletisimsel web, pedagojik
web, web pedagojik icerik, web tabanli 6gretime yonelik tutum boyutlarina iliskin son-test puanlarinin,
deney grubu lehine istatistiksel olarak manidar diizeyde farklilik gosterdigi belirlenmistir. Fansa’nin
(2020) arastirmasinda da Story Jumper ile 6grencilerin hazirladiklari kitaplar ¢evrim igi olarak
paylasimlarinin teknoloji kullanim becerilerinin gelisimini saglamistir. Ayrica bu kitaplarin ¢evrim ici
yayinlanmasi erisimin kolaylasmasina bunun da 0Ogretmen-6grenci etkilesimi, 6grenme siirecini
eglenceli bir sekle donistliirme, 6grenme merak ve motivasyonunun artisi gibi katkilar saglamistir. Bu
arastirmada da dijital hikaye kitabi olusturma siirecinin genel web, iletisimsel web, pedagojik web, web
pedagojik icerik, web tabanh 6gretime yonelik 6z yeterlilik algilarini arttirmasina iliskin sonuclarla
benzer oldugu soylenebilir. Yazar ve Simsek’in (2015) web destekli 6gretimle gerceklestirdigi
calismasinda 6gretmen adaylarinin genel web bilgisi, web pedagojik icerik bilgisi, pedagojik web bilgisi
boyutlarinda ve web pedagojik icerik bilgisi 6z yeterlilik algilarina manidar dizeyde etki ederken
iletisimsel web ve web destekli 6gretime ybnelik tutum puan ortalamalarinda manidar bir etki
olusturmamistir. Horzum’un (2012) arastirmasinda da web tabanli 6gretimin 6gretmen adaylarinin
web pedagojik icerik bilgisi 6z yeterlilik algilarini manidar diizeyde artirdigi belirlenmistir. Conole ve
Alevizou’nun (2010) arastirmasinda da web 2.0 araglariyla icerik olusturma siirecinin 6grencilerin 6z
givenlerinin gelisimini sagladigi belirlenmistir. Ayrica Akgiin’iin (2013) arastirmasinda web pedagojik
icerik bilgisi ve 6gretmen 6z yeterlik algisi arasinda pozitif ve orta diizeyde bir iliski oldugu, web
pedagojik icerik bilgilerinin artisina bagh olarak 6gretmen 6z yeterlik algisinin da artma egiliminde
oldugu, teknolojiyi egitim 6gretim sireciyle uyumlu bir sekle donistliren adaylarin mesleginde basarili
olabileceklerine dair inang benimsedikleri sonucuna ulasiimistir. Yaman, Demirtas ve Aydemir (2013)
Turkce 6gretmen adaylarinin web dijital pedagoji alanlarinda yliksek diizeyde yeterlilige sahip oldugu
ve 6gretmen adaylarinin glinliik yasamdaki genel internet kullanma becerisini mesleki gelisimi yoniinde
de basariyla yansitabildiklerini gostermektedir. Bilgisayar sahipligi (Arabacioglu ve Dursun, 2015),
internet kullanim sikligi (Akgtin, 2013) sinif dizeyine bagli olarak web pedagojik icerik bilgi artisi (Ekici,
inel Ekici ve Altunisik, 2015) gibi degiskenlerin web pedagoijik icerik bilgisi (izerindeki pozitif etkisinden
hareketle de teknolojik aracglarin kullaniminin artisinin web pedagojik icerik bilgisi tizerindeki olumlu
etki olusturdugu soylenebilir. Bu sebeple Tlrkce 6gretmen adaylarinin web pedagojik icerik bilgilerinin
artist icin web 2.0 araclariyla icerik olusturmalarina iliskin deneyimlerinin arttirilmasi gereklidir.

Arastirmadaki sonuglar bitin olarak degerlendirildiginde web 2.0 araglarinin 6gretmen
adaylarinin yazma silrecinde web pedagojik icerik bilgisinin ve dijital okuryazarlik becerilerinin
gelisimini saglayan etkili bir arac oldugu soylenebilir. Nitekim derslerde dijital medya araglarinin
kullanimi 6grenci katilimini arttirici bir etkiye sahiptir (Roby, 2010). Alan yazinda yapilan cesitli
arastirmalarda da web 2.0 araglarinin Tirkge 6gretiminde 6nemli kazanimlarin edinilmesine hizmet
ettigi belirlenmistir. Web 2.0 araglarindan olan Kahoot'un Tirk¢e dersinde motivasyonu arttirdig
(Mete ve Batibay, 2019), Webquest (Web Macerasli) 6gretim tekniginin Tlrkce dersi akademik basari
ve Tirkge dersine yonelik tutumu arttirdigi (Akgay ve Sahin, 2012), LearningApps’in Tlirkce 6gretmeni
adaylari tarafindan 6gretici ve eglenceli bir pekistirme araci olarak degerlendirildigi (Karadag ve Garip,
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2021), Poll Everywhere’in yazma siirecinde eglenceli, katiim diizeyi yiksek, bilgilendirici ve 68retici bir
arag oldugu (Bas ve Turhan, 2017), Skype uygulamasinin dilin akiciligi hem de sinif disi ortamlarda dil
konularinin pekistirilmesinde etkili bir ara¢ oldugu (Giin, 2015) ayrica Tirkce dil bilgisi 6gretiminde
yararlanilabilecek web ve mobil uygulamalarin eglenceli, derse katilimi arttirici, tekrar ve pekistirme
olanagl sunan bilgilendirici ve Ogretici araclar oldugu tespit edilmistir (Tenekeci, 2020). Ayrica
Kahoot’un yabanci dil egitiminde kelime bilgisinin, 6grenci motivasyonlarinin (Medina ve Hurtado,
2017) ve dilbilgisi 6greniminde motivasyonunun (Zarzycka-Piskorz, 2016) arttirdigi belirlenmistir.
Ozdemir’in (2017), “Turkge Ogretiminde Dijital Teknolojilerin Kullanimi ve Bir Web Uygulamasi Ornegi”
adli calismasinda Tirkge Yurdu isimli web sitesinde, harmanlanmis 6grenme yontemi kullaniimistir. Bu
calismada web teknolojilerinin kullanimi 6rneklerle tanitilmis ve bu araclarin Tiirkce 6gretiminde web
teknolojilerin kullaniminin 6zellikle motivasyonu yiksek 6grencilerin ders basarilarinin artisinda 6nemli
katkilar sagladigi ortaya konulmustur.

Web 2.0 araglarinin 6gretmen adaylarinin teknoloji bilgilerindeki artisla TPAB 6z gliven
duzeylerini gelistirdigi, teknolojiyi pedagojik bilgiyle bitiinlestirme boyutunda ise mesleki hayatlarinda
kullanmalarini sagladigi tespit edilmistir (Tatli, Akbulut ve Altinisik, 2016). Arabaci ve Akilli (2019) ise
web 2.0 araglarinin 6gretmenlerin teknolojik yeterliklerinin arttirdigini, boylelikle derse daha gok
hazirhk yapabildiklerini ve materyal hazirlama yetilerinin arttigini ortaya koymustur. Web 2.0
araglarinin derse daha aktif katilmi saglama, 6grenme siirecini zevkli hale getirme gibi gesitli pedagojik
yararlarinin (Arabacioglu ve Dursun, 2015; Geng, 2010; Huang, Hood ve Yoo, 2013) yani sira bu
araglarin 6grenme-6gretme slirecinde kullaniminin gerekliligine iliskin olumlu inanglara karsin
derslerinde web 2.0 araclarinin egitimde kullaniminda 6gretmen adaylarinin ¢esitli sorunlarinin oldugu
(Korucu ve Karalar, 2017) yeni nesil teknolojik araclari yeterince bilmedikleri belirlenmistir. D6nmez-
Usta, Turan-Glintepe ve Durukan’in (2020) arastirmasinda da 6gretmen adaylarinin web 2.0 araglarini
tanidiklari ancak bu araglari 6grenme ortamlarina entegre edilmesinde sorunlar yasadiklar
belirlenmistir. Bu sebeplerden 6tiri 6gretmen adaylarinin egitim siirecinde web 2.0 araglarinin uygun
ogretim vyaklasimlari cercevesinde pedagojik bilgileriyle butlnlestiriimesine olanak saglayacak
deneyimlerle etkili kullanimi saglanmali saglanmalidir. Ogretmen adaylarinin web tabanli teknolojileri
etkin bir sekilde kullanabilmeleri i¢cin hem fiziki ortamlarda hem de 6gretim programlarinda
diizenlemeye gidilmeli ve gerekli tim olanaklar sunulmalidir (Kazu ve Erten, 2011). Bu yeterliliklerin
saglanabilmesi igin teknolojinin pedagojik kullaniminin tim boyutlarinin konu alan dersleri igin
dgretmen egitimi mifredatina kilavuzlanmis olarak eklenmesi gereklidir (Ekici, inel Ekici ve Altunisik,
2015). Bu gergevede 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin teknolojik yeterliliklerini gelistirerek web
2.0 araglarinin yani sira web 3.0 ve web 4.0 uygulamalarinin da derslerde aktif bir sekilde pedagojik
alan bilgisiyle butlinlestirilerek kullanimi saglanmalidir. Farkh dil dizeyi ve temalara uygulanabilirligi
tespit edilmis (Fansa, 2020; Giin, 2015; Huang, Hood ve Yoo, 2013) bu uygulamalarin baska becerilerin
gelisimi icin de kullanimina olanak saglanmalidir. Bu sekilde 6gretmenlerin derslerinde teknolojiyi daha
verimli kullanmasina destek olunacagl ve farkindaliklarinin artacagl distnilmektedir. Arastirma
sonucunda su oneriler sunulmustur:

1. Bu arastirmada sadece yazma silrecine odaklanilmis olup farkli arastirmalarda temel dil
becerilerinden olan okuma, konusma, dinleme, gorsel okuma ve sunu gibi temel dil
becerilerinin uygun model ve yaklasimlariyla kullanimina iliskin ¢alismalar yapilabilir.

2. Bu arastirma 6gretmen adaylari 6rnekleminde olup bu uygulama 6gretmenler ve 6grenciler
lzerinde yapilacak calismalarla da desteklenerek sonuglar baska arastirmalar agisindan da
degerlendirilebilir.

3. Arastirmada dijital okuryazarlik ve web pedagojik icerik bilgisi degiskenleri acgisindan
degerlendirme yapilmis olup siirecin baska degiskenler Gizerindeki etkisi incelenebilir.

4. Arastirmada web 2.0 araclarinin hikaye ve kitap yazma uygulamalari kullanilmistir. Bununla
birlikte alan yazinda bilinen Book Press, Pixton, Story Jumper, Storyboard That, Storybird, Story
Creator, Wattpad, Ourbox, Comic Book Creator, Powtoon, Animaker, Adobe Spark, Creaza,
Knight lab, Joogmag, Flipsnack, Flipbook, Littlebirtales, Halftone 2, Photo Story 3, Wevideo,
Toontastic Joomag gibi ¢esitli uygulamalarin deneyimlenmesi saglanabilir. Boylelikle araglarin
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daha etkin bir sekilde miifredata uyumu agisindan 6rnek ¢calismalar yapilmis ve siirecin olumlu-
olumsuz yonlerini inceleme sansi saglanmis olacaktir.

5. Web 2.0 araglarinin farkli degiskenler Gzerinde uygulamasi ve bunlarin etki gticiniin farkl
dijital yeterlilikler ve dil becerileri Gzerindeki etkisinin incelendigi derinlemesine sonuglar
ortaya konulmasini saglayacak nitel ve karma arastirmalar gerceklestirilebilir.

6. Ogretmen egitimi siirecinde 6gretmen adaylarinin egitim yasantilarinin miifredata uyumlu bir
sekilde uygun yontem ve modellerle bitinlestirilerek teknoloji destekli icerikler olusturma ve
teknoloji destekli materyaller gelistirme acisindan teknoloji, pedagoji ve alan bilgilerini
bltlnlestirebilecekleri Web 2.0 araglarinin  kullanimina iliskin  model kilavuzlar
olusturulmalidir.
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Extended Abstract
Introduction

Web technology is one of the technologies that offer many opportunities to transform
knowledge into practice in learning-teaching environments and to increase its functionality. It has also
taken an active place in education and training environments in parallel with social life (Akgun, 2013;
Karadag and Garip, 2021). Two main approaches dominate in the integration of the Internet with
education. One of them is internet-based education, in which internet technologies are utilized in the
education system, and the other is internet-supported education approaches in which internet
technologies are used in the face-to-face education process to enrich classroom activities (Ozer Taylan,
2020). Internet-supported approaches use various activities and applications such as web 2.0, 3.0, etc.
tools, social networks, distance education, blended learning, flipped classrooms, MOOC, mobile
learning, blogs and wikis, virtual and augmented reality, digital games, virtual worlds, and e-books to
actively involve learners in the process (Ozer Taylan, 2020).

Web 2.0 applications are one of the tools that enable the enrichment of the learning-teaching
process by integrating the modern technologies offered by the Internet with traditional classroom
practices (Unsal, 2013). This structure, which includes second-generation internet services, is a web
platform that enables content development and interactive collaboration that supports the exchange
of ideas between users (McLoughlin & Lee, 2007). These technologies can be considered a product of
the period in which the flow of information on the Internet gained momentum through databases with
the emergence of social networks (Ersoz, 2020). Major web 2.0 technologies such as weblogs, blogs,
wikis, podcast services, file-sharing services, social interaction sites, collaborative editing services,
bookmarks, tagging, photo and video sharing, and RSS feeds are defined as programming
environments. Therefore, various skills are required for the active use of the Internet in education.
One of the skills which should be acquired in the integration of education and the internet is web
pedagogical content knowledge. This concept, which is defined as teaching formed by the combination
of web technologies and pedagogical knowledge (Lee & Tsai, 2010), is defined as the self-efficacy levels
of teachers in integrating the web components and functions into learning-teaching environments
(Horzum, 2011). This integration consists of five dimensions: web-general, web-communicative, web-
pedagogical knowledge, web-content knowledge, and attitudes towards web-based instruction (Lee &
Tsai, 2010; Lee et al., 2008). These dimensions are indicators of competent web use of teachers in
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integrating the web into education because the purpose of this digital transformation in education is
to strengthen the current learning-teaching process with the requirements of the age, not to fill the
learning-teaching process with digital tools.

One of the competencies that require the ability to access, produce and share accurate
information on the web, as well as to use technology in learning-teaching processes, is digital literacy
(Hamutoglu, Glngoren, Uyanik, & Erdogan, 2017). Digital literacy is the skills of accessing information
obtained through digital technologies and knowing its ways, understanding and using this information
in multiple dimensions, evaluating this information and its resources effectively, reproducing
information effectively using various software tools in this environment, and having the necessary skills
to share information accurately and using all the tools in this process correctly and adequately (Ng,
2012; Ozoglu, 2019).

Integration of education into technology is also related to web-pedagogical content
knowledge, which integrates information and communication technologies tools with appropriate
models and approaches, and digital literacy levels, a skill set for teachers and learners (Bozkurt et al.,
2021). This relationship requires teachers to integrate technology into the course and have the
necessary skills to use these technologies efficiently and selectively (Bal, 2019). In teacher training,
teachers should be equipped with the necessary knowledge and competencies (Anderson & Maninger,
2007) for using web tools, which is one of the information and communication technologies, to ensure
technology integration (Akgun, 2013).

Method

A pretest-posttest quasi-experimental design without a control group was used in this study,
in which the effects of Web 2.0 applications on the development of web pedagogical content
knowledge and digital literacy skills were examined. In order to determine the study group, the simple
random sampling method was used. The participants consisted of 31 pre-service teachers, 18 males,
and 13 females, studying in their 3rd year at the Turkish Language Teaching Department of Recep
Tayyip Erdogan University.

The experimental group students were informed about the research before the research. The
experimental process lasted for 9 weeks, the application of the pre-test and post-tests took 2 weeks,
and the Awareness Training lasted for 1 week, for a total of 12 weeks. In this study, in which the effects
of Web 2.0 (Story Jumper, Story Board That, and Padlet) applications on the development of web
pedagogical content knowledge and digital literacy skills were examined, the Digital Literacy Scale and
the Web Pedagogical Content Knowledge Scale were applied to the pr-service teachers in the
experimental group as pre-test and post-test. The pre-service teachers in the experimental group were
given awareness training to get to know Web 2.0 applications and use the applications of Story Jumper,
Story Board That, and Padlet, which they will use in the “Digital Storybook” they will create. 4+1
Planned Writing and Evaluation Model was used to create the main text of the storybook to be
completed. The steps to be followed in this method and the awareness training process were
introduced in detail to the pre-service teachers in the experimental group.

In the data analysis process, t-test analysis was applied for dependent groups to compare the digital
literacy skills and web pedagogical content knowledge pre-test and post-test scores of the
experimental group students.

Result and Discussion

The analysis results have shown that the sum of the Digital Literacy Scale and the post-test
scores of the attitude, technique, cognitive and social dimensions had a statistically significant
difference in favor of the experimental group. When the web is examined for the development of
pedagogical content information, it is seen that the sum of the scale and the post-test scores of the
dimensions of web-general, web-communicative, web-pedagogical knowledge, web-content
knowledge, and attitude towards web-based instruction differ statistically in favor of the experimental
group. Based on these findings, it can be said that web 2.0 applications significantly affect the
development of web pedagogical content knowledge and digital literacy skills.
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When the results of the research are evaluated as a whole, web 2.0 tools can be said to be
effective tool that provides the development of web-pedagogical content knowledge and digital
literacy skills in the writing process of pre-service teachers. As a matter of fact, the use of digital media
tools in the courses has an increasing effect on student participation (Roby, 2010). Furthermore, in
various studies in the literature, it has been determined that web 2.0 tools serve to gain significant
acquirements in Turkish teaching. For example, Kahoot, one of the Web 2.0 tools, increases motivation
in Turkish courses (Mete & Batibay, 2019), Webquest (Web Adventure) teaching technique increases
academic success and attitude towards Turkish courses (Akcay & Sahin, 2012), LearningApps can be
evaluated by pre-service Turkish teachers as an instructive and entertaining reinforcement tool
(Karadag & Garip, 2021). In addition, Poll Everywhere is an entertaining, informative, and instructive
tool with a high participation rate in the writing process (Bas & Turhan, 2017); Skype application is
used for both fluency of the language and the reinforcement of the language use out of the classroom
(Gan, 2015). It has been determined that web and mobile applications that can be used in teaching
Turkish grammar are entertaining, informative, and instructive tools that increase course participation
and provide repetition and reinforcement (Tenekeci, 2020). These applications have been determined
to be applied at different language levels, and themes (Fansa, 2020; Giin, 2015; Huang, Hood, & Yoo,
2013), and they should be used to develop other skills. In this way, it is thought that teachers will be
supported to use technology more efficiently in their courses, and their awareness will expand..
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Cigdem SAH/N TASKIN***
0z
Gelismis Ulkeler arasinda olabilmenin en 6nemli kosullarindan biri okuryazar olmaktir. Bu
dogrultuda, okuryazarlik okuma ve yazma becerilerine sahip olmanin yani sira aydinlanmanin da
bir gerekliligidir. Bu arastirmada sinif 6gretmenlerinin okuryazarlk 6gretimine iliskin 6zyeterlik
algilarinin ne dizeyde oldugunu belirlemek amaglanmistir. Nicel ve nitel boyutun bir arada
kullanildigi  arastirma baskin-baskin olmayan karma yoéntem deseninde tasarlanmistir.
Arastirmanin nicel boyutunda sinif 6gretmenlerinin okuryazarhk 6gretimine iliskin 6zyeterliklerini
belirlemek amaciyla Ogretmenlerin Okuryazarlik Ogretimi Ozyeterlik Algisi Olcegi kullanilmistir.
Arastirmanin nitel boyutunda, 6lgekten elde edilen verilerin ayrintili bir bicimde incelenmesi
amaciyla sinif 6gretmenleri ile yari yapilandirilmig gorismeler gergeklestirilmistir. Calisma
grubunu arastirmanin nicel boyutunda 666, nitel boyutunda 41 sinif 6gretmeni olusturmaktadir.
Bulgular, sinif 6gretmenlerinin okuryazarhk ogretimine iliskin 6zyeterliklerinin oldukga yeterli
dizeyde oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte, cinsiyete gore sinif 6gretmenlerinin
okuryazarlik 6gretimine iliskin 6zyeterlik algilarinda kadin 6gretmenlerin lehine anlamh farklilk
bulundugu tespit edilmistir. Ayrica bulgular sinif 6gretmenlerinin okuryazarlk 6gretimine iliskin
Ozyeterliklerinin mezun olduklari okul ve hizmet stresine gore farklilastigini géstermektedir.
Anahtar Kelimeler: Okuryazarlik, okuryazarlik stratejileri, 6gretmen 6zyeterligi

Investigation of Self-Efficacy Perceptions of Primary Teachers Regarding Literacy
Teaching

Abstract

One of the most important conditions for being among the developed countries is to be literate.
In this context, literacy is a requirement of enlightenment as well as having reading and writing
skills. In this study, it was aimed to determine the level of self-efficacy perceptions of classroom
teachers regarding literacy teaching. The research, in which quantitative and qualitative
dimensions were used together, was designed in a dominant-non-dominant mixed method
design. Teachers' Literacy Teaching Self-Efficacy Scale was used to understand the self-efficacy
level of primary teachers regarding literacy teaching in the quantitative phase of the research. In
the qualitative phase, semi-structured interviews were conducted with primary school teachers
to examine the data obtained from the quantitative phase in detail. The study group consists of
666 primary teachers in the quantitative phase and 41 teachers in the qualitative phase. The
findings show that the self-efficacy of classroom teachers regarding literacy teaching is quite
sufficient. However, it was determined that there was a significant difference in favor of female
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teachers in the self-efficacy perceptions of classroom teachers regarding literacy teaching
according to gender. In addition, the findings show that the self-efficacy of classroom teachers
regarding literacy teaching differs according to the school they graduated from and the length of
service.

Keywords: Literacy, literacy strategies, teachers’ self-efficacy

Giris

Alanyazin okuryazarlik kavraminin arastirmacilar tarafindan farkh sekillerde tanimlandigini
gostermektedir. Ortiz (2004) okuryazarhgi iletisim kurabilmek igin yeterli dizeyde dili kullanabilme ve
okuma yazma yetenegi olarak tanimlamaktadir. Bununla birlikte, bazi arastirmacilar ise okuryazarhgi
sosyal yonini vurgulayarak tanimlamislardir. Ornegin, Asici (2009), okuryazarlik kavraminin
bireylerin okuma-yazma faaliyetleri kapsaminda yasadiklari hayati ve bu hayat icindeki nesne ve
olaylari algilamalari ile sosyal hayatlarindaki bitin iliskilere bir anlam yiklemelerini icerdigini
vurgulamaktadir. Benzer sekilde, bir baska tanima gére okuryazarlik kavrami sézIi ve yazili iletisim
sistemlerinin etkili bir sekilde kullanilabilmesi icin dGnemli bir arag olarak aciklanmaktadir (Gil, 2007).
Bazi arastirmacilar ise okuryazarlik becerisinin dogumdan itibaren kazanilmaya baslayarak yasam
boyu gelismeye devam ettigini ve bu devamlilik icerisinde dilsel ve bilissel becerilerin stirece dahil
oldugunu belirtmislerdir (Vicky, 2001; Murphy, 2007). Onal (2010) ise okuryazarligi, tim bireylerin
okuma ve yazmayi 6grenmelerini saglayan; boylece hem insanlarin hem de toplumlarin okuma,
yazma, bilgi edinme ve edindigi bu bilgileri en dogru, en verimli bicimde kullanma becerileri
kazandirmayi hedefleyen bir kavram olarak tanimlanmaktadir. Bu dogrultuda, okuma ve yazma
becerilerinin 6grencilere kazandiriimasinin dnemi biyiktir.

Okuryazarlik becerisinin kazanilmasinda onemli bir yeri olan okuma becerisi duyu
organlarimizla algiladigimiz sézciiklerin anlamlandirilip, yorumlanmasi siirecine dayanan bilissel bir
faaliyet olarak tanimlanmaktadir (Ozdemir, 1993). Bununla birlikte okuma, yazar ve okuyucu arasinda
bag kurabilme, etkili bir iletisim olusturabilme ve etkin bir anlam kurabilme siirecini icerir (Akyol,
2019). Ancak, Topuzkanamis ve Maltepe (2010) ilkemizde okuma egitiminin genellikle ders
kitabindaki bir metnin 6grenciler tarafindan bélimler halinde sirasiyla okunmasi ile gergeklestigini
vurgulamistir. Arastirmacilar bu egitimin 6grencinin okumaya ilgi duymasi, okuyacagl metinde neye
ve naslil dikkat etmesi ile nasil anlamlar ¢ikarmasi gerektigi gibi bircok amaci icerisinde barindirdigini
belirtmislerdir. Bu amaclara ulasmada okuma stratejileri 6nemli bir yer tutmaktadir. Okuma
stratejileri, okurken karsilasilan zorluklari asmak amaciyla bilingli olarak kullanilan zihinsel sirecler
olarak agiklanmaktadir (Topuzkanamis, 2010; Cohen, 1990). Piloneita (2006) ise okuma stratejilerini
o6grencinin anlamasinin zor oldugu durumlarda akademik basarisina destek olan bilissel siirecler
olarak tanimlamaktadir. Benzer sekilde, Karatay (2011) okuma stratejilerini bireyin okuma boyunca
bilingli bir sekilde gerceklestirdikleri eylemler olarak aciklayarak; okuma 6ncesi stratejileri, okuma
siras! stratejileri ve okuma sonrasi stratejileri olarak lg¢ ana baslkta ele almaktadir. Bu dogrultuda,
okuma stratejileri bireyin okudugunu anlamasi ve kavramasi icin yol gosterici birer ara¢ olarak
tanimlanmaktadir.

Yazma becerisi ise insanlarin duygu ve dislincelerini, fikirlerini, yasadiklari olaylari yazarak
anlatmasi ve diger insanlarla iletisim kurabilmesinin bir yolu olarak tanimlanmaktadir (Sever, 2004;
Unalan, 2006). Bireyler, duygu ve disiincelerini, hayal ettiklerini anlatmak amaciyla gesitli semboller
kullanarak yazarlar (Ozbay, 2002). Yazma egitiminin en 6nemli amaci 6grencilere duygu ve
distnceleri en etkili, agik ve islevsel bir sekilde ifade etme becerilerini kazandirmaktir (Coskun, 2005).
Bu sebeple, yazma egitimi Ogrencileri hayati boyunca kullanacagl yazma faaliyetlerini yerine
getirebilecek bir diizeye ulastirma ve yazmaya karsi olumlu bir tutum gelistirmeleri bakimindan
onemli bir yer tutmaktadir (Yalgin, 2006). Yazma becerilerinin gelistiriimesinde 6grencilerin yazma
sirecinde karsilastiklari zorluklari asmasini, goruslerin toparlanip yapilandiriimasini ve kagida
dokiilmesini saglayan yazma stratejileri dnemli bir yer tutmaktadir (Mason, Harris ve Graham, 2011).
Yazma stratejileri, arastirmacilar tarafindan farkli sekillerde siniflandiriimistir. Ornegin; Kellog (1994)
yazma stratejilerini yazma oOncesi stratejileri ve taslak diizeltme stratejileri olarak incelerken; Leki
(2002) metin lretme stratejileri ve metni dizenleme-dizeltme stratejileri olarak ele almistir. Akyol
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(2010) ise yazma stratejilerinin hazirlik, taslak olusturma, yazma, yayimlama olarak dort ana
asamadan olustugunu ifade etmistir. Glines’e (2007) gore yazma stratejileri yazma 6ncesi, yazma
sirasl ve yazma sonrasl olmak {izere lic asamadan olusmaktadir. Yazma Oncesi, yazma sirasi ve yazma
sonrasi stratejilerinde yazma amacini belirleme, bilgi toplama, tartismalarda bulunma, beyin firtinasi
yapma, serbest yazma, kiimeleme, listeleme vb. gibi bircok yontem ve teknikten faydalanabilir (Leki,
1995; Clouse, 2005; Harris, Santangelo ve Graham, 2010). Bunun yani sira bireyler yazim kurallari ve
noktalama isaretlerine, metnin yapisal ve sekilsel 6zelliklerine, yazacagi metnin amacina, okurun
ihtiyaclarina ve bakis agisina, yazar ve okur arasindaki iletisime dikkat ederek yazmalidir (Harris,
Schmidt ve Graham, 1997). Yazma becerilerinin insanlarda istenilen diizeyde olmamasi hizli veya
yavas yazmak, bosluk birakmadan yazmak, bulylik kiglk harfleri karistirmak veya harfleri
tamamlamadan birakmak, harflerin yanlis yonlere dogru bakmasi, anlasilir olmamasi gibi sorunlarin
ortaya ¢cikmasina sebep olmaktadir (Akyol, 2011).

21. ylzyilda gelismis Ulkeler arasinda olabilmenin en 6nemli kosullardan biri yasam boyu
egitimin gerektirdigi okuryazar olmaktir (inan, 2005). Bu dogrultuda, teknolojik gelismelerin yasandig
glinimizde gelismis Ulkeler egitim sistemlerine yasam boyu 6grenmeyi dahil ederek her bir bireyin
okuryazar olmalarini amaglamistir. Okuryazarlik kavrami bireylerin hayati boyunca toplumdaki
basarisinin isareti oldugu gibi, toplumlarinda basarilarinin gostergesi olarak gorilmektedir (Asicl,
2009). Bu baglamda hayatta bu kadar énemli olan okuryazarlik kavrami bireylerin bircok yerde ve
zamanda karsisina ¢ikacaktir (Savas, 2006).

Alanyazin, iyi yetismis 6gretmen ve 6gretmen adaylarini 6zyeterliklerinin yiiksek olmasinin
dnemini vurgulamaktadir (Yildiz, 2006). Ogretmen ozyeterlik inanci yiiksek olan 6gretmenlerin,
egitim-0gretime ayirdiklari zaman, kullandiklari yontem ve teknikler, 6grencinin motivasyonunu ve
derse katilimini olumlu olarak etkilemektedir (Klglikyllmaz ve Duban, 2009). Bu durum o6grencilerin
basari diizeylerinin artmasinda 6nemli bir yer tutmaktadir (Tschannen-Moran, Woolfolk-Hoy ve Hoy,
1998). Ayrica, dislik Ozyeterlige sahip olan 6gretmenlerin 6grencileri ile ilgilenmedigi, cogunlukla
ogretmen merkezli ders isledikleri, 6grencilerinin basarilari hakkinda sorumluluk almak istemedikleri
ve 0grenme-6gretme slirecinde otoriter bir tutum sergiledikleri gorilmektedir (Kuguradi, 2011). Bu
sebeple, 6gretmenlerin yiksek diizeyde Ozyeterlige sahip olmalari kendilerini ve 6grencilerini
gelistirmeleri ve hedeflerine ulasmalarinda etkili faktérlerden biridir. Alanyazin, sinif 6gretmenlerinin
ilkokuma yazma 0Ogretimine iliskin Ozyeterliklerini inceleyen ¢alismalarin  bulundugunu
gdstermektedir (Ekin ve iflazoglu Saban, 2019; Kabas ve Yildiz, 2020). Ancak, bu arastirmalarin,
O0gretmenlerin ilkokuma yazma Ogretimine iliskin 6zyeterliklerini nicel yontemlerle inceledigi
gorulmektedir. Bununla birlikte, sinif 6gretmenlerinin okuryazarlik 6gretimi 6zyeterliklerini karma
yontemlerle kapsamli olarak inceleyen bir g¢alismaya rastlanmamistir. Okuma-yazma becerilerini
Ogreterek; ogrencilerinin iyi birer okuryazar olmalari igin temel olusturan sinif 6gretmenlerinin,
okuryazarliga iliskin 6zyeterlik algilarinin belirlenmesi; onlara okuryazarlik becerilerinin 6gretiminde
destek olma ve Ogrencilerin okuryazarlk becerilerinin etkili bir bigimde gelistiriimesi bakimindan
onemli bir yer tutmaktadir. Bu agiklamalar dogrultusunda, bu arastirmanin amaci, sinif
ogretmenlerinin okuryazarlik 6gretimine iliskin 6zyeterlik algilarinin ne dilizeyde oldugunu
belirlemektir. Bu dogrultuda alt amaclar asagidaki gibi belirlenmistir:

Sinif  6gretmenlerinin  okuryazarlik 6gretimine iliskin 6zyeterlik algilarinin ne dizeyde
oldugunu belirlemek.

Sinif 6gretmenlerinin cinsiyetleri ile okuryazarlik 6gretimine iliskin 6zyeterlik algilari arasinda
farkhlik olup olmadigini belirlemek.

Sinif 6gretmenlerinin mezun olduklari kurum ile okuryazarlik 6gretimi 6zyeterlik algilar
arasinda farkhlik olup olmadigini belirlemek.

Sinif 6gretmenlerinin hizmet yili ile okuryazarlik 6gretimi 6zyeterlik algilari arasinda farklilik
olup olmadigini belirlemek.

Sinif 6gretmenlerin gorev yaptiklari okul tird ile okuryazarlik 6gretimi ozyeterlik algilar
arasinda farkhlik olup olmadigini belirlemek.
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Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma baskin-baskin olmayan karma yontem deseninde tasarlanmistir (Tashakkori &
Teddlie, 1998). Karma yontemin kullanildigl arastirmalarda, bir arastirma yénteminin daha baskin,
diger yontemin ise arastirmanin daha kiglk bir bélimini olusturdugu arastirma deseni baskin-
baskin olmayan karma yontem deseni olarak tanimlanmaktadir. Ayrintili agiklandiginda, bu
arastirmanin nicel boyutunda sinif 6gretmenlerinin okuryazarlik 6gretimine iliskin 6zyeterliklerini
belirlemek amaciyla “Ogretmenlerin Okuryazarlik Ogretimi Ozyeterlik Algisi Olgcegi” kullanilmistir.
Arastirmanin nitel boyutunda ise Olcekten elde edilen verilerin ayrintili bir bicimde incelenmesi
amaciyla sinif 6gretmenleri ile goriismeler gerceklestirilmistir. Gorlismelerden elde edilen veriler,
arastirmanin nicel boyutundan elde edilen verileri desteklemek amaciyla kullanilmistir.  Bu
dogrultuda, bu arastirmada nicel yontem nitel yonteme gore daha baskin olacak bicimde
tasarlanmistir.

Orneklem

Arastirmanin nicel boyutunda calisma grubunu 2019-2020 akademik yilinda Tekirdag il
merkezi ile Corlu, Cerkezkody ve Ergene ilgelerinde gorev yapan 461’i (%69,2) kadin 205’i (%30,89)
erkek olmak lizere toplam 666 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Orneklem grubunun secilmesinde
basit tesadifi drnekleme yontemi kullanilmistir. Basit tesadifi 6rnekleme evrendeki her bir birimin
esit secilme olasiligina sahip oldugu durumlari ifade eder (Bliylkoztiirk vd. 2017). Arastirmanin nitel
bolimd icin calisma grubunu ise Tekirdag il merkezinde ve Corlu, Cerkezkdy, Ergene ilgelerinde gbrev
yapan 25 kadin, 16 erkek olmak tzere toplam 41 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin nitel
bolimiinde calisma grubunun belirlenmesinde amagli 6rneklem yontemlerinden 6lciit 6rnekleme
kullanilmistir. Arastirmanin nitel bélimiinde, sinif &gretmenlerinin “Ogretmenlerin Okuryazarlik
Ogretimi  Ozyeterlik Algisi”"na vermis olduklari yanitlari ayrintili  bir bigcimde incelemek
amaclandigindan; gorismelere katilacak 6gretmenlerin arastirmanin nicel bolimiinde yer alan
Ogretmenlerin Okuryazarlik Ogretimi Ozyeterlik Algisi Olgegi'ni doldurmus olmalari &lgiit olarak
alinmistir.

Veri Toplama Araglari

Arastirma verilerinin toplanmasinda “Ogretmenlerin Okuryazarlik Ogretimi Ozyeterlik Algisi”
Olcegi ve yari yapilandiriimis 6gretmen goriisme formu kullanilmistir. Veri toplama araglarina iligkin
bilgiler asagida yer almaktadir.

Ogretmenlerin Okuryazarlik Ogretimi Ozyeterlik Algisi Olgegi

Arastirmanin nicel bélimii igin verilerin toplanmasinda “Ogretmenlerin Okuryazarlik Ogretimi
Ozyeterlilik Algisi Olgegi” kullanilmistir. Olcek Tschannen-Moran ve Johnson (2011) tarafindan
gelistirilmis ve Karatay, Destebasi, Tezel ve Pektas (2018) tarafindan Tiirkgeye uyarlanmistir. Olgek,
22 maddelik tek faktorlG bir yapiya sahiptir. Uyarlama asamasinda verilere A¢imlayici Faktor Analizi
(AFA) ve Dogrulayici Faktér Analizi (DFA) uygulanmistir. Olcege ait tek faktérli 22 maddelik yapinin
dogrulanmasi sonucu yapi glivenirligi 0,93 bulunmustur. Gergeklestirilen DFA analizi sonucunda
dlcegin tanimlanan yapinin %38’ini acikladigi anlasiimistir. Olgegin Cronbach’s Alpha giivenirlik
katsayisi ise 0,96 olarak hesaplanmistir. Yapilan analizler sonucunda 6lcegin gecerli ve glivenilir bir
yapiya sahip oldugu kabul edilmistir.

Goriisme Formu

Bu arastirmanin nitel bolimiinde, sinif Ogretmenlerine uygulanmak amaciyla vyari
yapilandiriimis goértiisme formu hazirlanmistir.  Yari  yapilandirilmis  gortismeler, ilgili alanda
derinlemesine bilgi edinme amaciyla, yoneltilen sorularin sirasini degistirebilme, bu sorulara ek
olarak sorular sorabilme, gézden kagirilan hususlarda eklemeler yapabilme imkanlarini saglayarak
arastirmaciya esneklik firsati veren goriisme tiridir (Merriam, 2013). Bu dogrultuda, bu arastirmada
O0gretmenlerin okuryazarlik 6gretimi Ozyeterlik algilarini ayrintili bir bicimde inceleme olanagi
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saglayacag duslnildigiinden yari yapilandiriimis gorismenin uygun oldugu distnilmustdr.
Arastirmada gortisme sorulari nicel bélimden elde edilen bulgular ve alanyazin dikkate alinarak
hazirlanmistir. Hazirlanan taslak form alaninda uzman iki 6gretim elemaninin gérisiine sunulmustur.
Alinan geri bildirimler 1s18inda gorisme formu yeniden diizenlenerek son haline getirilmistir.
Goriusme formunun hazirlanmasinda agik ve anlasilir bir dil kullanilmasi dikkate alinmistir.

Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada veriler, 2019-2020 egitim 6gretim yilinda Tekirdag il merkezi, Corlu, Ergene ve
Cerkezkoy ilcelerinde gorev yapmakta olan sinif 6gretmenlerinden toplanmistir. Arastirmanin
gerceklestiriimesi amaciyla Tekirdag il Milli Egitim Midirligi’nden ve Canakkale Onsekiz Mart
Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii Etik Kurulu’ndan gerekli izinler alinmistir. Veriler toplanmaya
baslamadan 6nce sinif 6gretmenlerine arastirmanin amaci ile ilgili bilgilendirme yapilmis olup;
arastirmaya katilmak isteyen ogretmenlerden gonilli katilim belgesini imzalamalari istenmistir.
Gorusmeler ses kayit cihazi kullanilarak kayit altina alinmistir. Gorlisme Oncesinde, arastirmaya
katilan sinif 6gretmenlerine ses kayitlarinin gizli kalacagi ve arastirma sonucunda elde edilen verilerin
sadece bilimsel amagh kullanilacagi hakkinda bilgi verilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada 6ncelikle Ogretmenlerin Okuryazarlik Ogretimi Ozyeterlik Algisi Olgeginden elde
edilen verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi incelenmis; verilerin normal dagilima sahip
olmadigi tespit edilmistir. Bu dogrultuda, verilere nonparametrik testler uygulanmistir (Tablo 1).

Tablo 1.
Kolmogorov Smirnov Testi

Kolmogorov-Smirnov istatistik p
Ogretmenlerin Okuryazarlik Ogretimi Ozyeterlik Algisi 0.052 0.000

Olgegi

Yapilan testte p degeri 0.05’ten biyikse normalligin saglandigi anlamina gelmektedir (Can,
2019). Tablo 1 incelendiginde, verilerin normal dagilima uygun olmadigi anlasiimaktadir (p=0,00;
p<0.05).

Verilere iliskin éncelikle betimsel istatistikler hesaplanmistir. Ogretmenlerin okuryazarlik
Ogretimine iliskin 6zyeterlik algilarinin cinsiyetlerine ve gorev yaptiklari okul turiine goére farklilagip
farkhlasmadigini belirlemek amaciyla verilere Mann-Whitney U testi; egitim durumu ve hizmet
suresine gore farklilagip farklilasmadigini belirlemek amaciyla ise Kruskal- Wallis testi uygulanmistir.
Arastirmanin nitel boyutundan elde edilen veriler ise betimsel analiz yoluyla analiz edilmistir.
Betimsel analiz, daha dnceden belirlenen temalara gore elde edilen verilerin ayrilmasi, 6zetlenmesi
ve yorumlanmasidir (Yildirm ve Simsek, 2018). Bu dogrultuda, bu arastirmanin nitel bolimi igin
temalar, bu arastirmanin nicel béliminde kullanilan "Ogretmenlerin Okuryazarlik Ogretimi
Ozyeterlik Algisi Olcegi" ve alanyazin dikkate alinarak olusturulmustur.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler” bashgl altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Kurul adi = Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Lisansistii Egitim Enstitiisii Bilimsel
Arastirmalar Etik Kurulu

Karar tarihi= 08.12.2020

Belge sayl numarasi= E-84026528-050.01.04-2000184973
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Bulgular
Sinif Ogretmenlerinin Okuryazarlik Ogretimi Ozyeterlik Algilarina iliskin Betimsel Analizden Elde
Edilen Bulgular

Tablo 2.
Ogretmenlerin Okuryazarlik Ogretimi Ozyeterlik Algilarina iliskin Betimsel Istatistikler
N X Ss Min  Max
Ogretmenlerin Okuryazarlik Ogretimi Ozyeterlik Algisi 666 7,64 0,76 463 9

Tablo 2 incelendiginde, Ogretmenlerin Okuryazarlik Ogretimi Ozyeterlik Algilar Olcegi'ne
verdikleri puanlarin ortalamasi X=7,64 ve standart sapmasi Ss=0,76 olarak hesaplanmistir. Olcegin
minimum degeri min=4,63, maximum degeri max=9’dur. Sinif 6gretmenlerinin “Ogretmenlerin
Okuryazarlik Ogretimi Ozyeterlik Algilar Olcegi”ne verdikleri yanitlarin en yiiksek 9 oldugu dikkate
alindiginda, arastirmaya katilan 6gretmenlerin okuryazarlik 6gretimi Ozyeterlik algilarinin yliksek
diizeyde oldugu soylenebilir.

Sinif Ogretmenlerinin Okuryazarlik Ogretimi Ozyeterlik Algilarinin Cesitli Degiskenler Agisindan
Farklilasip Farklilasmadigina iliskin Yapilan Analizlerden Elde Edilen Bulgular
Sinif Ogretmenlerinin Okuryazarhk Ogretimi Ozyeterlik Algilarinin Cinsiyete Gére Farkhlasip
Farklilasmadigina iliskin Bulgular

Sinif 6gretmenlerinin okuryazarlk 6gretimi 6zyeterlik algilarinin cinsiyete gore farkhlasip
farkhlasmadigini belirlemek amaciyla verilere Mann Whitney U testi uygulanmistir. Elde edilen
bulgular asagida yer almaktadir (Tablo 3).

Tablo 3.
Ogretmenlerin Okuryazarlik Odretimi Ozyeterlik Algilarinin Cinsiyete Gére Mann Whitney U testi
Sonuglari

Cinsiyet N S.0 S.T U p
Ogretmenlerin Okuryazarlik Kadin 461 347,13 160026,50
Ogretimi Ozyeterlik Algisi Erkek 205 302,85 62084,50 40969,50 0,006

Tablo 3 incelendiginde, sinif 6gretmenlerinin okuryazarlik 6gretimi 6zyeterlik algilarinin
cinsiyet bakimindan z degeri u=40969,50 ve anlamhlk diizeyi degeri p=0,006 olarak belirlenmistir.
Elde edilen bulgular, kadin 6gretmenlerin lehine anlaml farkhlik bulundugunu goéstermektedir
(p<0.05). Sira ortalamasi incelendiginde, kadin Ogretmenlerin okuryazarlik o6gretimi Ozyeterlik
algilarinin, erkek 6gretmenlere gére daha fazla oldugu anlasiimaktadir.

Sinif Ogretmenlerinin Okuryazarlik Ogretimi Ozyeterlik Algilarinin E§itim Durumuna Gére
Farklilasip Farklilasmadigina Ait Bulgular

Tablo 4.
Ogretmenlerin Okuryazarhk Odgretimi Ozyeterlik Algilarinin E§itim Durumuna Gére Farklilasip
Farkhlasmadigina iliskin Bulgular

Egitim Durumu N S.0 df x? p
E.F. Sinif Ogretmenligi B6limi 428 321,35
Egitim Enstitls( 23 394,67
Ogretmenlerin ~ Egitim Onlisans 37 376,27
_ Okuryazarlik E.F. Lisans Tamamlama 57 316,89
Ogretimi Ozyeterlik Egitim Yuksek Okulu 20 468,43 7 22,078 0,002
Algrsi E.F. Digi Lisans Programi 32 398,52
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Yuksek Lisans 35 335,67
Diger 34 283,54

Tablo 4 incelendiginde, sinif 6gretmenlerinin okuryazarlik 6gretimi 6zyeterlik algilarinin
egitim durumuna gore farklilastigi anlasilmaktadir (x*(7) =22,078, p<0,002). Bu dogrultuda, hangi
egitim dizeyleri arasinda anlamhlik oldugunu tespit etmek amaciyla verilere Mann Whitney U testi
uygulanmistir. Testten elde edilen bulgulara gére anlamh farklihk bulunan gruplar asagida
gosterilmistir (Tablo 5).

Tablo 5.
Ogretmenlerin Okuryazarhk Odgretimi Ozyeterlik algilarinin  Egitim Durumuna Gére Farklilasip
Farkhlasmadigina iliskin Bulgular

Egitim Durumu N S.0 S.T U p
Ogretmenlerin E.F Sinif Ogretmenligi 428 219,98 94152,0
Okuryazarlik Bolumu 2346,0 0,001
Ogretimi Ozyeterlik Egitim Yiiksek Okulu 20 321,20 64240

Algisi

Tablo 5 incelendiginde, Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi B6limii mezunu ile Egitim Yiksek
Okulu mezunu sinif 6gretmenlerinin okuryazarhk ogretimi 6zyeterlik algilarinin Egitim Yiiksek
Okulundan mezun 6gretmenlerin lehine anlamli bir sekilde farkhlastigi goérilmektedir (U=2346,0,
p<0,05). Bu bulgu, Egitim Yiiksek Okulundan mezun olan sinif 6gretmenlerinin okuryazarlik 6gretimi
dzyeterlik algilarinin, Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi Bélimiinden mezun olanlara gore daha fazla
oldugunu gostermektedir.

Tablo 6.
Ogretmenlerin Okuryazarlik Odretimi Ozyeterlik algilarinin Egitim Durumuna Gére Farklilasip
Farkhlasmadigina iliskin Bulgular

Egitim Durumu N S.0 ST u p
Ogretmenlerin E.F Sinif Ogretmenligi 428 226,83 97083,50
Okuryazarhk Bolim{i 5277,50 0,030
Ogretimi Ozyeterlik  E.F Disi Lisans Programi 32 279,58  8946,50

Algisi

Tablo 6 incelendiginde, Egitim Fakiltesi Sinif Ogretmenligi programindan mezun olan
ogretmenler ile Egitim Fakdltesi disi Lisans Programindan mezun sinif 6gretmenlerinin okuryazarlik
ogretimi 6zyeterlik algilarinin, Egitim Fakiltesi Disindaki Lisans Programindan mezun 6gretmenlerin
lehine anlamli fark oldugu belirlenmistir (U=5277,50, p<0,05). Elde edilen bulgulara goére Egitim
Fakiltesi disi Lisans Programlarindan mezun olan sinif 6gretmenlerinin, egitim fakiltesi sinif
ogretmenligi boliminden mezun olan sinif 6gretmenlerine goére okuryazarhk 6gretimi Ozyeterlik
algilarinin daha fazla oldugu anlasiimaktadir.

Tablo 7.
Ogretmenlerin Okuryazarhk Odgretimi Ozyeterlik algilarinin  E§itim Durumuna Gére Farklilasip
Farkhlasmadigina iliskin Bulgular

Egitim Durumu N S.0 S.T U p
Ogretmenlerin E.F Lisans Tamamlama 57 34,42 1962,0
Okuryazarhk 309,0 0,002
Ogretimi Ozyeterlik Egitim Yiiksek Okulu 20 52,05 1041,0

Algisi
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Tablo 7 incelendiginde, Egitim Fakiltesi Lisans Tamamlama ile Egitim Yuksek Okulu mezunu
sinif 6gretmenlerinin okuryazarlik 6gretimine iliskin 6zyeterlik algilarinin Egitim Yiksek Okulundan
mezun 6gretmenlerin lehine anlamli farkhlik gosterdigi belirlenmistir (U=30,0, p<0,05).

Tablo 8.
Ogretmenlerin Okuryazarlik Odgretimi Ozyeterlik algilarinin  EGitim Durumuna Gére Farklilasip
Farkhlasmadigina iliskin Bulgular

Egitim Durumu N S.0 S.T U p
Ogretmenlerin Egitim Yiiksek Okulu 20 34,18 683,50
Okuryazarhk 226,500 0,031
Ogretimi Ozyeterlik Yuksek Lisans 35 24,47 856,50

Algisi

Tablo 8 incelendiginde, Egitim Yiiksek Okulu ile Yiksek Lisans mezunu sinif 6gretmenlerinin
okuryazarhk 6gretimi ozyeterlik algilarinin Egitim Yiksek Okulu mezunu olan sinif 6gretmenlerinin
lehine anlamli farkhlik gosterdigi belirlenmistir (U=226,500, p<0,05). Bu durum, Egitim Ylksek Okulu
mezunu sinif 6gretmenlerinin, Yiksek Lisans mezunu olan sinif 6gretmenlerine gore okuryazarlik
o0gretimine iliskin 6zyeterlik algilarinin daha fazla oldugunu géstermektedir.

Tablo 9.
Ogretmenlerin Okuryazarlik Odgretimi Ozyeterlik algilarinin Egitim Durumuna Gére Farklilasip
Farkhlasmadigina iliskin Bulgular

Egitim Durumu N S.0 S.T U p
Ogretmenlerin Egitim Yiksek Okulu 20 36,23 724,50
Okuryazarlik 165,500 0,002
Oéretlml Ozyeterllk Dléer 34 22’37 760,50

Algisi

Tablo 9 incelendiginde, Egitim Yiksek Okulu ile Diger programlardan mezun olan sinif
o0gretmenlerinin okuryazarlik 6gretimi 6zyeterlik algilarinin Egitim Yiksek Okulunun lehine anlamli
fark oldugunu géstermektedir (U=165,500, p<0,05).

Tablo 10.
Ogretmenlerin Okuryazarlk Odgretimi Ozyeterlik algilarinin  E§itim Durumuna Gére Farklilasip
Farkhlasmadigina iliskin Bulgular

Egitim Durumu N S.0 S.T U p
Ogretmenlerin E.F Disi Lisans Programi
Okuryazarhk 32 38,81 1242,0 374,0 0,029
Ogretimi Ozyeterlik Diger 34 28,50 969,0

Algisi

Tablo 10 incelendiginde, Egitim Fakiiltesi Disindaki Lisans Programlari ile Diger programlardan
mezun olan sinif 6gretmenlerinin okuryazarlik 6gretimi 6zyeterlik algilarinin Egitim Fakultesi Disindaki
Lisans Programlarindan mezun olan 6gretmenlerin lehine anlamli fark oldugu belirlenmistir (U=374,0,
p<0,05).

Sinif Ogretmenlerinin Okuryazarlik Ogretimi Ozyeterlik Algilarinin Hizmet Siiresine Gére Farkhlasip
Farklilasmadigina Ait Bulgular

Sinif 6gretmenlerinin okuryazarlik 6gretimine iliskin 6zyeterlik algilarinin hizmet siiresine gore
farklilasip farkhlasmadigini belirlemek amaciyla verilere Kruskal- Wallis testi uygulanmistir (Tablo 11).
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Tablo 11.
Ogretmenlerin Okuryazarhik Odretimi Ozyeterlik algilarinin Hizmet Siiresine Goére Farklilasip
Farkhlasmadigina iliskin Bulgular

Hizmet Siresi N S.0 df x? p
Ogretmenlerin 1-5 69 293,86
Okuryazarlik Ogretimi 6-10 84 310,56
Ozyeterlik Algisi 11-20 273 323,06 3 11,283 0,010
21 yil ve Gstii 240 364,80

Tablo 11 incelendiginde, sinif 6gretmenlerinin okuryazarlik 6gretimi 6zyeterlik algilarinin
hizmet siresine gore anlamlh bir farklilik gosterdigi anlasiimaktadir (x*(3)=11,283, p<0,05). Tespit
edilen anlamh farkliigin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla verilere Mann Whitney
U testi uygulanmistir. Testten elde edilen sonuglara gére anlaml fark elde edilen ikili grup asagida
gosterilmistir (Tablo 12).

Tablo 12.
Ogretmenlerin Okuryazarlik Odgretimi Ozyeterlik algilarinin Hizmet Siiresine Goére Farkhilasip
Farkhlasmadigina iliskin Bulgular

Hizmet Suresi N S.0 S.T U p
Ogretmenlerin 1-5 69 128,86  8891,50
Okuryazarlik Ogretimi L 6476,50 0,006
21 yil ve st 240 162,51 162,51

Ozyeterlik Algisi

Tablo 12 incelendiginde, 1-5 wvillari ile 21 yil ve {sti hizmet siiresine sahip sinif
ogretmenlerinin okuryazarlk 6gretimi 6zyeterlik algilari arasinda 21 yil ve (st hizmet siiresine sahip
ogretmenlerin lehine anlamli farkhlik oldugunu géstermektedir (U=6476,50, p<0,05).

Tablo 13.
Ogretmenlerin Okuryazarlik Odretimi Ozyeterlik algilarinin Hizmet Siiresine Gére Farklilasip
Farklilasmadigina iliskin Bulgular

Hizmet Suresi N S.0 S.T U p
Ogretmenlerin 6-10 84 142,58 11976,50
Okuryazarlk Ogretimi 8406,50 0,023
L yazarik Ugretim 21 yil ve iistil 240 169,47 40673,50

Ozyeterlik Algisi

Tablo 13 incelendiginde, 6-10 yil ile 21 yil ve st hizmet siiresine sahip sinif 6gretmenlerinin
okuryazarlik Ogretimi Ozyeterlik algilari arasinda, 21 yil ve Ustli hizmet siresine sahip sinif
o6gretmenlerinin lehine anlamli fark oldugu gorilmektedir (U=8406,50, p<0,05). Bu bulgu, 21 yil ve
Ustl hizmet siliresine sahip sinif 6gretmenlerinin okuryazarlik 6gretimine iliskin 6zyeterlik algilarinin
daha yiksek oldugunu gostermektedir.

Tablo 14.
Ogretmenlerin Okuryazarhk Odretimi Ozyeterlik algilarinin Hizmet Siiresine Gére Farklilasip
Farkhlasmadigina iliskin Bulgular

Hizmet Suresi N S.0 S.T U p

Ogretmenlerin 11-20 273 242,22 66125,50
Okuryazarlik Ogretimi
Ozyeterlik Algisi

21 yil ve Ustl 240 273,81 65715,50 28724,50 0,016
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Tablo 14 incelendiginde, 11-20 yil ile 21 yil ve Usti hizmet silresine sahip sinif
ogretmenlerinin okuryazarhk 6gretimi 6zyeterlik algilari arasinda, 21 yil ve Ustl hizmet yilina sahip
ogretmenlerin lehine anlamh fark oldugu gérilmektedir (U=28724,50, p<0,05).

Sinif Ogretmenlerinin Okuryazarlik Ogretimi Ozyeterlik Algilarinin Gérev Yaptiklari Okul Tiiriine
Gére Farkhilasip Farklilasmadigina iliskin Bulgular

Tablo 15.
Ogretmenlerin  Okuryazarlik Ogretimi  Ozyeterlik Algilarinin  Okul ~Tiiriine Gére Farklilasip
Farkhilasmadigina lliskin Bulgular

Okul Tari N S.0 S.T U p

Ogretmenlerin Devlet Okulu 591 327,55 193580,50
Okuryazarlik Ogretimi
Ozyeterlik Algisi

.. 18644,50 0.025
Ozel Okulu 75 380,41 28530,50

Tablo 15 incelendiginde, sinif 6gretmenlerinin okuryazarlik 6gretimi 6zyeterlik algilarinin
gorev yaptiklari okul tirine gore anlamli dizeyde farklilastigi belirlenmistir (U=18644,50, p<0,05).
Elde edilen bulgular, 6zel okulda gérev yapmakta olan sinif 6gretmenlerinin lehine anlamli farkhlik
oldugunu gostermektedir.

Sinif Ogretmenlerinin Okuryazarlik Ogretimi Ozyeterlik Algilarina Yonelik Goriismelere iliskin
Bulgular
Okuryazarlik Stratejilerini Ogretmeye iliskin Ozyeterlik

Arastirmaya katilan sinif Ogretmenlerinden birkagi 6gretmenlerin  okuma 6ncesinde
uyguladiklari stratejiler kapsaminda gorsel okumadan faydalandiklarini ifade etmislerdir:

Eee okuma yapmadan 6nce onlara bir 6n hazirlik yapiyorum, gorseller varsa o gorsellere

bakarak, i1 bu metinle ilgili, bu metin sizlere neler anlatiyor olabilir, (Ogretmen 12)

Ogrencileri genelde, eee okuma stratejilerine dikkat etmesi iin, ilk 6nce zaten birinci siniftan

itibaren gorsellerden okuma ile basliyoruz (Ogretmen 20)

Aciklamalar, yukaridaki 6gretmenlerin okuma Oncesinde goérsel okumayi kullandiklarini
gostermektedir. Ornegin, Ogretmen 12 okumaya 6n hazirlik olarak gorsellerden yararlandigini ve
ogrencilerinin metne iliskin gorselleri incelemeleri yoluyla metinde anlattigini tahmin etmelerini
istedigini ifade etmistir. Benzer sekilde, Ogretmen 20 okumaya baslamadan dnce dgrencilerine gorsel
okuma uygulamalari yaptirdiklarini belirtmislerdir. Buna ek olarak, Ogretmen 34 ise okuma &ncesinde
ogrencilerinden okunacak kitabin boélimlerini hayal etmelerini isteyerek 6grencilerine firsat
sagladigini belirtmistir:

Ben sagladigim firsatlarin yeterli oldugunu disliniyorum, etkili okuma stratejileri teknigi

kullaniyorum sinifta, 1 bunun icin sectigim kitaplari bolimlere ayiriyorum 6nce, o kitaplarda

o bolimleri okumadan 6nce hayal ediyoruz bu bélim neler olabilir bir 6nceki bolimden yola

cikarak, (Ogretmen 34)

Ogretmen 34 okuma stratejilerini etkili bir bicimde 6gretmek icin yeteri kadar firsat

sagladigini dile getirmistir. Etkili okuma stratejilerini 6gretmek amaciyla 6grencilerinin

okumasini istedigi kitabi 6énce bolimlere ayirdigini belirtmistir. Daha sonra, 6grencilerden
kitabi okumadan bu béliimlerde neler olabilecegini sinifca hayal etmelerini istedigini ifade
etmigtir.

Okuma stratejilerine iliskin 6zyeterlige sahip oldugunu diisiinen bazi 6gretmenler ise okuma
sirasinda sesli ve sessiz okuma stratejilerini kullandiklarini belirtmislerdir. Bu kapsamda, 6gretmenler
ogrencileri icin okulda okuma saati belirlediklerini ve bu zaman igerisinde 6grencilerine sessiz okuma
yaptirdiklarini vurgulamislardir:

Soyle, biz her glin diizenli olarak okuma saati yapiyoruz, bunu miimkiin oldugunca, ben yirmi

dakika, yarim saati bulduruyorum (Ogretmen 29)
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Okul olarak her sabah 8.30 ile 8.50 arasi yirmi dakikalik bir okuma saatimiz var... her sabah

yirmi dakika mutlaka, cocuklar sessiz okuma yapiyorlar (Ogretmen 30)

Okuma saatlerimiz var, o saatlerde de artik okumaya, sessiz okumaya basladik, ben zaten

onlarin okumalarini her zaman takipteyim (Ogretmen 31)

Ogretmen 29 ve Ogretmen 30 her sabah diizenli olarak dgrencilerine yirmi dakika ya da yarm
saat boyunca sessiz okuma yaptirdigini belirtmistir. Ogretmen 31 ise, benzer sekilde, okuma
saatlerinde 6grencilerine sessiz okuma yaptirdigini vurgulayarak, 6grencilerini her zaman takip
ettigini sdylemistir.

Gorusmelere katilan bazi 6gretmenler, sesli okuma yaparken okumanin akicihgi igin vurgu,
tonlama ve noktalama isaretlerine dikkat edilmesi gerektigini belirtmislerdir:

Vurguya tonlamaya dikkat etmelerini sagliyorum, noktalama isaretlerine dikkat ederek

okumalarini sagliyoruz, yani akici okumalarini saglayici her tirli etkinligi yapmaya calisiyoruz

(Ogretmen 12)

Akict okumalarda da yine noktalama isaretlerine dikkat ederek fakat, eee, ses tonu,

vurgulama bunlara ¢ok 6nem veriyorum (Ogretmen 17)

Yukaridaki aciklamalar 6gretmenlerin okuma stratejilerine iliskin 6zyeterlikleri kapsaminda
sesli okuma etkinlikleri gerceklestirdiklerini gostermektedir. Ogretmenler sesli okuma sirasinda
vurgulama ve tonlamaya dikkat ettiklerini ifade etmislerdir. Ayrica, Ogretmen 12 ve Ogretmen 17
akici okumanin saglanmasi icin 6grencilerinde vurgu, tonlama ve noktalama isaretlerine dikkat ederek
okumalarina 6nem verdiklerini, bu ylizden bircok etkinlik yaptirdiklarini ifade etmislerdir.

Okuma sonrasi stratejilere iliskin Ozyeterlikler kapsaminda bir¢cok 6gretmenin okuma
sonrasinda okudugunu anlama lzerinde durdugu anlasiimaktadir:

okuma, sadece okuma degil ama okudugunu anlama da énemli (Ogretmen 9)

Yeterince firsat sagliyorum, benim icin derslerde okudugunu anlama ¢ok énemli (Ogretmen
1)

Yukaridaki acgiklamalar, 6gretmenlerin tamaminin okuma sonrasinda okudugunu anlama ile
ilgili etkinlikler gerceklestirdigini gostermektedir. Bulgular gérismelere katilan sinif 6gretmenlerinin
yazma stratejilerine iliskin Ozyeterlige sahip oldugunu ifade ettiklerini ortaya koymaktadir. Yazma
stratejilerine iliskin 6zyeterlige sahip oldugunu dislinen 6gretmenlerin yalnizca birkagi yazma
oncesinde uyguladiklari stratejiler kapsaminda yazmadan once kendisinin 6rnek verdigini ifade
etmistir.

bir siir yaziyorsak bir akrostis yaziyorsak mesela bu aralar ¢ok seviyorlar bunu akrostis

yazarken once bir 6rnek gosteriyorum daha sonrasinda kendilerinin yazmalarini istiyorum,

(Ogretmen 32)

Ogretmen 32, siir ve akrostis yazdirirken 6grencilerine énce bir drnek gésterdigini; daha sonra
Ogrencilerinden yazmalarini istedigini ifade etmistir. Ayrica, 6grencilerinin akrostis yazmayi g¢ok
sevdigini belirtmistir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin bazilari ise yaratici yazma c¢alismalar
yaptirmadan 6nce 6grencilerine belli bir konu vererek disindirdiiklerini soylemislerdir:

yaratici calismalarda ise, 1 yani yaratici yazma becerilerini gelistirmek icin ise 6grencilere

belirli bir durum verilip, o durumdan yola ¢ikarak bir kurgu yaratmalarini istiyoruz, bunun igin

cesitli resimler kullanabiliyoruz veya cesitli eee durumlari sézlii veya yazili yonergeler halinde

veriyoruz onlar, i onlari kendi hayal diinyalarina katiyorlar (Ogretmen 6)

yaratici yazma Uzerine farkh bir cimle yazdirip da, o, hakkinda ne duslinliyorsa onu yazmasini

istiyorum, az 6nce mutluluk nedir yazdim tahtaya, bunu bir kdgida yazmalarini istedim simdi

o etkinligi yapiyoruz mesela (Ogretmen 8)

Ogretmen 6, yaratici yazma becerilerini gelistirmek amaciyla 6grencilerine belirli bir konuyu
resimler ya da yazili s6zlii yonergeler halinde verip konuya iliskin; 6grencilerinden hayal diinyalarini
da katarak bir kurgu olusturmalarini istedigini ifade etmistir. Ogretmen 8 ise yaratici yazma
¢ahsmalari kapsaminda 6grencilerine bir ciimle yazdirip o konu hakkinda disiinmelerini saglayip
sonrasinda bir kdgida yazmalarini istedigini belirtmistir.
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Yazma stratejilerine iliskin Ozyeterlige sahip oldugunu dislinen bazi 6gretmenler yazma
sirasinda verilen bir metnin girisini ya da sonunu tamamlatma etkinlikleri yaptirdiklarini ifade
etmislerdir:

Metnin giris ya da sonucunu tamamlatiyorum égrencilerime (Ogretmen 1)

metnin mesela sonucunu, dedigim gibi tamamlama, hikdaye yazma, iste hikaye yarim birakip

bu hikayeyi tamamlama etkinlikleri yaptirtiyoruz (Ogretmen 12)

Ogretmen 1 verdigi bir metnin girisini ya da sonunu 6grencilerine tamamlattigini belirtmistir.
Benzer sekilde, Ogretmen 12 yarim kalan bir hikdyenin sonucunu tamamlattirdigini vurgulamistir. Bu
bulgulara ek olarak; 6gretmenlerin ¢cogu yazma stratejilerinin 6gretiminde 6grencilerinden hikaye
yazmalarini istedigini belirtmislerdir:

Kendilerini ifade etmek icin kiiciik hikdyeler, metinler yazmalarini sagliyoruz (Ogretmen 10)

Belirli kelimeler verip bu kelimelerden olusan bir hikdye yazmalarini istiyoruz, (Ogretmen 12)

Ogretmen 10 égrencilerine kendilerini ifade etmelerine olanak saglayan kiiciik hikayeler veya
metinler yazdirdigini belirtmistir. Ogretmen 12 ise 6grencilerine bazi kelimeler verip, bu kelimeleri
iceren hikayeler yazmasini istedigini sdylemistir. Yazma stratejilerini 6gretmeye iliskin Ozyeterlige
sahip oldugunu belirten bazi 6gretmenler ise 6grencilerine siir yazdirdiklarini ifade etmislerdir:

Yazmada da eee onemli glinlerde mesela, bir siir, eee 6grenciler icin ¢ok 6nemli, onlara

verdigim bir siir, 6gretmenin vermis oldugu gorevi yerine getirmek adina cocuklarin o,

yazmada da, hem glizel yazmayl hem 6gretmenime gotirecegim hevesiyle bu tarz seyleri

yaptigl zaman o da yazmada da ¢ok defa biz sinif 6gretmeni oldugumuz icin ¢ok fazla firsat
verdigimizi diisiinlyoruz, bitln sinif 6gretmenleri dyle yaptigini diistiniyorum yani, cok fazla

hatta o kadar firsat taniyoruz ki bazen yazmadan da sikildiklarini diisiiniiyorum (Ogretmen 3)

bir defterimiz var bizim, giizel yazi defterimiz, siirlerimizi falan oraya yaziyoruz, bu sekilde de

yazmayi kullaniyoruz (Ogretmen 22)

Ogretmen 22, 6grencilerinin siirlerini gilizel yazi defterlerine yazdigini ifade etmistir.
Ogretmen 3 ise 6grencilerinden &nemli giinlerde siir yazmalarini istedigini belirtmistir. Bdylece,
ogrencilerine verdigi bu gorevin onlari motive ederek daha glizel yazmalarini sagladigini belirtmistir.
Bu durum, Ogretmen 3'in yazi yazmayi 6grenciyi motive etmek amaciyla kullandigina isaret
etmektedir. Bununla birlikte, yazma konusunda 6grencilerine ¢ok fazla firsat verdigini dlisindigiin;
hatta ¢ok fazla firsat verdikleri igin 6grencilerin bazen yazmaktan sikildiklarini eklemistir. Bu agiklama,
Ogretmen 3’lin dgrencilerini motive ettigi diisiincesiyle celismektedir. Ogretmen 3, her ne kadar bu
actklamalar yoluyla yazma stratejilerini 6gretmeye yonelik 6zyeterlige sahip oldugunu vurgulasa da
sinif iginde gergeklestirdigi uygulamalarin distindigi kadar etkili olmadigina isaret etmektedir.

Bu agiklamalara ek olarak, bazi 6gretmenler yazma stratejilerini 6gretirken yazim igeriklerini
Ogrencilerin yaratici disiinme becerilerini gelistirmek ve hayal giglerini kullanmalari amaciyla
kullandiklarini ifade etmislerdir:

Yazma stratejilerini zaten ben birinci siniftan itibaren hep ayni sekilde, devam ediyorum, eee

birinci olarak kelime ile, bir kelime verip onun hakkinda bir seyler yazmalarini istiyorum, yani

kendisi yaratici yazi yazma olabilir, mektup olabilir, siir olabilir, akrostis calismalari olabilir

ama ilk basta bdyle basliyorum yani kendi hayal giicleri neyse onlar icin (Ogretmen 20)

Yazma i¢in daha ¢ok yaratici olarak yazmalarini saglamak amacim, yani metinlerde ve siir

yazarken, metin yazarken, masal olustururken, daha ¢ok kendilerine 6zgl, kendi ciimleleriyle

yazmalarina olanak saglamaya calisiyorum, yaratici bir sekilde hayal gliclerine, daha ¢ok,
hayal gliclerini daha cok kullanarak yazmalarini hedefliyorum, kompozisyon vyaziyoruz,

paragraf yaziyoruz, hikaye olusturuyoruz, bu gibi etkinliklerle gegiriyoruz (Ogretmen 28)

Ogretmen 20, birinci siniftan beri 6grencilerin hayal giicini kullanabilecegi yazma
etkinliklerini kullandigini belirtmistir. Bu dogrultuda, 6grencilerine kelime verip onun hakkinda bir
seyler yazmalarini istedigini, mektup, siir, akrostis vb. gibi calismalar yaptirdigini séylemistir.
Ogretmen 28 ise dgrencilerinin yaratici yazma becerilerini gelistirmek amaciyla onlarin kendine 6zgii
climleler kurmalarini ve hayal giiclerini kullanarak yazmalarini hedefledigini belirterek; onlardan siir
ve metinler yazmalarini, hikdye olusturma gibi etkinlikler yaptirdigini vurgulamistir.
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Gorusmelere katilan 6gretmenlerin  bircogu, Ogrencilerinin yazi yazma becerilerini
gelistirmeleri amaciyla yazi yazdirma sirasinda noktalama isaretlerine ve yazim kurallarina dikkat
ettiklerini ifade etmistir:

noktalama isaretlerine dikkat ederek nasil yazdiklarini kontrol ediyorum (Ogretmen 7)

arada dikte calismasi yaparken noktalama isaretlerine dikkat ediyoruz (Ogretmen 5)

Yazma stratejileri konusunda dikte yaptirlyorum, noktalama isaretlerini 6zellikle anlamalari

icin (Ogretmen 22)

Eee Ozellikle imlada eee hata yapmamalari i¢in yanlarinda muhakkak iste imla kilavuzunun

olmalarini sagliyoruz (Ogretmen 10)

Yukaridaki 6gretmenlerin tamami 6grencilerinin yazilarinda noktalama isaretlerine dikkat
ettiklerini belirtmistir. Ornegin, Ogretmen 5 ve Ogretmen 22 dikte calismasi sirasinda noktalama
isaretlerine dikkat ettiklerini ifade etmistir. Bu aciklamalara ek olarak, Ogretmen 10 égrencilerinin
hatasiz yazmalari amaciyla yanlarinda imla kilavuzu olmasini istedigini belirtmistir. Yukaridaki
aciklamalar, 6gretmenlerin yazma stratejilerini etkili bir bicimde 6gretmek amaciyla 6grencilerine
noktalama isaretleri ve yazim kurallarina dikkat ederek yazmalari i¢in uygun ortam olusturduklarini
vurgulamaktadir.

Okuryazarlik Stratejilerini Ogretmede Karsilasilan Giigliiklerin Giderilmesine iliskin Ozyeterlik

Bulgular, sinif 6gretmenlerinin okuryazarlik stratejilerini 6gretmede karsilastiklan gicliiklerin
giderilmesi konusundaki 6zyeterliklerini okuma gigliklerinin giderilmesine iliskin 6zyeterlik ve yazma
glcliklerinin giderilmesine iliskin 6zyeterlik olmak Gzere iki hususta ele aldiklarini géstermektedir.
Bulgular bircok 6gretmenin 0Ogrencilerinin okuma glgliiklerinin giderilmesinde okuma tekrari
yaptirdiklarini gostermektedir:

Evet kesinlikle dislinliyorum, okuma glicligl ceken o6grencilerin 6zellikle birinci siniftan

itibaren eee ikinci sinifin sonuna gelindiginde okuma giicliigliniin ortadan kaldirilmasi icin bu

ogrencilerin daha da cesaretlendirilmesi bol bol okumasi ama ben burada eee velilere de
mesela tavsiye olarak sundum ayni metnin birka¢ defa okunmasinin saglanmasi ayni metni
birka¢ defa okuduktan sonra ¢cocugun biraz daha hani seri okumaya basladigini kendine olan
cesaretinin geldigini ve okumaya karsi daha istekli oldugunu goriiyorum, yani eee hani bol
oku farkli farkli okudan c¢ok eee bazi metinlerin eee bu dénemde tekrar edilerek o goz

sicramalarinin da saglanmasi gerekiyor (Ogretmen 27)

bireysel calisma yapiyoruz bol bol okuma ¢alismasi yapiyoruz, yeterli oldugumu diistiniyorum

bu konuda (Ogretmen 36)

Ogretmen 27, okuma giicliigii ceken dgrencilerine kesinlikle destek oldugunu distindigiini
soylemis ve 6grencilerini cesaretlendirilerek bol bol okuma yapmalarini sagladigini béylece okuma
becerilerinin kazandirilmasinda gerekli olan g6z sigramalarinin saglanmasi gerektigini belirtmistir.
Ogretmen 36, benzer sekilde, okuma giicliigii ceken dgrenciler ile bireysel ¢alismanin yaninda bol bol
okuma ¢alismasi yaptiklarini vurgulayarak bu konuda kendisini yeterli gordigiinu dile getirmistir.
Okuma glicligiu ceken 6grencilerine destek oldugunu diistinen 6gretmenlerin bircogu okuma gicligu
ceken ogrencilerin aileleri ile iletisime gectiklerini ve onlarin destegini aldiklarini belirtmislerdir:

Birebirde de evde yogun olarak sesli okuma yapmasi gerektigini hem annesiyle hem

kendisiyle konusuyoruz (Ogretmen 30)

Evet, okuma glicliigl ceken 68rencim var, bunlarla da 6grenci velisiyle de bire bir goristp

ona gore evde oOdevlendirip, okulda kontrol edip bu sekilde sorunu asmaya calisiyoruz

(Ogretmen 21)

Ogretmen 30 ve Ogretmen 21, evde sik sik sesli okuma yapilmasi gerektigini ve bu konuda
ogrencilerinin velileri ile iletisime gectiklerini belirtmislerdir.

Ogretmen 28 ise dgrencilerin yazma giicliigii cekmesinin okuma ile baglantili oldugunu ifade
etmigtir:

Yazma becerilerinde yani hayal glici genis olan ¢ocukla ilerlemek daha kolay oluyor ama

hayal glicli birazcik daha zayif olan 6grenci ile yazmada ilerlemek birazcik daha zor oluyor,
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bence bu okuma ile ¢ok alakali bence ¢ocuk ne kadar okuyabiliyorsa o kadar giizel Griinler

ortaya koyabiliyor 11 bu sekilde ilerliyoruz (Ogretmen 28)

Ogretmen 28, yazma becerilerinde hayal giicii zayif olan 6grencileriyle yazmada ilerlemenin
zor oldugunu ve bununda okumak ile ¢cok alakah oldugunu ¢linkii cocuk ne kadar okursa o kadar gizel
Grlnler ortaya gikardigini vurgulamistir.

Ogretmen 15 ise dgrencilerin yazma becerilerinde giicliik gekmelerinin zihinsel sorunlarindan ve el
kaslarinin gelisiminden kaynaklandigini belirtmistir:

Yani su anda 6yle bir cocuk yok, dedigim gibi bunlari yaptiginiz zaman burada c¢ok fazla sorun

yasamiyorsunuz, ama ne olabilir? Gelebilir, ya da iste dedigim gibi, sorun yasayan, zihinsel

sorunu olan ya da el kaslarinda sorun olan cocuklarda genelde yasaniyor bunlar eee
olabildigimce hani ylzde ylz oluyorum denebilir miyim? Sanmiyorum, yani olabildigimce yani

aile yonlendirilebilir belki de (Ogretmen 15)

Ogretmen 15, sinifinda su anda yazma becerilerinde sorun yasayan bir 6grencisinin
olmadigini; bununla birlikte, yazma becerilerindeki sorunlarin genelde zihinsel ve el kaslarinin gelisimi
gibi psikomotor gelisimlerine iliskin sorunlardan kaynaklandigini ifade etmis ve bu konuda
ogrencilerine ylzde yiz destek saglayamadigini aile birlikte yonlendirmelerde bulunabilecegini
belirtmistir. Ogretmen 27, 6grencilerin yazma giicliigii cekmelerinin yazmaya iliskin isteksizliklerinden
kaynaklandigini belirtmislerdir.

Valla in bu donemdeki ¢ocuklarin i yazma konusunda biraz tembel olduklarini yazi yazmayi

sevmediklerini goériyorum, bu sorunla bircok 6gretmen arkadas ugrasiyorlar, yazilarinin

kotilaglinden, yazma isteksizliginden tabi bu yazmaya karsi isteksiz olmalari sonrasinda i

dedik yaz az 6nce iste 6yki yazma kompozisyon yazma siir yazma bu tip seyleri de etkiliyor

yani ortaya cikarabilecekleri Grlnleri de etkiliyor valla bir sekilde yazma konusunda ¢ocuklari
ozellikle desteklememiz gerektigine inaniyorum su donemde 6zellikle bilgisayarin ¢ok etkisi
var diye dusinlyorum iste dokunarak hazira biraz daha emek vermeden bir takim seylere
ulasma, iste kitapta var ne gerek var seyinde dislincesinde olduklarindan dolay! bir yazma

tembelligi var buna bagli olarak yazi bozukluklari var (Ogretmen 27)

Yukaridaki aciklamalar Ogretmen 27'nin 6grencilerin yazmaya karsi isteksiz oldugunu ve bu
durum ile bircok dgretmenin miicadele ettigini ifade ettigi goriilmektedir. Buna ek olarak, Ogretmen
27, bunda bilgisayarlarin ¢ok etkili oldugunu ve 6grencileri yazmaya iliskin desteklemeleri gerektigini
vurgulamistir.

Okuryazarlik Stratejilerini Degerlendirmeye iliskin Ozyeterlik

Bulgular, sinif 6gretmenlerinin okumayi degerlendirme ydntemlerinden birinin okudugunu
anlamak oldugunu gostermektedir:

Degerlendirmelerde okumalarini anlamalari ¢cok 6nemli, o ylizden okuma anlama metinlerini

ise koyuyoruz, cok hizli bir sekilde ve onlari 6nce kendilerine anlatiyoruz boyle okuyacagiz,

okuduklarimizi anlayacagiz, okurken nasil iste bu not alma ydntemleri, nerelere dikkat
etmemiz gerekiyor, birlikte okurken de o vurgularla onlarin ilgilerini ¢cekip dikkatlerini oralara
yogunlastiriyoruz, burada her sey aklimiza gelmeyebiliyor ne yazik ki ama okumada yani

degerlendirmede anlama olayi ¢ok giizel (Ogretmen 14)

Degerlendirme olarak okuma yazmayi degerlendirmede zaten kullandigimiz yéntemlerden en

oncesi okudugunu anlamaile ilgili etkinlikler var (Ogretmen 20)

Ogretmen 14, okumayl degerlendirmede okuma anlama metinlerini kullandiklarini
ogrencilere not alma gibi okurken nelere dikkat etmeleri gerektigini anlattigini ve okudugunu
anlamanin ¢ok iyi bir degerlendirme yéntemi oldugunu séylemistir. Benzer sekilde, Ogretmen 20
okudugunu anlamanin okumayi degerlendirmede kullandiklari bir yontem oldugunu vurgulamistir.

Ogretmen 40 ve Ogretmen 6 ise okumayi degerlendirmede &grencilerin okuma hizina
baktigini ifade etmislerdir:

Yani okumada seyi ben aliyorum, onlar sinifta okurlarken kronometre agiyorum, haftalik

onlarin okuma seylerini, kelime sayilarina bakiyorum, (Ogretmen 40)
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okuma ve yazmay! degerlendirmede bir 6grencinin okuma hizina bakiyoruz, eee okumadaki

eee cliimleleri okurken okumaya anlam katabiliyor mu ona bakiyoruz (Ogretmen 6)

Ogretmen 40 ve Ogretmen 6 6grencilerinin okuma becerilerini degerlendirmede okuma hizini
dikkate aldiklarini agiklamislardir. Bununla birlikte, Ogretmen 40 okumayi degerlendirirken sinifta
kronometre actigini 6grencilerin haftalik kelime sayilarina baktigini ve buna gore bir degerlendirme
gerceklestirdigini vurgulamistir. Ogretmen 6 ise okumayi degerlendirmede &grencinin okuma hizinin
yaninda okurken 6grencilerinin okumaya anlam katip katamadigini dikkate aldigini vurgulamistir.

Gorusmelere katilan 6gretmenlerin 6grencilerin yazma becerilerini degerlendirmelerine
iliskin Ozyeterlige sahip olduklarini belirttikleri anlasiimaktadir. Bu dogrultuda, o6gretmenler
Ogrencilerinin yazma becerilerini degerlendirirken ¢alisma yapraklari ve akran degerlendirme gibi
yontemler kullandiklarini ifade etmislerdir. Ornegin, Ogretmen 10 yazmayi degerlendirmede calisma
yapraklarini kullandigini belirtmigtir:

Yazmayi degerlendirmede dikte ¢alismalari verilen iste ¢alisma yapraklarini degerlendiriyoruz

bu sekilde (Ogretmen 10)

Ogretmen 10, 6grencilerine dikte calismalari yaptirdigini, bu kapsamda onlara calisma
yapraklari verdigini ifade etmistir. Bazi 6gretmenler ise Ogrencilerinin yazma becerilerini
degerlendirmede akran degerlendirmeyi kullandiklarini belirtmislerdir:

Yazma degerlendirmesinde kendi arkadaslarinin fikirlerini de kullaniyorum benim eee

degerlendirmem disinda, yazdiklarini arkadaslarina da degerlendirip olumlu olumsuz elestiri

yapmalarini sagliyorum, cocuklar buradan kendileri bir ders ¢ikarmaya calisiyorlar, ne etkili
oluyor yazmada, eee arkadaslarinin hatalarini séyleyebiliyorlar ya da giizel olan yerleri
belirtiyorlar, biri elestiri yapmayi 6greniyor, digeri yazdiklarinin nasil algilandigini anliyor,

giizel bir degerlendirme gibi geliyor bana (Ogretmen 4)

Yazmayla ilgili de yazdiklarini mutlaka arkadaslariyla paylasma ve bu paylasimlardan da daha

iyiye dogru yol almalarini saglama (Ogretmen 27)

Ogretmen 4, yazmayl degerlendirmede akran degerlendirmeyi kullandigini belirterek
akranlarinin elestirileri sayesinde 6grencilerin hatali olduklari ve glizel yazdiklari yerleri fark ettiklerini
belirtmistir. Ogretmen 27 ise yazmayi degerlendirirken yaziklarini arkadaslariyla paylasmalarina
olanak sagladigini ve bu paylasim sayesinde daha giizel yazdiklarini ifade etmistir. Asagidaki
o0gretmenler 6grencilerinin yazma becerilerini degerlendirmede noktalama isaretleri, portfolyo, 6z
degerlendirme ve 6zet gikarma gibi degerlendirme yontemlerini kullandiklarini ifade etmislerdir:

Daha ¢ok noktalama isaretleriyle ilgili bir yazi degerlendirmesi oluyoruz, oluyor mesela igine

saklanmis noktalama isaretlerini bulurken ya da kesme isaretinin yanlis kullanimini bulmasi

icin calismalarimiz oluyor, orada ne 6lgtide dogru kullanmis ne 6lglide dogru kullanmamis onu

buluyoruz (Ogretmen 29)

Portfolyomuz var, portfolyo kullaniyoruz, i ¢ocuklarin 6z degerlendirme formlari oluyor

onlari kullaniyoruz, (Ogretmen 40)

iste 6zet cikarma ya da her inite sonunda metinle ilgili ya da uniteyle alakall 6z

degerlendirme formlari var bunlar kullanmaya calisiyorum, kendim olusturdugum

degerlendirme etkinlikleri oluyor, bunlari da elimden geldigince c¢ok sik kullanmaya

calisiyorum (Ogretmen 1)

Rubrikleri kullaniyoruz, kendileri daha cok kendilerini degerlendiriyorlar, eksik yonlerini

kendileri goriyorlar ben yonergeleri birlikte olusturuyoruz zaten kendileri olusturduklari icin

nelere dikkat etmeleri gerektiklerini biliyorlar, o konuda daha kolaylikla ilerleyebiliyoruz

(Ogretmen 28)

Ogretmen 29, yazmayi degerlendirmede daha ¢ok noktalama isaretlerini degerlendirdigini,
etkinliklerde noktalama isaretlerinin dogru kullanilir kullaniimadigini tespit ettigini belirtmistir.
Ogretmen 1 okuma ve yazmayi degerlendirmede 6zet cikarmayi veya her {inite sonunda bulunan 6z
degerlendirme formlarini kullandigini ifade ederek; bunun yani sira kendi olusturdugu degerlendirme
etkinliklerini sinif icerisinde sik sik kullandigini  belirtmistir. Ogretmen 40 ise &grencilerinin
portfolyolari oldugunu, okuma ve yazmayi degerlendirmede 6z degerlendirme formlarini kullandigini
ifade etmistir. Ogretmen 28, okuma ve yazmayi degerlendirmede Rubrikleri kullandigini, 6grencilerle
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beraber yonergeleri olusturduklarini, 6grencilerin kendilerini degerlendirdiklerini ve bu sayede eksik
yonlerini gordiklerini, nelere dikkat etmeleri gerektigini fark ettiklerini belirtmistir. Bu agiklamalar,
o0gretmenlerin 6grencilerin yazma becerilerini degerlendirmede portfolyo, 6z degerlendirme ve
rubrikler gibi siire¢ degerlendirmeyi kullandiklarini géstermektedir.

Tartisma ve Sonug

Arastirmadan elde edilen bulgular sinif 6gretmenlerinin okuryazarlik 6gretimine iliskin
ozyeterliklerinin oldukga yeterli diizeyde oldugunu gostermektedir. Benzer sekilde Kabas ve Yildiz
(2020)'nin Sinif 6gretmenlerinin ilk okuma yazma 6gretimi 6z yeterlik algilari ile Tirkge dersi ilk
okuma yazma 06gretim programina bagliliklarini arastirdigi ¢alismasinda sinif 6gretmenlerinin ilk
okuma yazma 6gretimi 6z yeterlik algilarinin yiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir. Benzer sekilde,
Soyucok ve Balantekin’in (2021) sinif 6gretmenlerinin okuma ve motivasyonlari ile okuryazarlk
o0gretimi dzyeterlik algilari arasindaki iliskinin incelendigi ¢alismada sinif 6gretmenlerinin okuryazarlk
0gretimi 6zyeterlik algilarinin oldukga yiiksek oldugu sonucuna ulasiimistir.

Sinif  6gretmenlerinin cinsiyetleri ile okuryazarlik 6gretimine iliskin 0Ozyeterlik algilar
arasindaki fark incelendiginde, kadin 6gretmenlerin lehine anlamli farkhlik bulundugu tespit
edilmistir. Bu bulgu kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere gore okuryazarlik 6gretimine iliskin
ozyeterliklerinin daha yiksek oldugunu goéstermektedir. Bulgular Egitim Yiksek Okulu mezunu olan
ogretmenlerin okuryazarlik 6gretimi 6zyeterlik algilarinin Egitim Fakiltesi Lisans Tamamlama ve Diger
programlardan mezun olan 6gretmenlere gbére daha yiksek oldugunu gostermektedir. Bununla
birlikte; Yiiksek Lisans mezunu olan 6gretmenlerin Egitim Yiksek Okulu mezunu olan 6gretmenlere
gore okuryazarhk 6gretimi 6zyeterlik algilarinin daha yliksek oldugu tespit edilmistir. Egitim Fakiltesi
Disi Lisans Programindan mezun olan 6gretmenlerin okuryazarlik 6gretimi 6zyeterlik algilarinin ise
Diger programlardan mezun olan sinif 6gretmenlerinden daha yliksek oldugu goérilmektedir. Egitim
Yiksek Okulu mezunu ve Egitim Fakiltesi Disi Lisans Programi mezunu olan sinif 6gretmenlerinin
okuryazarlk ogretimi O6zyeterlik algilarinin  Egitim Fakiltesi Sinif Ogretmenligi mezunu olan
O0gretmenlere gore daha yiksek oldugu anlasiimaktadir. Bu durum Egitim Yiksek Okulu mezunu ve
Egitim Fakiiltesi Disi Lisans Programindan mezun olan 6gretmenlerin, sinif 6gretmenligi béliminden
mezun olan 6gretmenlere gére daha tecriibeli olmalariyla agiklanabilir.

Sinif 68retmenlerinin hizmet yili ile okuryazarhk 6gretimine iliskin 6zyeterlik algilari arasindaki
farklar incelendiginde sinif 6gretmenlerinin okuryazarlk o6gretimine iliskin 6zyeterlik algilarinin
hizmet sliresine gore farklilastigi tespit edilmistir. Bu dogrultuda, 21 yil ve Ustl hizmet siiresine sahip
olan 6gretmenlerin okuryazarlik 6gretimi 6zyeterlik algilarinin 1-5 yil, 6-10 yil ve 11-20 yil hizmet
surelerine sahip olan 06gretmenlerden daha yiksek oldugu gorilmektedir. Bu bulgu sinif
O0gretmenlerinin deneyimleri arttikga Ozyeterlik inanglarinin da artmasi ile agiklanabilir. Sinif
O0gretmenlerinin gorev yaptiklari kuruma gore okuryazarlik 6gretimi 6zyeterlikleri incelendiginde; 6zel
okulda gorev yapan sinif 6gretmenlerinin devlet okulunda gbrev yapan 06gretmenlere gore
okuryazarlik 6gretimi 6zyeterlik algilarinin daha yiksek oldugu tespit edilmistir. Bu durum 6zel okulda
calisan sinif 6gretmenlerinin bulunduklari ortamin niteligi ve olanaklarinin fazla olmasi gibi hususlarin
ozyeterliklerini olumlu etkilemesi ile agiklanabilir.

Sinif 6gretmenleri ile gerceklestirilen goriismelerden elde edilen bulgular 6gretmenlerin
okuryazarlk o6gretimine iliskin 6zyeterlige sahip oldugunu vurguladiklarina dikkati ¢cekmektedir.
Bulgular, 6gretmenlerin okuryazarlik 6gretimine iliskin 6zyeterlikleri kapsaminda okuma 6ncesinde
on hazirlik olarak gorsel okuma yaptirdiklarini ve bu kapsamda okunacak kitabi hayal etmelerini,
icerigini tahmin etmelerini istediklerini beyan ettiklerini géstermektedir. Bununla birlikte, okuma
amacini, okuma hizini belirleme, metnin yapisini inceleme ve 6n bilgileri harekete gecirme gibi
stratejilerden hi¢ bahsetmedikleri anlasilmaktadir. Bu durum, sinif 6gretmenlerinin okuma Oncesi
stratejileri ile ilgili yeterli diizeyde bilgi sahibi olmadiklarina veya bu konuya iliskin ayrintili soru
sorulmadigi icin bu konuda aciklama yapmamalari seklinde agiklanabilir. Alanyazin 6gretmenlerin
zaman zaman sinif icinde gerceklestirdiklerini ifade ettiklerinden daha fazla uygulamalar
gerceklestirdiklerini gostermektedir (Sahin, Stables, Bullock,2002). Ayrica, alan yazin bireylerin okuma
oncesinde konuya dair ne 6grenecegini, amacini ve 6grenme hedefini ne sekilde gerceklestirecegini
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kararlastirdigi icin okuma 6ncesi stratejileri bu siirecin en 6nemli asamasi oldugunu vurgulamaktadir
(Karatay,2011). Bu dogrultuda, sinif 6gretmenlerinin okuma o6ncesi stratejilerine dair Ozyeterlige
sahip olduklarini beyan ettikleri halde, gorlismeler sirasinda bu stratejilerin yalniz birkagindan
bahsetmeleri siniflarinda bu stratejileri uygulamadiklarina veya uygulamalarina ragmen farkinda
olmadiklarina isaret etmektedir. Okuma sirasi stratejilerinde ise sinif 6gretmenlerinin sesli-sessiz
okuma, vurgu, tonlama ve noktalama isaretlerine dikkat ederek okuma gibi stratejileri kullandiklari
anlasilmaktadir. Benzer sekilde, alanyazin sinif 6gretmeni adaylarinin okuma sirasi stratejilerine iliskin
sessiz okuma, not alarak okuma, sesli okuma, anlayarak okuma gibi yontemlerini kullandigini
gostermektedir (Fayetorbay,2018). Okuma sonrasinda ise gorliismeye katilan sinif 6gretmenleri ise
okudugunu anlamanin énemi Uzerinde durmuslardir. Ogretmenler her ne kadar okuma &ncesi
stratejilerinde kullandiklar yontemlerden yeteri kadar bahsetmemis olsalar da okuma sirasi ve
okuma sonrasi stratejilerini neredeyse eksiksiz uyguladiklari anlagiimaktadir.

Bulgular, yazma stratejileri dikkate alindiginda sadece birka¢ 6gretmenin yazma o©ncesi
asamasinda Ornek verme, bir konu Gzerinden dislinmelerini saglama gibi ¢alismalar yaptirdiklarini
gostermektedir. Bununla birlikte bulgular 6gretmenlerin ¢ogunun yazma sirasinda hikaye, metin, siir,
akrostis vb. yazi calismalari yaptirdiklarini, bir metnin sonunu veya basini tamamlattirdiklarini,
ogrencilerin hayal gliclerini kullanmalarini sagladiklarini géstermektedir. Bu acgiklamalara ek olarak
yazl yazma sirasinda 6grencilerinin noktalama isaretlerine ve yazim kurallarina dikkat ederek yazip
yazmadiklarina dikkat ettiklerini beyan etmislerdir. Bu baglamda 6gretmenlerin daha ¢ok yazma sirasi
stratejilerine odaklandiklarini, yazma 6ncesi stratejilerine ise daha az degindiklerini sdyleyebiliriz. Bu
durum 6gretmenlerin yazma stratejilerini bildikleri halde tam olarak uygulayamadiklarina veya yazma
stratejileri hakkinda tam bir bilgi sahibi olmamalarina isaret edebilir.

Bulgular, sinif 6gretmenlerinin okuma ve yazma gicligl c¢eken Ogrencilerine yonelik
uyguladiklari stratejiler konusunda 6zyeterliklerinin ylksek oldugunu gostermektedir. Benzer sekilde,
arastirmacilar 6gretmenlerin okuma (Muin, Riyanto & Wibowo,2020) ve yazma (Ates, Cetinkaya ve
Yildirnm,2014) glcligli ceken 6grencilerine yonelik kendilerini yeterli gordiklerini, yaptiklar
uygulamalari basarili bir sekilde gercgeklestirdiklerini belirtmislerdir. Bu agiklamalardan farkh olarak,
sinif 6gretmenlerinin okuma (Altun ve digerleri,2011) ve yazma (Erdogan, Giilay, Gul Uzuner,2017)
glclugl olan 6grencilerinin glgliklerini gidermek igin birgok uygulamalar yaptiklari halde kendilerini
yeterli gormediklerini belirten ¢alismalarin da bulundugu goérilmektedir. Bulgular ayrintili
incelendiginde, Ogretmenlerin 6grencilerinin hangi alanlarda okuma glgligl yasadigini ve bu
gugluklerin giderilmesinde rehberlik servisinden yardim alma, bireysel ve grup calismasi yapma gibi
farkh stratejiler kullandiklarini ifade ettikleri anlasiimaktadir. Her ne kadar 6gretmenlerin ifadeleri
okuma glicligl ceken o6grencilerini desteklemede birgok strateji kullandigina isaret etse de eko
okuma, yankilayici okuma, paragrafin dnceden dinletilmesi gibi uygulamalari gergeklestirmedikleri
anlasilmaktadir. Ayrica, arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin yazma glicligl ¢ekme sebeplerinin
Onemi Uzerinde durduklari ve 6grencilerinin yazma isteksizligi, hayal glcu eksikligi, el kaslarinin
gelismisligi gibi nedenlerle yazma glcligl yasadigini belirtmislerdir.

Bulgular, sinif 6gretmenlerinin bir kisminin okumayi degerlendirmede okuma hizlarina
baktiklarini ifade ederken bir kisminin okumayi anlamanin daha 6nemli oldugunu vurguladigini
gostermektedir. Alanyazin okuma hizi ile okudugunu anlama arasinda 6nemli bir iliski olduguna
dikkati cekmektedir. Ornegin, Coskun (2002) okudugunu anlamanin kelime, ciimle, paragraf arasinda
baglanti kurabilme ve bu baglamda analiz sentez, degerlendirme, yorumlama yapabilmek oldugunu
ifade etmektedir. Hizli okuma ise ylizeysel okuma yapmak degil bunun aksine anlayarak ve zihinde
yapilandirarak okumadir (Glines,2009). Buna goére okudugunu anlama becerilerinin artmasinin sarti
hizli okumaya baglanmaktadir (D6glisgen,2013). Ancak, alanyazin okudugunu anlama ve okuma
hizinin birbiriyle baglantili oldugunu gosterse de sinif 6gretmenlerinin bunlari ayri degerlendirdikleri
anlasilmaktadir. Ayrica, sinif 6gretmenleri okuma ve yazmayi degerlendirmede calisma yapraklari,
akran degerlendirme, rubrikler, portfolyo gibi yontemleri kullandiklarini belirtmislerdir.
Ogretmenlerin 6grencilerinin  basarilarini  degerlendirmede, onlarin seviyelerini belirlemede,
ogrenmelerini gozlemlemede kullandiklari 6lcme ve degerlendirme araglarini, gesitli yontemleri
dogru sekilde kullanmalari ve égrencileri ile ilgili dogru karar vermeleri 6nemlidir (Ozbasi ve Cikrikgi-
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Demirtasl,2013) Ancak, alanyazin goriismelere katilan 6gretmenlerin kullandiklarini belirttikleri
yontemlerin disinda kavram haritalari, tanilayici dallanmis agag, yapilandiriimis grid gibi
degerlendirme yontemlerinin de bulundugunu ve 6gretmenlerin bu yontemlerden bahsetmedikleri
gorlilmektedir. Bulgular ayrica sinif 6gretmenlerinin okuryazarhk stratejilerini degerlendirmede
kullandiklari yontem ve tekniklere iliskin 6zyeterliklerinin yiksek oldugunu gostermektedir. Bu
durum, 6gretmenlerin belirli degerlendirme yontem ve tekniklerini kullanmayi tercih etmediklerine
veya bu yontem ve teknikleri bilmediklerine isaret edebilir.

Aragtirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bélimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Kurul adi = Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Lisanststi Egitim Enstitiisi Bilimsel
Arastirmalar Etik Kurulu

Karar tarihi= 08.12.2020

Belge sayl numarasi= E-84026528-050.01.04-2000184973

Yazarlarin Katki Orani
Calismaya birinci yazar %50, ikinci yazar %50 oraninda katki saglamistir.

Cikar Catismasi
Makalede cikar catismasi teskil edebilecek bir durum bulunmamaktadir.
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Extended Abstract

Introduction

One of the most important conditions for being among the developed countries is to be
literate. In this context, developed countries have aimed to make each individual literate by including
lifelong learning in their education systems. Besides, literacy skills emerge as a necessity for
enlightenment (Parsa, 2004). The literature also emphasizes the importance of self-efficacy beliefs of
well-trained teachers and pre-service teachers (Yildiz, 2006). Teachers who have high self-efficacy
beliefs allocate more time to education and use the teaching and learning methods and techniques
effectively. This enhances students’ motivation and participation to the lessons (Kiicikyllmaz &
Duban, 2009). Accordingly, it is important in increasing students' success levels (Tschannen-Moran,
Woolfolk-Hoy, & Hoy, 1998). In addition, teachers with low self-efficacy do not care about their
students, they mostly use teacher-centered lessons and they do not want to take responsibility for
their students' success. The literature also reveals that they show an authoritarian attitude in the
teaching-learning process (Kuguradi, 2011). For this reason, teachers having a high level of self-
efficacy is one of the important factors in improving themselves and their students. The literature
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shows that there are studies examining the self-efficacy of primary school teachers in teaching
literacy (Ekin & iflazoglu Saban, 2019; Kabas & Yildiz 2020). However, no study has been found that
comprehensively examines the literacy teaching self-efficacy of classroom teachers with mixed
methods. This research has limited on primary school teachers’ self-efficacy beliefs about literacy.
However, primary school teachers’ self-efficacy beliefs about literacy, has an important place in
supporting them in teaching literacy skills effectively. Accordingly, the aim of this study is to
determine the level of self-efficacy perceptions of classroom teachers regarding literacy teaching.
The objectives of the research are as follows:

To understand the level of self-efficacy of primary teachers in literacy teaching.

To understand whether there is a difference between primary school teachers’ self-efficacy
in literacy teaching regarding gender.

To understand whether there is a difference between primary school teachers’ self-efficacy
in literacy teaching regarding the institution they graduated.

To understand whether there is a difference between primary school teachers’ self-efficacy
in literacy teaching regarding experience.

To understand whether there is a difference between primary school teachers’ self-efficacy
in literacy teaching regarding the type of school they work.

Method

The research, in which quantitative and qualitative dimensions were used together, was
designed in a dominant-non-dominant mixed method design. Teachers' Literacy Teaching Self-
Efficacy Scale was used to determine the self-efficacy of classroom teachers regarding literacy
teaching in the quantitative dimension of the research. In the qualitative phase, semi-structured
interviews were conducted with primary school teachers to examine the data obtained from the
scale in detail. The study group consists of 666 classroom teachers in the quantitative dimension and
41 classroom teachers in the qualitative dimension. Data were collected from Tekirdag, Corlu, Ergene
and Cerkezkoy in the 2019-2020 academic year. Teachers were informed about the research aims.
Then, teachers participated the research were required to fill and sign the consent form. Normality
tests were applied to the quantitative data collected from the teachers. Findings revealed that the
data does not show normal distribution. Accordingly, non-parametric tests were applied. Data
collected from the qualitative phase of the research were analyzed through using deductive content
analysis.

Result and Discussion

Findings show that primary teachers' self-efficacy regarding literacy teaching is found out as
sufficient. Findings revealed that there was a significant difference in favor of female teachers in the
self-efficacy of primary teachers regarding literacy teaching according to gender. In addition, the
findings also show that the self-efficacy of primary teachers regarding literacy teaching differs
according to the school they graduated from, their experience as well as the type of school they
work.

The findings obtained from the research revealed that the self-efficacy of primary teachers
regarding literacy teaching is quite sufficient. Similarly, Karabas and Yildiz (2020) in which they
investigated primary literacy teaching self-efficacy perceptions of primary school teachers and their
commitment to the primary literacy teaching program, identified that primary teachers’ self-efficacy
perceptions of literacy teaching were at a high level. Soyucok and Balantekin (2021) also concluded in
their study that primary teachers' perceptions of literacy teaching self-efficacy were quite sufficient.

Findings revealed that the literacy teaching self-efficacy perceptions of the teachers who
graduated from the Education High School are higher than the teachers who graduated from the
Faculty of Education Undergraduate Program and other programs. Besides, teachers who have a
master's degree have higher self-efficacy of literacy teaching than teachers who are graduates from
the Education High School. Findings also showed that the literacy teaching self-efficacy of teachers
who graduated from Education High School and Non-Educational Undergraduate Programs are
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higher than those who graduated from Education Faculty. This situation can be explained by the
experiences of teachers. Findings showed that teachers graduated from the Education High School
and graduated from the Undergraduate Programs outside of the Education Faculty are more
experienced than the teachers who graduated from the elementary teaching department.
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