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Ortaokul Ogrencilerinin Siir Coziimleme Beceri ve Tutumlarinin Gelistirilmesi ile
iigili Ogretmen Gériislerinin incelenmesi”
Izzet SEREF™™

0z

Bu calismanin konusu, siir 6gretimi yapan Turkce 6gretmenlerinin ortaokul 6grencilerinin siir
¢6zimleme becerilerinin ve siir tutumlarinin gelistirilmesi ile ilgili gorlslerini incelemek ve
degerlendirmeler yapmaktir. Konu geregi calismanin amaci ise, ortaokul 6grencilerinin siir
¢6zlimleme becerilerinin ve tutumlarinin gelistirilmesi ile ilgili Tirkge 6gretmenlerinin gorislerini
belirlemek ve alan yazin isiginda incelemektir. Bu ¢calismada nitel arastirma deseni kullanilmigtir.
Calismanin arastirma grubunu Erzurum il merkezindeki ortaokullarda goérev yapan Tirkge
O0gretmenleri arasindan uygun 6rnekleme teknigiyle secilen 16 Tlrkce 6gretmeni olusturmaktadir.
Bu calismanin verileri, dort tane ¢oktan se¢cmeli, dort tane ise acik uglu olmak Gzere sekiz sorunun
yer aldigi “Yari Yapilandirilmis Ogretmen Goériisme Formu”yla toplanmistir. Arastirmada elde
edilen veriler, nitel arastirmalarda kullanilan veri ¢6ziimleme tekniklerinden igerik analizi
yontemiyle analiz edilmistir. Elde edilen veriler; tasnif edilmis, tablolar halinde sunulmus ve ilgili
alan yazinla birlikte tartisilmistir. Sonug olarak Tirkce 6gretmenlerinin, ortaokul 6grencilerinin siir
¢ozlimleme becerilerinin gelistiriimesinde ve tutumlarinin iyilestirilmesinde halihazirda uygulanan
yontem ve etkinliklerin yeterli olmadigini diistindiikleri anlasiimistir.

Anahtar Kelimeler: siir 6gretimi, Tlirkce 6gretmeni gorusleri, siir tutumu

Analysis of Teacher Opinions on the Improvement of Poetry Analysis Skills and
Attitudes of Middle School Students
Abstract

The subject of this study is to examine and evaluate the opinions of Turkish teachers who teach
poetry on the improvement of poetry analysis skills and poetry attitudes of middle school
students. The purpose of the study was to determine the views of Turkish teachers about the
development of poetry analysis skills and attitudes of middle school students and to examine
them in the light of the field literature. Qualitative research design was used in this study. The
research group of the study was composed of 16 Turkish teachers selected from Turkish teachers
working in secondary schools in the central district of the city of Erzurum with appropriate
sampling technique. The data of this study were collected, using the “Semi-structured Teacher
Interview Form”, in which there were eight questions, four of which were multiple-choice
questions and the other four were open-ended questions. The data obtained in the research
were analyzed using content analysis which is one of the data analysis techniques used in
qualitative research studies. The obtained data are sorted, presented in tabular form, and
discussed in the light of the related literature. In conclusion, it is understood that Turkish
teachers think that the methods and activities currently employed to improve the poetry analysis
skills and the attitudes of middle school students are not enough.

Keywords: poetry teaching, Turkish teacher’s views, poetry attitude

* Bu arastirma, 12-14.05.2017 tarihleri arasinda diizenlenen Uluslararasi Tiirk Dili ve Edebiyati Bilgi Séleni’nde
sozll bildiri olarak sunulmustur.
** Ars. Gor., Atatiirk Universitesi, KKEF, Tiirkce Egitimi B6lim{. Erzurum. e-posta: izzet.seref@windowslive.com
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izzet SEREF

Giris
Dil, bireyin hayatin her alaninda kendini ifade etme aracidir. Bu sebeple milli egitimin temel
hedeflerinden biri hi¢ stiphesiz, kendini yazili ve so6zlii olarak iyi derecede ifade edebilen bireyler

yetistirmektir. Bu hedef, dil 6gretimini temel egitim ve 6gretimin 6nemli bir pargasi haline

getirmistir.

Dil 6gretimi, cok yonli ve ¢ok uyaranli materyallerle yiritilmesi gereken bir stregtir. Cok
materyal olarak siir metinleri bu siirecin olmazsa olmaz malzemelerindendir. Clinki siir bir dilin tiim
imkanlarinin orijinal bir bicimde kullanildigi, en glzel soyleyis tarzinin somut olarak ortaya konuldugu

Ozglin bir alandir.

Dizyazi i¢in dil bir aragtir. Ancak siir icin dil aractan daha ¢ok bir mekandir. Yani dil, siirin
evidir. Siirin dil ile olan iliskisi, kurmaca metinlerin dil ile olan iliskisinden daha sikidir. Bu yiizden bir
dilin tim ozelliklerini en seckin ve en islevsel sekilde yansitan Grilinler siir metinleridir. S6z konusu

metinlerin bu yona, Tlrkgenin 6gretimindeki 6nemini ortaya ¢ikarmaktadir.

Siir ile 6grencilerin ana dili olarak Tirkge yeterlilikleri her agidan gelistirilebilir. S6z gelimi siir
ile 6grencilerin s6z varhig zenginlestirilebilir, ¢linki siirde kullanilan her kelime bir se¢imin sonucudur,
ayni zamanda siirdeki her kelimenin farkh ¢agrisimlari veya yan anlamlari vardir. Diger yandan siir
aracihgiyla 6grencilerin dinleme, 6zellikle de konusma ve yazma gibi temel dil becerileri gelistirilebilir
(Erdal, 2013, s. 179; Yardimci ve Tuncer, 2002, s. 188; Arici ve Ungan, 2011, s. 259; Bas, 2015, s. 35;
Goger, 2010, s. 350).

Kisacasi siirin ana dili olarak Tiirk¢enin 6gretimindeki 6nemi tartisilmayacak kadar blytktir.
Bu durum siir 6gretiminin en dogru ve en etkili sekilde nasil yapilabilecegi konusunu da beraberinde
getirmistir. Siir cok yonli bir dil Grand oldugu icin siir 6gretimi de ¢cok boyutlu ele alinmasi gereken bir
husustur. Bilissel ve duyussal boyut, siirin 6gretiminde goz 6nlinde bulundurulmasi gereken temel
alanlardir. Bu iki boyut, siir 6gretiminde uygulanacak yontemlerin, programlarin ve materyallerin
olusturulmasinda ozellikle dikkate alinmahdir. ClinklG siirin  hem bilgisel yoni hem de

duyussal/sezgisel alanlarla iliskilendirilebilecek 6zellikleri bulunmaktadir.

Cok boyutlu bir alan olan siir 6gretiminin en énemli taraflarindan biri Tlrkce 6gretmenleridir.
Siir 6gretimi icin hazirlanan ders icerikleri ve bunlarin olusturulmasinda kullanilan yéntem ve program
kadar, 6gretimi yapanlar olarak Tiirkce 6gretmenlerinin siir 6gretim sirecindeki rolii ¢ok biliyUktir.
Onlarin bu konudaki 6neri ve goérusleri siir 6gretiminin daha basarili ve faydal neticeler vermesinde
onemli bir etkendir. Ayni zamanda bu sireci Tirkce Ogretmenlerinin gorisleri dogrultusunda

sekillendirmek ana dili 6gretiminin daha somut sonuglar vermesini saglayabilir.
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Ortaokul Ogrencilerinin Siir Céziimleme Beceri ve Tutumlarinin Gelistirilmesi ile ilgili Ogretmen Gériislerinin
incelenmesi

Bu calismanin amaci, ortaokul o6grencilerinin siir ¢oziimleme beceri ve tutumlarinin
gelistirilmesi ile ilgili Tirkge ©gretmenlerinin goruglerini belirlemek ve alan yazin siginda
incelemektir. Ayni zamanda Tiirkge 6gretmenlerinin siir 6gretimini daha etkili kilacak yontemler ve
etkinlikler hakkindaki diisiincelerinden hareketle alanda calisma yapacak arastirmacilara 6nerilerde

bulunmaktir. Bu amag dogrultusunda arastirmada su sorulara cevap aranmistir:

Ortaokul 6grencilerinin siir ¢dziimleme becerilerinin gelistiriimesi konusunda Turkge

o0gretmenlerinin gorisleri nedir?

Ortaokul 6grencilerinin  siir  konusundaki tutumlarinin iyilestiriimesi icin  Tirkce

ogretmenlerinin duslnceleri nedir?

Tirkce O0gretmenlerinin ortaokullarda siir 6gretiminin 6nemsenip 6nemsenmedigi ile ilgili

disinceleri nedir?

Tirkce 6gretmenlerinin ortaokullarda siir 6gretiminde uygulanan yaklasima dair diistinceleri

nedir?

Turkce o©gretmenlerinin ortaokullarda siir 6gretiminin basariya ulasip ulasmadigina dair

duslinceleri nedir?

Tirkge 6gretmenlerinin ortaokullarda siir 6gretiminde kullanilan materyallerin yeterli olup

olmadigina dair disiinceleri nedir?
Arastirmanin Onemi ve Alan Yazindaki Yeri

Siir, yazildigi dilin aynasi olarak dil 6gretiminin temel materyallerinden biri olma &zelligine
sahiptir. Siir yoluyla ortaokul 6grencilerinin Tirkgeyi kullanma yetenekleri Uist diizeye ¢ikarilabilir. Bu
calismada ortaokul oOgrencilerinin siir ¢ozimleme beceri ve tutumlarinin iyilestirilmesi amaciyla
Turkce 6gretmenlerinin gorlis ve Onerilerine basvurulmustur. Calisma hem bu yonilyle hem de siir
Ogretimi yapan kitle olarak Tirkge 6gretmenlerinin gorislerini alan yazina kazandiracagl icin
onemlidir. Arastirmayi farkli kilan temel nokta ise alan yazinda yeterince ele alinmayan bir konu
olarak siir 6gretimini hedefliyor olmasidir. Ozellikle ulusal alan yazinda ¢ok az ¢alismada dogrudan ve
dolayh olarak deginilmistir. Kurudayioglu (2003); Demir ve Duman (2004); Bagatir (2006); Kibris
(2008); Kirkgdz (2008); Avcl, Yiiksel, Soyer ve Balikgioglu (2009); Acik Onkas (2010); Hasici (2010);
Karadeniz (2012); Mutlu (2012); Yildirim (2012); Uggun (2013); Kaya (2013); Unal ve Sevimli (2014) ve
Gliney (2016) bu tiir calismalardan sayilmaktadir. Uluslararasi alan yazinda ise siir 6gretimi ile
dogrudan ilgili olan ve daha ¢ok uygulamaya dayanan arastirmalarin varligi gorilmektedir. Brain
(1968); Ducharme (1968); Esbensen (1975); Snider (1975); Benton (1984); Collom (1985); Smith
(1985); Wade ve Sidaway (1990); Bizzaro (1993); Somers (1999); Ray (1999); Benton (1999); Benton
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izzet SEREF

(2000); Elster ve Hanauer (2002); Cahnmann (2003); Hunley (2007); Sekeres (2007); Wilson (2007);
Cumming (2007); Gordon (2008); Myhill ve Wilson (2012) ve Wilson (2013) bu dogrultuda yapilmis

olan galigmalardir.

Uluslararasi alan yazinin siir 6gretiminin hem teorik hem de uygulama/tecriibe yonyle sik¢a
ilgilendigi, arastirmacilarin egitim 6gretimin ilk yillarindan itibaren siir 6gretimini énemsedikleri ve
sikca bu iceriklerde ¢alismalar yaptiklari bilinmektedir. Diger yandan ayni zenginligin 6zellikle de
uygulama agisindan ulusal alan yazinda yeterince olmadigi sdylenmelidir. Tlirkce 6gretmenlerinin siir
ogretimi ile ilgili gorislerinin incelendigi bu ¢alismanin, alandaki eksikligi giderecek adimlardan biri

oldugu soylenebilir.
Yontem
Arastirma Deseni

Bu calismada nitel arastirma deseni kullanilmistir. Nitel arastirmalar psikolojik dlgciimler ve
sosyal olaylarla ilgili derinlemesine bilgi saglarlar. Nitel arastirmalar, geleneksel arastirma
yontemleriyle ifade edilmesi zor olan sorulara cevap bulmak icin gereklidir (Blyukoztlrk, Kilig
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2011: 254). Bu c¢alismada ortaokul 6grencilerinin siir
¢O6ziimleme becerilerinin ve tutumlarinin gelistiriimesiyle ilgili 6gretmen goruslerinin derinlemesine

incelenmesi amaglandigi i¢in nitel arastirma deseni tercih edilmistir.

Calismada oncelikle literatiir taramasi yapilmis ve bu sirecin sonunda, ulasilan bilgiler
isiginda “Yari Yapilandinlmis Ogretmen Gériisme Formu” hazirlanmis, uzman gorisleri neticesinde
forma arastirmada kullanmak (zere son sekli verilmistir. Arastirma grubu boélimiinde ifade edilen
teknik dogrultusunda goruslerine basvurulacak oOgretmenler tespit edilmis ve form, ilgili
ogretmenlere ulastiriimistir. Daha sonra 6gretmenlerden toplanan formlar icerik analizi teknigi ile
¢O6zimlenmistir. Elde edilen gorisler siniflandiriimis, tablolar halinde sunulmustur. Sunulan goérisler

yine literatir 1siginda ayrintili bir sekilde tartisiimistir.
Arastirma Grubu

Bu calismanin arastirma grubunu Erzurum il merkezindeki ortaokullarda gérev yapan Tirkge
O0gretmenleri arasindan uygun ornekleme teknigiyle secilen 16 Tirkce 6gretmeni (9 bay, 7 bayan)
olusturmaktadir. Uygun 6rnekleme tekniginde arastirmaci ihtiya¢ duydugu biyiklikteki bir gruba
ulasana kadar en ulasilabilir olan yanitlayicilardan baslamak Gzere 6rneklemini olusturmaya baslar ya
da en ulasilabilir ve maksimum tasarruf saglayacak bir durum, 6rnek Gzerinde c¢alisir (Blylikoztiirk,
Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2011: 91). Segilen 6gretmenlerin yas, mesleki deneyimleri

asagidaki sekillerde gosterilmistir:
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Ogretmenlerin Mesleki Tecriibeleri o . .
Ogretmenlerin Yas Dagilimlari

€

E1-5Y m6-10Yil m11-15Yil =16-20 Yil m21-25Yil

W 26-30 Yas m31-35Yas m 36-40 Yas
41-45 Yas W 46-50 Yas

Ogretmenlerin tgliniin 26-30, dérdiniin 31-35, altisinin 36-40, birinin 41-45, ikisinin 46-50
yas araliginda oldugu; Gglnin 1-5, Gg¢lnin 6-10, Gglniin 11-15, dordiiniin 16-20, Gglinin 21-25 yil
araliginda deneyime sahip olduklari gorilmektedir. Ayrica O6gretmenlerin seciminde, calistiklar
okullarin sosyoekonomik konumu ve okullardaki 6grencilerin akademik basarilari da dikkate

alinmistir. Ayni zamanda 6gretmenlerden goniilli olanlarla gériismeye 6zen gosterilmistir.
Veri Toplama Araci

Bu calismanin verileri “Yari Yapilandiriimis Ogretmen Gériisme Formu”yla toplanmustir.
Formda dort tane coktan se¢cmeli, dort tane ise acik uclu olmak (izere sekiz soruya yer verilmistir.
Konuyla ilgili literatlr taramasi yapilmis, siir 6gretimi ile ilgili temel noktalara yonelik sorular
olusturulmustur. Formdaki sorularin hedeflenen igerigi Olglip 6lgemeyecegiyle ilgili dil ve egitim
bilimleri alanlarindan uzman gorisli alinmistir. Gorlslerine bagvurulan ¢ uzmandan ikisi egitim
bilimleri, biri ise dil alaninda calismaktadir. U¢ uzmanca degerlendirilen formlarin tutarliigina
bakilmis ve tutarhlk yizde % 80 olarak hesaplanmistir. Alinan goriis dogrultusunda forma son sekli
verilmis ve elde edilen form uygulamada kullanilmistir. Bu ¢alismadaki arastirmacilarin rolii konuyla

ilgili 6n calismalari yapmak, verileri toplamak, verileri ¢cozimlemek ve sonuglari raporlastirmaktir.
Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmada elde edilen veriler, nitel arastirmalarda kullanilan veri ¢6ziimleme tekniklerinden
icerik analizi ydntemiyle ¢éziimlenmistir. icerik analizi, konu hakkinda betimleyici bilgi saglamak,
bilgileri diizenlemek ve anlasilir hale getirmek, diger arastirma sonuglarini kontrol etmek ve
hipotezleri test etmek amaciyla kullanilir (Blytkoéztirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel,
2011: 270). Gorusme formlarindaki ifadeler, temalar altinda fislenmis ve siniflandiriimistir. Ulasilan

veriler tablolar halinde frekans ve ylizde degerleri dikkate alinarak sunulmustur.
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Bulgular
Tiirkce Odgretmenlerinin Ortaokul Odrencilerinin Siir Céziimleme Becerilerinin Gelistirilmesi icin

Yapilandirmaci Yaklasim’a Alternatif Yontemler Hakkindaki Diisiinceleri

Tablo 1. Ortaokul 6grencilerinin siir ¢éziimleme becerilerinin gelistirilmesi icin Yapilandirmaci Yaklasim’a
alternatif yéntemler hakkindaki 6Gretmen gériisleri

% f
Sairin hissettikleri ve diistindikleri dikkate alinarak bir yontem gelistirilebilir. 4.76 1
Elestirel bakis agisi dikkate alinarak bir yontem tasarlanabilir. 9.52 2
Ogrencinin gelisim ve algi diizeyine gére bir yéntem gelistirilebilir. 4.76 1
Yaratici diisiinmeyi harekete gegirecek bir yontem kullanilabilir. 4,76 1
Muzigi ve ritmi dGnemseyen bir yol tercih edilebilir. 9.52 2
Ogrencilerin kelime dagarciklarini gelistirici yéntemler kullanilabilir. 4.76 1
Buyuk oranda 6grencilerin katilimci olabilecekleri bir yontem gelistirilebilir. 4.76 1
Siir yazma, siirsel anlatim ve soézclklerin siirdeki anlam derinlikleri Gzerine kurulu yéntem 9.52 )
kullanilabilir. '
Siir okuma ve ezberleme temelli ydntem tasarlanabilir. 9.52 2
Drama ve konusma etkinliklerini 6nceleyen yontem kullanilabilir. 1428 3
Her yonlyle siire odaklanan yontem kullanilabilir. 4.76 1
Siiri degisik acgilardan sorgulamaya imkan taniyan yéntem tercih edilebilir. 4.76 1
Uygulamaya dayali yontem gelistirilebilir. 4.76 1
istasyon teknigine benzer yéntem gelistirilebilir. 4.76 1
Siirin bir bulus, kesif ve tat oldugunu 6grencilere hissettiren bir yontem kullanilabilir. 4.76 1
Toplam 100 21

Tabloya bakildiginda Tirkge O6gretmenlerinin drama ve konusma etkinliklerini 6nceleyen;
elestirel bakis acisi temelli; mizigi ve ritmi 6nemseyen; siir yazma, siirsel anlatim ve sozciklerin
siirdeki anlam derinlikleri Gzerine kurulan; siir okuma ve ezberlemeye dayanan yontemlerin ortaokul
Ogrencilerinin siir ¢oziimleme becerilerinin gelistiriimesinde etkili olabilecegini dusindikleri
anlasilmaktadir. Ayni zamanda 0Ogretmenlerin daha c¢ok Ogrencileri aktif kilacak ydntemleri
Onemsedikleri ve bir metin olarak siire odaklanan stratejilerin basariyi yakalamada daha etkili

olacagini diistindukleri gérilmektedir.

Tirkce Odretmenlerinin Ortaokul Odrencilerinin Siir Céziimleme Becerilerinin Gelistirilmesi icin

Alternatif Ders icerikleri ve Etkinlikler ile ilgili Diisiinceleri

Tablo 2. Ortaokul égrencilerinin siir ¢6ziimleme becerilerinin gelistiriimesi igin alternatif ders igerikleri ve
etkinlikler ile ilgili 6gretmen gérisleri

% f
Siir dinletileri diizenlenebilir. 21.6 6
Drama ile siir calismalari yapilabilir. 3.6 1
Sair-siir iliskisini vurgulayan etkinlikler yapilabilir. 7.2 2
imgeleri sorgulayan etkinlikler gerceklestirilebilir. 14.4 4
Tamamen siire yer veren Uniteler tasarlanabilir. 3.6 1
Derse baslamadan 6nce siir okuma etkinlikleri diizenlenebilir. 3.6 1
Diz yazi etkinliklerinden farkh etkinlikler tasarlanabilir. 3.6 1
Sesli siir okuma etkinlikleri yapilabilir. 3.6 1
Derslerde farkli tiirlerde siirlere sik¢a yer verilebilir. 7.2 2
Siirin duygusunu ve ezgisini sezdirecek etkinliklere yer verilebilir. 3.6 1
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Siirin muzikle iliskisini vurgulayan etkinlikler olusturulabilir. 7.2 2
Siir okuma ve yazma yarismalari yapilabilir. 14.4 4
Ogrencilere siir yazmanin ve kelimelerle oynamanin hazzini tattiracak etkinlikler 3.6 1
tasarlanabilir.

Sairlerin tanitildigi igerikler ve etkinlikler hazirlanabilir. 3.6 1
Toplam 100 28

Ortaokul 6grencilerinin siir ¢ozimleme becerilerinin gelistirilmesi amagh uygulanabilecek
etkinlik ve ders icerikleri ile ilgili Tlrkce 6gretmenlerinin gorislerinin sunuldugu tabloya bakildiginda
siir dinletilerinin, imgeleri sorgulayan etkinliklerin, siir okuma ve yazma yarismalarinin dikkat cektigi
anlasiimaktadir. Ogretmenler ayni zamanda sair-siir iliskisini vurgulayan, farkl tiirlerde siirlere yer
veren, siirin mizikle olan bagini somutlastiran etkinliklerin ortaokul 6grencilerin siir ¢ézimleme

becerilerini iyilestirecegini ifade etmislerdir.

Tiirkce Ogretmenlerinin Ortaokul Odgrencilerinin Siir Tutumlarinin Gelistirilmesi icin Alternatif

Yéntemler ile llgili Diisiinceleri

Tablo 3. Ortaokul 6grencilerinin siir tutumlarinin gelistirilmesi icin alternatif yéntemler ile ilgili 6gretmen
goriisleri

% f
Sairlerin siirleriyle tanitildigi yontemler kullanilabilir. 11.8 2
Sairleri sevdirecek, onlarin hayatlarini vurgulayan yontemler kullanilabilir. 17.6 3
Siirin estetik bir deger oldugunu hissettiren yontemler gelistirilebilir. 5.88 1
Cagrisimlardan hareketle siir 6gretim yontemleri tasarlanabilir. 17.6 3
Ogrencilerin sevdikleri siirlerden hareketle antoloji olusturma calismalarina 17.6 3
dayanan yéntemler kullanilabilir. )
Ogrencilere sair kimligi yiiklemeye dayali yaklasimlar tasarlanabilir. 11.8 2
Toplam 100 17

Ortaokul 6grencilerinin siir tutumlarinin artirilmasinda uygulanabilecek yontemler ile ilgili
gorislerin yer aldigl Tablo 3’e gore Tiirkge 6gretmenlerinin sairleri sevdirecek, onlarin hayatlarini
vurgulayan yoéntemlerin kullanilmasi gerektigini diisindikleri séylenebilir. Diger yandan siirdeki
cagrisimlari 6nemseyen ve bu cagrisimlari sorgulayan, 6grencilerin sevdikleri siirlerden antolojiler
olusturmayi hedefleyen stratejilerin s6z konusu hususta géz onlinde bulundurulmasi gerektigini
disiandukleri gorilmektedir. Tablodan hareketle 6gretmenlerin siirin estetik yoniine odaklanan, sair

ve siir iliskisini her yonlyle ortaya koymaya calisan yontemleri 6nemsedikleri séylenebilir.

Tiirkce Ogretmenlerinin Ortaokul Odrencilerinin Siir Tutumlarinin Gelistirilmesi icin Alternatif Ders

icerikleri ve Etkinlikler ile llgili Diisiinceleri

Tablo 4. Ortaokul 6grencilerinin siir tutumlarinin gelistirilmesi icin alternatif ders icerikleri ve etkinlikler ile ilgili
6gretmen goriisleri

% f

Tenefflislerde siir dinletileri yapilabilir, hatta 6grencilerin seslendirdikleri siirler 9.3
yayinlanabilir.
Ogrencilerin giizel siir okuyanlari 6rnek almalarini saglayici etkinlikler kullanilabilir. 12.4 4
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Sairler okullara davet edilebilir, oturumlar diizenlenebilir. 15.5 5
Ogrencilere siir dinleti 6rnekleri izlettirilebilir. 21.7 7
Siir okuma ve ezberleme etkinlikleri ya da yarismalari diizenlenebilir. 18.6 6
Ezgiye gore siir yazma etkinlikleri yapilabilir. 6.2 2
Diizyaziyi siire gevirme etkinlikleri gergeklestirilebilir. 3.1 1
Siniflarda siir kiirsiisii olusturulabilir. 3.1 1
Okul koridorlarina farkli siirler asilabilir. 3.1 1
Siir okuma saati konulabilir. 3.1 1
Siir temelli oyunlar oynanabilir. 3.1 1
Toplam 100 32

Tablo 4’te ortaokul 6grencilerinin siir tutumlarinin gelistirilmesi icin Tlirkce 6gretmenlerinin
ifade ettikleri gorusler yer almaktadir. Gorusler degerlendirildiginde siir dinleti programlari izletmek,
siir okuma ve ezberleme yarismalari tertip etmek, sairleri okullara davet etmek ve sairlerle oturumlar
dizenlemek, 6grencilerin glzel siir okuyanlari 6rnek almalarini saglamak, teneffiislerde 6grencilerin
seslendirdikleri siirle yayin yapmak gibi etkinliklerin 6gretmenlerce tavsiye edildigi anlasilmaktadir.
Ogretmenlerden ikisi ise ezgiye gore siir yazma etkinliginin 6grencilerin siir tutumlarini gelistirecegine

inanmaktadirlar.

Tiirkce Odgretmenlerinin Ortaokullarda Siir Ogretiminin Onemsenip Onemsenmedigi Hakkindaki

Diisiinceleri

Sekil 1'de Tirkce oOgretmenlerinin  ortaokullarda siir  6gretiminin  6nemsenip
onemsenmedigine dair gorisleri verilmistir. Sekle bakildiginda 6gretmenlerin ylizde 37’sinin siir
Ogretiminin 6nemsenmedigini, ylizde 44’lniin biraz 6nemsendigini, ylizde 6’sinin ise 6nemsendigini
distnduikleri gorilmektedir. Yiizde 13’U ise bu konuda herhangi bir fikir beyan etmemistir.

6%
13%

= Onemsenmiyor. M Biraz 6nemseniyor.

Fikrim yok. Onemseniyor.
Sekil 1. “Siir 6gretimi 6nemsenmekte midir?” sorusuyla ilgili 6gretmenlerin gérisleri

Tiirkce Ogretmenlerinin Ortaokullarda Siir Ogretiminde Uygulanan Yaklasim Hakkindaki Diisiinceleri

Tirkce Ogretmenlerinin ortaokullarda siir 6gretiminde uygulanan yaklasimi dogru bulup
bulmadiklar ile ilgili gorisleri Sekil 2’de sunulmustur. Buna gére Ogretmenlerin ylizde 62’sinin
halihazirda uygulanan siir 6gretim yaklasim ve stratejilerini dogru bulmadigi, yiizde 25’inin biraz

dogru buldugu anlasilmaktadir. Ogretmenlerin yiizde 13’G ise bu hususta fikrinin olmadig
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gorilmektedir. Yani 6gretmenlerin biylk bir cogunlugunun bu konuda olumsuz goris bildirdikleri

soylenebilir.

H Dogru bulmuyorum. M Biraz dogru buluyorum. ® Fikrim yok.

Sekil 2. “Siir égretiminde uygulanan yaklasimi dogru buluyor musunuz?” sorusuna dair égretmenlerin gorisleri

Tiirkce Odgretmenlerinin Ortaokullarda Siir Odretiminin Basariya Ulasip Ulasmadigi Hakkindaki

Diisiinceleri

Sekil 3’te siir 6gretiminin basariya ulasip ulasmadigi ile ilgili Tirkce 6gretmenlerinin gorisleri
sunulmaktadir. Sekle gére 6gretmenlerin ylzde 94t s6z konusu silrecin basarisiz oldugunu, yiizde
6’sl ise basarih oldugunu dusindikleri anlasilmaktadir. Buradan hareketle uygulamaya katilan

ogretmenlerin biylk cogunlugunun siir 6gretiminin basarisiz oldugunu belirttikleri sdylenebilir.

W Digunmuyorum. M Duslnlyorum.
Sekil 3. “Siir 6gretimi basariya ulasiyor mu?” sorusu ile ilgili 6gretmenlerin gériisleri

Tiirkce Odgretmenlerinin Ortaokullarda Siir Ogretimi ile ilgili Materyal/Ders igeriklerinin Yeterliligi

Hakkindaki Diisiinceleri

Tirkce Ogretmenlerinin ortaokullarda siir 6gretimi ile ilgili olan materyal ya da ders
iceriklerinin yeterliligi ile ilgili distincelerini gosteren Sekil 4’e gore 6gretmenlerin yilizde 50’si s6z
konusu materyallerin yeterli olmadigini, ylzde 44’G ise biraz yeterli oldugunu duslindikleri
anlasiimaktadir. Ogretmenlerden yiizde 6’si ise bu hususta herhangi bir fikrinin olmadigini ifade
etmistir. Kisacasl Turkce 6gretmenlerine gore siir 6gretiminde halihazirda kullanilan materyal veya

ders icerikleri basariya ulasmada yeterli olmadigi séylenebilir.
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M Yeterli degil. m Biraz yeterli. m Fikrim yok.
Sekil 4. “Siir égretimi ile ilgili materyaller yeterli midir?” sorusu ile ilgili 6gretmenlerin gériisleri
Sonug ve Tartisma

1. Ortaokul 6grencilerinin siir ¢6zimleme becerilerinin gelistirilmesi ile ilgili Tirkge
ogretmenlerinin farkh gorislere (drama temelli, muzik-siir iliskisini vurgulayan, tamamen siire
odaklanan yontem gibi) sahip olduklari fakat bu dislincelerin siir inceleme yontem bilgisi hususunda
ele alinmasi ve gelistiriimesi gerektigi anlasiimistir. Ayni zamanda farkh bakis acilarina sahip batincil
yontemlerin de siir 6gretiminde kullanilabilecegi ifade edilmistir. Tirkce 6gretmenlerinin bu gorusleri,
ogrencilerin siir cozimleme becerilerini gelistirmede basariya ulasmanin yollarindan biri olarak
gorulebilir. Clinkd siir, cok yonli metindir. Bu nedenle tek bir yontemle ele alindiginda yeterince
anlasilir olmayabilir. Bu konu ile ilgili olarak Karadeniz (2012) yaptig1 ¢alismasinda siir metinlerinin
cogulcu bakis agisina gore tasarlanmis modern siir ¢c6zlimleme yontemleriyle ele alindiginda daha iyi
anlasildigini ve boylelikle 6grencilerin siir ¢cozimleme becerilerinin gelistigini ortaya koymustur. Ayni
sekilde Dunning (1966) de 6grencilerin siir ¢ozlimlemede basariya ulasabilmelerinin yolunun farkh
yontemleri kullanmaktan gectigini ifade etmistir. Kilic (2002) ise daha genis cerceveden bakarak ana
dili 6gretiminde kullanilan siir metinlerinin degisik ¢ercevelerden incelenmesi gerektigini, ancak o

zaman hem metin 6gretiminde hem de ana dili 6gretiminde basarinin saglanabilecegini belirtmistir.

Ogretmenlerin miizik-siir iligkisini vurgulayan yéntemlerin {zerinde durmalari da ayrica
tartisiimahdir. Siirin muzikle olan iliskisi asikardir. Hatta Vladimir Mayakovski “Siir Nasil Yapilir” adli
eserinde siiri tamamen miuzige, diger bir ifadeyle ritme dayandirmis, siir yazarken oncelikle ritmin
belirlenmesi, daha sonra ortaya ¢ikan muzigin kelimelerle somutlastiriimasi gerektigini ifade etmistir.
Kisacasi o, siirin temelinin mizik oldugunu ileri sirmistlr. Bu diisiince bir¢ok sair veya elestirmen
tarafindan da tekrar edilmistir. Bu baglamda Tirkce 6gretmenlerinin siirin 6gretiminde muzigi
onemsemeleri ve bu kopmaz iliskiyi gorlnir kilabilecek yontemlerin gelistiriimesi gerektigini
distinmeleri dikkate alinmalidir. Siir derslerinde/etkinliklerinde bu alakayi 6grencilere sezdirebilecek

yontemlerin gelistirilmesi siir 6gretiminde basari saglayabilir.
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2. Turkce 6gretmenlerinin 6grencilerin siir ¢coziimleme becerilerinin gelistirilmesi hususunda
farkh etkinliklere yer verilebilecegini distndulkleri gorilmustlir. Bunlardan dikkat ¢ekenleri; siir
dinletileri diizenlemek, imgelere yogunlasan etkinlikler hazirlamak, siir okuma ve yazma yarigsmalari

tertiplemek, siir-mazik iliskisini vurgulayan ¢alismalardir.

Siir, okurun duygu ve dislince diinyasina sinirsiz 6zglrlik taniyan edebi bir tiirdir. Bu
yonlyle siir metinlerinin, Tirkce 6gretmenlerine zengin bir etkinlik alani sundugu sdylenebilir. Siir
dinletileri dizenlemek bu etkinliklerden biridir. Bu tiir organizasyonlar 6grencilerin siire olan
bakislarini degistirip gelistirebilir. Bunun sonucunda ise siir ¢6ziimleme kabiliyetleri gelismis olan
ogrenciler yetistirilebilir. Yine 6gretmenlerin goriislerine gore siirde imgeye yonelen etkinlikler de
dgrencilerin siir inceleme yeteneklerini iyilestirmede kullanilabilir. Ogretmenlerin bu distincelerinin
siir literattriinde de karsiligi vardir. Siirin dlinyasinda imgenin yeri géz ardi edilemeyecek kadar
blytktdr. Siir, bir noktada imgelerden 6rilmis dilsel bir butlinlGktlir. Dolayisiyla siirde imgeyi
sorusturan ve imgenin siirin diinyasindaki yerini ortaya koymaya calisan etkinlikler 6grencilerin hem

siir cozlimleme becerilerini gelistirebilir hem de elestirel diistinme becerilerini artirabilir.

3. Turkce 6gretmenleri 6grencilerin siir tutumlarini artirmak amaciyla duyussal sayilabilecek
bircok yontem ve etkinlik 6rnegi ifade etmislerdir. Bunlardan dikkat cekenleri; sairleri sevdirecek,
onlarin hayatlarini vurgulayan yontemler, cagrisimlardan hareketle siir 6gretim yontemleri,
ogrencilerin sevdikleri siirlerden hareketle antoloji olusturma calismalari, 6grencilere siir dinleti
ornekleri izletmek, siir okuma ve ezberleme etkinlikleri ya da yarismalari tertip etmek, sairleri

okullara davet etmek, 6grencilerin glizel siir okuyanlari 6rnek almalarini saglayici etkinliklerdir.

Tutum, davranislari barindiran karmasik zihinsel bir durum seklinde aciklanabilir (Ayik ve
Atas, 2014: 28). Tutumun, duyussal alanla ilgili bir kavram oldugu soylenebilir (Demir ve Acar, 2005:
409). Duyussal alan, dis dinyadan gelen etkilere dogrudan tepki veren ama siireg icerisinde degisip
gelisebilen soyut bir alandir. Tutumun duyussal alanla olan iliskisi diistintldiigiinde, zaman icerisinde
degisebilen bir durum oldugunu soylemek yanls olmaz. Yani tutumda, bilgisellik 6zelligi tasiyan bilgi
ve durumlar gibi dogrudan somut sonugclar almak mimkin degildir. Siir tutumunun gelistirilmesi ise
oncelikle siirece ve sireg icerisinde yapilan etkinliklerin icerigine baghdir. Diger yandan siirin bilgiden
daha cok sezgi ve hisle ilgili bir tir oldugu dusinildiginde, siire yaklasimda siir tutumunun siir
bilgisinden daha o6nemli oldugu gorilmektedir. Dolayisiyla 6grencilerin siir tutumlarinin
iyilestirilmesinin, siir ¢cozimleme becerilerini de olumlu yonde etkileyecegi ifade edilebilir. Buradan
hareketle duyussal alani harekete gegcirici siir goziimleme yontemleri ve siir etkinliklerinin kullanilmasi
gerektigi soylenebilir. Nitekim ¢alismada fikirleri sunulan Tirkce 6gretmenleri, ¢agrisim temelli
yontemlerin, sair ve siir iliskisini ortaya koymayi hedefleyen etkinliklerin 6grencilerin siir tutumlarini

gelistirmede etkili oldugunu soylemeleri dikkate alinmalidir. Ayni zamanda sairleri bizzat okullara
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davet ederek ya da 0Ogrencileri onlarin hayatlarina 6zendirecek etkinlikler dilizenleyerek de
o0grencilerin duyussal olarak siirle olan alakalarinin iyilestirilebilecegini ifade etmeleri de

onemsenmelidir.

4. Tiurkce O6gretmenlerinin; siir 6gretiminin yeterince 6nemsenmedigini, siir 6gretiminde
uygulanan yaklasimin dogru olmadigini, siir 6gretimi ile ilgili var olan materyal ya da ders iceriklerinin
yeterli olmadigini ve siir 6gretiminin basariya ulasmadigini distindikleri sonucu ortaya cikmistir. Bu
sonug, arastirmacilar ve ozellikle programci uzmanlar tarafindan sorgulanmali, halihazirda kullanilan
siir 6gretim materyalleri ve yontemleri gozden gecirilmelidir. Diger yandan siirin ana dili 6gretiminin
onemli bir araci oldugu disinildigliinde, hem Tirkce 6gretim programinda hem de 6gretmen kilavuz
kitaplarinda siir metinlerinin daha dikkatli bir sekilde islenmesi gerekir. Ozellikle 6gretmenler ve
ogrencilerin siire karsi tutumlarinin artirilmasi siirin 6gretiminin daha dnemle ve 6zenle yapilmasina

zemin hazirlayabilir.
Oneriler

1. Siir o6gretimi ile ilgili farkli 6rneklemlerde 6gretmenlerin gorislerini ele alan ¢alismalar
yapilabilir. Bu tlr arastirmalar siir 6gretimi ile ilgili daha genel ve gecerli sonuglar ortaya koymada

yardimci olabilir.

2. Siir 6gretimi ile ilgili Tlrkce 6gretmenlerinin ve ders igeriklerinin yeterlilig§ine yonelik
elestirel temelli arastirmalar yapilabilir. Tabi 6ncelikle siir 6gretimine dair 6gretmen yeterliklerinin
neler olabilecegi Uzerinde durulmali, ayni zamanda siir 6gretimini hedefleyen ders icerikleri ile ilgili

planlar olusturulmalidir.

3. Siir 6gretiminde uygulanabilecek yontem ve etkinlikler gelistirmek adina calismalar
yapilabilir ve ortaya ¢ikan iceriklerin basariya ulasmada etkili olup olmadiklarina yonelik uygulamali

calismalar planlanabilir.
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Okuma Aliskanhginin Temel Egitimden Ortadgretime Gegis (TEOG) Sinavina Etkisi”

Taner AKSOY™*
0z
Okuma aligkanhg egitim sistemimizin 6grencilere kazandirmaya calistigi becerilerin basinda
gelmektedir. Ancak okuma aligkanliginin istenen dizeyde oldugunu sdylemek mumkiin
gozikmemektedir. TEOG sinavinin aile ve 6grenciler lizerindeki tesiri dislinildiginde, TEOG
sinavi ve okuma aliskanliklari arasindaki iliskinin belirlenmesi 6grencilerin okumaya karsl
tutumunu olumlu yénde etkileyecektir. Arastirmanin amaci TEOG sinavi ile okuma aliskanlig
arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini ortaya koymaktir. Yapilan ¢alisma iki durumun birbiriyle
olan iliskisini ortaya koymayi amagladigi igin iliskisel tarama modeli icinde degerlendirilebilir. 217
8. sinif dgrencisi arastirmanin érneklemi olarak segilmistir. Ogrencilerin kitap okuma aliskanhgini
dlcmek izere Ortaokul Okuma Aliskanligr Olgegi kullanilmistir. Arastirmada égrencilerin Tirkiye
genelinde merkezi bir sinav olarak gergeklestirilen “Temel Egitimden Ortaégretime Gegis (TEOG)”
sinavinin alti ayri dersine ait puanlari ile okuma aliskanhgl oOlceginden elde ettikleri puanlar
arasindaki iliski incelenmistir. Arastirmada 6grencilerin okuma aliskanliginin ortanin {zerinde
oldugu; TEOG sinavi kapsaminda bulunan alti dersin test puanlariyla okuma aliskanligl arasinda
olumlu yonde anlamli iliski oldugu sonuglarina ulagiimistir.

Anahtar kelimeler: TEOG, okuma aliskanligi, okuma

The Effect of the Reading Habit on the Transition from Primary to Secondary Education
Exam (TPSE)

Abstract

Reading habit is one of the most important skills our education system aims our students to have.
However, it does not seem possible to state that the reading habit is at the satisfactory level in
students. When the impact of the TPSE test on families and students is examined, determining
the relationship between the TPSE exam and reading habit will positively affect the attitude of
students towards reading. The purpose of the study is to verify whether there was a meaningful
relationship between the TPSE test and the reading habit. The study used the relational screening
model as it aimed to reveal the relationship between two situations. 217 8th grade students were
selected as the sample of the study. In order to measure the students' reading habits, the
“Secondary School Reading Habit Scale” was used. In the survey, the relationship between the
students’ scores in the six subjects tested on the TPSE held in Turkey as a central examination
and the scores they obtained from the reading habit scale was examined. In this research, it was
found that the students' reading habits were above the average and that there was a significant
positive meaningful correlation between the students’ reading habits and their TPSE test scores
of the six subjects.

Keywords: TPSE, reading habit, reading
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Giris
Temel Egitimden Ortadgretime Gegis (TEOG) sinavi ortaokul 8. sinif 6grencilerinin liselere
yerlesme puaninin bir bolimiini belirlemek igin uygulanan bir sinavdir. Sinav; Tiirkge, Matematik,
Fen Bilimleri, T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkcilik, Yabanci Dil, Din kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinden,
her bir ders icin yirmi coktan secmeli sorudan olusan testlerle yilda iki kez gerceklestirilmektedir. Bu
sorularin dogru cevaplanabilmesinin ilk basamag okunup anlasilabilmesidir. Okuma aliskanhgi
okuma-anlama becerisini etkileyen bir faktordir. Dolayisiyla 6grencilerin okuma aliskanliklarinin,

sinav sonuglariyla ortaya konulan akademik basari tGzerinde etkili olmasi beklenen bir durumdur.

Gegmisten glinimize temel egitimden ortadgretime gegis icin Liselere Giris Sinavi (LGS),
Ortadgretim Kurumlari Segme Sinavi (OKS), Seviye Belirleme Sinavi (SBS) gibi sinavlar merkezi olarak
uygulanmistir. Bu sinavlar arasinda uygulama bakimindan farklar olmasina ragmen temel amacg ve
mantik aynidir: Lise ve dengi kurumlara 6grenci secmek ve bu se¢me isleminde belirlenen baz

derslerdeki akademik basariyi 6lgiit olarak kullanmak. Bu serinin sonuncu sinavi TEOG’ dur.

2013-2014 egitim-6gretim yilinda uygulamaya konulan TEOG sinavi, Milli Egitim Bakanhgi
ilkégretim Kurumlari Yonetmeligi ve Ortadgretim Kurumlari Yénetmeligi’'ni temel alarak hazirlanan
Ortadgretim Kurumlarina Gegis Yonergesi ile kamuoyu bilgisine sunulmustur (Tebligler Dergisi, Ocak
2014). Bu yodnergeye gore Tiirkce, Matematik, Fen Bilimleri, Din kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, T.C. inkilap
Tarihi ve Atatirkgllik ile Yabanci Dil derslerinden 6gretim programlari esas alinarak iki sinavi
olanlarin birinci, Ug sinavi olanlarin ikinci sinavlari ortak olarak yapilir. Sorular, programda belirlenen
kazanimlar etrafinda elestirel diisinme, analiz yapma, problem ¢6zme, sonug ¢ikarma, yorumlama

gibi Ust dlzey becerileri 6lgecek sekilde hazirlanir.

Bu sinavi daha onceki tirevlerinden ayiran en énemli 6zellikleri; yilda iki kez yapilisi, sinavin
kapsaminin o ders donemi kazanimlariyla sinirli tutulmasi, mazeret yani telafi imkanin olmasi, liselere
giris puani olarak tek basina degil okul basarisiyla degerlendirilmesidir. Onceki sinavlar sekizinci sinifin
sonunda yaplilir ve yedi yilin kazanimlari da gbz 6éniinde tutulurdu. Sinava giremeyenler icin herhangi
bir telafi s6z konusu degildi. Ayrica bu sinavlar okul basarisi dikkate alinmadan tek basina liselere giris
puanini belirlerdi. Onceki sinavlarin bu gibi nedenlerle 6grencileri gereginden fazla yordugu,
ogrencilerin okuldan ziyade sinavi 6nemsedikleri sonuglari ¢ikarilarak daha insancil ve 6grenci yanlisi

bir sinav olarak gériilen TEOG sinavi uygulanmaya baslanmistir.

Okuma aliskanhgl kavrami okuma ve aliskanlik kavramlarinin senteziyle meydana gelmis bir
kavramdir. Bu yoniyle okuma aliskanligi kavraminin anlasilabilmesi bu iki kavramin bilinmesiyle
yakindan ilgilidir. Okuma, insanin ¢evresini anlamak i¢in kullandig1 bir beceridir. Bu konuyla ilgili

cesitli tanimlar yapilmistir. Ozdemir(1990, s.13)’e gore okuma, zihinsel bir faaliyet olup basili
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sdzciikleri kavrama ve yorumlamaya dayanir. Rozan’dan aktaran Ozbay(2011, s.1) ise kavrama ve
yorumlama siireclerini disarida birakarak okumayi belli kurallara gére sozciikleri seslendirme olarak
tanimlar. Ancak genel egilime baktigimizda Rozan’in bu bilissel slrecleri disarida tutan tanimi pek
kabul gérmez. Okuma, fiziksel ve zihinsel dgelerin birlikte ise kosuldugu karmasik bir dil becerisidir
(Ozbay, 2011, s. 2). Okuma becerisi belli bir egitimi gerektirir. Bu egitimin nihai hedeflerinden biri
okuma aliskanhgidir (Ozbay, 2011, s.75). Aliskanlk ‘bir seye alismis olma durumu, itiyat, huy, insiyet’
(TDK, 2015, s.95) demektir. Bu durumda okuma aliskanhgi, okuma isine alismis olma, onu devam
ettirme durumudur. Yani okuma aliskanligini kazanmis bir birey icin okuma artik giinlik yasamin

yemek, icmek kadar siradan ve bir o kadar vazgecilmez isidir.

Okuma aliskanhgi, okuma becerisini i¢sellestirme durumudur. Okuma aliskanhgini kazanmis
bir birey okuma becerisinin barindirdigi analiz, sentez, degerlendirme gibi st diizey zihinsel

becerilere okuma aliskanligi kazanamamis bireylere oranla daha yakindir.

Okuma becerisi ve bu becerinin siireklilik kazanmis hali olan okuma aliskanhg sadece Tiirkce
dersi basarisiyla iliskilendirilmistir. Ancak okuma aliskanhginin sadece Tirkge dersindeki basariyi degil,
diger derslerdeki basariyi da etkiledigi cesitli calismalarla ortaya konmustur (Aciyan, 2008; Aksoy ve
Doymus, 2011; Albayrak, 2001; Aslanoglu, 2007; Bayat, Sekercioglu ve Bakir, 2014; Ceran ve Deniz,
2015; Dindar ve Demir, 2006; Goktas ve Gurbuztirk, 2012; Glngor, 2009; Kasimoglu, 2014; Keskin ve
Bastug, 2010; Sertoz, 2003; Tatar ve Soylu, 2006). Bu yonuyle alti dersi kapsayan TEOG sinavi ile

okuma aliskanligi arasindaki iliskinin belirlenmesi alana katki saglayacaktir.

Bu arastirmanin amaci TEOG sinavi ile okuma aliskanhgl arasinda anlamli bir iliski olup
olmadigini varsa bu iliskinin ne diizeyde oldugunu ortaya koymaktir. Bu amaca ulasabilmek igin su

sorulara cevap aranmistir:

1. Ogrencilerin TEOG testlerinden elde etikleri puanlar ile okuma aliskanlig dlgegi puanlari

arasinda anlamli bir iliski var midir?

2. Ogrencilerin TEOG testlerinden elde etikleri puanlar ile kitaplarin becerilere yansimasi alt

boyutundan elde etikleri puanlar arasinda anlamli bir iliski var midir?

3. Ogrencilerin TEOG testlerinden elde etikleri puanlar ile kitaplarla kurulan iliski alt

boyutundan elde etikleri puanlar arasinda anlamli bir iliski var midir?

4. Ogrencilerin TEOG testlerinden elde etikleri puanlar ile kitaptan hareketle anlatima

yonelme alt boyutundan elde etikleri puanlar arasinda anlamli bir iliski var midir?
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Yontem
Arastirmanin Modeli

Yapilan galisma iki durumun birbiriyle olan iliskisini ortaya koymayi amagladigi icin iliskisel
tarama modeli icinde degerlendirilebilir. iliskisel tarama modelleri birden ¢ok degisken icerisinde
birlikte farkhilasmanin varligini ve derecesini belirlemeyi hedefleyen arastirma modelleridir (Karasar,

2014, 5. 81).
Orneklem

Arastirmanin  6rneklemi maksimum c¢esitlilik Orneklemesi yontemi temel alinarak
olusturulmustur. Bu yontemde amag, calisma problemine taraf olacak bireylerin cesitliligini
maksimum derecede yansitmaktir (Yildirm & Simsek, 2013, s. 136). Okuma aliskanligi, sosyo-
ekonomik faktorlere bagl olarak bireyler arasinda farklilik gosterir. Bu sebeple evren icerisinden
Ankara'nin alt, orta ve yliksek sosyo-ekonomik bolgelerinden birer okul ve bu okullarda 6grenim

goren toplam 217 8.sinif 6grencisi arastirmanin érneklemi olarak segilmistir.
Arastirmaya dahil edilen 6grencilerin cinsiyet durumu asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin Cinsiyet Durumu

Degisken Frekans (f) Ylzde (%)
Cinsiyet Erkek 111 51,2
Kiz 106 48,8
Toplam 217 100

Arastirmaya dahil edilen toplam 217 6grencinin 111’i (%51,2) erkek, 106’s1 (%48,8) kizdir.
Veri Toplama Araglari

Calismamizin iki temel veri kaynagi vardir: 2016-2017 1. dénem TEOG sinavi sonuglari ve
ogrencilerin okuma aliskanligi. TEOG sinavi sonuglarina gerekli izinler alinarak MEB'e ait e-okul

sistemi Gzerinden ulasiimistir.

Okuma ahliskanligini belirlemek icin ise Tok, Kigik ve Kirmaci (2015) tarafindan gelistirilen
Ortaokul Kitap Okuma Aliskanhgi Olgegi kullaniimistir. Olgek besli likert tipinde 15 adet sorudan
olusmaktadir. Olgegin g faktérli bir yapisi vardir. Bunlar kitaplarin becerilere yansimasi, kitapla
kurulan iliski kitaptan hareketle anlatima yonelmedir. Yapilan analiz sonucunda 6lgekteki 15 madde
icin Cronbach’s Alpha givenirlik katsayisi .86 olarak hesaplanmistir. Glvenirlik katsayisnin .70 ve
Uzerinde olmasi olgek glvenirligi icin yeterlidir. Bu durum gelistirilen “Ortaokul Kitap Okuma

Aliskanligi Olcegi”nin giivenilir bir 8lgek oldugunun géstergesidir.
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Verilerin Toplanmasi

Veriler, Olgegin gerekli izinler alinarak arastirmaci tarafindan 6grencilere uygulanmasi ile
toplanmigtir. Boyle bir yol segilmesinin temel sebebi uygulama esnasinda meydana gelebilecek yanlig

anlasilmalari en aza indirmektir.
Verilerin Analizi

Arastirmada Ogrencilerin Tirkiye genelinde merkezi bir sinav olarak gerceklestirilen “Temel
Egitimden Ortadgretime Gegis (TEOG)” sinavinin alti ayri dersine (Tiirkce, Matematik, Fen Bilimleri,
T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik, Din kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ile Yabanci Dil) ait puanlari ile okuma
aliskanligi 6lceginden elde ettikleri puanlar arasindaki iliski incelenmistir. TEOG sinavinin alti dersine
ait puanlar ile okuma aliskanlklar 6lgeginin Ug¢ alt boyutu ve genel toplam puani olmak lzere

arastirmada toplam 10 puan iliski analizine alinmustir.

Ogrencilerin TEOG sinavindan elde ettikleri puanlar ile okuma aliskanhgl 6lgeginden elde
ettikleri puanlar arasindaki iliskinin “Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi” ile analiz
edilmesi duslintlmustir. Ancak adi gecen analiz yontemi istatistikte parametrik analizler grubunda
yer alan bir analiz yontemidir. Parametrik bir test olan “Pearson Momentler Carpimi Korelasyon
Katsayisi”nin kullanilabilmesi icin belli varsayimlarin karsilanmasi gerekmektedir (Blyikoztirk, 2013;

Green ve Salkind, 2008; Kalayci, 2005; Ozdamar, 2013). Bu varsayimlar:

e liski analizine alinacak her degiskenin en az esit aralik diizeyindeki bir 6lcekle dlgiilmiis
olmasi gerekmektedir. Bu arastirmadaki TEOG puanlari ile okuma aliskanligi 6lgegi bu tirden

bir 6lcektir. Dolayisiyla bu varsayim karsilanmaktadir.

e Orneklem ya da arastirma grubunda yer alan birey sayisi en az 30 olmalidir (parametrik
testler igin biylik 6rneklem varsayimi, merkezi limit teoreminden gelir). Bu arastirmada 217
dgrenciden elde edilen veri seti ile calisilmistir. iliski analizine 217 dgrencinin tamami dahil

edilmistir. Dolayisiyla bu varsayim karsilanmaktadir.

e Uzerinden toplam puan alinan (bu arastirmada TEOG basarisi ve okuma aliskanligi) degiskene
ait puanlar normal dagihm gostermelidir. Normallik varsayimi. Bu varsayimin test edilmesi

gerekmektedir.

Bu varsayimlar dogrultusunda, TEOG puanlari ile okuma aliskanligi dlcegi ve bu Olgegin alt
boyutlarindan elde edilen puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigi belirlenmistir. Bunu
belirleyebilmek icin “Kolmogorov—Smirnov Tek Orneklem Testi (KS)’nden yararlaniimistir. Bu testte
dagihmin olmadigi yargisi, Hi hipotezini temsil etmektedir (Kalayci, 2005). Bu nedenle SPSS’de yapilan

¢6ziimleme sonucunda istatistiksel anlamhlik degerinin 0,05'den biylk olmasi normalligin
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gostergesidir. Kolmogorov—=Simirnov tek 6rneklem testi, bir iyi uyusum testidir. Bu test, bir kiime
orneklem degeriyle (gbzlenen puanlarla) belirli bir teorik dagilimdaki uyusum derecesini inceler.
Kuramsal dagihma gore ortaya cikabilecek birikimli (cumulative) frekans dagilimini belirleyip bunu,
gozlenen birikimli frekans dagilimiyla karsilastirir (Siegel, 1977). Yapilan analiz sonuglari Tablo 2’de

verilmigtir.

Tablo 1. TEOG Puanlari ile Okuma Aliskanhdi Olgedi ve Bu Olgedin Alt Boyutlarina Ait Kolmogorov—Smirnov (KS)
Normal Dagilim Testi Sonuglari

Kolmogorov—Smirnov (KS)

Degisken
N sd p

Okuma Aliskanhgi Genel Toplam 217 217 0,044
Kitaplarin Becerilere Yansimasi 217 217 0,000
Kitaplarla Kurulan iligki 217 217 0,000
Kitaptan Hareketle Anlatima Yénelme 217 217 0,000
TEOG Tirkge 217 217 0,019
TEOG Matematik 217 217 0,000
TEOG Fen Bilimleri 217 217 0,001
TEOG TC inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik 217 217 0,000
TEOG Din kultira ve Ahlak Bilgisi 217 217 0,000
TEOG Yabanci Dil 217 217 0,000

Tablo 2’deki KS testi sonucu incelendiginde gerek TEOG sinavinin her derse ait alt testlerinde
gerekse okuma aliskanhgl Olgegi ve bu o6lgegin alt boyutlarinin tamaminda puanlarinin anlamlilik
degerlerinin anlamh oldugu (p<.05) gorilmektedir. Bu sonug 6lgege ait puanlarin normal dagihm

gostermedigini ortaya koymaktadir.

Biiyiikéztiirk (2003), Green ve Salkind, (2008), Kalayci (2005) ile Ozdamar’in (2013) belirttigi
gibi, normal dagihm varsayimi karsilanamadigl durumlarda karsilastirma ya da iliski analizlerinde
parametrik yontemlerin kullanilmasi uygun degildir. Bu nedenle degiskenlerden elde edilen puanlar
arasi iliski analizi yapilirken “Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi” yénteminin yerine bu
yontemin non—parametrik karsiligi olan “Spearman Brown Sira Farklari Korelasyon Katsayisi” yontemi

kullanilmistir.

Bilimsel arastirmalarda anlamhlik testleri uygulanirken iki tane kritik deger kullanilabilir.
Bunlardan birisi 0,05 digeri ise 0,01 anlamhlik diizeyidir. 0,05 anlamlilik diizeyinde %95 gliven aralig
ve %5 hata payi kabul edilmektedir. 0,01 anlamhlik diizeyinde ise %99 gliven araliginda ve %1 hata
pay!l kabul edilmektedir. Fizik, kimya, tip gibi doga ve tabiat bilimleri daha hassas olglimler
yapabilmeleri sebebi ile %1 hata payi ile calisabilmektedirler. Ancak sosyal bilimler, davranis ve egitim
bilimleri gibi alanlarda degiskenlerin fazlaligi ve kontrol altina alinmasindaki giigliikler gibi nedenlerle

%5 hata payi ile galisilmasi tercih edilmektedir. Bu arastirmada da 0,05 kritik degeri anlamlilik testleri

576



Okuma Aligkanhginin Temel Egitimden Ortadgretime Gegis (TEOG) Sinavina Etkisi

icin kritik deger olarak kabul edilmis ve %5 hata payi ile ¢alisiimistir. Elde edilen iliski analizi sonuglari

da bu kritik degere gbére yorumlanmustir.

Bulgular

Bu bolimde arastirmanin amaci ve alt amaglari dogrultusunda elde edilen verilerin analiz

edilmesiyle ulasilan bulgular 6zetlenmistir.

Arastirma kapsaminda “Temel Egitimden Ortadgretime Gecis (TEOG)” sinavinin alti ayri

dersine (Tiirkge, Matematik, Fen Bilimleri, T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciliik, Din kiiltiirii ve Ahlak

Bilgisi ile Yabanci Dil) ait puanlar elde edilmistir. Ek olarak okuma aliskanliklari dlgegi uygulanmistir.

Uygulanan 06lgegin Ug¢ alt boyutu bulunmaktadir. Bunlar; kitaplarin becerilere yansimasi, kitaplarla

kurulan iliski ve kitaptan hareketle anlatima yonelmedir. Elde edilen puanlara ait betimsel istatistikler

Tablo 3’te 6zetlenmistir.

Tablo 3. Betimsel istatistikler

Betimsel istatistikler

5 Ortalama
Degisken N Standart Minimum Maksimum
) Ortanca Mod
Y Sapma (S Puan Puan
(X)

Okuma Aliskanligi Genel

217 49,01 11,58 50 49 15 73
Toplam
Kitaplarin Becerilere

217 24,64 5,78 25 27 7 35
Yansimasi
Kitaplarla Kurulan iliski 217 15,91 5,37 16 15 5 25
Kitaptan Hareketle

217 8,42 2,62 8 9 3 15
Anlatima Yénelme
TEOG Tirkge 217 54,33 20,00 55 50 10 95
TEOG Matematik 217 46,15 20,10 45 35 0 95
TEOG Fen Bilimleri 217 66,18 21,47 65 50 20 100
TEOG TC inkilap Tarihi ve

217 60,14 23,34 65 45 5 100
Atatirkgllik
TEOG Din kiltiri ve

217 71,45 19,70 75 90 15 100

Ahlak Bilgisi
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TEOG Yabanci Dil 217 46,31 21,51 40 25 10 100

Okuma aliskanhgi 6lceginden alinabilecek en diisiik puan 15, en yliksek puan 75’tir. Bu
Olcekten ogrencilerin aldigi puanlarin aritmetik ortalamasi 49,01’dir. Ortanca 50 ve mod 49

bulunmustur.

Kitaplarin becerilere yansimasi alt boyutundan alinabilecek en distk puan 7, en yiksek puan
35’tir. Bu Olgekten ogrencilerin aldigi puanlarin aritmetik ortalamasi 24,64’tir. Ortanca 25 ve mod 27
bulunmustur. Ogrencilerin okuma aliskanliginda kitaplarin becerilere yansimasinin yiiksek oldugu

soylenebilir.

Kitaplarla kurulan iliski alt boyutundan alinabilecek en disik puan 5, en yiksek puan 25'tir.
Bu olcekten oOgrencilerin aldigi puanlarin aritmetik ortalamasi 15,91'dir. Ortanca 16 ve mod 15
bulunmustur. Ogrencilerin okuma aliskanligi araciligyla kitaplarla kurdugu iliskinin yiiksek oldugu

soylenebilir.

Kitaptan hareketle anlatima yénelme alt boyutundan alinabilecek en diisiik puan 3, en yiksek
puan 15’tir. Bu Olcekten 6grencilerin aldigl puanlarin aritmetik ortalamasi 8,42’dir. Ortanca 8 ve mod

9 bulunmustur.

TEOG Turkce testinden alinabilecek en disiik puan 0, en yiksek puan 100’dir. Bu testten
ogrencilerin aldigl puanlarin aritmetik ortalamasi 54,33’tlir. Ortanca 55 ve mod 50 bulunmustur.

Ogrenciler Tiirkge testinden orta diizeyde basari saglamistir.

TEOG Matematik testinden alinabilecek en diisik puan 0, en yiiksek puan 100’diir. Bu testten
ogrencilerin aldig puanlarin aritmetik ortalamasi 46,15tir. Ortanca 45 ve mod 35 bulunmustur.
Ogrenciler Matematik testinden ortanin altinda basari saglamistir. Ayrica dgrencilerin puan yigilimi

aritmetik ortalamanin altindadir.

TEOG Fen Bilimleri testinden alinabilecek en disiik puan 0, en yiksek puan 100’dir. Bu
testten Ogrencilerin aldigi puanlarin aritmetik ortalamasi 66,18’dir. Ortanca 65 ve mod 50
bulunmustur. Ogrenciler Fen Bilimleri testinden ortanin (stiinde basari saglamistir. Ayrica

ogrencilerin puan yigihmi aritmetik ortalamanin altindadir.

TEOG TC inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik testinden alinabilecek en disiik puan 0, en yiiksek
puan 100°dir. Bu testten 6grencilerin aldigi puanlarin aritmetik ortalamasi 60,14’tlir. Ortanca 65 ve
mod 45 bulunmustur. Ogrenciler TC inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik testinden ortanin istiinde basari

saglamistir. Ayrica 6grencilerin puan yigilimi aritmetik ortalamanin altindadir.

TEOG Din kiltlri ve Ahlak Bilgisi testinden alinabilecek en diisiik puan 0, en yiksek puan

100’dir. Bu testten 6grencilerin aldigl puanlarin aritmetik ortalamasi 71,45'tir. Ortanca 75 ve mod 90
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bulunmustur. Ogrenciler Din kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi testinden ortanin (istiinde basari saglamistir.

Ayrica 6grencilerin puan yigilimi aritmetik ortalamanin Gstiindedir.

TEOG Yabanci Dil testinden alinabilecek en disiik puan 0, en yiksek puan 100’dlir. Bu testten
ogrencilerin aldigi puanlarin aritmetik ortalamasi 46,31'dir. Ortanca 40 ve mod 25 bulunmustur.

Ogrenciler Yabanci Dil testinden ortanin altinda basari saglamistir. Ayrica 6grencilerin puan yigihmi

aritmetik ortalamanin altindadir.
TEOG Test Puanlari-Okuma Aliskanhdi iliskisi

Arastirmanin ilk sorusu “Ogrencilerin TEOG testlerinden elde ettikleri puanlar ile okuma
aliskanligi 6lcegi puanlari arasinda anlamli bir iliski var midir?” sorusudur. Bu soruya cevap aranirken
“verilerin analizi” bashginda agiklandig Gzere puanlar normal dagihm gostermedigi icin “Spearman
Brown Sira Faklari Korelasyon Katsayisi” hesaplanarak iliski tespit edilmistir. Test sonuclari Tablo 4’te

Ozetlenmistir.

Tablo 4. TEOG Test Puanlari ile Okuma Aliskanhgi Olcedi Puanlari Arasindaki iliski

Degiskenler N r p

TEOG Turkce-Okuma Aliskanligi Genel Toplam 217 0,216 0,001
TEOG Matematik-Okuma Aliskanhgi Genel Toplam 217 0,262 0,000
TEOG Fen Bilimleri-Okuma Aligkanligi Genel Toplam 217 0,289 0,000
TEOG T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik-Okuma Aliskanhig Genel Toplam 217 0,137 0,044
TEOG Din kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi-Okuma Aliskanli§i Genel Toplam 217 0,258 0,000
TEOG Yabanci Dil-Okuma Aliskanligi Genel Toplam 217 0,256 0,000

TEOG Tirkge testi ile okuma aliskanhgi olgegi genel toplam puanlari arasinda olumlu yénde,
disik dizeyde ve anlamh bir iliski oldugu (r=0,216, p<.05) belirlenmistir. Bu durumda okuma
aliskanligi arttiginda TEOG Tirkge testi puanlarinin da artacagi, okuma aliskanligi puanlari azaldiginda

TEOG Tiirkge testi puanlarinin da azalacagi séylenebilir.

TEOG Matematik testi ile okuma aliskanligi Olcegi genel toplam puanlari arasinda olumlu
yonde, diusik dizeyde ve anlamli bir iliski oldugu (r=0,262, p<.05) belirlenmistir. Bu durumda okuma
ahskanhg arttiginda TEOG Matematik testi puanlarinin da artacagi, okuma aliskanligi puanlari

azaldiginda TEOG Matematik testi puanlarinin da azalacagi séylenebilir.

TEOG Fen Bilimleri testi ile okuma aliskanhg olgegi genel toplam puanlari arasinda olumlu
yonde, dusik dizeyde ve anlamli bir iliski oldugu (r=0,289, p<.05) belirlenmistir. Bu durumda okuma
aliskanligr arttiginda TEOG Fen Bilimleri testi puanlarinin da artacagi, okuma aliskanhgl puanlari

azaldiginda TEOG Fen Bilimleri testi puanlarinin da azalacagi soylenebilir.

TEOG T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciliik testi ile okuma aliskanligi 6lcegi genel toplam
puanlari arasinda olumlu yonde, disik dizeyde ve anlamh bir iliski oldugu (r=0,137, p<.05)

belirlenmistir. Bu durumda okuma aliskanhigi arttiginda TEOG T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik testi

579



Taner AKSOY

puanlarinin da artacagl, okuma aliskanligi puanlari azaldiginda TEOG T.C. inkilap Tarihi ve

Atatlrkgulik testi puanlarinin da azalacagi séylenebilir.

TEOG Din kiltiri ve Ahlak Bilgisi testi ile okuma aliskanligi 6lgegi genel toplam puanlari
arasinda olumlu yonde, diistk diizeyde ve anlaml bir iliski oldugu (r=0,258, p<.05) belirlenmistir. Bu
durumda okuma aliskanligi arttiginda TEOG Din kultlirti ve Ahlak Bilgisi testi puanlarinin da artacagi,
okuma aliskanhgi puanlari azaldiginda TEOG Din kiltird ve Ahlak Bilgisi testi puanlarinin da azalacagi

soylenebilir.

TEOG Yabanci Dil testi ile okuma aliskanhg 6lgegi genel toplam puanlari arasinda olumlu
yonde, dusilik dizeyde ve anlamli bir iliski oldugu (r=0,256, p<.05) belirlenmistir. Bu durumda okuma
alskanligi arttiginda TEOG Yabanci Dil testi puanlarinin da artacagi, okuma aliskanligi puanlari

azaldiginda TEOG Yabanci Dil testi puanlarinin da azalacagi sdylenebilir.
TEOG Test Puanlari-Kitaplarin Becerilere Yansimasi

Arastirmanin ikinci sorusu “Ogrencilerin TEOG testlerinden elde ettikleri puanlar ile kitaplarin
becerilere yansimasi alt boyutundan elde ettikleri puanlar arasinda anlaml bir iliski var midir?”
sorusudur. Bu soruya cevap aranirken “verilerin analizi” bashginda agiklandig lizere puanlar normal
dagilim gostermedigi icin “Spearman Brown Sira Faklari Korelasyon Katsayisi” hesaplanarak iliski

tespit edilmistir. Test sonuglari Tablo 5’te 6zetlenmistir.

Tablo 5. TEOG Test Puanlari ile Kitaplarin Becerilere Yansimasi Alt Boyutundan Alinan Puanlar Arasindaki iliski

Degiskenler N r p

TEOG Turkge-Kitaplarin Becerilere Yansimasi 217 0,283 0,000
TEOG Matematik-Kitaplarin Becerilere Yansimasi 217 0,325 0,000
TEOG Fen Bilimleri-Kitaplarin Becerilere Yansimasi 217 0,319 0,000
TEOG T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik*Kitaplarin Becerilere Yansimasi 217 0,237 0,000
TEOG Din kilttra ve Ahlak Bilgisi-Kitaplarin Becerilere Yansimasi 217 0,317 0,000
TEOG Yabanci Dil-Kitaplarin Becerilere Yansimasi 217 0,319 0,000
TEOG Din kiltiirii ve Ahlak Bilgisi-Kitaplarla Kurulan iliski 217 0,181 0,007

TEOG Tirkge testi ile kitaplarin becerilere yansimasi alt boyutundan alinan puanlar arasinda
olumlu yonde, diistik diizeyde ve anlaml bir iliski oldugu (r=0,283, p<.05) belirlenmistir. Bu durumda
kitaplarin becerilere yansimasi arttiginda TEOG Tirkce testi puanlarinin da artacagi, kitaplarin

becerilere yansimasi azaldiginda TEOG Tirkge testi puanlarinin da azalacagi soylenebilir.

TEOG Matematik testi ile kitaplarin becerilere yansimasi alt boyutundan alinan puanlar
arasinda olumlu yonde, orta diizeyde ve anlamli bir iliski oldugu (r=0,325, p<.05) belirlenmistir. Bu
durumda kitaplarin becerilere yansimasi arttiginda TEOG Matematik testi puanlarinin da artacagi,
kitaplarin becerilere yansimasi azaldiginda TEOG Matematik testi puanlarinin da azalacagi

soylenebilir.
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TEOG Fen Bilimleri testi ile kitaplarin becerilere yansimasi alt boyutundan alinan puanlar
arasinda olumlu yoénde, orta diizeyde ve anlamli bir iliski oldugu (r=0,319, p<.05) belirlenmistir. Bu
durumda kitaplarin becerilere yansimasi arttiginda TEOG Fen Bilimleri testi puanlarinin da artacagi,
kitaplarin becerilere yansimasi azaldiginda TEOG Fen Bilimleri testi puanlarinin da azalacagi

soylenebilir.

TEOG T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik testi ile kitaplarin becerilere yansimasi alt
boyutundan alinan puanlar arasinda olumlu yénde, diisik dizeyde ve anlamh bir iliski oldugu
(r=0,237, p<.05) belirlenmistir. Bu durumda kitaplarin becerilere yansimasi arttiginda TEOG T.C.
inkilap Tarihi ve Atatiirkciliik testi puanlarinin da artacag), kitaplarin becerilere yansimasi azaldiginda

TEOG T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik testi puanlarinin da azalacagi séylenebilir.

TEOG Din kdltiri ve Ahlak Bilgisi testi ile kitaplarin becerilere yansimasi alt boyutundan
alinan puanlar arasinda olumlu yonde, orta diizeyde ve anlamli bir iliski oldugu (r=0,317, p<.05)
belirlenmistir. Bu durumda kitaplarin becerilere yansimasi arttiginda TEOG Din kultlr( ve Ahlak Bilgisi
testi puanlarinin da artacag, kitaplarin becerilere yansimasi azaldiginda TEOG Din kiltliri ve Ahlak

Bilgisi testi puanlarinin da azalacagi soylenebilir.

TEOG Yabanci Dil testi ile kitaplarin becerilere yansimasi alt boyutundan alinan puanlar
arasinda olumlu yoénde, orta diizeyde ve anlamli bir iliski oldugu (r=0,319, p<.05) belirlenmistir. Bu
durumda kitaplarin becerilere yansimasi arttiginda TEOG Yabanci Dil testi puanlarinin da artacagl,
kitaplarin becerilere yansimasi azaldiginda TEOG Yabanci Dil testi puanlarinin da azalacagi

soylenebilir.
TEOG Test Puanlari-Kitaplarla Kurulan iliski

Arastirmanin Uciincii sorusu “Ogrencilerin TEOG testlerinden elde ettikleri puanlar ile
kitaplarla kurulan iliski alt boyutundan elde ettikleri puanlar arasinda anlaml bir iliski var midir?”
sorusudur. Bu soruya cevap aranirken “verilerin analizi” bashginda aciklandig tizere puanlar normal
dagihm gostermedigi icin “Spearman Brown Sira Faklari Korelasyon Katsayisi” hesaplanarak iliski

tespit edilmistir. Test sonuglari tablo 6’da 6zetlenmistir.

Tablo 6. TEOG Test Puanlari ile Kitaplarla Kurulan iliski Alt Boyutundan Alinan Puanlar Arasindaki fliski

Degiskenler N r p

TEOG Tiirkge-Kitaplarla Kurulan iliski 217 0,157 0,020
TEOG Matematik-Kitaplarla Kurulan iliski 217 0,226 0,001
TEOG Fen Bilimleri-Kitaplarla Kurulan iliski 217 0,250 0,000
TEOG T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciliik-Kitaplarla Kurulan iligki 217 0,091 0,180
TEOG Yabanci Dil-Kitaplarla Kurulan iliski 217 0,224 0,001
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Tablo 6 incelendiginde arasinda olumlu yénde, distik diizeyde ve anlamli bir iliski oldugu
(r=0,157, p<.05) belirlenmistir. Bu durumda kitaplarla kurulan iliski arttiginda TEOG Tirkge testi
puanlarinin da artacagi, kitaplarla kurulan iliski azaldiginda TEOG Turkge testi puanlarinin da azalacagi

soylenebilir.

TEOG Matematik testi ile kitaplarla kurulan iliski alt boyutundan alinan puanlar arasinda
olumlu yonde, dislik diizeyde ve anlamli bir iliski oldugu (r=0,226, p<.05) belirlenmistir. Bu durumda
kitaplarla kurulan iliski arttiginda TEOG Matematik testi puanlarinin da artacag, kitaplarla kurulan

iliski azaldiginda TEOG Matematik testi puanlarinin da azalacagi soylenebilir.

TEOG Fen Bilimleri testi ile kitaplarla kurulan iliski alt boyutundan alinan puanlar arasinda
olumlu yonde, diistik diizeyde ve anlaml bir iliski oldugu (r=0,250, p<.05) belirlenmistir. Bu durumda
kitaplarla kurulan iliski arttiginda TEOG Fen Bilimleri testi puanlarinin da artacagi, kitaplarla kurulan

iliski azaldiginda TEOG Fen Bilimleri testi puanlarinin da azalacagi séylenebilir.

TEOG T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik testi ile kitaplarla kurulan iliski alt boyutundan alinan
puanlar arasinda olumlu yonde, diisiik diizeyde ve anlamli olmayan bir iliski oldugu (r=0,091, p>.05)
belirlenmistir. Bu durumda kitaplarla kurulan iliski azaldiginda ya da arttiginda TEOG T.C. inkilap

Tarihi ve Atatlirkgllk testi puanlarinin da azalacagi ya da artacagi séylenemez.

TEOG Din kultirG ve Ahlak Bilgisi testi ile kitaplarla kurulan iliski alt boyutundan alinan
puanlar arasinda olumlu yonde, diisik diizeyde ve anlamli bir iliski oldugu (r=0,181, p<.05)
belirlenmistir. Bu durumda kitaplarla kurulan iliski arttiginda TEOG Din kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi testi
puanlarinin da artacag, kitaplarla kurulan iliski azaldiginda TEOG Din kiiltlirii ve Ahlak Bilgisi testi

puanlarinin da azalacagi séylenebilir.

TEOG Yabanci Dil testi ile kitaplarla kurulan iliski alt boyutundan alinan puanlar arasinda
olumlu yonde, diisiik diizeyde ve anlaml bir iliski oldugu (r=0,224, p<.05) belirlenmistir. Bu durumda
kitaplarla kurulan iliski arttiginda TEOG Yabanci Dil testi puanlarinin da artacagi, kitaplarla kurulan

iliski azaldiginda TEOG Yabanci Dil testi puanlarinin da azalacagi séylenebilir.
TEOG Test Puanlari-Kitaptan Hareketle Anlatima Yénelme

Arastirmanin dérdiincii sorusu “Ogrencilerin TEOG testlerinden elde ettikleri puanlar ile
kitaptan hareketle anlatima yonelme alt boyutundan elde ettikleri puanlar arasinda anlamh bir iliski
var midir?” sorusudur. Bu soruya cevap aranirken “verilerin analizi” bashginda agiklandig (izere
puanlar normal dagihm gdstermedigi icin “Spearman Brown Sira Faklari Korelasyon Katsayisi”

hesaplanarak iliski tespit edilmistir. Test sonuglari Tablo 7'de 6zetlenmistir.
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Tablo 7. TEOG Tiirkge Testi Puanlari ile Kitaptan Hareketle Anlatima Yénelme Alt Boyutundan Alinan Puanlar
Arasindaki lliski

Degiskenler N r p
TEOG Turkge-Kitaptan Hareketle Anlatima Yonelme 217 0,039 0,566
TEOG Matematik-Kitaptan Hareketle Anlatima Yénelme 217 0,063 0,355
TEOG Fen Bilimleri-Kitaptan Hareketle Anlatima Yénelme 217 0,111 0,104
TFOG T.C. Inkilap Tarihi ve Atatirkgtlik-Kitaptan Hareketle Anlatima 217 0,007 0924
Yonelme

TEOG Din kuilttiri ve Ahlak Bilgisi-Kitaptan Hareketle Anlatima Yénelme 217 0,090 0,186
TEOG Yabanci Dil-Kitaptan Hareketle Anlatima Yonelme 217 0,060 0,379

TEOG Tirkge testi ile kitaptan hareketle anlatima yonelme alt boyutundan alinan puanlar
arasinda olumlu yonde, disitk dizeyde ve anlamh olmayan bir iliski oldugu (r=0,039, p>.05)
belirlenmistir. Bu durumda kitaptan hareketle anlatima yonelme alt boyutundaki artma ya da

azalmanin TEOG Tirkge testi puanlarindaki artma ya da azalma ile iliskili olmadigi soylenebilir.

TEOG Matematik testi ile kitaptan hareketle anlatima yonelme alt boyutundan alinan puanlar
arasinda olumlu yonde, disiuk dizeyde ve anlamh olmayan bir iliski oldugu (r=0,063, p>.05)
belirlenmistir. Bu durumda kitaptan hareketle anlatima yonelme alt boyutundaki artma ya da

azalmanin TEOG Matematik testi puanlarindaki artma ya da azalma ile iliskili olmadigi soéylenebilir.

TEOG Fen Bilimleri testi ile kitaptan hareketle anlatima yonelme alt boyutundan alinan
puanlar arasinda olumlu yonde, diisiik diizeyde ve anlamli olmayan bir iliski oldugu (r=0,111, p>.05)
belirlenmistir. Bu durumda kitaptan hareketle anlatima yénelme alt boyutundaki artma ya da

azalmanin TEOG Fen Bilimleri testi puanlarindaki artma ya da azalma ile iliskili olmadigi séylenebilir.

TEOG T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik testi ile kitaptan hareketle anlatima ydnelme alt
boyutundan alinan puanlar arasinda negatif yonde, cok diisiik diizeyde ve anlamli olmayan bir iliski
oldugu (r=-0,007, p>.05) belirlenmistir. Bu durumda kitaptan hareketle anlatima yo6nelme alt
boyutundaki artma ya da azalmanin TEOG T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik testi puanlarindaki

artma ya da azalma ile iliskili olmadig sylenebilir.

TEOG Din kualtiri ve Ahlak Bilgisi testi ile kitaptan hareketle anlatima yonelme alt
boyutundan alinan puanlar arasinda olumlu yoénde, disik diizeyde ve anlamh olmayan bir iliski
oldugu (r=0,090, p>.05) belirlenmistir. Bu durumda kitaptan hareketle anlatima yodnelme alt
boyutundaki artma ya da azalmanin TEOG Din kiiltliri ve Ahlak Bilgisi testi puanlarindaki artma ya da

azalma ile iliskili olmadigi soylenebilir.

TEOG Yabanci Dil testi ile kitaptan hareketle anlatima yénelme alt boyutundan alinan
puanlar arasinda olumlu yonde, diisiik diizeyde ve anlamli olmayan bir iliski oldugu (r=0,060, p>.05)
belirlenmistir. Bu durumda kitaptan hareketle anlatima yénelme alt boyutundaki artma ya da

azalmanin TEOG Yabanci Dil testi puanlarindaki artma ya da azalma ile iliskili olmadig1 séylenebilir.
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Sonug ve Tartisma

Okuma aliskanligi genel toplam puani ortalamasi 49,01’dir. Kitaplarin becerilere yansimasi alt
boyutu puani ortalamasi 24,64; kitaplarla kurulan iliski alt boyutu puani ortalamasi 15,91; kitaptan
hareketle anlatima yodnelme alt boyutu puani ortalamasi 8,42 olarak hesaplanmistir. Olcekten
alinabilecek en disik ve en yliksek puan dikkate alindiginda 6grencilerin okuma aliskanhginin genel
olarak ortanin Uzerinde oldugu soylenebilir. Kitaplarin becerilere yansimasi ve kitaplarla kurulan
iliskinin ortanin Gzerine oldugu soylenebilir. Ancak kitaptan hareketle anlatima yo6nelme alt
boyutunda 6grencilerin orta diizeyde olduklari séylenebilir. Yavas (2013) 6grencilerin okuma oranin
ylksek oldugunu, Sahin (2009) ve Karakas (2005) 6grencilerin bos zamanlarinda en c¢ok kitap
okumaktan hoslandigini, Balci (2009) okuma aliskanhgina iliskin tutumun yiksek oldugunu
calismalarinda ortaya koymaktadirlar. Arici (2005), Kaynar (2007) ve Bayis (2010) ise calismalarinda

okuma aliskanhginin diisiik oldugunu belirtmektedirler.

TEOG Turkge testi ile okuma aliskanhgi dlgegi arasinda olumlu yonde, disik dizeyde anlamli
bir iliski tespit edilmistir. Kitaplarin becerilere yansimasi ve kitaplarla kurulan iliski alt boyutlariyla
TEOG Turkce testi arasinda olumlu yonde, disitk dizeyde, anlamli bir iliski oldugu gorilmustir.
Kitaptan hareketle anlatima yonelme alt boyutu ile TEOG Tiirkce testi arasinda anlamli bir iliski tespit
edilememistir. Genel olarak okuma ahlskanhgi arttikca TEOG Tirkce testi puanlarinin da artacagi
soylenebilir. Ceran ve Deniz (2015), Sallabas (2008), Yavas (2013)'in arastirmalarinda elde ettikleri

bulgular, ilgili arastirmanin bulgularini destekler niteliktedir.

TEOG Matematik testi ile okuma aliskanhgi arasinda olumlu yonde, diisiik diizeyde anlamli bir
iliski vardir. Kitaplarin becerilere yansimasi alt boyutuyla TEOG Matematik testi puanlari arasinda
olumlu yénde, orta diizeyde, anlamh bir iliski tespit edilmistir. Kitaplarla kurulan iliski alt boyutuyla
TEOG Matematik testi arasinda olumlu yonde, disik dizeyde, anlamh bir iliski oldugu gortlmistr.
Kitaptan hareketle anlatima yonelme alt boyutu ile TEOG Matematik testi arasinda anlaml bir iliski
tespit edilememistir. Genel olarak okuma aliskanligi arttikca TEOG Matematik testi puanlarinin da
artacagi soylenebilir. Kivrak (2015) ve Tlzer (2016)’in elde ettigi bulgular arastirmanin bu sonucunu

destekler niteliktedir.

TEOG Fen Bilimleri testi ile okuma aliskanhgi arasinda olumlu yonde, dusik dizeyde anlamli
bir iliski vardir. Kitaplarin becerilere yansimasi alt boyutuyla TEOG Fen Bilimleri testi puanlari arasinda
olumlu yénde, orta diizeyde, anlamli bir iliski tespit edilmistir. Kitaplarla kurulan iliski alt boyutuyla
TEOG Fen Bilimleri testi arasinda olumlu yonde, disiik diizeyde, anlamli bir iliski oldugu gorilmistr.
Kitaptan hareketle anlatima yonelme alt boyutu ile TEOG Fen Bilimleri testi arasinda anlamli bir iligki

tespit edilememistir. Genel olarak okuma aliskanhgi arttikca TEOG Fen Bilimleri testi puanlarinin da
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artacagl soylenebilir. Tizer (2016)’'in ¢alismasinin bulgulari “TEOG Fen Bilimleri testi sonuglarinin

okuma aliskanligiyla olumlu iliskisi vardir.” 6nermesini desteklemektedir.

TEOG T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik testi ile okuma aliskanligi arasinda olumlu yénde,
diistik diizeyde anlamli bir iliski vardir. Kitaplarin becerilere yansimasi alt boyutuyla TEOG T.C. inkilap
Tarihi ve Atatilrkculik testi puanlari arasinda olumlu yonde, dislik diizeyde, anlaml bir iliski tespit
edilmistir. Kitaplarla kurulan iliski ve kitaptan hareketle anlatima yonelme alt boyutlariyla TEOG T.C.
inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik testi arasinda anlamli bir iliski tespit edilememistir. Genel olarak okuma
aliskanhgr arttikca TEOG T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik testi puanlarinin da artacagi sdylenebilir.
Ceran ve Deniz (2015) ve Sen (2015) tarafindan gerceklestirilen ¢alismalarin bulgulari arastirmanin bu

sonucuyla értismektedir.

TEOG Din Kalturta ve Ahlak Bilgisi testi ile okuma aliskanligi arasinda olumlu yénde, disik
diizeyde anlaml bir iliski vardir. Kitaplarin becerilere yansimasi alt boyutuyla TEOG Din Kultird ve
Ahlak Bilgisi testi puanlari arasinda olumlu yonde, orta diizeyde, anlaml bir iliski tespit edilmistir.
Kitaplarla kurulan iliski alt boyutuyla TEOG Din Kiiltlirli ve Ahlak Bilgisi testi arasinda olumlu yénde,
dislik diizeyde, anlaml bir iliski oldugu gorilmdistir. Kitaptan hareketle anlatima yonelme alt boyutu
ile TEOG Din Kiiltlri ve Ahlak Bilgisi testi arasinda anlamli bir iliski tespit edilememistir. Genel olarak
okuma aliskanligl arttikga TEOG Din Kiltlrl ve Ahlak Bilgisi testi puanlarinin da artacagi séylenebilir.
Ceran ve Deniz (2015), Sallabas (2008) ve Bagci (2010)'nin bulgulari arastirmanin bu sonucunu

desteklemektedir.

TEOG Yabanci Dil testi ile okuma aliskanhgi arasinda olumlu yonde, diisiik diizeyde anlamli bir
iliski vardir. Kitaplarin becerilere yansimasi alt boyutuyla TEOG Yabanci Dil testi puanlari arasinda
olumlu yénde, orta diizeyde, anlamh bir iliski tespit edilmistir. Kitaplarla kurulan iliski alt boyutuyla
TEOG Yabanci Dil testi arasinda olumlu yonde, disik dizeyde, anlamh bir iliski oldugu goralmastir.
Kitaptan hareketle anlatima yonelme alt boyutu ile TEOG Yabanci Dil testi arasinda anlamh bir iliski
tespit edilememistir. Genel olarak okuma aliskanligi arttikca TEOG Yabanci Dil testi puanlarinin da
artacagl soylenebilir. Alanyazinda okuma aliskanhgiyla yabanci dil puanini iliskilendiren bir ¢alismaya

rastlanmamistir.

Ozet olarak arastirmada; Ogrencilerin okuma aliskanhginin ortanin {izerinde oldugu, TEOG
sinavi kapsaminda bulunan alti dersin (Tirkce, Matematik, Fen Bilimleri, T. C. inkilap Tarihi ve
Atatlrkcgulik, Din Kiltlri ve Ahlak Bilgisi, Yabanci Dil) test puanlariyla okuma aliskanligl arasinda
olumlu yonde anlamli iliski oldugu, okuma aliskanligi diizeyinin artmasiyla TEOG sinavi puanlarinin da

artacagi sonuglarina ulasiimistir.
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Arastirma sonuclarindan yola c¢ikarak arastirmaci ve wuygulayicilara bazi Onerilerde

bulunulabilir:

1. Ortaokul 6grenci, veli ve 6gretmenleri TEOG sinavina yonelik olarak test ¢6zme teknikleri
Uzerinde durmaktadir. Bu durum o6grencilerin okuma aliskanligini olumsuz yénde etkilemektedir.

Oysa goriilmektedir ki okuma aliskanligina verilen 6nem TEOG sinavi basarisini da artiracaktir.

2. Ogrenciler ve veliler okuma aliskanhiginin TEOG sinavina etkisi yéniinde bilinglendirilmeli,

boylelikle okullar ezberci dershane mantigindan uzaklastiriimalidir.

3. Okuma aliskanligi sadece Tirkce dersi bilinyesinde disinilmektedir. Oysa arastirma
sonucunda gorilmastir ki blGtin dersler okuma aliskanhgindan en az Tirkge dersi kadar

etkilenmektedir. Bu sebeple okuma aliskanlhigi bitin derslerin ortak paydasi haline getirilmelidir.

4. Okuma aliskanhginin diger derler Gzerindeki etkisi 6rneklem grubu buydtilerek ve ders

sayisi artirilarak arastirilabilir.

5. Okuma aliskanhginin bireysel ve toplumsal faydalari arastirilarak, bu faydalar somut

verilerle paydaslara yansitilabilir. Bu sayede toplumun okuma aliskanhgina verdigi 6nem artirilabilir.
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Egik El Yazisiyla Okuma Yazma Ogrenen Ogrencilerin, Egik El Yazisina iliskin Durumlari
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Nitel olarak gerceklestirilen bu arastirmada 2013-2014 egitim 6gretim yilinda egik el yazisi ile
ilkokuma ve yazma Ogrenip liseye devam eden 65 o6grencinin egik el yazisi hakkindaki
distlincelerinin neler oldugu, egik el yazisi kullanmay:i stirdirme durumlari, egik el yazisini kaginci
sinifa kadar kullandiklari ve egik el yazisini birakma nedenleri incelenmistir. Arastirma sonucunda
65 6grenciden bitisik egik yazi igin 22 olumlu 156 olumsuz ifade alinmistir. Ogrencilerin bitisik egik
yazlyi terk etmeye 3. siniftan bagsladiklari gérilmektedir. 3. sinifta 2, 4. sinifta 5, 5. sinifta 11, 6.
sinifta 23, 7. sinifta 10 ve 8. sinifta 14 6grencinin el yazisini terk ettigi ve 8. sinif itibariyle el yazisinin
tamamen terk edildigi calismada gérilmektedir.

Anahtar Sozciikler: bitisik egik yazi, dik temel yazi, okuma yazma 6gretimi, 6grenci, tutum

The Case of High School Students, who Learned Reading and Writing through Italic
Handwriting, regarding Italic Handwriting

Abstract

In this qualitative research conducted in the 2013-2014 academic year, the opinions of 65 high
school students, who learned to read and write through italic handwriting, on italic handwriting,
whether they continued to use italic handwriting, until what grade they continued to use italic
handwriting, and the reasons why they quit using italic handwriting were examined. In the study,
22 positive and 156 negative statements were obtained from the 65 students regarding italic
handwriting. The results showed that terminating the use of italic handwriting starts in grade 3 and
that 2 students in the 3th grade, 5 students in the 4th grade, 11 students in the 5th grade, 23
students in the 6th grade, 10 students in the 7th grade, and 14 students in the 8th grade ultimately
stopped using italic handwriting.

Keywords: italic handwriting, basic writing, literacy teaching, student, attitude
Giris
Sosyal bir varlik olan insanin cevresi ile siirekli iletisim halinde olmasi dogaldir. iletisim birgok
yolla kurulabilir. Bu yollarindan biri de “yazi”dir. Yazi, insani cagdas medeniyete ulastirma yolunda kalici

bir sistemdir. Bu kalici ve dogru iletisimde yazinin 6ne ¢ikmasi, diger buluslarin yazi kadar medeniyete

katkida bulunmamasindan kaynaklanmaktadir (Basaran ve Karatay, 2005). Bu énemli bulus her millet
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icin farkh sekil ve semboller icermektedir. 1 Kasim 1928 ‘den beri Latin alfabesi temel alinarak

olusturulan Tirk alfabesi ile tatbik edilmektedir.

Tirk alfabesi iki temel yazi bigimini esas almakta olup bunlar, temel (diiz) yazi ve bitisik egik
yazidir. Egik yazi, Latincede “currere” s6zcligli ile karsilanmakta olup “kosmak” anlamina gelmekte iken
ingilizcede “cursive” veya “joined up writing” ifadeleriyle karsilanmaktadir (Akyol, 2008; 55). Egik yazi
kavram olarak; yeterli bir motor ve kas becerisine ulasan ¢cocuklarda, bir s6zcigl olusturan harflerin
dogru baglantilar yaparak, gortiinimlerini bozmadan hizli, akici, okunakl ve saga egik yazilmasidir
(Bayraktar, 2006: 18; Kadioglu, 2012a: 2). Egik yazi 6grencilerin yazi yazarken kaleme daha az baski
yapmasl nedeniyle 6grencilerin ellerini daha rahat kullanabilmesini saglamakta, béylece yazida hiz

kazanmalarini temin etmektedir (Akkaya ve Kara, 2012).

GUnUmuz egitim sistemlerinde bitisik egik yazinin Glnes (2007: 19)’e gore hizli yazilmasi,
dikkati gelistirmesi, kelime tanimayi kolaylastirmasi, rakam ve isaretlerin kolay fark edilmesi, baglantih
ve ayrintili disiinmeyi gelistirmesi vb. nedenlerden dolayi ¢cogu llkede kullanildigi goriilmekte, hatta
gelismis Ulkelerde bitisik egik yazi sadece dil egitimiyle ilgili derslerde degil bitiin alan derslerinde
kullaniimaktadir. Her ne kadar 2006 Tiirkce Ogretim Programiyla bitisik egik el yazisi zorunlu hale
gelmisse de el yazisinin gegmisi Latin Harflerinin kabulunden dnceye dayanir. Akman(1927) tarafindan
yazilan okuma-yazma yontemleri Uzerine genis agiklamalarin yer aldigi Usul-i Tedris adli eserde,
doénemin yazi galismalari hakkinda bilgi verilir. Dliz ve egri yazi ¢calismalari hakkinda bilgiler, ddnemin
egitimcilerinin gorusleri ve yazilarin ¢ocuklar tGzerindeki olumlu ve olumsuz etkileri anlatilir. Buradan
yola ¢ikarak yazinin diiz mi yoksa egik yazilmasi mi uygun olur noktasinda, tartismalarin bir asir
stirdiigl sdylenebilir (Akt: Sahbaz ve Sahbaz, 2011: 810). Ulkemizde 1928 yilinda latin harflerini kabul
edilmesinden sonra okuma-yazma seferberligi baslatiimis ve halka bitisik egik yazi teknigi kullanilarak
yazma becerisi 6gretilmeye calisiimistir (Sahin, 2012: 171). 1930 programinda “El Yazisi” ifadesi bir
bolim olarak geg¢mis ve 06grencilerden diizglin, okunakh ve seri yazma aliskanligi kazanimlari
programda belirtilmistir. Bu programa gore 6grenciler birinci sinifta basit kitap yazisi, ikinci sinifta
bitisik yazi, Gglncu sinifta ise asil el yazisi 6grenecek ve bunu diger yillarda da kullanacaklardir
(Temizylrek ve Balci, 2006: 30-41). 1930 programinda el yazisinin diiz ya da egik 6gretilmesine
karisilmamis, bunun o kadar dnemli olmadigi, 6grencilerin her iki tarzda da yazabilecegi belirtilmistir
(Uggun, 2011:4). 1948 programi incelendiginde, ¢ocuga okunakli, islek ve glizel bir el yazisi
kazandirmak igin goz ve el yetilerini gelistirmenin amaclandigi goriilmektedir. Birinci siniftan itibaren
kademeli olarak 6grencilere el yazisi ile ilgili calismalar yaptirilmasi istenmis ve 6grencilerin 5. sinifta

egik el yazisina gegmeleri uygun gorilmdistiir. 1968 programinda, yazi bolimi programda ayri bir
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boliim olarak konulmustur. Bu program genel olarak 1948 programina benzemekte olup programda el

yazisiyla ilgili konu, arag-gerec ve alistirma gibi detaylandirmalar yapilmistir (Ozbay, 2006: 47).

1948-1968 programlarinda 6grencilere okunakh, islek ve glizel bir el yazisi kazandiriimak
istenmistir. 1981 programinda ise 6grenciler bitisik egik yazi calismalarina ikinci sinifta baslamakta ve
el yazisini sadece yazi derslerinde kullanmaktadirlar. 1997 programinin amaclarinda egik yaziya vurgu
yapilarak daha ¢ok 6nem verilmis ve bitisik egik yaziyla ilgili 6rnekler programda yer almistir (Arici,
2012:2; Coskun, 2011:3). 2006 Tiirkge Ogretim Programi ile ilkokuma yazmada devrim niteliginde bir
karar alinarak ses temelli cimle yontemi benimsenmis ve bitisik egik yazi kullanimi okullarda zorunlu
hale getirilmistir. Bu programda bitisik egik yazi egitimi birinci siniftan itibaren baslamakta ve
programda el yazisi egitiminin hangi sirayla ve nasil verilecegi, hangi yontem veya yontemlerin

kullanilacag belirtilmektedir (Akkaya ve Kara, 2012).

Cagdas egitim sisteminde bitis egik yazinin 6grencilerin dilsel ve bedensel gelisimleri agisindan
Onemi buyudktlr (Glnes, 2006: 17). 2006 yilinda Tim yurt genelinde uygulamaya konulan ilkokuma
yazma 6gretiminin amaci, sadece dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu gibi
dil becerilerinin gelistirilmesi degil, ayni zamanda distiinme, anlama, siralama, siniflama, sorgulama,
iliski kurma, elestirme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel becerilerinin de gelistirilmesi

olarak goriilmektedir (Glines, 2006:17, Giines, 2009:3).

ilk okuma-yazma 6gretimine seslerle baslanmasi, seslerden anlamli heceler, kelimeler ve
climleler olusturulmasi 6grencinin bilgileri yapilandirmasini kolaylastirmaktadir. Bu agidan Ses Temelli
Ciimle Yontemi, yapilandirici 6grenme yaklasimina uygun bir yontemdir. Yontemin fis climleleri gibi
belirli kalplarla ilkokuma yazma 6gretimi yerine, cokluga ve cesitlilige agirhk vermekte oldugu ifade
edilmekte ve bu sebeple ilkokuma yazma 06gretim siirecinin 6grencilerin cesitli hece, kelime ve
climlelerle okuma yazma o6gretimini gerekli kilmakta oldugu ifade edilmektedir (MEB, 2005). Burada
yontemin uygulanmasinda dik temel harflerle yazma yerine bitisik egik el yazisinin tercih edilmesi de
onemli bir faktordir. Bitisik egik el yazisi, 6grencilerin kelime icindeki harfleri dogru 6grenmesinde
etkili olmaktadir. Clinki elin dogru hareket etmesi icin, zihnen kelimenin icinde hangi harflerin

bulundugunu bilmek gerekmektedir (Bay,2008: 43)

ilkégretim birinci siniftan itibaren hizli, dogru, anlayarak ve elestirerek okumanin, islek ve
estetik gorlinliimll bir yazi yazmanin temeli ilk okuma yazma 6gretimi ile atilir (Duran ve Akyol, 2010;
GoOger, 2008). Tirkce 0Ogretim programinda birinci siniftan itibaren bitisik egik yaziya gegisle
ogrencilerin, gbze hos gelen, estetik 6zellige sahip, islek ve akici bir el yazisi yazma becerisine sahip
olmalari amaglanmistir (Coskun,Coskun, 2012 762). Basaran ve Karatay’a (2005) gére ilkokul baslayan

cocuklarin bitisik egik yaziyi 6grenmesi dik temel harflere goére daha kolaydir. ClinkU bitisi egik el yazisi,

591



Ozcan PALAVAN, Necati GEMALMAZ

dik temel harflere gére daha basit motor beceriler gerektirmektedir. Ogrenciler, dik temel harflerle
yazi yazarken her harfin yazilisindan sonra ellerini kaldirdiklari igin harfler arasinda oranl ve uygun
bosluk birakma problemi olabilmektedir (Kilickan, 2004:65; Gines, 2006: 17; Akyol, 2008: 56; Duran,
2009: 39). Dik temel harfler tek bir hamlede yazilamazken; egik harflerin sadece bir baslangi¢ noktasi
olup, c¢ogu el kaldirmadan tek hareketle yazilabilmektedir. Bu durum cocugun yazmasini
kolaylastirmaktadir (Akyol, 2008). Akyol (2008: 56), bir 6grencinin okuma yazmaya dik temel yazi ile
baslamasinin ve akabinde bitisik egik yaziya gecmesinin dogru olmadigini belirtmis, dik temel yazidan
bitisik egik yaziya gecilmesinin dik temel yazida edinilen kazanimlarin kaybedilmesine yol agacagini,
bitisik egik yazinin dik temel yaziya gore daha etkili oldugunu ifade etmistir. Yapilan gesitli arastirmalar
ve calismalar neticesinde yazi 6gretiminde, 6grencilerin gelisimine uygun olan bitisik egik yazi harfleri

kullanilmasi kararlastirilmistir (MEB, 2005). Cinkdi:

e Ogrenciler anatomik yapilari geregi kalemi egik olarak tutmakta, bu da bitisik egik yazi érenimini

kolaylastirmaktadir.

e Bitisik egik yazinin akici ve kesintisiz olmasi, geri donulslere izin vermemesi yazinin dogru yénde

gelisimini saglamakta ve harflerin yazilis yonlerinin karistiriimasini 6nlemektedir.

e Biitisik egik yazidaki sureklilik, distincedeki streklilik ile 6rtiismekte ve bdylece yazida kazanilan

akicilik okuma becerisine yansimaktadir.

e Bitisik egik yazi, sentez yontemine uygun oldugundan Ses Temelli Cimle Yontemi ile ilk okuma-

yazma 6grenme siirecini kolaylastirmaktadir.

e Yapilan arastirmalar, Ogrencilerin bitisik egik yazi harflerini yazmada bir problemle

karsilasmadiklarini ve bu yazi tiirlinden zevk aldiklarini géstermektedir (MEB, 2005: 256).

Belirtilen gerekgeler incelendiginde birey igin 6nemli kazanimlarin oldugu séylenebilir. Burada
onemli olan bu kazanimlarin séylenmesinden ¢ok kazandirilmis olmasidir. Bu cercevede 2005-2006
egitim Ogretim yilinda tiim Ulke genelinde uygulamaya konulan, bitisik egik yazi ile okuma yazma
dgretim programinin amacina ne kadar ulastigl ya da ulasamadigi énemli bir konudur. Ozellikle
ilkogretim egitimini tamamlayan 6grencilerinin durumunun tespit edilmesi amaca ulasmada ne kadar

basarili olundugunun bir gostergesi olacaktir.

Calismanin amaci: 2005-2006 egitim Ogretim yilinda bitisik egik el yazisi ile okuma yazma
ogrenen, ilkégretimden mezun olup liseye devam eden 6grencilerin, egik el yazisi kullanim dizeylerini
belirleyip, egik el yazisina yonelik gorislerini ortaya koyarak egik el yazisi uygulamasinda istenen amaca

ne kadar ulasildigini belirlemektir.
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Bu amaca ulasmak igin su sorulara cevap aranacaktir:

1. Egik el yazisi ile okuma yazma 6grenip 6grenimine lisede devam eden 6grencilerin egik el yazisi

hakkindaki duslinceleri nelerdir?

2. Egik el yazisi ile okuma yazma 6grenip 6grenimine lisede devam eden 6grenciler egik el yazisi

kullanmayi surdiriyorlar mi?

3. Egik el yazisi ile okuma yazma 6grenip 6grenimine lisede devam eden 6grenciler, eger bitisik

egik el yazisi kullanimini stirdlirmiyorlarsa, egik el yazisini kaginci sinifa kadar kullanmislardir?

4, Egik el yazisi ile okuma yazma 6grenip 6grenimine lisede devam eden 6grenciler, eger bitisik

egik el yazisini kullanmayi stirdiirmiyorlarsa, egik el yazisini birakma nedenleri nelerdir?
Yontem
Calismanin Deseni

Bu arastirma nitel bir calismadir. Nitel yontemler icinde olgubilim yontemi kullanilarak
gerceklestirilmistir. Calisma grubunu 2013-2014 egitim 68retim yilinda Kahramanmaras ili Tirkoglu
ilcesi Turkoglu Anadolu Lisesinde 9.sinifta egitim gdren 65 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada
amacsal 6rnekleme yontemlerinden biri olan oOlcit 6rnekleme yontemi kullanilmistir; bu yontemde,
arastirmacilar butin katihmcilart belirli olgltler cercevesinde seg¢mektedir (Patton, 2002). Bu
ornekleme yonteminin 6zl arastirmanin amaglari dogrultusunda evrenin temsili bir 6rnegi yerine,
amach olarak bir ya da birkag alt kesimini 6rnek olarak almaktir. Baska bir deyisle evrenin soruna en
uygun bir kesimini ve kuramsal olarak énemli durumlari gézlem konusu yapmaktir (Kalof, Dan ve Dietz,

2008).

Bu calisma icin 6grencilerin bitisik egik el yazisi ile okuma yazma 6grenmis olmasi ve 2013-2014

egitim 6gretim yilinda liseye devam ediyor olmasi lcitleri koyulmustur.

Tablo 1. Calisma Grubu Cinsiyet Dagilimi

Cinsiyet n %
Kiz 31 47,69
Erkek 34 52,31

Calisma grubu cinsiyet dagiliminin kiz 6grencilerde % 47,69, erkek 6grencilerde % 52,31 oldugu

gorilmekte ve her iki grubun denk olmaya yakin oldugu goriilmektedir.
Verilerin Toplanmasi

Bu calismada 6grencilerin egik el yazisi kullanim durumlarini belirlemek amaciyla 6grencilere

edebiyat derslerinde “edebiyat dersleri hakkindaki gorislerini” belirtmek istedikleri bir yazi yazmalari
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istenmis ve bu yazi 6grencilerden toplanmistir. Bu ¢alisma 23-27.09.2013 tarihleri arasinda yapilmistir.
Bu ¢alismadan sonra 6grencilerin egik el yazisi ile ilgili durum ve gorislerini ortaya koymak amaciyla
bir nitel veri toplama ydntemi olan yapilandiriimis gériisme teknigi kullanilmistir. Ogrencilere yazili

sekilde sorular yoneltilmistir. Calismaya katilan 6grenciler S1, S2, S3 ..... S65 olarak kodlanmistir.
Verilerin Analizi

Ogrencilerin egik el yazisina iliskin gériislerinin analizinde nitel veri analiz tekniklerinden biri
olan icerik analiz yaklasimi kullanilmistir. icerik analiz yapabilmek icin ilk olarak biitiin kayitlarin
kelimesi kelimesine ¢oziimlemesi yapilmis ve veriler kodlanmistir. Elde edilen verilerin anlamli
parcalara ayrilmasinin ardindan veriler, her bir bélimin kavramsal yapisini anlayabilmek icin, taslak
kategoriler ve temalar seklinde organize edilmistir. Son olarak kategoriler ve temalar arasindaki iliskiler
belirlenerek hem kategoriler hem de temalar calismanin amacina uygun bir sekilde organize edilerek
actklanmistir. Tema ve kategoriler egitim fakiltesinde gérev yapan alanda uzman bir 6gretim Gyesi ve
bir Tarkce oOgretmeni tarafindan olusturularak tema ve kategoriler hakkinda goris birliginin
saglanmasina c¢alisiimistir. Nitel calismalarda gecerligi saglamada sikca kullanilan dogrudan alintilara

bulgular béliminde sik¢a yer verilmistir.
Bulgular

Ogrencilerden elde edilen veriler 1siginda “6grencilerin egik el yazisi hakkindaki diisiinceleri”,
“6grencilerin egik el yazisi kullanma durumu”, “6grencilerin egik el yazisini kullanma zamanlari”,

“6grencilerin egik el yazisi kullanmama nedenleri” temalari olusturulmustur.

Tablo 2. Ogrencilerin Egik El Yazisi Hakkindaki Diisiinceleri

Tema | Ogrencilerin Egik El Yazisi Hakkindaki Diisiinceleri
Kategori f

Olumlu Diisiinceler
Guzel bir yazi 21
Ayricalik 1
Olumsuz Dislinceler

El yazisi zor

El yazisi yavas
Sevmiyorum

El yazisi kotl gérinilyor
Yaygin degil

Kaldiriimah

Gereksiz

Cocukga

N
(3}

Ne kazandiriyor belli degil
Ogretmenler soylliyor ama
kullanmiyor

PN WUl N oo
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Ogrencilerin el yazisi ile ilgili olarak gorisleri incelendiginde olumlu olarak “Giizel bir yazi” ve

“Ayricalik” noktasinda kategorileme yapilmistir. Ogrencilerin bazilarinin ifadeleri su sekildedir:
Glizel bir yazi

"El yazisini l.siniftan itibaren basladim ve bunu 8. sinifa kadar devam ettirdim. El yazisi
hakkinda giizel olumlu seyler distiniyorum. El yazisi yazdigimda sanki daha glizel yaziyordum. Yazim
daha da tertipli dizenli oluyor. El yazisini 6grenirken hi¢ zorlanmadim tam tersine daha gabuk

dgrendim yani kisaca el yazisini seviyorum."( 09)

"El yazisi glizel bir yazi tiridir. Ama biz simdi dliz yazi yaziyoruz. Her yerde diiz yazi gériyoruz.
Onlara bakarak diiz yaziya alisiyoruz. Dliz yazi bence daha rahat oluyor. El yazisi da glizel ama ¢ok sik
kullanilmiyor. El yazisinin kullanilmasini temelli [temenni] ederim. Clinkl diiz yazidan daha glizel.

"(612)

"Aslinda el yazisi glizel birsey tabii alistiktan sonra. El yazisini 6grenirken biraz zorluk ¢ektim.
Clnku kitaplar diiz yazi ile yaziliyordu. El yazisini biitlin ilkokullar 6greniyor olmali ¢linkii okumayi daha

giiclendiriyor yani daha cabuk 6grenmeyi amacliyor olabilir." (020)
"El yazisi kolay, giizel bir yazi tiiriidiir. Diiz yaziyi 6grendigim icin tizgiinim. "(041)

"El yazisi okulun ilk baslarinda ¢ocuklar icin en basit yazma seklidir ve bu boyle devam ettirilir.

Bence de el yazisi cok giizel ve olay bir yazi yazma seklidir. "(047)

"El yazisi guizel bir yazi, yazmasi 6nem ve Ozen isteyen bir yazi glizel goriinimli bir yazi, eski

tarihimizi yansitan bir yazi." (061)
Ayricalik

"Ben su an el yazisi yazmayi isterdim. Clink{ dislinsenize sinifta herkes diz yazi yaziyor sen el
yazisi yaziyorsun. Bence el yazisi insani farkli kilar. Ben su an diiz yaziya alistim, el yazisini ¢ok

aramiyorum ama el yazisi yazmak da isterdim." (052)

Ogrencilerin olumlu gérisleri incelendiginde egik el yazisini glizel ve farkh olarak gérmelerine
karsin el yazisini kullanan 6grenci bulunmamaktadir. Ogrencilerin olumsuz gérisleri ise “El yazisi zor”,
“El yazisi yavas”, “Sevmiyorum”, “El yazisi kétl gorinidyor”, “Yaygin degil”, “Kaldinimali”, “Gereksiz”,
“Cocuke¢a”, “Ne kazandiriyor belli degil”, “Ogretmenler séyliiyor ama kullanmiyor” seklindedir. Genel
olarak durum incelendiginde o0grencilerin olumsuz gorislere sahip olduklari gorilmektedir.

Ogrencilerin bu konudaki gériislerinden ¢arpici olanlari asagi verilmistir:

595



Ozcan PALAVAN, Necati GEMALMAZ

El yazisi zor

"Bazi insanlar el yazisini yazarken daha kolay ve daha hizli yazilabilecegini soyliiyorlar fakat ben
oyle diisinmiiyorum. Ciinkii ben diiz yaziyi daha gilizel, daha kolay ve daha hizli yazdigima inaniyorum

ama bunu élcmedim sadece kendi fikrimi soyliiyorum."(02)

"...el yazinin 6grenmem ¢ok zor oldu ama diiz yaziy1 6§renmem zorlamadi beni. Bence herkes

bildigi bir yaziyi yazmali. Sadece resmi kurum ve kuruluslarda zorunlu olunan yazi tipi kullanilmali." (04)

"El yazisi dliz yaziya gore biraz daha dikkat istiyor. Bazi yerlerde karisiklik olabiliyor. Mesela

“siir” yazarken “stir” diye okunabiliyor. "(018)

" ...dliz yaziya gére daha yorucu ve daha zordu.ilkokulda biz el yazisi kullanirken kitap diiz yazi
yaziyordu. Hoca da bir zorlanma oluyordu. Onun igin bence diiz yazi hem kolay yorucu da degil ve

kitaplarda da ayni, bunun icin de diiz yazi da kalabiliriz." (029)

"El yazisi yazmak diiz yaziya gore daha zordur ve daha yavas yazilir. Diz yazi yazida daha hizli
ve rahat yazariz. El yazisini sevmememin bir sebebi de bizden biyikler diz yazi kullanirdi. Bizde diiz
yazinin bir marifet oldugunu dislinerek hep diz yazi yazmak isterdik. Bu ylizden de el yazisini zor

gorirdik. "(032)
"Zor bir yazi oldugunu ve harflerin cok degisik bir sekilde oldugunu [oldugu icin] beni yazi

yazmaktan uzaklastiriyor. "(039)

"El yazisi zor yazilan bir yazidir. El yazisi kaldirilsin. Dz yazinin yazihsi da okunusu da el

yazisindan iyi oldugu icin el yazisi kaldirilsin. "(041)

"El yazisi konusundaki diisiincem pek de iyi degil, 68renci yazarken zorlaniyor ve sikici oluyor.

El yazisi 6grencinin yavas yazmasini sagliyor ama diiz yazida hizli yaziyor ve bu daha iyi oluyor. "(057)
El yazisi yavas

"El yazisi biz ve bizim gibi 6grencilerin hi¢ sevmedigi bir yazidir. Clink{ birinci siniftan itibaren
kitaplarda dahi diiz yazi vardir. Biz de bu ylzden diiz yaziyla daha okunakli ve daha agiktir bu ytzden er
zaman duiz yaziyi seciyorum. El yazisini hizl yazmama 6zelliklede lisede konulari yetistirebilmek icin bir

seyleri hizl yazip hizl kavramamiz gerekir. El yazisiyla bu miimkiin degil." ( O5)

"El yazisi yazmak i¢in 6zen gosterilmelidir ve diizenli yazilmalidir. Ben de el yazisi
kullandigimda geride kaldigim i¢in diiz yazi yazmayi tercih ediyorum. Yani el yazisini yavas yazinca

geride kaliyorum hizli yazarsam da diizensiz ve kétii bir yazi oluyordu. "(0 15)

"El yazisi bence bash basina bir sagmaliktir, zaman kaybidir. ilkokul boyunca el yazisi

kullanmaya mecbur tutulup ortaokulda diiz yaziya gegme mecburiyeti 6grencileri yazisini degistirirken
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zor durumda birakabiliyor. Derslerde geri kalabiliyor. Dlz yazi el yazisindan daha makul, diiz yazi el

yazisindan daha hizli yazilabiliyor. "(019)

"El yazisi diiz yazidan daha yavas yazilir ¢linkii harflerin sekli degisiktir. Bir stiri garip kurali
vardir. Diz yazi daha iyi lisede 68retmenler yazi yazdirirken hizli séyliyorlar yazimi daha kolay oluyor.

"(042)

" El yazisi Milli Egitim [Bakanhgi] harfleri birlestirerek daha hizli yazacagimi diislinliyordu ama

diiz yazi ile daha hizli yaziliyor. El yazisi sadece gérsellikte 6ne cikiyor. "(046)
Sevmiyorum

"El yazisi glizel bir sey ama yazmayi sevmedigim icin kullanmiyorum. Diiz yaziy1 daha ¢ok

seviyorum..." (08)

"...el yaziyl sevmiyorum yazmak da istemiyorum bundan sonar el yazisi yazsak bizim i¢in 6lim

fermani olabilir... "(033)

"El yazisi aslinda glzel, kolay bir yazi ¢esididir ama kullanmak istemiyorum. Sanki cocuk gibi,

aslinda ilkokulda da el yazisini bize 6gretmeseler daha iyi olurdu diye diisiiniiyorum. "(044)

"El yazisini yazmayi sevmiyorum, bence diiz yazidan da kolay geliyor bana yazilmasi ama

nedense biz el yazisini kullanmiyoruz ama kullanmayi istemem." (O 58)
El yazisi kétii gériiniiyor

"El yazisi ilkokul birinci sinifa baslarken yazmasi ¢ok glizel bir yazi ve daha sonra git gide insan
sikiliyor el yazisindan, bana gére dyle. insan daha hizl yazayim derken yaziyi berbat bir hale getiriyor
ve de bu durum 6gretmenlerin pek hosuna gitmeyecek hale geliyor ve bu ylizden de 6gretmenler
illaki 6grencilere kizacaklardir. Yazini diizelt diye falan... bence el yazisi 5. siniftan sonra

kullanilmamali. "(011)

"...altincl sinifta diiz yaziya gectim. Gecmemin sebebi de yazim ¢ok glizel degil hele de el

yazisiyla yazarsam daha cirkin oluyor. "( O 54)

"...dordinct sinif dahil olmak Uzere diz yazi kullandim. El yazisinin ¢irkin ve okunakli

olmadigini diisiiniiyorum." (O 65)
Yaygin degil

"El yazisi glizel bir yazi tarGdir ama biz simdi diiz yazi yaziyoruz. Her yerde diiz yazi gériyoruz.

Onlara bakarak diiz yaziya alisiyoruz... El yazisi da giizel ama ¢ok sik kullanilmiyor." (012)
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"Dordiinct  siniftan itibaren kullanmadim. Cinkii o doénemde hi¢c kimse el vyazisi
kullanmiyordu..." (020)

"..68renciler diiz yaziyi 6grenmeye calisiyor. Clink kitaplarinda diiz yazi, romanlarda hatta
bilgisayarda diiz yazi gord(igi icin 6grenciler el yazisina degil de diz yaziya heves ediyor onun icin el

yazisi yazan kimse kalmiyor..."(0 22)
Kaldirilmal

" El yazisi bence gereksiz belki 4. 5. sinifa kadar yazilabilir. 1. sinif cocuklari ¢cok zorlaniyor bence
kaldirilmali. Hem de hayatimizin kalaninda yani is hayatinda el yazisi kullanmiyoruz, niye agirlikh el

yazisi gdrelim ki. "(0 28)

"Bence el yazisi kullanilmamali ¢linkli zor oluyor ve el yazisi yazarsak ¢ok hizli olacagimizi

sanmiyorum. Yani el yazisi yazarsak konularin sene sonuna yetisecegini sanmiyorum." (036)
Gereksiz

"Kullanmiyorum, kullanani da hi¢ goérmedim. Yani eger kullanilirsa ¢ok anormal

karsilanir."(021)
"El yazisinin gereksiz oldugunu distiniiyorum."(053)
Cocukca
"Artik blyidigiimi diisiiniiyorum ve el yazisi yazmak istemiyorum... "(03)

"Lisede bu yaziya bebek yazisi goziyle bakiliyor ve ortaokuldan da gelen aliskanlik beni

yazmamaya davet ediyor." (021)
Ne kazandiriyor belli degil

"Bana gore el yazisi hi¢ glzel bir sey degil... aslinda neden ilkokul birinci sinifta el yazisini
yazdigimizi hala anlamis degilim. Yazilarin birleserek yazimi [ile] ne elde ediyor [ediliyor] ne

kazandiriyor ki? Birinci siniftan bu yana merak ettigim bir konuydu." (026)
Ogretmenler séyliiyor ama kullanmiyor

"...bize birinci siniftan beri el yazisi yazin diyorlar. Bu soyleyenlerin 6gretmen olmalarina

ragmen kendileri bize érnek olacaklarina el yazini kullanmiyorlar. "(031)
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Tablo 3. Ogrencilerin E§ik El Yazisi Kullanim Durumu

Tema Ogrencilerin Egik El Yazisi Kullanim Durumu

Kategori n f %
Egik el yazisi Kullananlar 0 0 0
Egik el yazisi Kullanmayanlar 65 65 100

Ogrencilerin hepsi ilkokulda egik el yazisi egitimi aldigini belirtmistir. Fakat egik el yazisini
ilkégretim hayatlari boyunca devam ettirememislerdir. Ogrencilerin bitisik egik el yazisini ne zamana
kadar kullandiklari ile ilgili durum su sekildedir. Arastirmaya baslanmadan 6nce arastirma yapilacak
grubun el yazisi kullanip kullanmadigini belirlemek amaciyla 6grencilere edebiyat derslerinde
“edebiyat dersleri hakkindaki gorislerini” belirtmek istedikleri bir yazi yazmalari istenmis ve bu yazi
dgrencilerden toplanmistir. Ogrencilerin gorislerini dile getirdikleri ve yazi konusunda herhangi bir

yonlendirmenin olmadigi bu ¢alismada higbir 6grencinin el yazisi kullanmadigi belirlenmistir.

Tablo 4. Ogrencilerin Egik El Yazisini Kullanim Zamanlari

Tema Ogrencilerin Egik El Yazisini Kullanim Zamanlari

Kategoriler n

1. sinif 65

2. sinif 65

3. sinif 63

4, sinif 58

5. sinif 47

6. sinif 24

7. sinif 14

8. sinif 0

23
14
11 0
5
"0 0
1. Sinif 2. Sinif 3. Sinif 4. Sinif 5. Sinif 6. Sinif 7. Sinif 8. Sinif

Sekil.1: Odrencilerin el yazisini terk etme siniflari ve égrenci sayilari

Ogrencilerin el yazisini terk etme sayilari ve siniflarina bakildiginda bitisik egik yaziyi terk
etmeye 3. siniftan basladiklari gérilmektedir. 3. sinifta 2, 4. sinifta 5, 5. sinifta 11, 6. sinifta 23, 7.
sinifta 10 ve 8. sinifta 14 6grencinin el yazisini terk ettigi ve 8. siniftan itibaren el yazisinin tamamen

terk edildigi gérilmektedir.
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Ogrencilerin egik el yazisini birakmalarini etkileyen nedenler su sekildedir:

Tablo 5. Ogrencilerin El Yazisini Birakma Sebepleri

Tema Ogrencilerin El Yazisini Birakma Sebepleri

Kategori f
El yazisi ile hizli yazamiyorum 21
Karisik ve dizensiz oldugu igin 11
Sevmedigim igin 10
Zorunluluktan kurtuldugum igin 10

Kendimi ¢cocuk gibi hissediyorum 9
Herkes diiz yazi yazdigi icin 9
Zorlandigim igin 6
Brans 6gretmenleri diiz yazi istedi 5
Kitaptan gérdim etkilendim 3

El yazisi ile hizli yazamiyorum

"...el yazisini okuyamiyorum, hizli yazamiyorum, okudugumda el yazisini anlayamiyorum el

yazisini okurken gozlerim yoruluyor, kelimeler birbirine giriyor." (O5)

"...el yazisi yavas yazilirsa okunakl olur ve o yiizden 6gretmelerimi hizli séylediginde el yazisi

yazamayiz yazarsak hem 6gretmenin hizina yetisemeyiz yetissek de okunakli olmaz."( 07)
"...kullanmiyorum ¢iinkii ok yavas yazildigi icin. "(016)
"...diiz yaziy1 daha hizli yaziyorum." (046)
"...yazi yazarken geri kaliyorum zaman zaman yazim okunmuyor." (050)

"Clnkl el yazisi yazarken yavas yaziyorum ve 6gretmenlerin sdylediklerinden geri kaliyorum.

Geri kalmamak icin diiz yazi yaziyorum." (O 64)
Kanisik ve diizensiz oldugu igin

"..yani el yazisi yavas yazinca geride kaliyordum hizli yazarsam da diizensiz ve k6t bir yazi

oluyordu." (015)
"El yazisi bence daha karisik ve diizensiz. "( 037)

"Bence el yazisi ¢cok koti ilkokulda el yazisi yazdik simdi diiz yazi yaziyoruz. Bu ylizden yazdigim

yazilar karisiyor." ( 043)

"Birinci siniftan besinci sinifa kadar yazdim el yazisini. Daha sonra altinci sinifta diiz yaziya
gectim. Gegmemin sebebi de yazim ¢ok glizel degil. Hele de el yazisiyla yazarsam daha c¢irkin oluyor.

"(054)
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"El yazisinin girkin ve okunakli olmadigini diisiiniiyorum. "(065)
Sevmedigim igin

"Ben el yazisini fazla sevmiyorum. Lise derslerinde de el yazisi kullanma zorunlulugu da
olmadigi icin kullanmiyorum." (029)

"El yazisini zor oldugu icin sevmiyorum ."(035)

"...el yazisini yazmayi sevmiyorum..." (047)
Zorunluluktan kurtuldugum igin

"Yedinci siniftn itibaren el yazisi yazmadim ¢linki 8. Sinifta sebest birakildik bende el yazisi

yazmay! biraktim. "(O 3)

“Ben el yzisini fala sevmiyorum. Lise derslerinde de el yazisi kullanma zorunlulugu olmadigi igin

kullanmiyorum. "(029)
"...birinci siniftan sekizinci sinifa kadar kullandik nedeni zorunluymus. "(O 35)

"Besinci sinifa kadar el yazisi kullandik ¢iinkii diiz yazi yasakti. Altinci sinifta serbest oldu. "(042)
"...ortaokulda hocalar zorunlu tutuyordu lisede dyle degil. "(058)

Cocuk gibi hissediyor

"Clinkii el yazi yazmasini sevmiyorum kendimi cocuk gibi hissediyorum."(O 2)"...artik biyiidiik

lise cagina geldik. Yazarsam kendimi cocuk gibi hissediyorum."(08)
"Artik liseli olduk el yazisi yazarsak herkes bize giiler. "(010)

"Lisede bu yaziya bebek yazisi goziiyle bakiliyor ve ortaokuldan gelen aliskanlik bizi yazmamaya

davet ediyor. "(0 21)
"Kimse yazmiyor el yaziyla kendimi cocuk hissediyorum. "(0 33)
Herkes diiz yazi yazdidi igin

"Altinci siniftan itibaren biraktim. Clinkl herkes diz yazi yaziyordu ben de yazayim dedim.

"(610)

"Besinci siniftan sonra el yazisi kullanmadim. Ortaokulda bazi arkadaslarim diiz yazi yaziyordu

ve ben de yazdim ve diiz yaziya alistim. "(0 13)

"..yedinci sinifa gectigimde ise Ogretmenler ve bazi bizden bliylk 6grenciler el yazsini

kullanmiyordu. Ben de biyimis oldugumu fark ettim ve onlar nasil yazi yaziyorlarsa ben de onlar gibi
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dik yazi yazdim. Miifettis bile geldiginde bize neden el yazisi yazmadigimizi sordugunda ise buylk

siniflar ve dgretmenler el yazisnin kullanmiyor demistim. "(031)
"...sinifta herkes diiz yazi yaziyordu." (O 44)
Zorlandigim igin
" Yazarken zorlaniyorum daha yavas oluyor. "(0 32)

"Zor bir yazi oldugu ve harflerin ¢ok degisik bir sekilde oldugu icin beini yazi yazmaktan

uzaklastiriyor." (O 39)

"El yazisi konusundaki diisiincem pek de iyi degil. Ogrenci yazarken zorlaniyor ve sikici oluyor.

El yazisi 6grencinin yavas yazmasini saghyor. "(O 57)
Brans 6gretmenleri diiz yazi istedi
"...ortaokulda diiz yazi yazmaya basladim. Bazi hocalar diiz yazi yazmamizi istiyordu." (O 12)

"Yedinci sinifta [el yazisini] birakma sebebi brans 6gretmenlerinin el yazisini kabul

etmemesiydi." (O 19)
Kitaptan gérdiim etkilendim

"...altinci siniftan itibaren ders kitaplarinda gordiim, etkilendim, o ylzden yazmaya ¢alistim,

yazabildim, o giinden sonra tekrar el yazisi yazamadim..."(O 7)
" Biyiklerim ve kitaptan gérdiigiim icin diiz yazi yazmak istedim. "(O 14)
Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bitisik egik yazi yonteminin estetik gelisme, hizli yazma ve hizli diisiinmeye destek sagladigi
belirtiimekle birlikte (Turan ve Akpinar, 2008) yapilan ¢alisma sonucunda 2005 yilinda yeni bir yaklasim
ile hazirlanan egik el yazisi ile okuma yazma 6gretim programinin istenilen sekilde neticelendirilemedigi
gorilmektedir. Egik el yazisini 6grenenen ve kullanmaya baslayan 6grencilerin 3. siniftan itibaren bu
yaziyi terk ettikleri gérilmektedir. Terk etme yillar gectikce artis gostermis ve ¢alisma grubundaki

ogrencilerin 8. sinifa geldiklerinde el yazisi kullamayi tamamen biraktiklari belirlenmistir.

Arastirmaya katilan 65 6grencinin (% 47,64) 31'i kiz, (% 52,31) 34’ erkektir. Arastirmaya
katilan 65 6grencinin %100’Gnin 9. sinifa geldiginde egik el yazisini kullanmadigl gorilmustir.
Ogrencilerin egik el yazisini kullanmalari sinif bazinda degerlendirildiginde 1. sinifta; 65, 2. sinifta; 65,
3. sinifta; 63, 4. sinifta; 58, 5. sinifta; 47, 6. sinifta; 24, 7. sinifta; 14 ve 8. sinifta; 0 6grencinin egik el
yazisi kullandigi gorilmektedir. Gittikce azalip 8. sinif seviyesinde egik el yazisinin kullaniminin

kalmadig1 goriilmektedir. Dolayisiyla lisede 9. sinif seviyesinde yapilan arastirmamizda da 9. sinif
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seviyesinde egik el yazisi kullaniminin olmadig1 gorialmustir. Akkaya ve Kara’ nin (2012) 6. siniflar
lizerinde yaptigl arastirmada 6. sinif 6grencilerinin egik el yazisini kullanma yizdeligi % 60.1 olarak
belirlenmistir. Arastirmamizda ise 6. siniflar seviyesinde el yazisini kullanma yizdeligi % 36.9 olarak
bulunmustur. Konuyla ilgili arastirmalar literatiirde sinif bazinda goérilmediginden diger siniflarla ilgili

bir karsilagtirma yapilamamigtir.

Ogrencilerin egik el yazisi hakkindaki diisiinceleri temasi, olumlu disiinceler ve olumsuz
disinceler olmak lzere degerlendirilmistir. Olumlu dislinceler kisminda; egik el yazisinin glizel bir yazi
olmasi (f=21) ve ayricalik (f=1) ifadeleriyle toplam (f=22) olumlu ifadede toplanmis, olumlu goruslerin
% 23.4 oldugu tespit edilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin bitisik egik yaziyla ilgili olumlu
gorisleri, bu yazi tlirtintin glizel bir yazi ve insani farkli kilan bir etken oldugu yéniindedir. Bu gorisler
(Coskun, 2011)’un ve (Cakir, 2012)'in calismalarinda da bitisik egik yazinin “estetik oldugu” ifadeleriyle
uyum saglamaktadir. Calismamizda tespit edilen “ayricalik” durumunun (Kadioglu, 2012a; Arici, 2012;
Kirmizi ve Kasap, 2013)'in calismalarinda da gectigi belirlenmistir. Bununla bitisik egik yazinin kisiye
0zgl karakteristik bir yapi tasidigi ve kisiyi yazisi itibariyle diger bireylere gore farkli hissettirdigi

gorusleriyle ortlistigl degerlendirilmektedir.

Ogrencilerin egik el yazisi hakkindaki olumsuz diisiincelerini ise; el yazisinin zor yazilmasi (f=25),
yavas yazilmasi (f=9), 6grencilerin el yazisini sevmemeleri (f= 8), el yazisinin kétli gériinmesi (f=7),
yaygin olmamasi (f=6), kaldirilmasi gerektigi (f=6), gereksiz goriilmesi (f=5), cocukga (f=3), kazaniminin
belli olmamasi (f=2), 6gretmenlerin uygulamamasi (f=1) seklinde toplam (f= 72) olumsuz ifade
olusturmaktadir. Olumsuz gorisler % 76.5 seklinde belirlenmistir. (Arici, 2012 )'nin yaptigi ¢calismada
O0gretmen olumsuz gorislerinin % 65 oldugu goérilmektedir. Arastirmamizin 6grenci odakh bir calisma
oldugu gbz oniinde bulunduruldugunda bu oranlarin, hem 6grenci hem 6gretmen nezdinde egik el

yazisina karsi olumsuz tutumun yiksek oldugunu belirtmektedir.

Ogrencilerin el yazisini birakma sebepleri; el yazisiile hizli yazamama (f=21), karisik ve diizensiz
olmasi (f=11), sevmemesi (f=10), ilkogretimin zorunlulugundan kurtulmasi (f=10), cocuk gibi
hissettirmesi (f=9), herkesin diiz yazi yazmasi (f=9), zorlanmasi (f=6), brans 6gretmenlerinin diiz yazi
istemeleri (f=5), kitaplardaki diiz yazilardan etkilenme (f=3) seklinde 9 kategoride toplam (f=84) ifedede
tespit edilmistir. Egik el yazisinin karakteristigi; 6grencinin egik el yazisina karsi sahsi zevk ve becerisi;
yazinin 6gretmen ve 6grencilerce zorunluluk olarak degerlendirilmis olmasi; 6grencinin, 6gretmen,
ders kitabi ve ¢cevreden gordigi etkilenmeler, egik el yazisinin birakilis nedenlerinin genis bir alana

yayildigini gostermektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin bitisik egik yaziyi zor ve zorlayici olarak degerlendirdikleri

goriulmektedir. Elde edilen bu sonuglar Kadioglu'nun (2012a) yaptigl arastirmanin bulgularini
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desteklemektedir. Ogrencilerle gerceklestirilen sdz konusu arastirmaya goére bitisik egik yaziyla
gerceklestirilen ilkokuma yazma siirecinde yavas yazilmasi, yazinin okunaksiz olmasi, harflerin ic ice
girmesi, harf baglantilarinin zor olmasi, elin agrimasi, egik yazilamamasi, 6grencilerin cabuk yorulmasi
gibi zorluklarla karsilasildigi belirlenmistir. Yine alanda 6gretmenlerin bitisik egik el yazisina yonelik
goruslerini  belirleyen c¢alismalara bakildiginda 6gretmenlerin dik temel yaziy;; 6gretiminin kolay
oldugu, 6grencilerin ¢evrelerinde diiz yazi gormelerinden kaynakl 6gretme kolayhgi sagladigi (Coskun,
2011), yazi ogretiminde dik temel harfleri bitisik egik yazidan daha ¢ok tercih ettigi (Sahin ve
Akdal,2010), bitisik egik yaziy1 6grenciler icin zorlayici ve yorucu bulduklari; bitisik egik yazi 6gretiminin
zor oldugunu (Turan, Ozercan ve Sahin, 2008; Durukan ve Alver, 2008; Arslan ve ligin, 2010; Cakar,
2012; Sahin, 2012; Akkaya ve Kara, 2012; Kirmizi ve Kasap, 2013) belirttikleri gériilmektedir. Bu
degerlendirmeler 1siginda el yazisinin 6gretmenlerce de zor olarak degerlendirilmesi egik el yazisinin
ogrenilmesinde 6grenciye verilecek motivasyonun disik kalacagi ya da kaldigi endisesini dogurmakta,
O0grenci ve Ogretmenlerin zor oldugunu belirttikleri el vyazisinin birakilmasinin kolaylastigi

duslintlmektedir.

Bununla birlikte 6grencilerin egik el yazisini yavas bulduklari (Kadioglu, 2012b), 6gretmenlerin
de bitisik egik el yazisini yavas bulduklarini ya da dik temel yaziyi bitisik egik el yazisindan daha hizli
yazdiklarini belirttikleri (Kadioglu, 2012b; Akkaya ve Kara, 2012; Cakir, 2012 ; Sahin,2012:175; Kirmizi
ve Kasap, 2013), o6grencilerin el yazisini sevmedikleri (Akkaya ve Kara, 2012; Arici, 2012:5-6), bitisik
egik yazinin okunakli bulunmadigi (Bayraktar, 2006; Aytan, Giiney ve Giin, 2010; Coskun, 2011;
Kadioglu, 2012b; Akkaya ve Kara, 2012; Cakir, 2012; Sahin, 2012: 175; Arici, 2012: 6), bitisik egik yaziyla
ilgili arac ve gereclere ihtiya¢ duyuldugu (Turan ve Akpinar, 2008; Coskun, 2011), ders kitaplarinin dik
temel harflerle (dlz yaziyla) yazilmasinin ¢ocuklari olumsuz etkiledigi ve onlari diiz yaziya yonlendirdigi,
calisma kitaplarinda 6grencilerin yazmalari icin ayrilan bélimlerin de yeterli olmadigi (Arici, 2012), diiz
yazinin toplumda, yaygin bir sekilde kullanildigi (Akkaya ve Kara, 2012), bitisik egik yazinin
kaldirilmasininistendigi (Cakir,2012; Kadioglu, 2012a), egik el yazisinin gereksiz olarak degerlendirildigi
(Coskun, 2011; Cakir, 2012), “cocukea, cocuk gibi hissettirme” olarak ifade edildigi, hicbir olumlu yani
olmadiginin belirtildigi, (Kadiogu (2012a) ve Arici (2012) 'ya gore bitisik egik yazinin zorunlu tutulmama
durumunun bitisik egik yazinin terk edilmesine yol actigi, 6 ve 7. sinif 6grencilerinin ise zorunluluktan
dolay: bitisik egik yazi yazdiklarini ifade ettikleri (Cakir, 2012) alandaki ¢alismalarda 6gretmen ve

Ogrenci gorisleri olarak gorilmektedir.

Sinif ve Tirkge 6gretmenlerinin dnemli bir béliminin bitisik egik el yazisi konusunda olumsuz
bir tutuma sahip oldugu (Coskun, 2011) , bitisik egik el yazisina olumsuz yaklastigi (Celenk, 2002) , bir
an once dik temel harfle ilk okuma yazma 0Ogretimine ge¢meyi istedikleri (Duran, 2011: 63-64)

belirtilmistir. Dogru ve glizel yazmanin 6gretilmesinde yalnizca ilkokul 6gretmenlerinin etkili oldugu
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(Yildirnm ve Ates, 2010), brans 6gretmenlerinin bitisik yazi konusunda gereken duyarhligi gostermedigi
(Kirmizi ve Kasap, 2013), 6gretmenlerin bitisik yaziyi zorunlu tutmadiklari goériilmektedir (Celenk, 2002;
Arslan ve llgin, 2010; Arici, 2012: 7-8). Sinif 6gretmenlerinin, bitisik yazinin 6nemine ve gerekliligine
iliskin yeterince bilgi sahibi olmamalari, bitisik yazi ¢alismalarina diger derslerde ve sonraki siniflarda
yeterince zaman ayrilmiyor olmasi (Artut ve Demir, 2004), yazi 6gretiminin basarili olmasinda
dgretmenin dogru ve giizel yazi yazmada 6grencilere érnek olmasinin (Ozer, 1987: 90-91) unutulmasi;
ogrencilerin bitisik egik vyaziya karsi olumlu tutuma sahip olmalarinin, konunun 6nemini
kavramalarinin, bu vyazi tlrini sevmelerini ve kullanmalarinin 6nilinde bir engel olarak

degerlendirilmektedir.

Bitisik egik yazi ilk defa mevcut 6gretim programiyla ortaya cikmis degildir. 1981 programina
gore verilen egitimde de bitisik egik yazi ilkogretim ikinci siniftan itibaren verilmekteydi. 2005 yilindan
itibaren ise ilkogretim birinci siniftan itibaren sadece bitisik egik yazinin 6gretilmesinin esas alindigi
bilinmektedir. Bu ¢erceveden bakildiginda bitisik egik yazi konusunda bu kadar ¢ok sorunun ortaya
citkmasi ve bu konuda verilen egitimin verimsiz oldugu diisiincesi beklenmemektedir. Asagida belirtilen

hususlarin calisma isiginda belirlenen sorunlarin ¢céziimiinde dneri olarak sunulmasi kararlastiriimistir.

e Ogretmenlere bitisik egik yazi konusunda gereken motivasyonun ve bilgilendiriimenin saglanmasi
maksadiyla izerinde hassasiyetle durulan egitimlerin verilmesi gerekmektedir. Bu egitimlerin okul
icinde, okul idarelerinin de bulundugu bir cercevede verilmesinin, okul idarelerinin de ilkokuma
yazma faaliyetlerini yonlendirmelerini ve bu konuda tedbir almalarini saglayabilegi kanaatini
dogurmaktadir.  Egitim programinin, 6gretim yontem ve tekniklerinin, bitisik egik yazinin
derinlemesine islenecegi bu c¢alismalar neticesinde Ogretmen faktorli bitisik egik yaz

olumsuzluklarinin aza indirilecegi tahmin edilmektedir.

e ilkokuma yazma faaliyetlerinin sadece sinif 6gretmenlerin isi oldugu disiincesinin kaldiriimasi
amaciyla brans 6gretmenlerine konuyla ilgili uyarilarin yapilmasi, 6gretmenligin 6grenciye model
olma niteliginin belirtilmesi ve bitisik egik yazi uygulamalarina katki sunacak motivasyonun ve ders

islenisinin saglanmasina yonelik tedbirlerin alinmasi gerektigi ifade edilebilir.

e Uygulama calismalarinda 6grencilere yanhs uygulanan faaliyetlerin tespit edilerek, bertaraf

edilmesi saglanabilir.

e Veli ve 6grencilerin birlikte bulunacaklari ¢alismalarla bilgilendirilmeleri ve bitisik egik yazinin
amag ve faydalarinin velilere bildirilmesi gerekmektedir. Veli desteginin, 6gretmen-veli isbirliginin
saglanmasi agisindan buyulk katkisi oldugu gibi, bu destek bitisik egik yazi konusunda yeterli bilgiye
sahip olmayan velilerin dogrudan bilgilendirilmesi, yanlis okuma yazma davranislarindan

kacinilmasi bakimindan da oldukg¢a 6nem arz etmektedir. Bu konuda en azindan velilere rehberlik
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edebilecek ve 6gretmen yonlendirmelerinin anlasiimasini saglayacak bir “veli kilavuz kitabinin”

hazirlanmasi 6nemlidir.
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Dordiincii Sinif Fen ve Teknoloji Derslerinin Diyalojik Ogretim Agisindan Analizi
Uzerine Bir Arastlrma*
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Oz

Bu arastirmanin amaci 4. sinif fen ve teknoloji dersleri uygulama surecini diyalojik 6gretim
acgisindan analiz etmek ve bu 6gretimin uygulanmasina yonelik oneriler gelistirmektir. Durum
calismasi deseninde tasarlanan arastirmada elde edilen veriler Mercer’in (2007) 6nerdigi bilgi
Gzerinde calisma, iletisim agisindan degisim, 6gretmen davranisi ve 6grenci katihmi oélgltlerine
gore degerlendirilmistir. Calisma kapsaminda yer alan iki sinifta, 6grenme—6gretme sireci
gozlemlenerek kayit altina alinmistir. Yapilan analiz sonucunda diyalojik 6gretimin gostergeleri
olan bilgi Gzerinde calisma oOlgltiinde sinif ici konusmalarin diyalojik 6gretimin 6zelliklerini
gosterdigi tespit edilirken iletisim agisindan degisim, 6gretmen davranigi ve 6grenci katilimi
Olgutlerine gore diyalojik 6gretimin 6zelliklerini géstermedigi bulgusuna ulagiimistir.

Anahtar Kelimeler: diyalojik 6gretim, sinif i¢i konusmalari, fen ve teknoloji dersi

A Research on the Analysis Viewpoint Dialogical Teaching of Fourth Class Science
and Technology Courses

Abstract

This research aimed to analyze teaching in 4th grade science and technology course in terms of
dialogic teaching and develop suggestions for this teaching. The present research used case study
design. Specifically, intend to apply the categories elaborated within the model elaborated by
Mercer (2007). In particular, refer to working on knowledge, shifts in communicative approach,
teacher actions and student engagement in order to analyze data collected. Within the scope of
the study, learning-teaching process was observed and recorded in two classes. The volunteer
elementary school classroom two teachers and students’ speeches of with science and
technology classroom inside were recorded. The findings showed that the some criterion of
working on knowledge related to the speeches of classroom inside were close to dialogic
teaching while criterions of shifts in communicative approach, teacher actions and student
engagement weren’t dialogic dimension.

Keywords: dialogic instruction, classroom inside talk and science and technology course

Giris
Kendini ifade etme siirecinde bireyler dil becerilerinden konusma ve yazma becerilerini

kullanmaktadir. Bacanl'ya (1999) gore okul 6ncesinde edinilen konusma becerisine okul ortamina

gecisle birlikte yazma da eklenince, kendini ifade etme becerisini gelistirmek adina bireyin birtakim

" Bu ¢alisma 3-5 Kasim tarihleri arasinda 1. Uluslararasi Sosyal Bilimler ve Egitim Arastirmalari Sempozyumu’nda
sozll bildiri olarak sunulmak tzere kabul edilmistir.
Dr. Ogr., Afyonkarahisar Milli Egitim Miidiirligii Bozhiyiik ilkokulu, hacerulu03@gmail.com
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calismalar yapmasi gerekmektedir. Konusma becerisi, 6gretmenlerin 6gretim sirecinde kullandiklari
en Onemli becerilerden birisidir fakat cok az kisi soyleyeceklerini planlar, analiz eder veya
anlattiklarinin basariyr nasil etkiledigini distnir (Lefstein ve Snell, 2011). Bu becerinin 6gretim
surecinde planh ve sistematik yapilmasi olduk¢a 6nemlidir. Bir 6gretim yontemi olarak diyalogun
kullanimi, Socrates'e kadar dayanmaktadir (Fisher, 2003). Socrates geleneginde Ogretmen,
Ogrencilerin bilgi edinme sirecinde arastirmalarini kolaylastirmak ve katilimlarini artirmak igin
o6grenme sorumlulugunu 6grenciye ylkler (Gotsman, 2010). Soru-cevap dongliseline dayali 6gretimin
temelini atan Socrates’ten sonra farkli arastirmacilar da dilin 6gretim silirecindeki 6nemine vurgu
yapmislardir. Mercer’e (2002) gore egitimin birincil amaci 6grencilerin dili etkili bir dislince araci
olarak kullanmasina yardimci olmak ve onlarin entelektiiel yetenek ile becerilerinin gelistiriimesine
onemli katkida bulunmaktir. Benzer bicimde Alexander (2008a) zamanla egitimciler ve
arastirmacilarin 6grencilere bilgi aktarma yontemlerini segme sorunu ile karsi karsiya kaldiklarini
belirterek dilin sadece dislinceyi ortaya koymakla kalmayip ayni zamanda onu yapilandirdigini ifade
etmektedir. Bu dogrultuda Ust diizey disiinme becerilerini gelistirmek ve egitim programlarindaki
kazanimlara ulasmak icin dilin 6nemi goz ardi edilmemelidir. Bizler cok fazla bilgiye sahip olsak da
bunlari karsimizdakine anlatirken uygun stratejileri secemiyorsak ¢cok da fazla yararl olamayiz. Bu

ylzden anlatilacak konuya hakim olmak kadar onu karsimizdakine nasil sundugumuz da 6nemlidir.

Konusma becerisini kullanarak bir problemi ¢ézmek, bir konu hakkinda farkh bakis agilarini
ortaya koymak, tartisma sonunda givenilir bilgiye ulagsmak istiyorsak eger ortaya konan fikirler kadar
sorularin nasil soruldugu ve hangi yontemler kullanilarak yanit arandigi da planlanmalidir. Nitekim
Socrates gelenegi ve diyalojik 6gretim, konusma slrecinde dretilen sorulara verilen yanitlarin
sorgulanmasinin 6nemine vurgu yapmaktadir. Evrenosoglu’ya (2012) goére Socrates geleneginde
verilen cevaplar karsiliginda sirekli yeniden dretilen sorular ile sorgulanmadan dogru oldugu
kabullenilmis varsayimlarin, celiskilerin, tutarsizliklarin ortaya ¢ikarilmasi amaclanir. Mercer (2002)
diyalojik 6gretim sirecinin bir seyin gercek dogasini, 6ziini ortaya koymayi amaclayan bir soru
yapisindan hareket ettigini belirtmektedir. Scott’a (2009: 2) gore “diyalojik 6gretim bir 6gretmen, bir
O0grenci ya da bir grup Ogrenci arasinda is birligi ve karsilikli destek baglaminda uzun siren
etkilesimlerden olusur”. Bu dogrultuda diyalojik 6gretim 6gretmenin sadece 6gretim stratejilerini
uygulamasini degil ayni zamanda 6grenciyi aktif 6grenme igin ayrilmaz bir unsur olarak goéren 6grenci

katilimini gerektiren bes ilkeye dayalidir:

1. Ortaklasa: Ogretmen ve 6grenciler grup ya da sinif olarak 6gretim gorevlerini
birlikte ele alir, 2. Karsilikli: Ogretmen ve 6grenciler birbirlerini dinler, fikirlerini
paylasir ve alternatif bakis acilar disiinir, 3. Destekleyici: Ogrenciler verdikleri

cevaplardan utan¢ duymadan fikirlerini 6zglirce ifade eder ve ortak karara ulasmak
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icin birbirlerine yardimci olur, 4. Birikimli: Ogretmenler ve &grenciler birbirlerinin
fikirlerini insa eder ve bunlar tutarli disiinme gercevesinde yorumlar, 5. Amagl:
Ogretmenler egitim hedefleri ile sinif iletisimini planlar ve yénlendirir (Alexander,

2008b: 37).

““Diyalojik o6gretim” kavrami, ilk defa Alexander (2008b) tarafindan ortaklasa, karsilikli,
destekleyici, birikimli ve amacli ilkelere dayali oldugu ifade edilmistir. “Diyalojik’” kavrami ise ilk defa
Wertsch (1991) tarafindan ortaya atilip Scott vd. (2006) tarafindan sinif icinde tek anlama odaklanan
otoriter sozclgliniin aksini ifade etmek icin secilmistir (Akt. Baykal, 2014). Bazi arastirmacilar
tarafindan diyalojik 6gretimin icerigi yaninda dogal sinif ortamlarinda nasil olmasi gerektigine yonelik
bazi 6neriler ileri sGrdlmistlr. Lefstein (2006) diyalojik 6gretimin akis ve yoninin korunmasi,
baskalarinin distincesinin sorgulanmasi, ¢ekingen 6grencilerin karsilikli diyaloga katilmasi, 6grenci
elestirisi ve katiliminin yonlendirilmesi, Mercer ve Dawes (2008) derslerin bazi bolimlerinin agik
tartisma oturumunda olmasi ve bu siirecte hemen degerlendirme yapilmadan bir dizi yanit alinmasi,
Oogrenci gorislerinin  gerekcelerinin  sorulmasi ve vyapilacak aciklamalarin 6grenci fikirleriyle
iliskilendirilmesi, Reznitskaya (2012) erk iliskilerinin esnek oldugunu belirterek otoritenin grup tyeleri
arasinda paylasiimasi ve Ogretmenlerin 6grencilere geri bildirim sunmasi, Ennis (1991) ise
ogretmenlerin 0gretim etkinlikleri, ders kitaplari, metinler vb. yararlanmalari gerektigini belirtmistir.
Bu dogrultuda eger bir 6gretmen diyalojik diizeyde 0Ogretim uygulamak istiyorsa ©grenci
disincelerinin nedenleriyle beraber ¢esitli kanitlarla ortaya konulmasi ve asilsiz iddialarin nasil
clritilmesi gerektiginin Gstinliklerinin farkinda olmalidir. Diyalojik égretimi “sinif ortaminda
ogrencilerin fikirlerini 6zgirce ifade ettikleri, birbirlerinin fikirlerini sorgulayarak ve elestirerek bilgi
edinmeye katkida bulunduklari ve 6gretmenin 6grenci yanitlarini dikkate alarak 6grenme akisini

yapilandirdigl” 6gretim olarak tanimlayabiliriz.

Ulusal literatiirde diyalojik 6gretimi konu edinen calismalarin yaygin oldugunu sdylemek
glctdr. Yapilan arastirma sonugclari sinif ici konusmalarin diyalojik 6gretimin 6l¢ttlerini yansitmadigini
(Ates, DOgmeci, Glray ve Gursoy, 2016), uygulanan programlarla diyalojik 6gretimin
yansitilabilecegini (Kanadli, 2012; Scott, Ametller, Mercer, Staarman ve Dawes, 2007) ve diyalojik
Ogretimin 6grencilerin bilissel ve duyussal becerilerini gelistirebilecegini (Bell, 2013; Egglezou, 2016;
Hajhosseiny, 2012) goéstermistir. Ates vd. (2016) tarafindan yapilan arastirmada Ogretmenlerin
genellikle kisa cevap gerektiren sorular sorduklari, 6grenci cevaplariyla ¢alismadiklari ve 6grenci
konusmalarinin/cevaplarinin  diger O6grencilerin yaptigi konusmalarla iliskilendirilmedigi tespit
edilmistir. Kanadh (2012) tarafindan yapilan arastirmada 6gretmenlere verilen bir egitim sonucunda
onlarin diyalojik 6gretimi kullandiklari gbzlenmistir. Scott vd. (2007) tarafindan yapilan arastirmada

glinllik ve bilimsel gorusleri karsilastirma, bilimsel goris anlayisi gelistirme, bilimsel goriisii uygulama,
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o0grenmeyi gozden gecirme adimlarini iceren 6gretimin uygulanmasi sonucunda diyalojik 6gretim ve
anlaml 6grenme arasinda iliski kuruldugu, Bell (2013) tarafindan yapilan arastirmada is birligine
dayali calismalarin diyalojik egilimli oldugu, Egglezou (2016) tarafindan yapilan arastirmada diyalojik
ogretimin 6grencilerin konusma stirecinde karsisindakini ikna etme ve asilsiz distinceleri ¢lritme
becerisine olumlu etkisinin oldugu tespit edilmistir. Hajhosseiny (2012) tarafindan vyapilan
arastirmada ise grup tartismalari ve Sokratik diyalogun uygulandigi gruptaki 6grencilerin elestirel
disinme ve sosyal iletisim (birbirlerini tanima, dostluk ve samimiyet, diyalog egilimi, sorumluluk,
sinif dinamizmi, 6gretmenle iletisim, egitmenle olan samimiyet) becerilerinde gelisme oldugu tespit
edilmistir. Diyalojik o6gretim konusuna iliskin sinirli sayida yapilan arastirmalara iliskin bir
degerlendirme yapildiginda llkemizde bu 6gretime yonelik uygulamalara yeterince yer verilmedigi

tespit edilirken bu 6gretimin uygulanmasi noktasinda dnemli gelisme saglanacagi dngorilmektedir.

Tirkiye’de dogal sinif ortamlarinda diyalojik 6gretimin gerceklesip gerceklesmedigini,
ogretmenlerin bu konudaki bilgi dizeyleri ve yeterliliklerini, bu 6gretimin 6grencilerin bilissel ve
duyussal becerilerini gelistirmeye katkisini ve grup calismalariyla nasil bitlnlestirilebilecegini
belirlemeye ihtiya¢ vardir. Bu cercevede arastirmanin temel amaci, yapilandirmaci 6gretimin hakim
oldugu 6grenme siirecinde onemli rol oynayan 6gretmenlerin fen ve teknoloji dersi uygulama
sirecini diyalojik 6gretim acisindan analiz etmektir. Bu noktada dogal sinif ortamlarinda kullanilan

ogretimin diyalojik analizinin bu konuda yapilacak ¢alismalara temel teskil edecegi distinlilmektedir.
Yontem

Arastirma nitel arastirma desenlerinden durum g¢alismasi deseninde tasarlanmistir. Durum
cahismasi Ozellikle degerlendirme stiregleri gibi bircok alanda kullanilan, arastirmacinin bir durumu,
olayl ya da eylemi derinlemesine analiz ettigi bir arastirma desenidir (Creswell, 2013). Calisma
kapsaminda yer alan siniflarda 6grenme — 6gretme sirecinin diyalojik 6gretim gosterip gostermedigi
tespit edilmeye c¢alisilmis, sirece yonelik herhangi bir midahalede bulunulmamistir. Yapilan

arastirmada konusma dizilerinin nitel analizi bu beceriye yonelik sosyal bir bakis acisi sunmaktadir.
Katilimcilar

Arastirmanin galisma grubunu, 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Afyonkarahisar’da bulunan
bir ilkokuldaki doérdlinct sinif 6gretmenleri (N=2) ve 6grencileri (N=55) olusturmaktadir. Arastirmada
katilimer segimleri, amagl o6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir 6rnekleme vyoluyla
gerceklestirilmistir. Kolay ulasilabilir durum 6rneklemesinde arastirmaci yakin ve erisilmesi kolay bir
durum sectigi icin bu 6rnekleme arastirmaciya hiz ve pratiklik kazandiran bir 6rnekleme yontemidir

(Yildinm ve Simsek, 2011). Calisma grubundaki 6gretmen ve 6grencilere iliskin demografik 6zellikler
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Tablo 1'de gosterilmistir. Bulgular kisminda 6grencilerin gercek isimleri kullaniimamis olup kod

isimler tercih edilmistir.

Tablo 1. Ogretmen ve Odrencilere iliskin Demografik Ozellikler

Sinif A Sinif B

Seviye 4 Seviye 4

Ogretmen Cinsiyet Kadin Ogretmen Cinsiyet Erkek
Kidem 3 Kidem 23
Egitim Durumu Lisans Egitim Durumu Lisans

Ogrenci Mevcut 28 Mevcut 27

Veri Toplama Siireci

Calisma sirecinde 4. sinif fen ve teknoloji derslerinde egitim-6gretim programi ¢ercevesinde
islenen dersler videoya kaydedilmis ve bu kayitlar yaziya aktarilmistir. Arastirma 2015-2016 egitim-
ogretim yilinin ilk yariyiinda haftada 4 saat gozlemlemek lzere 12 haftada gercgeklestirilmistir. Bu
saatlerde ders icerigi disinda yapilan konusmalar (disiplin, sosyal etkinlikler, sinavlar vb.) ya da
ogrencilerin bireysel olarak yaptiklar etkinlikler (bosluk doldurma, coktan se¢cmeli test, 6zetleme vb.)
kayda alinmamistir. Toplamda 878 satirdan 26 271 kelimeden olusan veri ortaya cikmistir.
Arastirmanin gecerlik ve glvenirligini artirici bir katki saglayacagindan arastirmaci tarafindan ses
kayitlarinin alinmasi yaninda 6gretmen-6grenci davranislari gbézlenmistir. Carson, Gilmore, Perry ve
Gronhaug’a (2001: 132) gore “gbzlem insanlarin davranislarini, eylemlerini ya da 6zel durumlari
izlemenize imkan tanir’”’. Video kayitlari ile alan notlari karsilastirilarak tutarli analiz yapilmasina 6zen
gosterilmistir. Calisma o6ncesinde okul mudiri ve ders 6gretmenleri arastirmanin amaci ve niteligi
hakkinda bilgilendirilmis ve elde edilen bulgularin yalnizca bilimsel amagla kullanilacag ve

kimliklerinin kesinlikle gizli tutulacagi ifade edilmistir.
Veri Analizi

Veri analizinde ders sireci sirasinda gekilen video kayitlari yaziya aktarilarak ve alan notlari
dikkate alinarak betimsel analiz kullanilmistir. Yildirnrm ve Simsek’e (2011) gére betimsel analiz, gesitli
veri toplama teknikleri ile elde edilmis verilerin daha 6nceden belirlenmis temalara gére 6zetlenmesi
ve yorumlanmasini iceren nitel veri analiz tlridlr. Bu analiz tlriinde arastirmaci goristigi ya da
gozlemis oldugu bireylerin gorislerini carpici bir bicimde yansitabilmek amaciyla dogrudan alintilara
sik sik yer verebilmektedir. Stirecin sonunda ise tanimlamis oldugu bulgulari agiklar, iliskilendirir ve
anlamlandirir. Veriler Mercer’in (2007) belirlemis oldugu olcitler dikkate alinarak degerlendirilmistir.
Mercer bu 6lgltleri bilgi Gzerinde ¢alisma, iletisim agisindan degisim, 6gretmen davranisi ve 6grenci
katihmi seklinde ifade etmistir. Gostergelere iliskin tanimlamalar (Bkz: Ek 1) yapilan 6gretimin

analizinde referans noktalarini olusturmustur.
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Analizin nasil yapildiginin anlasilmasi amaciyla (Mercer, 2007) tarafindan yapilan

arastirmadaki bir konusma siirecinin analizi 6rneklendirilmistir:
(Elektrik konusuyla ilgili ders anlatiliyor)

1. T: Herhangi bir sorunuz ya da yapmak istediginiz bir sey var mi? Bu konuda sizin

goruslintizii alalim. Amy’e soralim.
2. S4:Pilile ampul gergekten los isik veriyor ve devre g¢alisiyor.
3. T:Seridevre mi?
4. S4:Paralel devre ile birlikte.
5. T: Dinliyor muyuz, Sam?
6. S4: Paralel devrede motor normal hiziyla ¢alisiyor ancak ampul daha aydinlik.

7. T: Cok iyi cahsti, degil mi? Eger hepiniz tahtanin altindaki resme bakarsaniz, Amy ve
Callum'un yaptigl devrenin ¢izimi. Seri devreye bir motor koymayi denediler ve
ampul gercekten loslasti, degil mi? Ve sonra ne yaptiniz, paralel bir sekilde koydunuz

ve ampule ne oldu?
8. S4: Daha parlaklasti.
9. T: Peki bu konudaki fikirleriniz nedir? Callum ne diyeceksin? Amy ne diyeceksin?

10. S4: A'da kullanilan seri motor devresinde daha fazla gli¢ kullanilirken paralel devrede

daha az gig kullaniyor.
11. T: Bunu da direng agisindan duslinebilirdin degil mi?
12. S4: Direng evet.

Ogretim sirecini 6gretmen davranislar 6lciitiine goére degerlendirdigimizde 6gretmenin
dgrencilere soru sordugu gorilmektedir (1,3,5,9). Ogrencinin fikirlerini agikladigi (2,6,10) ve
dgretmenin diger dgrencilerin cizimlerine atifta bulundugu tespit edilmistir (7). Ogretmen 6grenci
cevaplarina duyarli oldugu ve onlarin ¢izimlerine atifta bulundugu icin silirecin diyalojik 6gretimin

Olcltlerine uygun oldugu soylenebilir.
Arastirmanin Gegerligi ve Givenirligi

Arastirmacinin yaziya cevirdigi diyaloglar iki ayri kisi tarafindan tekrar kodlanmis ve tanim
tablosundaki kodlarla karsilastiriimistir. Karsilastirmalarda gors birligi ve goris ayriligi sayilari tespit
edilerek arastirmanin guvenirligi, Miles ve Huberman’in (1994) formli [Guvenirlik = gorus birligi/

(goris birligi + gorus ayrihg)] kullanilarak hesaplanmistir. Kod giivenirligi %85 olarak hesaplanmistir.
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Bu sonug¢ (>%70) arastirmaci siniflandirmalarinin givenilir oldugunu gostermektedir. Arastirma

konusu hakkinda bilgiye sahip ve nitel arastirma yontemleri ile ilgili uzmanhga sahip kisilerden

arastirmayi c¢esitli boyutlarda degerlendirmelerini istemek arastirmanin glvenirligi konusunda

alinabilecek gerekli hususlardan birisidir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Bulgu ve Yorumlar

Veri analizi sonucunda uygulanan Ogretim bilgi (zerinde calisma Olglitline gore diyalojik

ogretimin 6zelliklerini gosterirken iletisim agisindan degisim, 6gretmen davranisi ve 6grenci katilimi

Olgltlerine gore diyalojik 6gretimin o6zelliklerini gosterdigi sdylenemez. Bilgi UGzerinde c¢alisma

ogrencilerin konuyla ilgili 6n bilgilerini belirleme, farkli bakis agilarini ortaya koyma ve bunlar arasinda

karsilastirma yapma ile ilgilidir. Konuya iliskin 6rnek 6gretim sireci su sekildedir:

1.

10.

11.

12.

Ogretmen: Evet cocuklar. Viicudumuza sekil veren, organlari koruyan ve hareket
etmemizi saglayan yapilar vardi. Bunlar iskelet, kas ve eklemlerdi. Bu yapilarin

olusturduklari sisteme ne ad veriliyordu?
Beyhan: Destek sistemi...

Ogretmen: Destek ve...

Anil: Destek ve hareket sistemi.

Ogretmen: Destek ve hareket sistemi deniliyordu. Bunlardan birisi iskeletti. iskelet

nelerden olusuyordu?
Berke: Kemiklerden olusuyordu.

Ogretmen: Farkli sekil ve uzunluktaki kemiklerin birbirine baglanmasiyla olusan
kemik yapisina iskelet deniliyordu. Peki cocuklar iskeletin bazi gérevleri vardi. Bunlar

nelerdi?
Ayse: Vicudun dik durmasini sagliyordu.

Ogretmen: Evet viicudumuzun dik durmasini sagliyordu. Bakin (sekil gdstererek).
Eger iskelet olmasaydi viicudumuz dik duramazdi. Bu sekilde yigilmis bir sekilde

dururdu. Bu ylizden iskelet viicudumuzun sekil almasina yardimci olur.
Tunahan: Vicudumuzu dis etkilerden koruyordu.

Esin: Vicudumuzun hareket etmesini sagliyordu. Hatta defterimize eger iskelet

olmasaydi viicudumuzun hareket etmesi ¢ok zorlasirdi diye yazmistik.

Ogretmen: iskeletin bircok gérevi vardir. Peki kemik gesitleri nelerdir?
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13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.
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Tunahan: Uzun ve kisa kemikler.

Ogretmen: Birde yassi kemikler vardi. Peki vicudumuzdaki uzun kemikler

hangileriydi?

Berke: Kol ve bacak kemikleriydi (Ogretmen iskelet sekli lizerinde gésterir).
Ogretmen: Peki kisa kemikler hangileriydi?

Omer: Bilek ve omurga kemikleriydi (Ogretmen iskelet sekli izerinde gésterir).
Ogretmen: Yassi kemikler hangileriydi?

Fadime: Goglis kafesi ve kaburga kemikleri (Ogretmen iskelet sekli iizerinde

gosterir).

Ogretmen: Viicudumuza sekil veren iskelet bulundugu yere gére bazi sekiller
almaktaydi. Bunlar kafatasi, omurga, gogus kafesi ile kol ve bacak kemikleridir. Simdi
bunlarin 6zelliklerini 6grenmeye ne dersiniz? Ornegin kafatasi kemigi (Ogretmen
sekil Gzerinde gosterir). Kafatasi kemigi hangi kemiklerden olusmus olabilir. Kemikler

diiz degil. Kiictik ya da biyilik degilse hangi kemiklerdir.
Enes: Yassi kemikler.

Ogretmen: Evet yassi kemiklerden olusmustur. Alt cene disinda hicbir tarafi hareket
etmez. Peki omurga kemiklerinin 6zellikleri nelerdir? Gordiglniz gibi icleri oyuktur.

Sizce omurga hangi harfe benzemektedir?
Tunahan: S harfi.

Ogretmen: Bu kemiklerin icinden sinirler gecer. Bu kemiklerin zedelenmesi
iclerinden gecen sinirlere zarar verir. Omurga kemikleri hangi kemiklerden

olusmustur?
Sibel: Kisa kemikler.

Ogretmen: Kisa kemiklerden olusmustur. Gégiis kafesi kemikleri ise bakin kus kafesi
gibi 6rilmustdr. Nasil ki kafes kuslari korumaya yararsa gogus kafesi de akciger gibi

organlari korumaya yarar. Sizce gogis kafesi hangi kemiklerden olusmaktadir.
Berke: Yassi kemikler.
Ogretmen: Neden?

Berke: Egimli olduklari icin yassi kemikler.
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30. Ogretmen: Kol ve bacak kemikleri ise uzun kemiklerdir. Kol kemikleri gévdeye omuz

eklemiyle baglanir.

Ogretim siirecinde dgretmen ilk olarak bilgi insasinin zamansal yoénetimini saglamaktadir.
Ogrenilen bilgileri hatirlatarak yeni dgrenilecek bilgilerle iliski kurmaktadir. Ayni zamanda fikirler
gozden gecirilerek Ogrenilenler pekistirilmektedir (1,2,3,4,5,6,7). Bazi aciklamalari  gorsel
materyallerle destekleyerek alternatif bakis acgisi sunmaktadir. Bu durum bilginin daha anlasilir
olmasina ve somutlasmasina imkan tanir (9,15,17,19,20). Ayni zamanda bazi kavramlarin 6grenciler
tarafindan ifade edilinceye kadar agiklamasini isteyerek kendisi cevap vermemistir (2,3,4), (20,21),
(22,23). Ogretmenin konusma boyunca iskelet konusuyla ilgili terimler kullandigi gériilmektedir
(destek ve hareket sistemi, uzun-kisa ve yassi kemik, akciger, gogis kafesi vb.). Bu agidan 6gretmen
ogrencilerde bilimsel bakis agisi gelistirmektedir. Bazi 6grencilerin bir ders kitabi veya kendi notlarina
atifta bulunarak 6gretmenlerinin sorularina cevap verdikleri gozlenmistir. Bu durum bilimsel bilgileri
kullanma konusunda 6grencilerin sorumluluk aldigini géstermektedir (11). Ogretmenin &n bilgileri
ogrencilere hatirlatarak yeni 0Ogrenilenlerle iliski kurmasi, bilgileri somutlastirmak icin gorsel
materyallere basvurmasi ve terimler kullanmasi bilgi Gzerinde g¢alisma agisindan sinifta diyalojik

ogretimin hakim oldugunu gostermektedir.

Ogretim sireci iletisim yaklasimindaki degisim olcitiine gore degerlendirildiginde diyalojik
O0gretime uygun oldugu soylenemez. Bu Olgltte fikirlerin arastiriimasi birtakim etkili kararlarin
alinmasina yol agmalidir fakat sinifta bu dizeyde 06gretim gerceklesmemistir. Diger taraftan
o0gretmenin Ogrencilerin kullandigi ifadeleri agma eyleminde bulunmadig gorilmektedir. Konuya

iliskin 6rnek 6gretim siireci su sekildedir:
1. Ogretmen: Sehir planlamalari nasil olmalidir?
2. Seda: Yapilacak olan yeni seylerin planli yapiimasidir.

3. Ogretmen: Sehir ve bolge planlama en genel anlamda her tiirlii yerlesmede

fiziksel/mekansal gelismelerin bir plan cercevesinde bicimlenmesinin yapilmasidir.
4. Bera: Sehir planlarinda ne tir mekanlarin planlamasi yapilir?
5. Sefa: Yollar, okullar...
6. Mine: Otogar, evler...
7. Ogretmen: Baska neler olabilir.

8. Bera: Mize, alisveris merkezleri...

616



Hacer ULU

9. Ogretmen: Pazar yerleri, kiiltiir merkezleri, ticaret, sanayi, toplu isyerleri, konaklama
tesisleri, imalathane, konser salonlari, sinema, tiyatro, egitim, saglik, dini, kiiltlrel ve
idari tesisler, acik ve kapali spor tesisleri ile park, cocuk bahgesi gibi yerlerin
planlamasi yapilir. Pazar yerleri belediye hizmet alani, ticaret, turizm gibi yerler
calisma alani, park ve cocuk bahcesi oyun alanlari, kurslar egitim alanlaridir. Peki

tim alanlar yapilirken nelere dikkat edilmelidir?
10. Bera: Glzel ve saglam olmasina.

11. Ogretmen: Estetik, kiltiirel, ekonomik, dogal ve kullanish olmasina dikkat
edilmelidir. Estetik derken gbze hitap etmelidir. Gzl rahatsiz edici olmamalidir.
Renk uyumu olmalidir. Fiziksel agidan yapinin saglam olasina dikkat edilmelidir.
Kiltiirel derken yorenin tarihi 6zellikleri korunmalidir. Yapinin tarihi yapisini yansitan
ozelliklerini bozacak nitelikte olmamalidir. Dogal derken goél, dag, ova, tepe gibi
olusumlar g6z oniinde bulundurulmahdir. Kullanislilk derken orada yasayan

insanlarin ihtiyaglarina hitap edebilir olmalidir.

12. Ogretmen: Nasil ki cocuklar sehir planlamalarinda farkh ihtiyaclar goézetilerek
planlama yapiliyorsa vicudumuzun saghgini korumak icin de farkli besinlere
ihtiyacimiz vardir. A,B,C,D,E vitamini gibi. Hepsinin viicudumuzda farkl islevi vardir.

Her biri viicudumuzun farkh besin ihtiyacini karsilar ve yarar saglar.

Diyalojik 0Ogretimin anahtar bir o0zelligi 6gretmenin 06grencilerin fikirlerini aninda
degerlendirmemesidir. Konugsma siirecinde 6gretmenin 6grencilerin fikirlerini aninda degerlendirdigi
ve aciklama yaptigl gorilmektedir. Bunun yani sira 6grenci cevaplarini yorumlamamakta ve
sorgulamamaktadir (2,3), (4,5,6,7,8,9), (10,11). Ogrencilerin kisa ve kaliplasmis ifadeler kullandiklar
gorilmektedir. Ogretmenin kullandigi ifadeler 6grenci cevaplarini gelistirmeye tesvik etmemekte ve
cevaplarin irdelemesine yol acan fikirler sunulmamaktadir. Genisletilmis konusma dizileri araciligiyla
O0grencinin yorumlamasini ve degerlendirmesini saglayan (baslatma-yanit-istem) sire¢ takip
edilmemektedir. Ogretmen farkl bakis acilari bulabilmek igin 6grencilerin sdylemlerini agmamaktadir.

Bu agidan otoriter iletisim kuruldugu goriilmektedir.

Ogretim siireci 6gretmen davranislan élgiitiine gére degerlendirildiginde diyalojik 6gretimin

ozelliklerine uygun oldugu séylenemez. Konuya iliskin 6rnek 6gretim siireci su sekildedir:

1. Ogretmen: Cevremize baktigimizda hareket eden ve etmeyen bircok varlik var.

Hareket etmeyen cisimlere 6rnek verebilir misiniz?

2. Eda: Yerdeki taslar, duran araba, evler...
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3.

4.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

Ogretmen: Peki hareket eden varliklar nelerdir?
Enes: Helikopter, ucak, tren, kdpek, kedi...
Ogretmen: Baska neler var?

Berke: insan, bulut...

Ogretmen: Peki bunlar izerinde konusalim mi? Bunlar nasil hareket yapar?
Helikopter pervanesi donme hareketi, tavsan ziplama hareketi, araba dimdiz ileriye

gitme hareketi, salincak sallanma hareketi... D6nme dolap ne hareketi yapar?
Batuhan: D6nme hareketi yapar.

Ogretmen: Topagta dénme hareketi yapar. Annemiz bize kek yaparken blender
doner. Viv viv diye. Sallanma hareketi sadece salincakta mi vardir? Saatlerin altinda
olur. Saatlerin sarkacini ya da besigini ornek verebiliriz. Birde hamak var. Birde

cekme hareketi var. Pencereyi acarken...
Tunahan: Pencereyi kapatirken...

Ogretmen: Sirayl dniimiize cekerken cekme hareketi yapariz. Agactan kiraz alirken
cekme hareketi yapariz. Birde bunun tam tersi olan bir hareket var. Cok Gsidim.
Pencereyi kapatiyorum. Kapiyi kapatiyorum. Cekmeceden bir sey aldim kapatiyorum.

Bu ne hareketidir?
Seher: Kaktirma hareketi.

Ogretmen: Kaktirma degil itme hareketi. Ugurtmayi ucururken havalanmasi igin

kosariz. O zaman hangi hareketi uygulariz.
Anil: Dénme.

Ogretmen: Dénme degil, cekme hareketi.

Ogretim siireci degerlendirildiginde 6gretmen &grencilerin fikirlerine atifta bulunmaktadir

fakat onlarin bazi bilgileri kesfetmelerini saglamamaktadir. Orneklerden yola cikarak temel bilgiyi

kendisi aciklamaktadir. Ogrenciler hareket eden varliklara érnekler vermektedir (2,4,6) fakat bu

varliklarin ne tir harekette (dénme, sallanma vb.) bulunduklarini 6gretmen aciklamaktadir.

Ogretmen 6grenci fikirlerinin sebeplerini ya da gerekgelerini sormamakta, kisa agiklama yaptiktan

sonra dénme dolabin ne hareketi yaptigini sormaktadir (7). Ogrenci dénme hareketi yaptigini séyler

(8). Ogretmen 6grenciden aciklama yapmasini istememistir. Onlari diger arkadaslarinin fikirlerini

yorumlamaya tesvik eden bir yonlendirme yapmamaktadir. Bir 6grencinin kullandigi yanlis bir terim

“kaktirma hareketi’” hakkinda herhangi bir yorum yapmamakta ve onun disilincesinin sebebini
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sormamaktadir. Bu durum o anda 6gretmenin 6gretim slirecinde 6grenci algisina duyarli olmadigini
gostermektedir (12,13). Ogrenci fikirlerinin siralanmasinda ve ifade edilmesinde zaman etkili bicimde
kullanilmamaktadir. Ogretmen 6grencilerin kendilerini ifade etmeleri konusunda calisma ortami
olusturmadigindan onlarin birbirlerini dinlemeleri zorlasmaktadir. Etkin dinleme

gerceklesmemektedir.

Ogretim sireci ogrenci katihmi 6lcitiine gore degerlendirildiginde diyalojik 6gretimin
ozelliklerine uygun oldugu séylenemez. Diyalojik 6gretim ilerledikge 6grencilerin ¢cogu etkin katilimci
olarak kendi bakis acisini ifade etmeli ve arkadaslarinin fikirlerine atifta bulunmalidir fakat konusma
sirecinde oOgrencilerin ¢ogunun etkin katilimci oldugu sdylenemez. Konuya iliskin 6rnek ogretim

sureci su sekildedir:
1. Ogretmen: Miknatisin ne gibi 6zelligi vardi?
2. Sefa: Cekme 6zelligi vardi.
3. Betdll: Birde itme 0Ozelligi vardi.
4. Ogretmen: Miknatis etkisinin en siddetli oldugu uglara ne ad veriliyordu?
5. Mehmet: Kutup adi veriliyordu.
6. Ogretmen: Bir miknatis nasil durur?
7. Omer: Kuzey-giiney dogrultusunda yénelerek durur.
8. Ogretmen: Kuzeyi gésteren kutba ne deniliyordu?

9. Feride: N denir. Glineyi gdsteren kutba ise S denir.

10. Ogretmen: Elektrik yiiklerinde oldugu gibi miknatislarin ayni kutuplari birbirini iter,
zit kutuplar ise birbirini c¢eker. Simdi miknatislarin hangi maddeleri c¢ekip
cekmediklerini deneyerek goérelim. Elimde bir miknatis var. Rastgele bir madde

aliyorum elime. Miknatis igneyi ceker mi? (Deneyerek gosterir).
11. Feride: Evet ceker.
12. Ogretmen: Birde ataci deneyelim.
13. Ogrenciler (hep birlikte): Evet.
14. Ogretmen: Elimde bir plastik var. Miknatis plastigi ceker mi?
15. Ogrenciler (hep birlikte): Hayir cekmez.

16. Ogretmen: Peki tahta, kagit, deri, cam...
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17. (Ogrenciler hep birlikte miknatisin bu maddeleri cekmedigini sdylerler).
18. Ogretmen: Birde tornavida, ¢ivi ve demir tozunu deneyelim (Sirayla dener).
19. (Ogrenciler hep birlikte miknatisin bu maddeleri ¢ektigini séylerler).

Ogretim siireci analiz edildiginde baslangicta 6gretmen daha énce isledikleri dersin konusu
hakkinda Ogrencilere soru sorarak bilgiyi insa etmektedir (1,4,6,8). Diyalojik 6gretim sirecinde
ogrencilerin ¢cogu etkin katihmci olarak kendi bakis agisini ifade eder ve arkadaslarinin bakis agisini
yorumlar. Arkadaslarinin soylediklerine atifta bulunur, muhtemelen belirli fikirleri kabul edip
etmediklerini sebepleriyle birlikte aciklar, siklikla farkl sorular Uretir ve boylece devam eden
sorgulamalar dizisi olusur. Ogrenciler 6gretmenlerinin sorduklari sorulara (miknatisin hangi maddeleri
cekip cekmedigi) kaliplasmis cevaplar (evet, hayir) vermektedir (11,13,15,17,19). Ogrenciler herhangi
bir soru sormamakta ya da arkadaslarinin disiincelerine atifta bulunmamaktadir. Bu dogrultuda

Ogretim siireci degerlendirildiginde diyalojik 6gretime uygun oldugu séylenemez.
Sonug ve Tartisma

Ogretim sireci bilginin {zerinde c¢alisma olgiitine gére degerlendirildiginde diyalojik
ogretimin 6zelliklerini géstermektedir. Ogretmenler daha énce 6grenilen bilgileri hatirlatarak yeni
ogrenilecek bilgilerle iliski kurulmasini saglamaktadir. Bazi agiklamalari gorsel araglarla destekleyerek
alternatif bakis agisi sunmaktadir. Bu durum bilginin daha anlasilir olmasina ve somutlasmasina
olumlu yonde katkida bulunmaktadir. Bu siliregte 6gretmen fakli terimler kullanmaktadir. Baz
Ogrencilerin bir ders kitabi veya kendi notlarina atifta bulunarak 6gretmenlerinin sorularina cevap
verdikleri gériilmektedir. Ogretim siireci iletisim acisindan degisim dlgitiine gére degerlendirildiginde
ise diyalojik 6gretimin ozelliklerini gdstermemektedir. Ogretmenin &grencilerin fikirlerini aninda
degerlendirdigi ve aciklamayi kendisinin yaptigi gériilmektedir. Ogrencilerin ise kisa ve kaliplasmis
ifadeler kullandiklari tespit edilmistir. Ogretmenin kullandig ifadeler 6grenci cevaplarini gelistirmeye
tesvik edici ve onlarin distincelerini irdelemelerini saglayacak dizeyde degildir. Otoriter iletisim
hakimdir. Bu sonug yapilan arastirma sonuclariyla tutarhlik géstermektedir (Akis, 2012; Ates vd.,
2016). Akis (2012) tarafindan yapilan arastirmada otoriter sdylemi kullanan 6gretmenlerin (N=2)
Ogrenci cevaplari icin bekleme siiresinin kisitli oldugu tespit edilmistir. Ayrica sorularin 6grenciler
tarafindan cevaplanma orani duslktir. Sorularin  biylk kismi  6gretmen tarafindan
cevaplandinimistir. Ates vd. (2016) tarafindan yapilan Tirkge ve sosyal bilgiler 6gretim siirecinin
degerlendirildigi arastirmada Ogretmen (n=4) sorulariyla baslayan silire¢ genellikle cevaplarin
taranmasi ve 6gretmenin agiklamalariyla sonlandiriimistir. Diger taraftan Baykal (2014) tarafindan
bes farkh fen sinifinda sinif i¢ci konusmalarin degerlendirildigi arastirmada 6gretmenler 6grencilerin

cevap vermelerini beklemis daha sonra da nedenlerini agciklamalarini istemistir. Boylece 6gretmenler
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dogru cevaba odaklanmak yerine farkl cevaplari irdeleyerek 6grencilerin agiklamalari arasinda iliski
kurmustur. Sinifta dogru ya da yanhs olsun 6grenci fikirlerine yer verilmis ve onlarin akil yGritmeleri
saglanmistir. Bu acidan Baykal'in (2014) yaptigi arastirmada 6gretim sirecinin diyalojik 6gretimin
Ozelliklerini gosterdigi tespit edilmistir. Fen ve teknoloji derslerinde 6gretim slirecinin analizini iceren
sinirll sayida ¢alisma bulunmaktadir. Bu sebeple arastirmadan edilen sonuglarin var olan
arastirmalarla iliskilendirilmesi daha sinirli kalmaktadir. Bu konuda yapilan arastirmalarin sinirli olmasi
sinif uygulamalari, 6gretmen yeterligi ve gelecekte yapilmasi gereken arastirmalar noktasinda dikkate

deger cabalara ihtiyac duyuldugunu gozler 6niine sermektedir.

Ogretim siireci 6gretmen davranislan élgiitiine gére degerlendirildiginde diyalojik 6gretimin
ozelliklerini tasidigi sdylenemez. Ogretmen dgrencilerin fikirlerine atifta bulunmaktadir fakat onlarin
bazi bilgileri kesfetmelerini saglamamaktadir. Orneklerden yola c¢ikarak temel bilgiyi kendisi
aciklamaktadir. Ogrenci fikirlerinin sebeplerini ya da gerekgelerini sormamakla birlikte onlari diger
arkadaslarinin  fikirlerini yorumlamaya tesvik etmemektedir. Arastirma bulgular yapilan
arastirmalarla benzerlik géstermektedir. Ates vd. (2016) tarafindan yapilan arastirmada 6gretmenler
istedikleri yonde ve nitelikte cevap alamadiklarinda genellikle kisa, kaliplasmis ya da muglak
geribildirimler vermis, soruyu bir baska 6grenciye yonlendirmis, bekledigi cevaplari aldiklarinda
onaylamis ya da 06grencinin soyledigini tekrarlamis, kimi zaman ovicl geribildirimlere yer
vermislerdir. Akis (2012) tarafindan yapilan arastirmada otoriter sdylemi kullanan 6gretmene gore
farkli fikirlerin bulunmasi ve fikirlerin tartisiimasi énemli degildir. Fikirlerin gerekgelendirilmesine
gerek yoktur. Ogretmen bilginin kaynagidir. Ogrenci dogru cevabi bulamadiginda bilgiyi dogrudan
aktarir. Bakis acilarini birbirleri ile karsilastirma, 6grenci fikirlerini canlandirma ve bunlar (izerinde
calisma gibi davranislarda bulunmaz. Driver, Newton ve Osborne (2000) tarafindan vyapilan
arastirmada 06grencilerin fen derslerinde disinduklerini ifade etmek, arkadaslarinin fikirlerini
o0grenmek ve birbirleriyle tartismak icin firsat bulamadiklari ve 6gretmenlerin 6grencilerini bu
noktada cesaretlendirmedigi belirlenmistir. Yapilan arastirmalardan elde edilen bulgular
dogrultusunda oOgrencilerin sinif ici diyaloglarda aktif olmadiklari séylenebilir. Diger taraftan
Hajhosseiny (2012) tarafindan yapilan arastirmada grup tartismalarinin ve Sokratik diyalogun
uygulandigi gruptaki 6grencilerin elestirel dislinme ve sosyal iletisim (birbirlerini tanima, dostluk ve
samimiyet, diyalog egilimi, sorumluluk, sinif dinamizmi, 6gretmenle iletisim, egitmenle olan
samimiyet) becerilerinde gelisme oldugu tespit edilmistir. Fen siniflarindaki diyalojik 6gretim fikirlerin
karsilastirilmasini, bunlar arasindaki benzerlik ve farkliliklarin ortaya konmasini, yeni fikirlerin
Uretilmesini gerektirir. Ulasilan sonuglar gbéz oniine alindiginda, ¢ok yonli analizleri iceren
arastirmalar yapilmadigi siirece 6gretim siirecini degerlendirmeyle ilgili yapilacak karsilastirmalarda

yanlis yorumlar ortaya cikabilecektir. Diyalojik 6gretim 6zelligi gosteren 6gretim sirecinin sinif ici
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atmosferini olumlu etkilediginin kanitlanmasi, literatiirde var olan tartismalara yeni bir boyut

kazandirmasi agisindan 6nemlidir.

Ogretim siireci dgrenci katilimi élciitiine gére degerlendirildiginde ise 6grencilerin ¢cogu
kalplasmis ifadeler kullanmaktadir. Diger arkadaglarinin bakis agisini yorumlamamakta ve
soylediklerine atifta bulunmamaktadir. Bu ylzden 6grenci cevaplari arasinda iliski kurulmamaktadir.
Arastirma bulgulari Ates vd. (2016) tarafindan yapilan arastirma sonucu ile tutarliik gostermektedir.
Yapilan arastirmada 6grenci fikirlerinin kimi zaman digerlerininki ile belirgin bir sekilde iliskili oldugu
durumlarda bile 6grenci fikirleri arasindaki baglantilara vurgu yapilmamistir. Herhangi bir 6grencinin
konusmasini bir digerine baglamaya ya da isnat etmeye yonelik bir yansitma davranisi
gozlenmemistir. “‘Diyalojik 6gretim sorgulamaya dayali yaklasimdir ve 6grenci fikirlerinin kanitlarini
ve sebeplerini dnermelerini gerektirir’” (O’Connor ve Michaels, 2007: 278). Bu tir diyalog 6gretmen
sorulari ve 6grenci cevaplari arasinda iliski kurulmasina imkan taniyarak 6grencilerin kendi fikirlerini
kesfetmelerini saglar (Fisher, 2008). ilk &grencinin cevabi ile bu cevapla ilgili yapilan yorumlar
arasindaki konusmalari yonetmede, Ogretmene Ogrenciler arasinda bir arabuluculuk gorevi
ylkleyecektir. Diger tiim diyaloglara kiyasla, fen siniflarinda anlamli ve kalici 6grenmeyi saglamada
daha etkin bir diyalog turidir. Cinki tam anlamiyla 6grenciler arasinda etkilesimsel ve cok sesli bir
yapiya sahip tartisma ortami, bu tarz diyaloglarda aciga cikar (Kaya ve Kilig, 2010: 123). Ogrencilerin
sunulan bilgileri sorgulamadan kabullenen bireyler olmanin o6tesinde fikirlerine gerek¢e sunan,
birbirlerinin fikirlerini elestiren, fikirleri iliskilendiren ve bir sonuca ulasan bireyler olabilmeleri igin

siniflardaki dilin dogasinin degismesi gerekmektedir.

Sinifta 6gretmenin oOgrencilerin fikirlerini aciklamalarina ve birbirlerinin dusincelerini
elestirmelerine izin vermesi, onlarin sorumluluk alma ve vyaratici fikirler gelistirme becerilerinin
gelisimini olumlu yonde etkileyecektir. Nitekim Egglezou (2016) tarafindan yapilan arastirmada
diyalojik 6gretimin 6grencilerin konusma siirecinde karsisindakini ikna etme ve asilsiz dislinceleri
cliritmeye olumlu etkisinin oldugu, Elkader (2016) tarafindan yapilan arastirmada ise diyalojik
o0gretimin ogrencileri goris ve yasam deneyimlerine tepki olarak kendi 6grenmelerine ve bildikleri
gercegin farkh alternatiflerini dislinmeye tesvik ettigi tespit edilmistir. Diyalojik 6gretimin hakim
oldugu bir ortamda 6grencilerin 6grenmelerinde daha etkin rol almalari ve fikirlerini agiklamalari
Onerilir (Skidmore, 2006). Fisher (2007) g¢ocuklarin kritik disinir olmalarini saglamak icin zihinsel
surecler Gzerinde kontroli 6grenmemiz ve dislinceyi gelistirmek igin kavramsal araglarin
kesfedilmesi gerektigini belirtmektedir. Bu agidan sinif ici diyaloglari gelistirilmelidir. Diyalojik 6gretim
ogrencileri fikirlerini ifade etmeye tesvik ederek 6zglivenlerini gelistirebilir. Tartisma yapma ve farkli
gorisleri ortaya koyma, 6grencilerin bakis acilarini ve dislncelerindeki farkhhklari ayirt etmelerine

imkan tanir. Ortaya atilan fikirlerin glicli ve zayif yonlerinin degerlendirilmesini saglar (Hajhosseiny,
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2012). Eger 6grencilerin Ust diizey dusiinme becerilerinin gelisimini hedefliyorsak 6gretimin daha
planli yapilmasi gerekmektedir. Ogretim yapilan konu hakkinda beyin firtinasi yapilarak égrenci
algisinin ortaya konmasi ve fikirler hakkinda tartisma yapilmasi Ust diizey diisiinme becerisinin

gelisimine olumlu yonde katkida bulunacaktir.

Fen ve teknoloji dersinde 6gretim stireci tek bir gorlise odaklanan, icerigin sinirlarinin net bir
sekilde cizildigi, 6gretmenin konusmayi yonlendirdigi ve 6grenci fikirlerinin gérmezden gelindigi
otoriter séylemden uzaklastirilmalidir. Ellsworth ve digerleri McGill metodunda (Akt. Webb, 2008: 40)
“6gretmen-merkezli yaklasimi elestirel konusmaya karsi otoriter soylemi destekleyen yaklasim
oldugunu”, Polman (2004) siniflarin “diyalog yapisinin” 6gretmen merkezli bir ortamdan daha fazla
ogrenci iletisiminin oldugu bir ortama doénistirilmesi gerektigini belirtmislerdir. “Diyalojik
ogretimde o6grenciler, 6gretmenlerin ve birbirlerinin bakis acilari arasinda iliski kurarak anlam
olusturur. Bu soylem, 6grencilerin konusmay icsellestirmelerinde ve uygulamalarinda oldukca
onemlidir’” (Conley, 2009: 541). Otoriter Ogretimle micadele etmek icin sinif uygulamalarinda
diyalojik 6gretim tercih edilmelidir. Diyalojik 6gretim, sinif uygulamalarinda grup calismalarini
gerektirmektedir. Ogretmen rollerinin aciklanmasi olduk¢a ®nemlidir. Ogrencilerin elestirel
sorgulama becerilerini gelistirmek icin digerlerinin fikirlerini degerlendirerek dislincelerini insa
etmelerini saglar (Lyle, 2008). Bu dogrultuda is birligine dayal etkinlik stirecinde farkli yetenekte olan
cocuklarin birbirlerine yardimci olarak problem ¢ozmeleri ya da 6zglin bir proje ortaya koymalari
saglanabilir. Ogrenci hem kendi gériis ve yeteneklerini ortaya koyacak hem de baskalarinin katkilarini
destekleyerek ve kabul ederek calisma aliskanhgl kazanacaktir. Bu arastirma kapsaminda bazi

onerilerde bulunabilir.

e Ogretmenler siniflarinda meydana gelen diyaloglari etkili duruma nasil dénistiirebilecekleri
ile ilgili kendi yaklagimlarini gelistirmelidir. Siniflarda bu 6gretimin uygulanmasi konusunda
farkli arastirmacilar tarafindan o6neriler sunulmustur. Ates vd. (2016) diyalojik 6gretimin
sinifta olup olmadiginin tespit edilerek dikkate alinan gostergeler agisindan gelistirmeye
yonelik calismalarin yapilmasini, Kaya ve Kili¢ (2010) 6grencinin soru sormasi veya 6gretmen-
O0grenci tartismasi diyaloglarinin olusacagini hisseden bir 6gretmenin diyalogun igerisine
kendinden 6nce 6grencilerini cekip 6grencilerin sahip oldugu fikir ayriliklarini agiga cikartacak
durumlar yaratmasini, Grugen ve Hubbard (2006) dersin icerigine ve icerigin ne kadar iyi
anlasildigini gosterecek sorulara odaklanilarak verilen cevaplara nasil tepki verileceginin
disinilmesini, Tajeddin ve Alizadeh (2015) diyalojik 6gretimin avantajlarindan yararlanilimasi

icin uygulayicilarin egitim programlari ve kurslarin organize edilmesini belirtmektedir.

e Bu calismadaki bulgular isiginda 6gretim sirecinin analizinde kullanilan gostergeleri (bilgi

Gzerinde galisma, iletisim agisindan degisim, 6gretmen davranisi ve 6grenci katihmi) dikkate
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alarak o6gretmenlerin diyalojik 6gretim acisindan atacaklari ilk adim, 6grenci merkezli
ogretimi destekleyen gicli tartismalarin yasandigi diyaloglara dogru donisiim slrecini
baslatacaktir. Wortham’a (1998) gore sosyal iliskilerimizi diyalog Uzerine yapilandirdigimiz
gercek yasama hazirlik boyutunda okullarda diyalojik 6gretimin gerektirdigi becerilerin

kazandiriimasi oldukga 6nemlidir.

e Arastirma sinirli sayida 6gretmenin fen ve teknoloji derslerindeki 6gretim sirecinin analizini
icermesinden katilimcilarin sosyo-ekonomik diizeyi, okulun bulundugu yer, egitim dlizeyi vb.
¢alisma sonuglarinin degerlendirilmesinde dikkate alinmasi gereken sinirliliklar arasindadir. O
nedenle bu calisma, arastirma sonugclarinin genellemesinden ziyade sadece uygulamanin nasil
yapildigina dair 6érnek sunmaktadir. Diyalojik 6gretime yonelik galismalarin yapilmasi sinifta

kullanilan dilin gelistiriimesi adina 6nemli katkilar saglayacaktir.
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EK 1. Diyalojik Ogretim Olgiitleri

Kod Islevleri
lar

B1  Ogrencilerin bir 8gretim dizisinin baslangicinda olgu hakkinda giinliik fikirleri, anlayislari ve
sorulari agikca ortaya gikarilir.

B2  Bilimsel bakis agisi gelistirilir.

B3  Farkh bakig agilari bir araya getirilerek karsilastirma yapilir.

B4  Aciklama ve olaylar arasinda baglanti kurulur.

B5 Ogretmen ve égrenciler tarafindan sunulan fikirler gdzden gegirilir ve pekistirilir.

B6  Bilimsel fikirleri kullanma konusunda 6grencilere sorumluluk devri yapilir.

Bilgi Uzerinde
Calisma

i1  Otoriter iletisim hakimdir. Fikirler hemen ortaya atilir ve gézden gegirilir. Ogretmen 6grenci
fikirleriyle daha az ilgilidir. Konuya farkli yorumlar getirilmez.

i2  Diyalojik iletisim hakimdir. Ogrenciler gérislerini ifade etmeye tesvik edilir. Burada
O0gretmen bir dizi farkh bakis acisi bulabilmek icin sdylemi "ag¢ma" ile ilgilenir.
Etkilesimli/diyalojik iletisimsel yaklasimlar genellikle 68retmenlerin yanitlari degerlendirmek
yerine 6grencilerin daha dislnceli katkilar saglamaya calistiklari séylemin genisletilmis
zincirleri (baslatma-yanit-istem) araciligiyla yaratalar.

i3 Karsilikh iletisimsel yaklagim mevcuttur. Bazen diyalojik 6gretim otoriter iletisimi bazen de
otoriter iletisim diyalojik 6gretimi takip eder.

iletisim Agisindan
Degisim

01  Ozel amaglara yénelik 6gretim etkinlikleri diizenlenir.

02  Ogretmen 6grencilerin fikirlerine atifta bulunur. Cogunlukla 6grenciye ismiyle hitap eder.

(7;" 03  Ogrenci fikirlerinin sebeplerini ve gerekgelerini sorar.
g 04  Ogrencileri birbirlerinin bakis acilarini yorumlamaya tesvik eder.
3 05 Ogretmen ogretim sirecinde &grenci algisina duyarhdir. Bu dogrultuda aktiviteleri
S sekillendirilir.
£ 06  Ogretmen &grencilerin fikirlerini ifade etmeleri icin zaman verir.
,gfb 07 Tesvik edici bir calisma ortami olusturur. Ogrencilerin gérislerini ifade etme konusunda
O kendilerini glivende hissetmeleri gerekir ki hem 6gretmen hem de diger 6grenciler onlari
dinleyecek ve ciddiye alacaktir. Ogrenci katilimi degerlendirilebilir.

K1 Diyalojik 6gretim ilerledikge 6grenciler kendi bakis agilarini ifade eder.

K2  Ogrenciler digerlerinin sdylediklerine atifta bulunur, muhtemelen belirli fikirleri kabul edip
— etmediklerini ve sebeplerini belirtir, siklikla farkli sorular Uretir ve bdylece devam eden
E sorgulamalar dizisi olusur.
E K3  Sinif ve kiiclik grup iletisiminde uzatilmis turneler vardir. Zamanin g¢ogunda Ogretmen
S dinleyicidir. Ogrenciler kendi aralarinda fikirleri tartisir.
o K4  Konuyla ilgili sorular giindeme getirilir. Diyalog 6gretiminin dnemli bir gdstergesi, sorularin
¥} yalnizca 6gretmen tarafindan degil 6grenciler tarafindan da ortaya konmasidir.

K5  Ogrenciler aktif olarak tartisma olup olmadigina bakmaksizin sinif olarak etkilesime gecer.
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Sinif Ogretmenlerinin Tiirkge Derslerinde Kiiltiirel Ogeleri Kullanma Durumlarinin
incelenmesi
Ozgiir BABAYIGIT"

0z

Bu arastirmanin amaci, sinif 6gretmenlerinin Tirkce derslerinde kiltiirel 6gelerden yararlanma
durumlarini belirlemektir. Arastirma 2017 yil nisan ayinda gercgeklestirilmistir. Arastirmanin
katilimcilarini Yozgat il merkezindeki bir devlet ilkokulunda goérev yapan dokuz sinif 6gretmeni
olusturmaktadir. Sinif 6gretmenleri ile goérisme yapilmistir. Goérismeler ses kayit cihazina
kaydedilmistir. Kaydedilen gorismeler, arastirmaci tarafindan bilgisayar ortaminda yazili hale
getirilmistir. Arastirma sonucunda, sinif 6gretmenlerinin bireysel farkhliklar géstermekle birlikte
kultiirel 6geleri Tirkce derslerinde orta siklikla kullandiklari belirlenmistir. Sinif 6gretmenlerinin
Tirkce derslerinde en ¢ok kullandiklari kiltiirel 6genin masal oldugu tespit edilmistir. Sinif
ogretmenlerinin Tirkce derslerinde en az kullandiklari kiltiirel 6genin ise efsane oldugu

belirlenmistir. Masallarin ¢ocugun hayal diinyasina hitap etmesi, ilgi ¢ekici olmasi nedeniyle
siklikla kullanildigi distiniilmektedir. Sonuglar ile ilgili olarak 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Sozciikler: sinif 6gretmeni, Tirkge, kiltiir, masal, destan
Investigation of Primary School Teachers' Use of Cultural Items in Turkish Lessons
Abstract

The aim of this research is to determine the extent of primary school teachers' utilization of
cultural items in Turkish classes. The research was conducted in April, 2017. Participants of the
study consist of nine primary school teachers working in a state primary school in the central
district of the Yozgat province. Interviews were held with primary school teachers. The interviews
were recorded. The recorded interviews were transcribed by the researchers in computer
environment. As a result of the research, it was determined that primary school teachers used
cultural items in moderate frequency in Turkish classes while showing individual differences. It
was determined that the most frequently used cultural teaching material primary school teachers
used was tale in Turkish classes. It was determined that primary school teachers’ least used
cultural item in Turkish classes was legend. It is thought that as tales appeal to children’s
imagination and are interesting, they are used frequently. Based on the results, suggestions were
made.

Keywords: primary school teacher, Turkish, culture, tale, epic
Giris
Kaltir bir milleti olusturan yapi taslarindan biridir. Egitimin amaclarindan biri, yeni nesillere

milli kiltlrlg aktarmaktir. Bu konuda gorev ve sorumlulugu bulunan biz egitimcilerin, kiiltirel

ogelerimizi egitim ve 6gretimde kullanmamiz bir zorunluluktur. Yeni nesillere kiltlrimza en iyi, en
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dogru ve oOgrencilerin icsellestirmelerini saglayarak 6gretmek basta aileler sonra ise egitimcilerin
sorumlulugundadir. Yapilan bu arastirmada o6ncelikle kiiltiir konusu lizerinde durulmus, sonra dil ile
kaltdr iliskisi agiklanmaya galisiilmis ve son olarak Tirkge derslerinde kullanilabilecek bazi kiltirel

ogeler agiklanmugtir.

Kaltir, en genel anlamiyla toplumun maddi ve manevi alanda ortaya koydugu tiim eserlerdir.
Toplumlarin gelenek-gorenekleri, yasam bigimleri, inanglari, dili, kullandiklari arag¢ geregleri, sanat
anlayisi vb. kiiltird olusturmaktadir (Kog, 2007, s. 8). Kultlr, bir toplumun tarihsel siirecte Urettigi ve
nesilden nesile aktardigi her tirli manevi ve maddi 6zelliklerin timidir (Ktglik, 2012, s. 15). Kultdr,
insanlar tarafindan meydana getirilerek dogaya eklenmis donatmalar bitininin adidir (Cobanoglu,
2012, s. 3). Tarihsel, toplumsal gelisme sireci icerisinde yaratilan tim maddi ve manevi degerler ile
bunlari yaratmada, yeni nesillere iletmede kullanilan, insanin cevresine egemenligini gosteren
araglarin bitlini, ekin, hars (TDK, 2017). Kiltir, insanin bir toplum Uyesi olarak edindigi bilgi, sanat,
inang, hukuk, ahlak ve torelere her tirli beceri ve aliskanliklari iceren karmasik bir batindir (Glveng,

1979, s. 58).

Milletlerin kiiltlr aktarimi dil ile olmaktadir. Gelecek kusaklara kiltliriin aktariminin temel tasi
dildir (Kaplan, 2011, s. 151). Toplumlarin asirlar boyu maddi ve manevi alanda Urettigi eserler gelecek
kusaklara dil sayesinde aktariimaktadir (Kog, 2007, s. 8; Shaul ve Furbee, 1998, s. 1). Dilbilim
alanindaki gorelilik hipotezine gore dil ile kiltlr arasinda glicli bir etkilesim s6z konusudur (Goéktuna
Yaylaci, 2012, s. 35). Dil, kiiltiiriin maddi olmayan 6gesidir (Oztiirk, 2004, s. 10-11). Tiim milletler dilini
ve kiltirinG asirlar boyunca yogurmaktadir. Her milletin dili, milletin yasamis oldugu tarihin 6zetidir
(Kaplan, 2011, s. 152). Dil ve kiltirian degismesinde 6nemli bir etkende kitle iletisim araglaridir (Eris,

2012, s. 28). Kiiltird 6grenme sirecinde dilin ayri bir 6nemi bulunmaktadir (Glnes, 2007, s. 27).

1739 sayili Milli Egitim Kanunun 2. Maddesinde “Tirk Milli Egitiminin genel amaci, Tirk
milletinin butlin fertlerini; ...Tlrk milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kdltiirel degerlerini
benimseyen, koruyan ve gelistiren;... yurttaslar olarak yetistirmek” hikmi{ yer almaktadir. Turkce

Dersi (1-5.Siniflar) Ogretim Programinin (MEB, 2009, s. 12) genel amaglari icerisinde
e Kisisel, sosyal ve kilturel yonlerden gelismelerini saglamak,

e  Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiltlrel, sosyal, estetik ve sanatsal degerlere 6Gnem vermelerini

saglamak; milll duygu ve disiincelerini gliclendirmek,

e Yazili ve sozli Urunlerle Turk ve dinya kaltirind tanimalarini saglamak maddeleri yer

almaktadir.
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Bunun yani sira Tiirkce Dersi (1-5. Siniflar) Ogretim Programinin (MEB, 2009, s. 143) zorunlu
temalari olan Atatlrk temasinda igerik dnerileri arasinda Milli Kiltiir; Degerlerimiz temasinda igerik
Onerileri arasinda Turk kultard (bayramlar ve torenler, tirkl, halk oyunlar, vatan, kahramanlik,
bayrak vb.) yer almaktadir. Ayrica Tiirkce Dersi (1-8. Siniflar) Ogretim Programi (MEB, 2015, s. 5)

genel amaclari arasinda su maddeler yer almaktadir:
e Kisisel, sosyal ve kiltlirel yonlerden gelismelerini saglamak,

e Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiltiirel, sosyal, estetik ve sanatsal degerlere 6nem

vermelerini saglamak; milli duygu ve dislincelerini gliclendirmek,

e Tiurk ve dinya kiltir ve sanatina ait eserler araciligiyla milli ve evrensel degerleri

tanimalarini saglamaktir.

ilkdgretim Tiirkge Ogretiminde Yararlanilabilecek Kiiltiirel Ogeler
Ninni

Ninni, bebeklerin uyumasina yardimci olmak icin sdylenen tirktdir (TDK, 2017). Ninniler,
cocuklari ve bebekleri uyutmak icin eski zamanlardan beri séylenen, cogunlukla tirki formatindaki
sozI( halk Gridnleridir. Ninniler genellikle anonimdir. Bunun yani sira ninniyi sdyleyen kisi o anda kendi
duygularini aktaran ninniler de yaratip soyleyebilir. Bu nedeniyle ninnilere anne sarkilari da
denilmektedir. Ninni, bebek ile anne arasinda iletisim araci gorevi de yapmaktadir. Anneler ninniler
araciligiyla bebekleriyle dertlesmektedir. Anneler sevinglerini, acilarini ninnilerle paylasmaktadir.
Ninni bebege ezgisiyle, sdyleyene sozleriyle ruh dinginligi vermekte, dnemli bir psikoterapi yerine

gecmektedir (Helimoglu Yavuz, 1998, s. 70).
Ninnilerin ilkégretim Tiirkge Ogretiminde Kullanimi

Ninnilerin ilk bakista bebekleri uyutma, dinlendirme ve pasif hale getirme gibi bir islevi oldugu
dusunilmektedir. Fakat bebegin dil, distince, sosyal, kisilik, muzik/ritmik gelisimini destekleyen ilk
Ogrenci/ogretmen tecribesi oldugu sonucuna varilabilmektedir. Ninnilerde dil uyumunu saglamak
amaciyla farkh s6z sanatlarindan, kafiye ve 6l¢tiden yararlanilmaktadir. Bu sebeple ninnilerin anadilin
o0grenilmesine buylk katkilar sagladigi séylenebilmektedir (Kabadayi, 2009, s. 278). Cocuk heniz
besikteyken ninnilerin ezgisinden etkilenmektedir. Ozellikle kiz cocuklari U¢ yasindan itibaren
bebekleriyle oynarken ninnileri séylemektedirler. Boylelikle ninnilerin basit ezgileri bebeklerin ve
cocuklarin siir ve mizikle tanismalarini saglamaktadir. Ninnilerin resimlendirilmesiyle hazirlanan
kitaplar, 6zellikle okumaya yeni baslayanlar icin zevk alinacak materyallerdir (Demiray, 1977, s. 18-
19). Ayrica ninnilerden ilk okuma ve yazma Ogretiminde faydalaniimaktadir. E sesinin hissetme

asamasinda kullaniimaktadir.
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Efsane

Efsane, eski caglardan beri soylenen, olaganistl olaylari ve varliklari konu edinen hayalf
hikaye, soylencedir (TDK, 2017). Efsanelerin en dnemli islevi bir toplumdaki yaygin halk inanglarini
koklestirmek, bir inanc¢ cekirdegini bircok “tarihi” veya “tarihilestirilmis” olaya baglayarak toérensel
hale getirmek (ritiellestirmek) ve bu torensel kutlamalarla genis bir gelenek cevresi meydana
getirmek ayrica mevcut gelenek gevresinin devamini saglamaktir. Nakledilenlerin gergek olduguna
inanis efsaneleri bir baska s6zIi edebiyat tiirli olan ve esasen iceriginin gergek olduguna inanilmamasi
veya “yalan” yahut “kurgu” olarak disinilen masal tiirinden ayirir. Efsanelerde, tabiatisti “askin”
glc veya guclerin tecelli ettigi olaylarin bagh oldugu gizli ve esrarengiz bir dlem vardir. Bu alemin
sirlarina hicbir zaman tam olarak erisilemez. Bu baglamda, yukarida isaret edildigi gibi gerceklik

unsurunun yaninda olaganistiilik ve kutsallik da efsanenin sahip oldugu unsurlardandir. Bir baska

ifadeyle, efsanenin temelinde inan¢ unsuru mutlaka bulunmaktadir (Cobanoglu, 2012, s. 120).
Efsanelerin ilkogretim Tiirkce Ogretiminde Kullanimi

Efsanelerde yer alan konular, 6grencilerin hayal diinyalarini ve anlama becerilerini gelistirir.
Ogrencilerin zihinsel becerilerine katki saglar. Efsanelerde yer alan olaganiistii varliklar, 6grencilerin
okuma istegini artirir, onlara okuma sevgisi asilar. Okunan efsaneyle ilgili bir resim yapilmasi, anlama
ve anlatma becerilerine katki saglar. Ogrencilere Tiirkce dersi kapsaminda verilecek édevlerle, hem

ogrencilerin arastirma becerileri hem de yazma becerileri gelisir.
Destan

Destan, tarih dncesindeki tanri, tanriga, yari tanri ve kahramanlar gibi olaganistu olaylari
konu edinen siir, epopedir (TDK, 2017). Destanlar toplumlarin yazi 6éncesindeki ¢aglarinda olusmus
dogalistli kahramanlarla, olaganisti olaylarla yikli olan, dykileyici 6zellikler gésteren uzun siirlerdir.
Destanlar, eski caglarda ezgiyle sdylenmis ve ¢ogunlukla nazimla diizenlenmistir. Destanlar Epik siirin
en glizel ornekleridir. Destanlarda olaganilstl olaylar, dogalisti kahramanlar, tanrilar savaslar
yapmaktadir. Bunun yani sira eski caglardaki insanlarinin inanis, yaratilis, varolus konularindaki
duslinceleri destanlarda yer almaktadir. Ayrica, toplumlarin 6zlemleri ve disleri destanlarda dile
getirilmektedir (Pilanci, 1998, s. 34). Destanlar milletlerin tarihine 1sik tutan 6nemli kaynaklar

arasinda yer almaktadir (Pilanci, 1998, s. 36).
Destanlarin ilkdgretim Tiirkge Ogretiminde Kullanimi

Destanlar bir kdltlriin 6z wvarliklanidir. Tirkge Ogretiminde destanlarin kullaniimasi
ogrencilerin kalttr bilinglerini artiracaktir. Destanlar ile milli birlik ve beraberlik duygular
ogrencilerde daha iyi yerlesir. Destanlar 6grencilerin hayal diinyalarini gelistirir, anlama becerilerini

artirir. Ayrica tarih bilinci agisindan da destanlarin 6nemli bir yeri vardir.
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Masal

Masal, cogunlukla halkin Urettigi, hayal trind, sozIU kiltirde yasayan, genelde insan, hayvan,
cadi, dev, cin, peri gibi varliklari konu edinen olaganistl olaylari iceren edebi tlrdlr (TDK, 2017).
Masallarda gercek mekan ve zaman kavrami yoktur. Bazi masallarda gercek yer adlarindan s6z edilse
bile bunlarin kullanimi masali, o kendine has masal diinyasi ve llkesi kavramindan kopararak gercek
hayata baglayacak nitelikte degildir. Bu yer adlarinin masalin anlatiminda herhangi bir katkisi ve
onemi yoktur. Ayni sekilde zaman kavrami da belirsizdir. Gergek anlamda bir masalin nerede ve ne
zaman olduguna dair hicbir bilgi bulunmamaktadir. Bu 6zellikler masalin tir belirleyici 6zellikleri
olarak son derece 6nem kazanmaktadir. Bu sekilde bilgilere sahip metinler bulundugunda bunlarin

masal tirinden ¢ok efsane tiirline yakin oldugu anlasilir (Cobanoglu, 2012, s. 134).
Masallarin ilkogretim Tiirkge Ogretiminde Kullanimi

Masallar, lG¢ bolimden olusmaktadir. Bunlar; 1. Giris bolimi{: masal basi veya déseme
denilen ve tekerlemeden olusmaktadir. 2. Gelisme ya da govde bolimi: olayin anlatildigi asil
bollimdir. 3. Sonug bolimi: tekerleme ile bitmektedir. Cocugu egitme siirecinde masalin, milli ve
evrensel degerlerin benimsetilmesinde ve aktarilmasinda katkisi blyliktiir. Cocugun hayal diinyasini
gelistirilmesi, soyut kavramlarin algilamasi yetenegiyle dili kullanma becerilerinin gelistiriimesinde
O6nemlidir (Karatay, 2007, s. 470). Turkce derslerinde masal anlatma, hikdaye okutma, okuduklarindan
ve dinlediklerinden anladiklarini, yasadiklarindan edindikleri deneyimleri arkadaslariyla
paylasmalarini saglayacak etkinliklerle ogrencilerin temel dil becerilerini kazanma ve gelistirme
ortami bulmalidirlar. Anlama ve anlatma 6grenme alanlarina yonelik etkinliklerle kazanilacak dil
deneyimleri sadece becerilere yonelik saglam bir temel olusturmamakta ayni zamanda Tirkgenin

dogru, gizel ve etkili kullaniminin ilk deneyimleri de kazandirilmis olmaktadir (Goger, 2010, s. 361).
Tiirka

Tirkd, halk ezgileriyle bestelenmis ve hece olcisliyle yazilmis manzumedir (TDK, 2017). Bir
ezgi ile sdylenen halk siirine tirkl denilmektedir. Turkiler 2-4 dizelik bolimlerden olusmaktadir. Bu
bolliimlere bent adi verilmektedir. Genelde bu bentler, sézleri ve ezgisi degismeden tekrarlanan,
kavustak adi verilen dizelerle birbirine baglanmaktadir. Kavustaklar genelde 1-4 dizeden olusmaktadir
(Helimoglu Yavuz, 1998, s. 66). Tirkiler ask, sevgi, gurbet, ayrilik gibi konulari icermektedir. Turki

konusunda anilmasi gereken biiyik ustalardan birisi de Neset Ertas’tir.
Tiirkiilerin ilkégretim Tiirkce Ogretiminde Kullanimi

Tirkce derslerinde kullanilacak tiirkilerle, dersler daha ilgi ¢ekici hale gelecektir. Tlrki ile
ogrencilerin dinleme becerileri gelisecektir. Tirkilerde yer alan sozlerin 6grencilere dagitilmasi ile,

ogrencilerin kelime hazineleri gelisecektir. Tiirkii dinleme esnasinda kurulan hayallerle 6grencilerin
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hayal diinyalari zenginlesecektir. Tirkce dersinde verilecek yoresel bir tiirkliyl arastirip bulma, sinifta

sunma 6deviyle; 6grencilerin arastirma, dinleme, konusma becerileri gelisecektir.

Turkdler ile 8grenme ortamlari zenginlestirilebilir. Ogrenmeler esnasinda ne kadar fazla duyu
organi ise kosulursa 6grenme o kadar kalici olur. Bu 6zelliginden dolayi tirkilerden yararlanilabilir.
Ornegin, 18 Mart Canakkale Sehitlerini Anma Giiniinde sdylenecek Canakkale Tiirkiisii, 6grencilerin

bu glinli daha iyi anlamlandirmalarina katki saglayacaktir.
Tekerleme

Tekerleme, ses benzerlikleri ile uyaklardan faydalanilarak olusturulan secili-kafiyeli ve belli bir
konusu olmayan, cogu zaman dnemli bir b6limi anlamli da olmayan ses ve sozlerin akisi bakimindan
siirimsi bir tardar. Bir kisim tekerlemelerse tamamen nesir seklindedir ve hayal tirlini unsurlarin veya
tasarimlarin 6ne c¢iktig i¢c kafiyeye 6nem veren uzun metinlerdir. Tekerlemenin en dnemli niteligi,
herhangi bir konusunun olmayisidir. Tekerlemeler tasidiklari yapisal ve tematik 6zelliklerden ziyade
icra baglamlarinda tasidiklari islevsel 6zellikleriyle kendilerini tartismasiz bir bicimde ortaya koyup
kabul ettiren sozIli edebiyat turidir. Tiyatroda gonga benzer bir ihtiyactan dogan tekerlemeler,
“yuvarlak bir seyi hareket ettirip ylriitmek” manasindaki maddi karsiligi ile uygunluk gostererek hangi
tirde ya da birlikte yer aliyorsa onu baslatip harekete geciren bir islev yliklenmekte oldugu
soylenebilir. Dolayisiyla tekerleme tirl kendi basina kullanildiginda kisinin veya kisilerin dil
kullanimlari ve fonetik olarak birbiri ardinca kullanimlari zor olan sesleri kullanabilme yetenegini
ortaya koyan ve kisileri bu yolla yaristirip boy Olglstiiren bir o6lglit veya yarisma sekline

donltsmektedir (Cobanoglu, 2012, s. 88).
Tekerlemelerin ilkégretim Tiirkge Ogretiminde Kullanimi

Ogrencilerinin zevkle okuyup dinleyip sdyledikleri edebi iriinlerden biri tekerlemelerdir.
Ogrencilerin konusma becerilerini gelistirmelerinde tekerlemelerle yapilan dil egzersizleri &nemli islev
gorebilmektedir. Tekerleme sayesinde 6grenciler daha akici ve rahat konusma becerisi kazanabilirler.
Soylenisindeki sasirtmaca ve seslerdeki ahengin muzikalitesi, 6grencilerine tekerlemeler (izerinden
ylritilen etkinliklere severek katilmalarini saglayacaktir. Temel dil becerilerini gelistirme yaninda
anlama, siniflama, siralama, uygulama gibi Ust dizey zihinsel becerileri kullanma becerisini de
kazanirlar. Tekerlemeler, egitim ortamlarinda kullanildig takdirde c¢ocuklarin zihinsel ve dilsel

becerilerinin gelisiminde dnemli bir isleve sahiptirler (Goger, 2010, s. 351).
Atasozi

Atasozi, uzun gozlem ve deneyimlere dayanilarak séylenen ve halka mal olmus, 6glt verici
nitelikte sozler, deme, sav, mesel, darbimeseldir (TDK, 2017). Anlatim igerisinde, belirli nedenle

sdylenmis; o sirada anlatilmak istenilen duygu, disiinceyi gii¢clendirerek vurgulayan kisa ve 6zlii s6z
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kaliplaridir. Anlatimi renklendirmekte ve gilclendirmektedir. Atasozleri kesin ve yalindir. Bazilari
Olgult ve uyakhdir. Atasozlerinin belirtilen 6zelligi akilda kalmasini kolaylastirmaktadir (Helimoglu

Yavuz, 1998, s. 79).
Atasozlerinin ilkdgretim Tiirkge Ogretiminde Kullanimi

Atasozleri, edebi bir tlir olmamalarina ragmen 6zellikle soyleyisimizi kuvvetlendirme, fikirlere
kuvvetli kanit olusturma, az cliimle ile 6z ifade kurabilme bakimindan konusma ve yazma egitiminde
kullanilmaktadir. Merak ve ilgi agisindan dinleme egitiminde kullanilmaktadir. Metinlerdeki soyleyisi
daha anlamli duruma getirerek, vurgu ve tonlamayi kolaylastirma bakimindan okuma egitiminde
kullanilabilecek Granlerdir (Bas, 2002, s. 62). Atasozleri, 6grencilerin dinlemeye odaklanmasini,
konuyu daha iyi anlamasini saglamaktadir (Bas, 2002, s. 63). Okuma egitiminde atasozlerinden farkh
sekillerde faydalanmak miimkindir. Ogrencilerden karsilastiklari veya cevrelerinde kullanilan
atasozlerini defterlerine yazmalari ve bu atasozleriyle ilgili metinler hazirlayarak arkadaslariyla
paylasmalari istenebilir. Ogrencilere o6zellikle hikdyesi olan atasozleri bulunarak sinifta
okunabilmektedir (Bas, 2002, s. 64). Atasozleri dilin dogru kullanimini, akiciligi ve fikir zenginligi
saglamaktadir. Atasozleri calismalarda yardimci unsur gibi kullanilabilecegi gibi, ana fikri 6grencilerce

anlasilmak sartiyla konusma egitimine katki saglamaktadir (Bas, 2002, s. 65).
Bilmece

Bilmece, bir seyin adini sdylemeden niteliklerini Gistl kapali bir sekilde séyleyerek o seyin ne
oldugunu bulmayi dinleyene veya okuyana birakan oyun, muammadir (TDK, 2017). Bilmece, farkli
doga olaylarini, yasama ait her olguyu, ¢esitli cagrisimlarla tanimlamaktadir. Cogu zaman yanitlari bu
cagrisimlarda gizli, kaliplasmis sézlerden olusan, anonim sézli halk edebiyati Granadir (Helimoglu
Yavuz, 1998, s. 144). Bilmeceler sadece hosca vakit gecirmek amaciyla Uretilmis bir eglence araci olan
halk Grtnleri degildir. Bilmeceler bunun yani sira insanlarin bilgilerini, dis giglerini, cagrisimlardan

hareket ederek bir sonuca varma becerilerini de sinayan trunlerdir (Helimoglu Yavuz, 1998, s. 146).
Bilmecelerin ilkégretim Tiirkge Ogretiminde Kullanimi

Bilmeceler, Tirkce sozciklerin ¢ok anlamliligina 6rnek olan dilsel 6érneklerdir. Bilmecelerdeki
ilging benzetmeler ve ilging buluslar dikkat ¢cekmektedir. Bilmeceler, siirsel bir anlatimla, ¢ocuklari
dille kurgulanmis bir zekd oyununa davet etmektedir. Cocuklari tim bilgilerini sinamaya, olaylar,
olgular ve kavramlar arasinda anlamsal iliski kurmaya yoneltmektedir. Cocuklar igin sozciklerle
Uretilmis bir oyun araci olan bilmeceler, ¢ocuklarin diis ve diislince glicline seslenen hayali bir dlinya

sunmaktadir (Sever, 2008, s. 148).
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Fikra

Fikra, kisa ve 6zIU anlatimi olan, nikteli, giilduriich hikayeciktir (TDK, 2017). Bir konudaki
gorusli, diuslinceyi mizahla insanlari glliimseterek anlatma amaciyla soylenmis kisa, 6zglin halk
Grlnleridir (Helimoglu Yavuz, 1998, s. 80). Mizah ve zekanin uyumundan dogan fikralar, bireylerin
hayata ve olaylara bakisini anlamak agisindan 6nemli ipuglari vermektedir. Fikralarla bazen
soyleyemeyen veya elestirilemeyen en zor seyler, bir nilkteye baglanarak kolay bir sekilde

soylenebilmektedir (Kotan, 2012, s. 1792).
Fikralarin ilkdgretim Tiirkge Ogretiminde Kullanimi

Ogrenme ve 6gretme ortamlarinda 6grencilere dinlenilen fikray! kendi ciimleleriyle kisaca
anlatma, anlatilan fikranin icerigine uygun 06zgiin ve elestirel gorisler dile getirme, okunan ya da
dinlenen fikrayl canlandirma, fikralarda gecen yeni kelime, atasozleri ve deyimleri tespit edip
Gzerinde calisma gibi etkinlikler diizenlenebilmektedir. Bu gibi etkinliklerle 6grencilerin okudugunu
anlama ve anlatma becerileriyle Ust diizey zihinsel becerilerinin gelistiriimesine ¢ahsilir (Goger, 2010,

s. 256).

Sinif  O6gretmenlerinin  Tirkce derslerinde kdiltirel o6geleri  kullanma durumlarinin
incelenmesini amaglayan bu arastirmanin ana amaci sinif 6gretmenlerinin Tirkce derslerinde kdltiirel
0gelerden yararlanma bigimlerini belirlemektir. Bu ana amag¢ dogrultusunda sinif 6gretmenlerinin
Tiirkge derslerinde kultirel 6geleri kullanma sikliklari, amaglari ve kullanmalarinin faydalari nelerdir

sorularina cevap aranmistir.

Konu ile ilgili olarak Bas (2002); Goger (2010); Kabadayi (2009); Karatay (2007); Kotan (2012);
Shaul ve Furbee (1998) tarafindan cesitli arastirmalar yapilmistir. Yapilan arastirmalar incelendiginde,
agirhkli olarak derleme tirinde calismalar yapildigi gérilmektedir. Ayrica Tirkce derslerinde tek bir
kiltirel 6genin etkisinin incelendigi c¢alismalar bulunmaktadir. Yapilan bu arastirma, sinif
ogretmenlerinin Tiurkce derslerinde kiltirel 6gelerimizi kullanma sikligini belirlemesi, derslerde
kullanim amacinin ve yararlarinin ortaya konulmasi agisindan dnemlidir. Arastirma sonuglarinin basta
Turkge ders kitaplarini hazirlayanlar, Milli Egitim Bakanhginda Tirkce dersi 6gretim programini

hazirlayan komisyonlar, aileler ve sinif 6gretmenlerine faydali olacagi diistintlmektedir.
Yontem

Arastirma nitel arastirma yoOntemlerinden olgu bilim (fenomenoloji) yontemiyle
gerceklestirilmistir. Olgu bilim deseninde farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir
anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanilmaktadir. Bize tiimiiyle yabanci olmayan, ayni zamanda
tam anlamini kavrayamadigimiz olgulari arastirmayi amaglayan galismalar i¢in fenomenoloji uygun bir

arastirmadir (Yildirrm ve Simsek, 2006, s. 72). Olgu bilim insanlarin fenomenleri nasil tecriibe
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ettiklerinin metodolojik, 6zenli ve derinlemesine bir sekilde resmedilmesini ve betimlenmesidir
(Patton, 2014, s. 104; Gliner, Morgan ve Leech, 2015, s. 97; Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2011, s. 432).
Bir bagka tanimla fenomenoloji, bir fenomenin bireylerin ya da belli bir gurubun deneyimleri

acisindan tanimlanmasidir (Christensen, Johnson ve Turner, 2015, s.408).
Arastirma Grubu

Katiimcilarin segciminde uygun érnekleme yontemi kullaniimistir (BlyUkoztirk, Kilig Cakmak,
Akgiin, Karadeniz, Demirel, 2012, s. 92). Uygun o6rnekleme yontemi arastirmaya hiz ve pratiklik
kazandirmaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2006, s. 113). Arastirmanin katilimcilarini Yozgat il merkezinde
bir devlet ilkokulunda gorev yapan 9 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Katilimci sinif 6gretmenlerinin

demografik 6zellikleri Tablo 1'de belirtilmistir.

Tablo 1. Katilimci sinif 6gretmenlerinin demografik ézellikleri

Sirano Ogretmen Cinsiyet Ogretmen Yas Ogretmen Mesleki Kidem Gorev Yapilan Sinif
1 Kadin 38 14 4, sinif
2 Kadin 32 7 4. sinif
3 Kadin 30 7 4. sinif
4 Kadin 38 14 3. sinif
5 Kadin 33 9 3. sinif
6 Kadin 35 12 2. sinif
7 Kadin 34 11 2. sinif
8 Kadin 38 13 2. sinif
9 Erkek 36 9 1. sinif

Tablo 1 incelendiginde, katilimci sinif 6gretmenlerinin  8’i kadin, 1’i erkektir. Sinif
o0gretmenlerinin yaslari 30 ile 38 yas arasinda degismektedir. Sinif 6gretmenlerinin mesleki
kidemlerinin 7 hizmet yili ile 14 hizmet yili arasinda degistigi gorilmektedir. Sinif 6gretmenlerinin

farkli sinif seviyelerinde gorev yaptigi anlasiimaktadir.
Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak, arastirmaci tarafindan gelistirilen yari yapilandiriimis goriisme
formu kullanilmistir. Yari yapilandirilmis gériisme formu yaklasimi goériisme sirasinda irdelenecek bir
sorular veya konular listesini kapsamaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2006, s. 122). Yari yapilandiriimis
gorisme formati konusma siresince farkl sorularla konunun acilmasina, farkli cesitli ortaya
¢tkmasina ve konu hakkinda yeni fikirlere ulasilmasina yardim etmektedir (Merriam, 2013, s. 88). Yari
yapilandiriimis gortisme formu, sozli ankettir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2011, s. 451). Yari
yapilandiriimis gorisme formunu olusturmak amaciyla, ilk olarak konu ile ilgili alan yazin
incelenmistir. Alan yazin incelenmesinin ardindan olusturulan yari yapilandirilmis gérisme formu,
nitel arastirma yontemleri konusunda uzman bir 6gretim Uyesine, sinif 6gretmenliginde Tirkge
O0gretimi alaninda uzman bir 6gretim Gyesine ve sinif 6gretmenligi alaninda doktora egitimi yapan bir

sinif 6gretmeninin gortsine sunulmustur. Uzman gorisleri sonrasinda, yari yapilandirilmis gérisme
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formunda cesitli diizeltme, ekleme ve ¢ikarmalar yapilmistir. Hazirlanan yari yapilandirilmis gortisme
formu pilot olarak bir sinif o6gretmenine uygulanmistir. Pilot uygulamanin ardindan vyari
yapilandiriimis goérisme formuna son sekli verilmistir. Yari yapilandiriimig gorisme formu iki
bélimden olusmaktadir. ilk bélimde sinif 6gretmenlerinin demografik ozelliklerini belirlemeye
yonelik sorular yer almaktadir. ikinci bélimde ise sinif 6gretmenlerinin Tiirkce 6gretiminde kiltiirel
0geleri kullanma siklklari, amaglari ve kuiltlrel 6geleri kullanmanin faydalarina iliskin sorular yer

almaktadir. Ornegin masal kiiltiirel 6gesi ile ilgili su sorular yer almistir:
“Masallari Tiirkge dersinde kullanma sikhiginiz nedir?

Masallari Tiirk¢e dersinde hangi amagla kullaniyorsunuz? Dersin hangi bdéliimiinde

kullaniyorsunuz? Masal kullaniminin derse ve 6grenciye faydalari nelerdir? Agiklar misiniz?”
Verilerin Toplanmasi

Veriler, arastirmaci tarafindan hazirlanan yari yapilandiriimis gériisme formu ile toplanmistir.
Olgu bilim arastirmalarinda baslica veri toplama araci gérismedir (Yildirm ve Simsek, 2006, s. 74;
Christensen, Johnson ve Turner, 2015, s. 409; Gliner, Morgan ve Leech, 2015, s. 97). Veriler 2017 yil
nisan ayinda toplanmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan yari yapilandiriimis gériisme formu, 9
sinif 6gretmenine uygulanmistir. Sinif 6gretmenleri ile yapilan gériismeler, 6gretmenden izin alinarak
ses kayit cihazina kaydedilmistir. Gortsmeler, sinif 6gretmeninin gorevli oldugu siniflarda,
tenefflslerde yapilmistir. Her bir sinif 6gretmeniyle gériisme ortalama 10 dakika sirmdistir. Yar
yapilandiriimis goriisme formunda bulunan sorular dncelikle kisaca sinif 6gretmenine agiklanmistir.
Ardindan sirayla yari yapilandirilmis goriisme formunda yer alan sorular goriisme yapilan sinif
O0gretmenine sorulmustur. Gérismeler sirasinda sinif 6gretmenlerinin yanlis anladigi sorular igin

actklamalar yapilmistir. Sinif 6gretmenleriyle yapilan goriismeler, toplamda 93 dakika olmustur.
Verilerin Analizi

Olgu bilim arastirmalarinda veri analizi, yasantilari ve anlamlari ortaya ¢ikarmaya yoneliktir
(Yildinnm ve Simsek, 2006, s. 75). Verilerin ¢6zimlenmesinde betimsel analiz kullaniimistir. Betimsel
analizde elde edilen veriler, daha o©nceden belirlenen temalara gore 06zetlenmekte ve
yorumlanmaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2006, s. 224). Ses kayit cihazina kaydedilen gorismeler,
arastirmaci tarafindan bilgisayar ortaminda yaziya gegcirilmistir. Yazili olan gorisler defalarca
okunduktan sonra, belirli kodlar, kategoriler ve temalar altinda gruplandiriimistir (Creswell, 2012, s.
243). Verilerin analizi siirecinde, arastirmaci tarafindan ve nitel arastirma yéntemleri konusunda
uzman bir 6gretim Uyesi tarafindan kodlamalar yapilmistir. Gériisme verilerinin analizinin giivenirligi
icin Miles ve Huberman (2015, s. 64) tarafindan gelistirilen glvenirlik formiliu [Glvenirlik=Goris

birligi sayisi / (Toplam gorus birligi+Goris ayrilig sayisi)] kullanilmistir. Glvenirlik formili sonucunda,
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glivenirlik=.87 bulunmustur. Bu durum vyapilan kodlamalarin glvenilir oldugunu goéstermektedir.

Veriler belirli temalar altinda toplanarak, okuyucunun kolayca anlayabilecegi bir sekilde sunulmustur.
Bulgular

Bulgular yari yapilandiriimis goriisme formunda yer alan soru siralamasina uygun olarak
verilmigtir. Her bir klltirel 6geye ait bulgular ayri basliklar altinda belirtilmistir. Sirayla su bashklar

altinda bulgular belirtilmistir: ninni, efsane, destan, masal, tirk, tekerleme, atasozi, bilmece, fikra.
Ninni Kullanimina iliskin Bulgular

Gorisme vyapilan sinif 6gretmenleri gorisleri incelendiginde, ninniyi Tirkce derslerinde
nadiren kullandiklari anlasiimistir. Sinif 6gretmenleri Turkce derslerinde ninni kullanim sikhgina iliskin

su cevaplari vermislerdir:

“Nadiren (6gretmen 1). Daha ¢ok birinci sinifta kullaniyorum (6gretmen 2). Hemen hemen hig
kullanmiyorum (6gretmen 3). Cok nadir (6gretmen 4). Temada ge¢medigi slirece kullanmiyorum
(6gretmen 5). Cok nadir (6gretmen 6). Cok nadir (6gretmen 7). Nadiren (68retmen 8). Bazen

kullantyorum (6gretmen 9).”

Gorisme vyapilan sinif 6gretmenlerinin - Turkge dersinde ninni  kullanim amaglari
incelendiginde, birinci sinif 6gretmenlerinin ilk okuma-yazma 06gretimi siirecinde yararlandiklari
gorulmektedir. Ayrica bir bagka kullanim amacinin 6grencilerin dikkatini gekmek oldugu anlasiimistir.

Konu ile ilgili olarak goriisme yapilan sinif 6gretmenleri sunlari dile getirmislerdir:

“Derse giris ve dikkat cekmede (6gretmen 1). Ogrenmeyi kolaylastirdigi ve dikkat cektigi icin,
ne zaman ihtiya¢ duyarsam (6gretmen 2). Nazim bigimlerinden ninni konusunu anlatacagim zaman
dersin basinda hazirlik bélimine ninni ile gecis yaparim. Dérdinci sinif 6gretmeni oldugum igin
ninniyi dersi dinlemeyen uyku hali gelmis 6grencilerin derse katilimini saglamak icin dikkat cekme
araci olarak kullandigim olmustur (6gretmen 3). Yeni bilgi, kiltir 6gretmek icin (6gretmen 4). Dikkat
¢ekme ve konuya dahil etme amagh kullanirim (6gretmen 5). Birinci sinifta sesleri verirken kullandim
(6g8retmen 6). Ses hissettirmede kullaniyorum (6gretmen 7). Konuya giris bolimiinde kullaniyorum.
Hatirlamasi kolay oldugu icin motive oluyorlar (6gretmen 8). Ders icerigine gore kullaniyorum.

Geleneklerimizin bir pargasi olan ninnilerin canli kalmasina olanak sagliyor (6gretmen 9).”
Efsane Kullanimina lliskin Bulgular

Gorisme yapilan sinif 6gretmenleri gorisleri incelendiginde, efsaneyi Tirkce derslerinde
nadiren kullandiklari, hatta bazi sinif 6gretmenlerinin hig¢ kullanmadigi anlasiimistir. Sinif 6gretmenleri

Tirkge derslerinde efsane kullanim sikligina iliskin su cevaplari vermislerdir:
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“Nadiren (6gretmen 1). Konunun icerigine gore tercih ediyorum (6gretmen 2). Cok sik
olmamakla birlikte efsanelere yer veririm. Ornegin Tiirkce ders kitabinda denk gelen bir metin veya
sosyal bilgiler dersinde bir cografi bolgeye dair efsane varsa arastirma gorevi olarak ogrencilerimi
gorevlendiririm. Dénem iginde birkag kez (6gretmen 3). Cok nadir (6gretmen 4). Hi¢ kullanmadim
(6gretmen 5). Kullanmiyorum (6gretmen 6). Tirkce dersi yillik planinda yer verildigi oranda
kullaniyorum (6gretmen 7). Miufredatta varsa kullaniyorum (6gretmen 8). Bazen kullaniyorum

(6gretmen 9).”

Gorisme yapilan sinif 6gretmenlerinin gorusleri incelendiginde, Tirkce derslerinde efsane
kullanim amaglarinin derse dikkat cekme oldugu anlasiimistir. Konu ile ilgili olarak goriisme yapilan

sinif 6gretmenleri sunlari dile getirmislerdir:

“Derse giris ve dikkat cekmede (6gretmen 1). Ogrencilere ilging geliyor ve daha &nceden
duyduklari ve okuduklari icin 6grenmeyi kolaylastiriyor (6gretmen 2). Derse giris boliminde dikkat
cekmek veya degerlendirme boéliminde yoruma agik konusmalar, tartismalar konu (izerinde
dinleyenlerin fikrini beyan edebilmesi icin efsaneleri kullandim. Yaraticilk ve hayal gicini
gelistirmeye yardimci olmakla birlikte efsaneler, olaganistii durumlar oldugu icin 6grencilerin
fikirlerini paylasmakta daha o6zgir, korkusuz olabilmelerini saglyor. Olmayan bir sey lzerinde
konusmak, olan bir sey lizerinde konusmaktan daha kolay olabiliyor (6gretmen 3). Konuya ilgi cekmek
icin (6gretmen 4). Efsaneler 6grenci igin dikkat cekici oluyor (6gretmen 7). Efsaneyi konu olarak
isliyorum. Ogrencilerin hayal diinyasini gelistirdigini diisiinilyorum (6gretmen 8). Dikkat cekme amagli

kullantyorum (6gretmen 9).”
Destan Kullanimina iliskin Bulgular

Gorisme yapilan sinif 6gretmenleri goérisleri incelendiginde, destani Tiirkce derslerinde
nadiren kullandiklari, hatta bazi sinif 6gretmenlerinin hig¢ kullanmadigi anlasiimistir. Sinif 6gretmenleri

Turkce derslerinde destan kullanim sikligina iliskin su cevaplari vermislerdir:

“Hi¢ kullanmadim. Sadece bilgi olarak verdim (6gretmen 1). Belirli giin ve haftalar (6gretmen
2). Bir dénem icinde bir defa kullandim. Hemen hemen hi¢ kullanmiyorum (6gretmen 3). Cok nadir
(6gretmen 4). Hi¢ kullanmadim (68retmen 5). Kullanmiyorum (6gretmen 6). Turkce dersi yillik
planinda yer verildigi oranda kullaniyorum (6g8retmen 7). Nadiren (6gretmen 8). Kullanmiyorum

(6gretmen 9).”

Gorisme yapilan sinif 6gretmenlerinin gorisleri incelendiginde, Tirkge derslerinde destanlari
farkh amaglarla kullandiklari gorilmektedir. Tirk tarihinin 6gretimi konusunda, dersi ilging hale
getirmek amaciyla Tirkce derslerinde destanlarin kullanildigi anlasiimistir. Gorlisme yapilan sinif

ogretmenleri, Tlirkge derslerinde destanlari kullanma amaciyla ilgili olarak sunlari dile getirmislerdir:
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“Turk tarihinin 6gretilmesinde 6grenmeyi zevkli hale getiriyor (6gretmen 2). Ders kitabinda
yer alan metin lzerine egiliyorum eger destan yoksa hi¢ deginmiyorum (6gretmen 3). Konuyu

kavratmak icin (6gretmen 4). Dersi daha ilging hale getiriyor (6gretmen 7).”
Masal Kullanimina iliskin Bulgular

Gorlisme yapilan sinif 6gretmenlerinin gorisleri incelendiginde, masallari Tirkce derslerinde
blylk bir siklikla kullandiklari anlagilmistir. Sinif 6gretmenleri Turkce derslerinde masallari kullanim

sikhgina iliskin su cevaplari vermislerdir:

“Siklikla kullanirim (6gretmen 1). Cogunlukla kullaniyorum (6gretmen 2). Olduk¢a stk masal
kullaniriz ve canlandirmalar yapariz (6gretmen 3). Cok fazla (6gretmen 4). Genelde kullaniyorum
(6gretmen 5). Cok sik (6gretmen 6). Siklikla (6gretmen 7). Sik kullaniyorum (6gretmen 8). Cok sik

kullaniyorum (6gretmen 9).”

Gorusme yapilan sinif 6gretmenlerinin gorisleri incelendiginde, Tirkce derslerinde masallari
kullanma amaglan farkhliklar gostermektedir. Tirkce derslerinde masallari derse dikkat cekme
amaciyla, canlandirmaya uygun oldugu icin, okuma aliskanligi olusturma amaciyla kullandiklar
gorilmektedir. Sinif 6gretmenleri Tirkge derslerinde masal kullaniminin 6grencilerin yaraticiligini
gelistirdigini, 6grenmeyi kolaylastirdigini, hayal diinyalarini gelistirdigini belirtmislerdir. Gorisme
yapilan sinif 6gretmenleri Tlirkce derslerinde masallarin kullanim amaci ve faydalarina iliskin sorulara

su cevaplari vermislerdir:

“Dikkat ¢ekmede gelismede kullanirm. Masal tamamlatma yaptirinm, 6grencilerin
yaraticiigini gelistirdigini disinidyorum (6gretmen 1). Tiirkgemizde her kazanima ait neredeyse bir
masal bulunmakta. Ogrenmeyi kolaylastiriyor (6gretmen 2). Okudugunu anlama etkinlikleri
cercevesinde masallari tercih ediyorum masallar daha dikkat ¢ekici ve canlandirmaya uygun. Boylece
ogrenciler canlandirma yapma hevesiyle daha konsantre olup tiim detaylara dikkat kesilebiliyor ve bu
da konuyu anlamalarini hizlandiriyor (6gretmen 3). Dil gelisimi, kelime hazinesi, dogru konusma,
dogru ses, dogru nefes (6gretmen 4). Dolayh yoldan 6git vermek, yanlis olan davranisi hissettirmek
ve onlardan sonug¢ c¢ikarmalarini istedigimde masallardan vyararlaniyorum. Hayal glglerini
gelistirdigini, gercekle hayali ayirt etme yetisini kazandirdigini, ¢ikarimda bulunmayi kolaylastirdigini
distnlyorum (6gretmen 5). Kisa ve eglenceli oldugu igin ¢ok okuyoruz. Okuma hizi da artmis oluyor
boéylece (6gretmen 6). Ogrencinin dikkatini cekerek okuma aligkanligi asilamak icin siklikla okurum.
Bazen tamamini okurken bazen en heyecanli yerinde birakirnm (6gretmen 7). Dikkat ¢cekmede ve
okuma aliskanhgini olusturmak icin kullaniyorum (6gretmen 8). Ogrencinin dinleme, anlama,
anladigini yorumlama gibi kazanimlarini gelistirmek igin kullaniyorum. Masallar eglenceli metinler

oldugu icin bazi derslerin kazanilmasinda ¢ok fayda saghyor (6gretmen 9).”
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Tiirkii Kullanimina iliskin Bulgular

Gorisme yapilan sinif 6gretmenlerinin gorisleri incelendiginde, Tiirkge derslerinde tirkileri
hi¢ kullanmayan sinif 6gretmenleri oldugu gibi, ¢ok siklkla kullanan sinif 6gretmenlerinin oldugu
gorilmektedir. Sinif 6gretmenlerinin Tlrkge derslerinde tiirkd kullanim sikligiyla ilgili sorulara vermis

olduklari cevaplar sunlardir:

“Orta sikhkta kullanirim (6gretmen 1). Bazen (6gretmen 2). Cok sik (6gretmen 3). Cok nadir
(6gretmen 4). Hi¢ kullanmadim (6gretmen 5). Cok sik (6gretmen 6). Nadiren (6gretmen 7). Nadiren

(6gretmen 8). Kullaniyorum (6gretmen 9).”

Gorusme yapilan sinif 6gretmenlerinin gorisleri incelendiginde, Tiirkce derslerinde tirkileri
kullanim amaglarinin farkhhklar gosterdigi anlasiimaktadir. Bazi sinif 6gretmenleri derse dikkat
cekmede, derse giris bolimiinde, dersi eglenceli hale getirmek amaciyla kullanmaktadirlar. Gériisme
yapilan sinif 6gretmenleri, Tlrkce derslerinde tiirkilerin kullanim amaci ve faydalari ile ilgili olarak

sunlari dile getirmislerdir:

“Dikkat cekmede, ¢ocuklarin kiltirel 6gelere farkindahigini arttirir (6gretmen 1). Yetenegim
olsa daha ¢ok kullanirdim ¢iinki akilda kahlciligr fazla (6gretmen 2). Derse giris bolimiinde dikkat
cekmek icin veya ders icinde ilgi cekmek icin konuya uygun aklima gelen tlirkiyl soyleyerek derse
devam ediyorum. Mizik dersindeki ¢calismalar sonucunda da mutlaka herkesin bastan sona ezbere
bildigi bir tirkl oldu. Tarki bilen 6grenci o tirkiide gegen bilmedigi kelimelerin anlamini arastiriyor,
ogreniyor. Turkdndn ait oldugu yoreye uygun bilgi ediniyor mesela oraya ait bir dag, bir yemek, bir
gelenek... (6gretmen 3). Dogru ses, nefes (6gretmen 4). Miizik dersinde 6gretiyorum hep birlikte ritim
tutarak soylUyoruz (6gretmen 6). Tirkce dersi yillik planinda yer verildigi oranda kullaniyorum. Tirki
kullanimi 6grencinin derse ilgisini cekiyor (6gretmen 7). Derse hazirlik kisminda dikkat ¢cekmek
amaciyla kullaniyorum (6gretmen 8). Dersin icerigine gore kullaniyorum. Tirkuler ile eglenceli ders
isleniyor (6gretmen 9).”

Tekerleme Kullanimina lliskin Bulgular

Gorugme vyapilan sinif 6gretmenlerinin  gorusleri incelendiginde, tekerlemeyi Tirkee

derslerinde hig kullanmayan sinif 6gretmenleri oldugu gibi ¢ok siklikla kullanan sinif 6gretmenlerinin

oldugu anlasilmaktadir. Tirkce derslerinde tekerleme kullanim sikligi ile ilgili soruya, sinif

ogretmenleri su cevaplari vermislerdir:

“Nadiren (6gretmen 1). Daha ¢ok birinci sinifta (6gretmen 2). Nadiren (6gretmen 3). Cok fazla
(6gretmen 4). Kullanmadim (6gretmen 5). Ozellikle okuma yazma 6grenme calismalarinda siklikla

kullanirim (6gretmen 7). Cok sik kullaniyorum (6gretmen 8). Bazen kullaniyorum (6gretmen 9).”
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Gorlisme yapilan sinif 6gretmenleri gorisleri incelendiginde, tekerlemelerin en ¢ok birinci
siniftaki Tirkge derslerinde, ilk okuma-yazma 6gretimi slirecinde kullanildigi anlasiimaktadir. Bunun
yani sira, Tlrkce derslerinde derse dikkat cekme amaciyla, 6grencilerin konusmalarina faydah oldugu
icin, kelimeleri dogru telaffuz etmeye katki sagladigi icin kullanildig belirtiimektedir. Goriisme yapilan
sinif 6gretmenleri Tirkge derslerinde tekerleme kullanimi amaglari ve faydalari konusunda sunlari

dile getirmislerdir:

“Dikkat cekmede kullanirim, dil gelisimi agisindan olumludur. Kiigtk siniflarda daha faydali
oldugunu distiniiyorum (6gretmen 1). Ogrencilerin ezber ve hizli okuma yeteneklerini gelistirdigi icin
(6gretmen 2). Tekerlemeleri birinci sinifta 6grencilerime okuma—yazma egitimi verirken kullandim.
Kisa ve kulaga hos geldigi icin tercih ettim. Benzer kelimeler onlarin daha dikkatli okumasina vesile
oldugu gibi sikilmadan, akici ve zevkle okuyabiliyorlar. Tiyatro calismamizda sahneyi selamlamada
mani ve tekerlemelere yer vermistik (6gretmen 3). Diksiyon icin kullaniyorum. Cocugun dogru
konusmasi icin cok gerekli ve faydali (6gretmen 4). Cocuklarin kelimeleri dizgin telaffuz etmelerini
saglama siirecini eglenceli kilmak igin kullanirim (6gretmen 7). Dersin her asamasinda kullaniyorum.
Seri konusmalarini ve kelimeleri dogru telaffuz etmelerine yardimci oluyor (6gretmen 8). Dil gelisimi

icin kullaniyorum (6gretmen 9).”
Atasézii Kullanimina lliskin Bulgular

Gorisme yapilan sinif 6gretmenlerinin gorisleri incelendiginde, Tiirkge derslerinde atasoziinii
nadiren kullanan sinif 6gretmenleri oldugu gibi cok sik olarak kullanan sinif 6gretmenlerinin oldugu
anlasilmaktadir. Tirkce derslerinde atasdzi kullanim sikhg ile ilgili olarak sinif 6gretmenleri sunlari

dile getirmislerdir:

“Oldukga sik (6gretmen 1). 3. ve 4. Sinifta daha ¢ok tercih ediyorum (6gretmen 2). Cok sik
olmamakla beraber sinif diizeyi ilerledikce daha fazla atasézii kullanmaya O6zen gosteriyorum
(6gretmen 3). Bazen (6gretmen 4). Oldukca ¢ok kullaniyorum (6gretmen 5). Yeri geldikce pek sik degil
(6gretmen 6). islenen metinlerde yer verilen atasézlerine deginiriz (6gretmen 7). Sik kullaniyorum

(6gretmen 8). Cok sik kullaniyorum (6gretmen 9).”

Gorisme yapilan sinif 6gretmenlerinin Tirkce derslerinde atasdzi kullanim amaglar ve
faydalar incelendiginde, farkh gorisler oldugu goérilmektedir. Sinif 6gretmenlerinin  Tiirkce
derslerinde atasozlerini derse dikkat cekme, konuyu 6zetlemek ve ders ¢ikarma amaciyla kullandiklari
anlasilmaktadir. Ayrica Jean Piaget'in somut islemler doneminde yer alan ilkokul 6grencilerinin
atasozlerini ve deyimleri anlamakta gliclik c¢ektiklerini dile getirmistir. Tlrkce derslerinde atasozi

kullanim amaci ve faydalari ile ilgili olarak sinif 6gretmenleri sunlari dile getirmistir:
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“Dikkat cekmede, gelismede. Sonucta kullanirim. Soyut disinme becerilerinin gelismesi,
acisindan faydaldir (6gretmen 1). Anlama olarak bu sinifta daha uygun oluyorlar. Sinif iginde yasanan
olaylarin arkasindan ilgili atas6zlini soylemek atasézlinln pekismesini sagliyor (6gretmen 2). Somut
yas donemindeki ilkokul cagindaki ogrenciler, genellikle deyim ve atasozlerini anlamada glglik
¢ekiyor. Mecaz anlami fark edebilmeleri onlarin espri anlayisini kuvvetlendiriyor bununla birlikte daha
derin dislinme becerisini gelistiriyor. Tlirkce dersinde yazma-konusma etkinliklerinde sectigimiz bir
ataso6zli hakkinda fikirlerimizi beyan ediyoruz (6gretmen 3). Duygularimi kisa yoldan anlatmak
istedigimde duruma uygun bir atas6ézlii soyleyip anlamalarini saglayacak ipuglariyla durumu
anlatmaya calisiyorum, mecaz anlami kavratmakta kullaniyorum (68retmen 5). 2. sinif ders
kitaplarindaki mevcut atasoézii ve deyimleri 6greniyoruz (6gretmen 6). Anlatilmak istenen fikri
O0zetlemek ve kisaca anlatmak icin atasozlerini kullaniriz (6gretmen 7). Konuyu 6zetlemek ve 6git
vermek icin kullaniyorum (6gretmen 8). Bir olayl 6zetlemek ders cikarmak amacgli kullaniyorum

(6gretmen 9).”
Bilmece Kullanimina iliskin Bulgular

Gorisme vyapilan sinif 6gretmenlerinin  gorisleri incelendiginde, Tiirkce derslerinde
bilmeceleri nadiren kullanan sinif 6gretmenleri oldugu gibi siklikla kullanan sinif 6gretmelerinin
oldugu anlasiimaktadir. Sinif 6gretmenleri Tirkgce derslerinde bilmece kullanim sikhigiyla ilgili olarak

sunlari dile getirmislerdir:

“Nadiren (6gretmen 1). Daha ¢ok birinci sinifta (6gretmen 2). Pek sik degil (68retmen 3). Cok
fazla (6gretmen 4). Nadiren kullaniyorum (6gretmen 5). Nadiren (6gretmen 6). Siklikla her giin

kullaniriz (6gretmen 7). Sik kullanirim (6gretmen 8). Sik kullaniyorum (6gretmen 9).”

Gorisme vyapilan sinif o6gretmenlerinin  gorisleri  incelendiginde, Tirkce derslerinde
bilmeceleri farkli amaglarla kullandiklari tespit edilmistir. Oncelikle derse dikkat cekmek amaciyla,
ogrencilerin dlstiinme becerilerini gelistirmek amaciyla, dersi eglenceli hale getirmek icin,
ogrencilerin merak ve arastirma duygularini gelistirmek amaciyla kullandiklari belirlenmistir. Gériisme
yapilan sinif 6gretmenleri, Tirkce derslerinde bilmece kullanimi amacglari ve faydalari ile ilgili olarak

sunlari dile getirmislerdir:

“Dikkat cekmede kullanirim dil bilimsel gelisim icin faydalidir (6gretmen 1). Ogrencilerin akil
yuritme ve keyifli zaman gecirmelerini sagliyor (6gretmen 2). Konu bitiminde bos kalan
zamanlarimizda eglenmek amaciyla kullaniyoruz. Dislinme becerilerini gelistirmek, akil ylritmek,
¢ok boyutlu dislinme becerisini gelistiriyor. Bilmeceyi dogru cevaplayan ¢ocuklar mutlu oluyorlar
kimsenin bilemeyecegi bir bilmece bulmak i¢in cabaliyorlar egleniyorlar, arkadashk iliskileri

kuvvetleniyor (6gretmen 3). Dersi ilgi cekici hale getirmek icin (6gretmen 4). Konu icinde gegen
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anlamini bilmedikleri kelimelerin anlamlarini tahmin etmeleri icin kullaniyorum (6gretmen 5).
Ogrenciler birbirlerine soruyorlar. Arastirma ve merak duygulari gelisiyor (6gretmen 6). Cocuklarin
dikkatini konuya ¢ekmek bazen dagilan dikkatleri toplamak igin kullaninm (6gretmen 7). Dikkat
cekmek icin ve dersi eglenceli hale getirmek icin kullanirm (6gretmen 8). Dikkat ¢cekme merak

uyandirma amagli kullaniyorum (6gretmen 9).”
Fikra Kullanimina iliskin Bulgular

Gorusme yapilan sinif 6gretmenlerinin gorisleri incelendiginde, Tirkce derslerinde fikralari
kullanim sikhklarinin farkhliklar gosterdigi anlasiimaktadir. Tirkce derslerinde fikralari nadiren
kullanan sinif 6gretmenleri oldugu gibi siklikla kullanan sinif 6gretmenlerinin oldugu tespit edilmistir.
Goriusme yapilan sinif 6gretmenleri, Tirkce derslerinde fikra kullanim sikliklari ile ilgili olarak sunlari

dile getirmislerdir.

“Orta siklikta (6gretmen 1). Cok nadir (6gretmen 2). Nadiren (6gretmen 3). Bazen (6gretmen
4). Nadiren kullaniyorum (6gretmen 5). Nadiren (6gretmen 6). Siklikla (6gretmen 7). Sik kullanirim

(6gretmen 8). Bazen kullaniyorum (6gretmen 9).”

Gorisme yapilan sinif 6gretmenlerinin gorusleri incelendiginde, Tiirkce derslerinde fikralari
cesitli amaclarla kullandiklari anlasiilmaktadir. Bu amaclar arasinda derse dikkat cekme, 6grencilerin
disinme becerilerini gelistirme, fikradan dersler g¢ikarma, 6grencilerin 6zglivenlerini gelistirme
amaciyla, dersi eglenceli hale getirmek igin Tiirk¢e derslerinde fikra kullandiklari anlasiimaktadir.
Goriusme yapilan sinif 6gretmenleri Tirkge derslerinde fikra kullanim amaglari ve faydalari ile ilgili

olarak sunlari dile getirmislerdir:

“Giriste, gelismede ve sonucta kullanirim. Ogrencinin espri yeteneginin ve sézel gelisimi
acisindan faydalidir (6gretmen 1). Tema icerisinde yer verildigi zaman isliyorum ama ders icerisinde
kullanmiyorum ctinki fikra bilgim yok denecek kadar az (6gretmen 2). Dersin gelisme bolimiinde
anlama becerisini derinlestirmek icin verilen orneklemeler ile birlikte kullaniyorum. Cok yonli
disinmeye, mizah anlayisini gelistirmeye yardimci oluyor (6gretmen 3). Ders c¢ikarma, eglenme
(6g8retmen 4). Ders ¢ikarmalarini ve bir yargiya ulasmalarini istedigimde kullaniyorum (6gretmen 5).
Ders kitaplarinda geciyorsa veya hikaye kitaplari arasinda varsa okuyoruz. Cocuklar ailelerinden
ogrendikleri fikralari da sinifta anlatiyorlar. Topluluk icinde konustuklari i¢cin kendine glvenleri
artiyor. Komik olduklari icin derse katihm daha fazla oluyor (6gretmen 6). Cocuklarin dikkatini konuya
¢ekmek igin kullanirim. Bazi fikirleri niikteli bir sekilde anlatimla kalicihgini arttirmak igin kullanirim
(6gretmen 7). Dikkat cekmek icin ve dersi eglenceli hale getirmek i¢in kullanirim (6gretmen 8). Dikkat

¢ekme amagli kullaniyorum (6gretmen 9).”
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Tartisma

Sinif 6gretmenlerinin Tirkce derslerinde kiltlrel 6ge kullanim durumlarinin incelendigi bu
arastirmada, sinif 6gretmenlerinin bireysel farkliliklar gostermekle birlikte kiltirel 6geleri Tiirkge
derslerinde orta siklikla kullandiklari belirlenmistir. ilkokul 6grencilerimizin kendi kiltiirimizii
tanimalari, benimsemeleri ve icsellestirmeleri acisindan  olumlu  bir durum olarak
degerlendirilmektedir. Sinif 6gretmenlerinin Tirkce derslerinde en ¢ok kullandiklari kiltiirel 6genin
masal oldugu tespit edilmistir. Sinif 6gretmenlerinin Tirkce derslerinde en az kullandiklari kiltirel
0genin ise efsane oldugu belirlenmistir. Masallarin cocugun hayal diinyasina hitap etmesi, ilgi ¢cekici
olmasi nedeniyle siklikla kullanildigi diisiinilmektedir. incelenen kiltiirel 6gelerin kullanim sikligl,

amaglari ve ilkokul 6grencisine faydalarina yonelik sonuglar ayri paragraflar halinde belirtilmistir.

Gorisme vyapilan sinif 6gretmenleri gorisleri incelendiginde, ninniyi Tirkce derslerinde
nadiren kullandiklari sonucuna varilmistir. Gortisme yapilan sinif 6gretmenlerinin Tirkce dersinde
ninni kullanim amaglari incelendiginde, birinci sinif 6gretmenlerinin ilk okuma-yazma oOgretimi
sirecinde yararlandiklari tespit edilmistir. Ayrica bir baska kullanim amacinin 6grencilerin dikkatini
¢cekmek oldugu anlasiimistir. Ninninin ¢ocuktaki dil gelisimine destegine yonelik Kabadayi (2009, s.
278), ninnilerde dil uyumu saglamak icin gesitli s6z sanatlarindan, 6lci ve uyaktan yararlanildigi, bu
nedenle de anadilin gliclenmesine 6nemli katkilar sagladigini belirtmistir. Ayrica Demiray (1977, s. 18-
19) ninnilerin resimlendirilmesiyle hazirlanacak kitaplarin, 6zellikle okumaya yeni baslayanlar igin

zevk alinacak materyaller oldugunu vurgulamistir.

Gorisme yapilan sinif 6gretmenleri gorisleri incelendiginde, efsaneyi Tirkce derslerinde
nadiren kullandiklari, hatta bazi sinif 6gretmenlerinin hi¢ kullanmadigi sonucuna varilmistir. Gorlisme
yapilan sinif 6gretmenlerinin gorusleri incelendiginde, Tirkce derslerinde efsane kullanim
amagclarinin derse dikkat cekme oldugu belirlenmistir. Gortisme yapilan sinif 6gretmenleri gorusleri
incelendiginde, destani Tlrkge derslerinde nadiren kullandiklari, hatta bazi sinif 6gretmenlerinin hig
kullanmadigi sonucuna varilmistir. Gériisme yapilan sinif 6gretmenlerinin gorisleri incelendiginde,
Turkce derslerinde destanlar farkli amacglarla kullandiklari gorilmektedir. Tirk tarihinin 6gretimi
konusunda, dersi ilging hale getirmek amaciyla Tirk¢e derslerinde destanlarin kullanildig

anlasiimistir.

Gorisme yapilan sinif 6gretmenlerinin gorisleri incelendiginde, masallari Tlrkge derslerinde
blyiik bir siklikla kullandiklari sonucuna varilmistir. Gorlisme yapilan sinif 6gretmenlerinin gorisleri
incelendiginde, Tirkce derslerinde masallari kullanma amaglari farkhliklar géstermektedir. Tirkge
derslerinde masallari derse dikkat ¢ekme amaciyla, canlandirmaya uygun oldugu i¢in, okuma

aliskanligi olusturma amaciyla kullandiklari goriilmektedir. Sinif 6gretmenleri Tiirkge derslerinde
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masal kullaniminin  6grencilerin yaraticiligini  gelistirdigini, 6grenmeyi kolaylastirdigini, hayal
diinyalarini gelistirdigini belirtmislerdir. Benzer bir sekilde Karatay (2007, s. 470), ¢ocugu egitme
suirecinde masalin, ulusal ve evrensel degerlerin aktarilmasi ve benimsetilmesinde, ¢ocugun hayal
diinyasinin gelistirilmesinde, soyut kavramlari algillama yetenegiyle dili kullanma becerilerinin
gelistirilmesinde 6nemli bir yeri oldugunu vurgulamaktadir. Yine ayni sekilde Géger (2010, s. 36),

Tirkge derslerinde masal anlatmanin 6grenciler igin faydali olacagini dile getirmistir.

Gorusme yapilan sinif 6gretmenlerinin gorisleri incelendiginde, Tiirkce derslerinde tirkiileri
hi¢c kullanmayan sinif 6gretmenleri oldugu gibi, ¢cok sikhkla kullanan sinif 6gretmenlerinin oldugu
sonucuna varilmistir. Gorisme vyapilan sinif 6gretmenlerinin gorisleri incelendiginde, Tirkce
derslerinde tlrkdleri kullanim amaglarinin  farkliliklar gosterdigi anlasiilmaktadir. Bazi  sinif
ogretmenleri derse dikkat cekmede, derse giris béliminde, dersi eglenceli hale getirmek amaciyla

kullanmaktadirlar.

Gorisme vyapilan sinif 6gretmenlerinin  gorusleri incelendiginde, tekerlemeyi Tiirkce
derslerinde hig¢ kullanmayan sinif 6gretmenleri oldugu gibi ¢ok siklikla kullanan sinif 6gretmenlerinin
oldugu sonucuna varilmistir. Goriisme yapilan sinif 6gretmenleri gorisleri incelendiginde,
tekerlemelerin en c¢ok birinci siniftaki Tirkce derslerinde, ilk okuma-yazma 0Ogretimi slirecinde
kullanildigi anlasiimaktadir. Bunun yani sira, Tirkge derslerinde derse dikkat ¢ekme amaciyla,
ogrencilerin konusmalarina faydali oldugu igin, kelimeleri dogru telaffuz etmeye katki sagladigi igin
kullanildig1 belirtilmektedir. Goger'e (2010, s. 351) gore Ogrencilerinin zevkle okuyup dinleyip
soyledikleri edebi Urinlerden biri tekerlemelerdir. Tekerlemelerle yapilan dil egzersizleri 6grencilerin
akici konusma becerisi kazanmalarina 6nemli islev gorebilir. Tekerleme sayesinde 6grenciler daha
akici ve daha rahat konusma becerisi kazanabilirler. Tekerlemeler, egitim ortamlarinda kullanildigi

takdirde ¢ocuklarin zihinsel ve dilsel becerilerinin gelisiminde énemli bir isleve sahiptirler.

Gorusme yapilan sinif 6gretmenlerinin gorisleri incelendiginde, Tiirkce derslerinde atas6ziini
nadiren kullanan sinif 6gretmenleri oldugu gibi ¢ok sik olarak kullanan sinif 6gretmenlerinin oldugu
sonucuna varilmistir. Gériisme yapilan sinif 6gretmenlerinin Tlrkce derslerinde atasozd kullanim
amaglari ve faydalari incelendiginde, farkh gorisler oldugu goérilmektedir. Sinif 6gretmenlerinin
Tirkce derslerinde atasotzlerini derse dikkat ¢ekme, konuyu 6zetlemek ve ders ¢ikarma amaciyla
kullandiklari anlasiimaktadir. Ayrica Jean Piaget’in somut islemler déneminde yer alan ilkokul
ogrencilerinin atasoézlerini ve deyimleri anlamakta gliclik cektiklerini dile getirmistir. Bas’a (2002, s.
62) gore atasozleri, konusma ve yazma egitiminde; ilgi ve merak uyandirma agisindan dinleme
egitiminde; metinlerdeki soyleyisleri daha anlaml hale getirip, vurgu ve tonlamay! kolaylastirma

acisindan okuma egitiminde kullanilabilecek Grtnlerdir.
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Gorisme vyapilan sinif 6gretmenlerinin  goérisleri incelendiginde, Tirkce derslerinde
bilmeceleri nadiren kullanan sinif 6gretmenleri oldugu gibi siklikla kullanan sinif 6gretmelerinin
oldugu sonucuna varilmistir. Gorlisme yapilan sinif 6gretmenlerinin gorusleri incelendiginde, Turkce
derslerinde bilmeceleri farkli amaglarla kullandiklar tespit edilmistir. Oncelikle derse dikkat cekmek
amaciyla, 6grencilerin dislinme becerilerini gelistirmek amaciyla, dersi eglenceli hale getirmek igin,
ogrencilerin merak ve arastirma duygularini gelistirmek amaciyla kullandiklari belirlenmistir. Benzer
bir sekilde Sever’e (2008, s. 148) gore, bilmecelerde garpici benzetmeler ve ilging buluslar dikkat
cekmektedir. Bilmeceler, siirsel bir anlatimla, ¢ocuklari dille kurgulanmis bir zeka oyununa davet
eder. Onlari, tim bildiklerini sinamaya, olaylar ve olgular ile kavramlar arasinda anlamsal iliski

kurmaya yoneltmektedir (Sever, 2008, s. 148).

Goriusme yapilan sinif 6gretmenlerinin gorisleri incelendiginde, Tirkce derslerinde fikralari
kullanim sikhklarinin farkhliklar gosterdigi sonucuna varilmistir. Tirkce derslerinde fikralari nadiren
kullanan sinif 6gretmenleri oldugu gibi siklikla kullanan sinif 6gretmenlerinin oldugu tespit edilmistir.
Gorlisme yapilan sinif 6gretmenlerinin gorisleri incelendiginde, Tiirkce derslerinde fikralar cesitli
amaclarla kullandiklari anlasiimaktadir. Bu amaclar arasinda derse dikkat cekme, Ogrencilerin
disinme becerilerini gelistirme, fikradan dersler g¢ikarma, 6grencilerin 6zglivenlerini gelistirme
amaciyla, dersi eglenceli hale getirmek icin Tirkce derslerinde fikra kullandiklari anlasiimaktadir.
Benzer sekilde Goger’e (2010, s. 256) gore, fikra etkinlikleriyle 6grencilerin okudugunu anlama ve

anlatma becerileriyle Ust diizey zihinsel becerilerinin gelistirilmesini saglamaktadir.
Arastirma bulgulari ve sonuglari baglaminda su 6nerilerde bulunulmustur:

1.Tirkce derslerinde bazi sinif 6gretmenlerinin kiltiirel 6geleri siklikla kullandiklari, ancak
bazi sinif 6gretmenlerinin kiltiirel 6gelere ya hi¢ vermedigi ya da nadiren yer verdigi gérilmektedir.

Turkce ders kitaplarinda kiltiirel 6gelerin artirilmasinin uygun olacagi disliniilmektedir.

2.Kllturel 6gelerimizden olan tirkiler pop mizik kiltird altinda ezilmektedir. Glnimiiz
ilkokul cocuklari popiler kiltir maziklerini daha fazla dinlemektedir. Tirkce ders kitaplarinda yer

alan dinleme metinleri arasinda bir adet turkiye yer verilebilir.

3.Bu arastirmada ilkokul Tirkge derslerinde kultlrel 6gelerimizin kullanim amaci ve faydalari
incelenmistir. Yapilacak diger arastirmalarda, ilkokul hayat bilgisi dersinde, sosyal bilgiler dersinde,

mizik dersinde kiltiirel 6gelerin kullanim durumlari arastirilabilir.

4.Bu arastirmada ilkokul seviyesinde kiltirel 6gelerin kullanim durumu incelenmistir.
Yapilacak diger arastirmalarda ortaokul, lise ve (niversite seviyelerinde kiltlirel 6ge kullanim

durumlari incelenebilir.
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Oz

Bu calismada Suriyeli 6grencilere Turkce 6greten 6gretmenlerin kullandigl Turkge ders kitaplarina
iliskin gdrislerinin alinmasi amaclanmistir. Arastirma “Suriyeli Ogrencilerin Tirk Egitim Sistemine
Entegrasyonu Projesi” kapsaminda gorev yapan 30 6gretmenle ylrittilmustir. Nitel desene gore
tasarlanan galismanin verileri arastirmacilar tarafindan hazirlanan yari-yapilandirilmis gériisme
formuyla elde edilmistir. S6z konusu form Tirkce 6gretimi alaninda gérev yapan bir okutman ve
iki 6gretim Uyesinden uzman gorisl alinarak tekrar dizenlenmistir. Daha sonra 6gretmenler
tarafindan doldurulan goriisme formu Uzerinde kodlama yapilarak veriler igerik analizine tabi
tutulmustur. Ogretmenlerden alinan goriisler ve onerilerden hareketle, yabancilara Tiirkce
O0gretmek amaciyla hazirlanan ders kitaplarinin igerigi, bigcimsel 6zellikleri, 6grenci seviyesine
uygunlugu, temel dil becerilerinin dagilimi ve etkinliklerin uygulanmasi hususunda dislinceler
ortaya konmustur. Sonug olarak, 6gretmenler ders kitabinin farkli yonlerden bircok eksiginin
bulundugunu belirtmislerdir. Bununla beraber kitaplarin 6grenci seviyesine uygun olmadigi
yoniindeki diistinceleri 6ne ¢itkmaktadir.

Anahtar kelimeler: Yabancilara Tirkce Ogretimi, Tirkce ders kitabi, Suriyeli 6grenciler,
entegrasyon, nitel arastirma

Evaluation of Text Books which are Used for Teaching Turkish to Syrian Students based
on Teacher Opinions

Abstract

The aim of this study is to obtain the opinions of teachers who teach Turkish to Syrian students
about the Turkish text books they use. The research was conducted with 30 teachers who
participated in the "Integration of Syrian Students into the Turkish Education System Project."
The data for this study, which was designed as a qualitative endeavor, were collected using the
semi-structured interview form prepared by the researchers. The interview form was revised
after obtaining feedback from a lecturer and two faculty members who worked in the field of
teaching Turkish. Afterwards, the data in the interview form filled out by teachers were coded
and subject to content analysis. Based on the opinions and suggestions obtained from teachers,
ideas were put forward with regard to the content, formal characteristics, compatibility with the
student's level, distribution of basic language skills, and implementation of the activities in the
text books which were prepared to teach Turkish to foreigners. Consequently, the teachers
stated that the text books had a lot of deficiencies in different areas. Of those, teachers’ opinion

* Bu galisma 19-21 Mayis 2017 tarihli 3. Uluslararasi Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Kongresi'nde sunulan
bildirinin diizenlenmis halidir.
**Yrd. Dog. Dr., Kilis 7 Aralik Universitesi, M. R. Egitim Fakdltesi, Tirkce Egitimi ABD, nursatbicer@gmail.com.
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that textbooks were not compatible with the level of the students was the one that stood out the
most.

Keywords: Teaching Turkish to foreign students, Turkish text book, Syrian students, integration,
qualitative research

Giris

Yabancilara Tirkge 6gretiminde O0grenmeyi saglamak ve kalici hale getirmek igin cesitli
materyaller kullaniimaktadir. Bu materyaller arasinda ders kitaplari, ¢alisma kitaplari, alistirma
kitaplari, okuma kitaplari gibi basili materyaller yaninda bilgisayar destekli gérsel-isitsel uygulamalar
da kullanilmaktadir. Bitlin egitim alanlarinda oldugu gibi yabanci dil olarak Tirkce 6gretiminde de
ders kitaplari en 6nemli ve en ¢ok kullanilan materyallerden biridir. Cesitli kurumlar tarafindan
hazirlanan Tarkge 6gretimi ders kitaplari genel kitlelere hitap edebilecegi gibi tamamlayici 6gretim
materyali olarak farkh hedef kitlelere de hitap edebilir (Calik, 2001). Hedef kitlenin yasi, konustugu
ana dili gibi 6zellikleri cercevesinde ders kitaplari hazirlanabilir. Farkh o6zelliklerine ragmen ders

kitaplari Tiirkce 6gretimini etkili bir sekilde gerceklestirmeye yardimci olma amacini tasirlar.

Ders kitaplari hazirlanirken bilgi ve beceriler ortak bir amac cercevesinde herkese acik hale
getirilir. Bu sayede egitim kurumlar toplumun bir 6gesi haline gelebilmektedir. Bununla beraber
ylratilen egitim faaliyetlerinin toplumun tamamina ulagsmasinda hazirlanan ders kitaplarinin roli
biyuktir (Celik ve Gulcii, 2016). Ogretim siirecine destek olmak amaciyla hazirlanan ders kitaplari
bazi 6zelliklere sahip olmalidir. Bu kitaplar 6grenci diizeyine uygun, acgik ve anlasilir bir dille yazilmis
olmal; arastirmalar, hazirlik ve uygulama sorulari icermeli; farkh Ogretme ve 068renme
yaklasimlarindan yararlanmali; cesitli gorsel uyaricilarla zenginlestirilmis olmali; somut 6rnekler
icermelidir (Komisyon, 2009). Belirtilen bu 6geler, ders kitabinin kullanishhginin ve siireci destekleme
glclinin belirlenmesinde 6nem tasirlar. Duman’a (2013) gére ders materyallerinde; anlamhlik,
bilinenden baslama, c¢ok ornek, gorelik, secicilik, tamamlama, fonun anlamhhg, kapallik,
birlestiricilik, algida degismezlik, derinlik, yenilik, basitlik, hedef-davranis, 6grenciye uygunluk gibi

ilkelere dikkat edilmesi gerekir.

Cagdas ve geleneksel egitim sistemleri icerisinde Ogretmen ve Ogrencilerin 6gretim
etkinliklerine aktif katiimlari ve (retken olmalari, ders kitaplarinin bilinyelerinde barindirdig
niteliklere baghdir. Ders kitaplari, tasarim, icerik, dil, 6greticilik, anlasilabilirlik, estetik ve
kullanilabilirlik gibi yonlerden okuyucunun seviyesine ve diger egitim teknolojilerinin kullanimina
uygun hazirlanmalidir (Tosunoglu, Arslan ve Karakus, 2001). Ogrencilerin hedeflenen dil becerilerini
kazanmalarinda; ders kitaplarinin ulasilabilir olmasi, yaygin bir sekilde kullaniimasi, tema ve konulara
uygun metinlerden olusmasi, 6grenci seviyesine uygun olmasi, dogru gorsellerden olusmasi, 6grenci

calisma kitabiyla uyumlu olmasi ve 6lgme-degerlendirmenin (Goger, 2007) yapilmasi basarili
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sonuglarin ortaya cikmasina katkida bulunur. Bir dili yabancilara 6gretirken kullanilacak ders

kitaplarinin hazirlik ve incelenmesi icin asagidaki unsurlar dikkate alinmalidir:
e Materyallerin Hedef Kitlesi
e Hazirlanacak Materyallerde Uyulmasi Gereken ilkeler
e Materyallerin Tanimlanmasi
e Genel Cerceve
o Sekil Ozellikleri
e Kiiltir Ozellikleri
e Dil ve Anlatimi
o Dil Bilgisi Ogretimi (Demir, 2015).

Ders kitaplarinin bicim ve icerik 6zellikleriyle 6grencilerin ilgisini ¢cekmesi ve hedeflenen
kazanimlara yoneltilmesinde, bilgiye ulasmalarina ortam hazirlamada ve 6gretimi bireysellestirmede

onemli islevlere sahiptir (Goger, 2007).

Ders kitaplari yetiskinlerin yabanci dil olarak Tiirkce 6gretim silrecinde yaygin bir sekilde
kullanilirken Suriyelilerin Tirkiye’ye gelmesinden sonra bircok yas dizeyini kapsayan bir siirece
donlsmistir. Glnlmuzde Suriyelilerden her vyas dlzeyinden insan Tirkceyi 06grenmeye
calismaktadir. Yetiskinlerin egitiminde Istanbul, Yeni Hitit, Yedi iklim ve Gazi Témer kitaplari

kullanilirken cocuklar icin temel materyal Tiirkge Ogreniyorum adli kitap setidir.

Yunus Emre Enstitiisii tarafindan hazirlanan “Tiirkce Ogreniyorum” seti ders kitabi, ¢alisma
kitabi, dinleme kitap¢igl ve ses CD’lerinden olusmaktadir. Seriyi olusturan 4 kitaptan her biri orta
ogretim 1 — 4. siniflarda okutulmak Gzere tasarlanmistir. Kitaplar A1 ve A2 diizeylerinin kazanimlarini
kapsamaktadir. “Tiirkce Ogreniyorum” seti 11-15 yas arasi kisilere yonelik diizenlenen kurslarda
kullanilmak Gzere hazirlanmistir. Diger Ulkeler ve Tirkiye'ye ait kltlirel unsurlara deginilerek
hazirlanan “Tiirkgce Ogreniyorum” seti ihtiyac dogrultusunda ydnergeleri Arapgaya terciime edilmistir.

Suriyeli cocuklar icin gesitli dil 6gretim ortamlarinda kullanimlarina sunulmustur (yee.org.tr).

Yabanci dil olarak Tirkge 6gretiminde kullanilan ders kitaplariyla ilgili cok sayida ¢alismanin
yapildigi soylenebilir. Gocer (2007) ders kitaplarini 6lgme ve degerlendirme agisindan ele almistir.
Ozdemir (2013) ders kitaplarinin islevsel 6zelliklerine dikkat ceken bir ¢alisma yapmustir. Giin, Akkaya
ve Kara (2014) ders kitaplarinin 6gretim elemanlari agisindan degerlendirmesini yapmislardir. Demir
(2015) ders kitaplarinin sahip olmasi gereken niteliklerle ilgili bir arastirma yapmistir. Yavuz Kirik

(2015) ders kitaplarindaki konusma aktivitelerini incelemistir. Kiling ve Yenen (2015) ise yabancilara
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Tirkce o©gretiminde kullanilan ders kitaplarinin  6gretim elemanlarinin  gorislerine gore

degerlendirmesini yapmislardir.

Bu kitaplar kullanilirken 6gretmenlerin bu kitaplara iliskin gorislerinin alinmasi da 6nem arz
etmektedir. Suriyeli Cocuklarin Tirk Egitim Sistemine Entegrasyonu Projesi kapsaminda ilkokul,
ortaokul ve lise dlzeylerinde kullanilan bu kitabin etkililiginin belirlenmesi (izerine akademik

¢alismalarin yetersiz olmasi ve bu alana katki sunma ihtiyaci bu galismanin yapilmasini saglamistir.

Bu calismada Suriyeli 06grencilere Tirkce 0Ogreten o6gretmenlerin kullandigi Tirkce
Ogreniyorum adl 6gretim setine iliskin gorislerinin alinmasi amaglanmistir. Bu kapsamda asagidaki

arastirma sorularina yanit aranmistir:
e Ders kitaplarinin igerigine yonelik 6gretmenlerin gorisleri nelerdir?
e Ders kitaplarinin bigcimine yénelik 6gretmenlerin gorisleri nelerdir?
e Ders kitaplarindaki temel dil becerilerine yonelik 6gretmenlerin gorusleri nelerdir?
e Ders kitaplarinin 6grenci seviyesine uygunluguna yonelik 6gretmenlerin gorusleri nelerdir?

e Ders kitaplarindaki etkinliklerin uygulanma siresine yonelik 6gretmenlerin gorusleri

nelerdir?
e Ders kitaplarinda aranan niteliklere yonelik 6gretmenlerin gorisleri nelerdir?
Yéntem
Arastirmanin Modeli

Betimsel modelde yapilan bu ¢alismada nitel arastirma deseni kullaniimistir. Nitel arastirma;
gbzlem, gorisme ve dokiiman analizi gibi veri toplama yontemlerini kullanarak olgu ve olaylar

gercekei ve bltlncil bir bicimde ortaya koyan bir arastirma tirtdir (Yildirim ve Simsek, 2008).
Calisma Grubu

Arastirma, “Suriyeli Ogrencilerin Tirk Egitim Sistemine Entegrasyonu Projesi” kapsaminda
Kilis, Gaziantep ve Hatay’da goérev yapan ve Tiirkce Ogreniyorum setini kullanan 6gretmenlerle
yaratidlmastar. Tark Dili ve Edebiyati, Tirkce ve Sinif 6gretmeni olarak gorev yapan 30 6gretmen
secilerek gorislerine basvurulmustur. Tablo 1’de calisma kapsamindaki 6gretmenlerin 6zelliklerine

iliskin bilgi verilmistir:
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Tablo 1. Calisma Grubunun Ozellikleri

() N

Gorev Kilis 14

Yaptiklari Hatay 5 30
iller Gaziantep 6

Gorev il Merkezi 18

Yaptiklan ilce Merkezi 5 30
Yerler Konteynir/Cadirkent 7

Gorev ilkokul 14

Yaptiklari Ortaokul 8 30
Okul Lise 2

Diizeyleri Gegici Egitim Merkezi 6

Mezun Tiirkce Ogretmenligi 15

Olduklari Sinif Ogretmenligi 7 30
Bélimler Tirk Dili ve Edebiyati 8

Verilerin Toplanmasi

Calismada Suriyeli 0Ogrencilere Tirkgce 0Ogreten 06gretmenlerin  kullandiklari  Tirkce
Ogreniyorum setleriyle ilgili gériislerini almak igin gériisme formu hazirlanmistir. Gériisme sayesinde
gorisulenlerin anlam dinyalari, duygu ve distinceleri anlasilarak ve daha derin bilgi edinilir (Kus,
2012). Gortisme formlari hazirlanirken Tiirkge egitimi alaninda uzman olan 2 6gretim lyesinden ve 1
okutmandan goris alinmistir. Uzman gorisleri dogrultusunda formlarda gerekli dizenlemeler
yapilmigtir. Son sekli verilen goriisme formlari katiimcilara yazili olarak uygulanmistir. Arastirmaci

tarafindan katilimcilarin isimlerinin ve bilgilerinin kimseyle paylasilmayacagi kendilerine bildirilmistir.
Verilerin Analizi

Ogretmenler tarafindan doldurulan gériisme formu iizerinde kodlama yapilarak veriler icerik
analizine tabi tutulmustur. icerik analizi elde edilen verilerin daha derinlemesine islenmesini
gerektirir (Yildirnm ve Simsek, 2008). Calismada kodlama givenirligini saglamak icin arastirmacilar
tarafindan ayri ayri kodlamalar yapilmistir. Kodlama sonucunda olusturulan ortak kodlar ile ilgili daha

detayl aciklamalar yapmak icin 6rnek ifadelere yer verilmistir.

Arastirmacilarin yaptigi kodlama siireci karsilastirilarak verilerin glivenirligi hesaplanmistir. Bu
hesaplama icin Miles ve Huberman’in (1994) “Gaérus Birligi / (Gorus Birligi + Gorus Ayriligi) x 100”
formuli kullanilmistir. Arastirmacilar arasindaki glvenirlik bu formil ,86 bulunmustur. Uyum
ylzdesinin ,70 veya daha Ustli olmasi givenilirlik icin 6nemli goruldiginden (Miles ve Huberman,
1994) analizin glivenilir oldugu dusinilmektedir. Bulgular, tablolar seklinde sunulmus ve kodlarla

ilgili 6rnek katilimci ifadelerine yer verilmistir.
Bulgular ve Yorum

Suriyeli 6grencilere Tiirkce Ogretmek icin kullanilan ders kitaplari hakkinda 6gretmen

gorislerini inceleyen galismanin bulgulari, kitaplarin icerik 6zellikleri, bicimsel 6zellikleri, kitaplarda
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temel dil becerilerinin dagilimi, kitaplarin 6grenci seviyesine uygunlugu, kitaplardaki etkinliklerin
uygulanma siiresi ve kitaplarda aranan nitelikler olmak Uzere ayri basliklar altinda siralanmustir.
Kullanilan kitaplarin igerigine iliskin 6gretmenlerin gorusleri alinmis ve buna iliskin bilgiler Tablo 2’de

sunulmustur:

Tablo 2. Kitaplarin icerik Ozellikleri

f %
icerigin her seviyeye uygun olmamasi 9 25
Etkinliklerin yetersiz olmasi 5 14
icerigin basit olmasi 5 14
Gorsellerin igerigi yansitmamasi 4 11
Turkge 6gretimi icin uygun olmasi 3 8
Alfabe 6gretimi igin yetersiz olmasi 3 8
Tirk kaltlrini yansitmamasi 2 5,5
Diyalog metinlerinin yetersiz olmasi 2 5,5
Okuma metinlerinin yetersiz olmasi 1 3
Test mantigi ile hazirlanmasi 1 3
Gunluk hayatla iligkisinin zayif olmasi 1 3

TOPLAM 36 100

Ders kitaplarinin icerigine iliskin 6gretmen gorislerine Tablo 2’'de yer verilmistir. Tablo
incelendiginde ders kitaplarinin igceriginin her 6grenci seviyesine uygun olmamasi gérisi katilimcilarin
blylk cogunlugu tarafindan disinilmektedir. Kitaplarda etkinliklerin yetersiz igerigin ise basit
oldugu 6ne cikan diger dgretmen gorisleri arasindadir. Ogretmenler her kademedeki 6grenci icin
ayni ve tek kitabin kullanildigini bunun da 6gretimde zorluklara sebep oldugunu ifade etmislerdir.
Ogretmenlere goére ders kitaplarindaki gorseller icerigi yansitmamaktadir. S6z konusu kitaplarin
alfabe 6gretimi icin yetersiz oldugunu disiinen 6gretmenlerle Tirk¢e 6gretimi icin uygun oldugunu
diisiinen 6gretmen sayisinin esit olmasi Tablo 2’den ¢ikarilabilecek farkli bir durumdur. Kitaplarin
Tirk kaltlrinG yansitmadigi ve glinliik hayatla iliskilendirilmesi konusunda yetersiz oldugu goérisi az
da olsa 6gretmen gorisleri arasinda yer bulmaktadir. Ders kitaplarinin igeriginin her seviye(yas) icin

uygun olmadigini belirten 6gretmenlerden birinin ifadesine asagida yer verilmistir:

K9: Kullandigim ders kitabi baslangic noktasinda uygun ama sonrasinda ¢ok kullanish degil
¢lnkl cocuklarin Tirkce seviyeleri yok denecek kadar az ve bosluk doldurma eslestirme tarzi
etkinlikler var. Bunlari ¢ocuklara ifade edebilmek icin biraz da olsa Tirkce konusup anlamalari

gerekiyor.
Kitaplardaki etkinliklerin yetersiz oldugunu ifade eden 6gretmen goérislerinden biri sdyledir:

K17: Yunus Emre Enstitiisii Turkce Ogreniyorum setini kullaniyorum. Yas grubunu da géz
onlinde bulundurarak A1l seviyesi icin kitap igerigini uygun ancak metin ve etkinlik agisindan yetersiz

buluyorum.
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igerigin &grenciler icin basit oldugunu belirten 5 6gretmenden 1’i gériisiinii su sekilde ifade

etmistir:

K11: Kitap igerigi basit diizeyde ele alinmis. Bizim Tirkge 6gretecegimiz Suriyeli ¢ocuklarin

seviyeleri gbz 6nline alinmamis.

Kullanilan kitaplarin bigimsel 0Ozelliklerine iliskin 6gretmenlerin goérisleri alinmis ve buna

iliskin bilgiler Tablo 3’te sunulmustur:

Tablo 3. Kitaplarin Bicimsel Ozellikleri

f %
Bicim olarak giizel ve uygundur 10 28
Sade ve basit anlatimin kullaniimasi 6 17
Gorseller agisindan zengin olmasi 5 14
Baski kalitesinin disik olmasi 4 11
Gorsellerin renklerinin cansizhgi 4 11
Yazim hatalarinin olmasi 4 11
Renk ve boyutun uygun olmasi 2 5
Yazi boyutunun kiigiik olmasi 1 3
TOPLAM 36 100

Tablo 3 6gretmenlerin, Suriyeli 6grencilere Tirkce 6gretmek amaciyla derslerde kullandiklari
kitaplarin bicimsel 06zelliklerine dair goruslerini gostermektedir. Tabloya gore o6gretmenlerin
cogunlugu kitaplarin bicimsel olarak glzel ve uygun oldugunu ifade etmektedir. Kitaplarda anlatimin
sade ve basit bir Uslup kullanildigi gérisiinde olan 6gretmenler ikinci sirada yer almaktadir. 5
ogretmen kitaplarin goérseller agidan zengin oldugunu dlstinirken; 5 6gretmen baski kalitesinin
disutk, 4 6gretmen de gorsellerdeki renklerin cansiz ve mat oldugunu diisinmektedir. Gorus bildiren
O0gretmenler arasindan 1 kisi de yazi boyutunun kiiglik oldugunu ifade etmistir. Kitaplarin glzel ve

uygun oldugunu belirten bir 6gretmen goriist soyledir:

K3: Kitaplar bigimsel, renk ve boyut olarak uygun olarak hazirlanmistir denilebilir. Kolay

tasinabilir renkli ve eglenceli galismalari bulunuyor.

Bicimsel 6zelliklerin uygun ve giizel oldugunu diisiinen bazi 6gretmenler kitaplarda yazim
yanlislarinin bulundugunu ve baski kalitesinin iyilestirilebilecegini ifade etmektedirler. Bu sekilde

dislinen 2 6gretmenin gorusleri sdyledir:
K18: Bicimsel 6zellikleri glizel ancak yazim hatalari var.

K20: Bicim baglaminda kitaplar 6grenciyi sikmayacak ve yormayacak boyutta. Baski ve

gorsellik baglaminda daha kaliteli bir basim yapilabilir.

Kitaplarda kullanilan goérsellerde kullanilan renk ve tonlamalarda sikintilar oldugunu ifade

eden 4 6gretmenden 1'i gorisini su sekilde dile getirmektedir:
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K15: Bicim olarak incelendigi zaman kitapta yer alan bazi resimleri, hayal diinyasini ¢ocuklara
daha yakin tutan bir sinif 6gretmeni olarak ben bile anlamakta zorluk ¢ektim. Biz bu zorlugu yasayip

bir an olsa bile bocalayarak celiskiye diistiyorsak bir cocuktan daha iyi yapmasini nasil bekleyebiliriz?

Kullanilan kitaplardaki temel dil becerilerinin dagilimina iliskin 6gretmenlerin gérugleri alinmis

ve buna iliskin bilgiler Tablo 4’te sunulmustur:

Tablo 4. Kitaplardaki Temel Dil Becerilerinin Dagilimi

f %
Dinleme/izleme yetersiz 13 30
Konusma yetersiz 9 20
Yazma yeterli 9 20
Dagilim esit ve uygun sekildedir 4 9
Okuma yetersiz 3 7
Yazma yetersiz 2 5
Okuma yeterli 3 7
Gramer agirhikh hazirlanmistir 1 2
TOPLAM 44 100

Ders kitaplarinda temel dil becerilerinin dagilimina iliskin alinan gorisler tablo 4’te
gosterilmistir. Ogretmenlerin genellikle dinleme/izleme becerisinin yetersiz oldugu goériisiinde
olduklari ve tabloda ilk sirada yer aldiklari gériilmektedir. Ogretmenler ayrica dinleme/izleme
becerisinin 6nemli bir beceri olmasina ragmen ihmal edildigi bunun da kitaplara yansidigini ifade
etmektedirler. Konusma dil becerisine de geregi kadar yer verilmedigini disinen 9 6gretmen
bulunmaktadir. Yazma becerisini 9 6gretmen yeterli goriirken 2 6gretmen bu konuda tam tersini
diisinmekte yani yazma becerisinin kitaplarda yetersiz kaldigini dislinmektedir. Goris bildiren 4
o0gretmen dagilimin gerektigi kadar yapilip becerilerin esit miktarda yer aldigini disiinmektedir.
Kitaplarin gramer agirhkli hazirlandigini disiinen tek 6gretmen goérisi de tabloda gorilmektedir.

Kitaplarda dinleme/izleme becerisin yetersiz oldugunu dislinen bir 6gretmenin gorisi soyledir:

K21: Temel dil becerileri agisindan okuma ve yazmaya uygun etkinlikler icermekte fakat

dinleme agisindan fazla bir etkisi yoktur.

Konusma becerisine yeteri kadar yer verilmedigini dislinen 9 6gretmenden birinin goriisi su

sekildedir:

K19: Dil becerilerinin dagilimi noktasinda da 6nemli eksiklikler var. Dinleme ve konusma
etkinliklerine yeteri kadar yer verilmemistir. Kitabin icerigini yazma etkinlikleri olusturuyor. Diger

etkinlikler de yazma etkinliklerini destekler nitelikte.

Yazma dil becerisine yeteri kadar verildigini disiinen 9 o6gretmenden 1’inin gorisi su

sekildedir:
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K1: Genel olarak yazma dil becerisi agirliktadir. Bu sekilde dislinenlerin yani sira yazma ve

okuma becerilerinin yetersiz oldugunu distinen katilimcilar da mevcuttur.

Kitaplarda temel dil becerilerinin dagihminin esit ve uygun oldugunu ifade eden bir

O0gretmenin gorisi ise soyledir:
K24: Dagihmin gerektigi miktarda yapildigini diisiinliyorum.

Kullanilan kitaplarin 6grenci seviyesine uygunluguna iliskin 6gretmenlerin gorugleri alinmis ve

buna iliskin bilgiler Tablo 5’te sunulmustur:

Tablo 5. Kitaplarin Ogrenci Seviyesine Uygunlugu

f %
Her (yas) seviye igin uygun degildir 17 59
Ogrenci seviyesine uygundur 4 14
ilkokullar icin uygun degildir 3 10
ilkokullar icin uygundur 3 10
Ortaokul ve lise i¢in uygundur 2 7
TOPLAM 29 100

Tablo 5’te Suriyeli 6grencilere Tirkce 6gretiminde kullanilan kitaplarin 6grenci seviyesine ne
derece uygun olduguna dair gorislere yer verilmistir. 17 6gretmen s6z konusu kitaplarin her seviyeye
(yasa) uygun olmadigi, kitaplarin ayrim yapmaksizin hazirlandigl gorisini bildirmektedirler. Bu
konuda goris belirten diger 6gretmenlerin gorusleri derlendiginde; 4’G kitaplarin 6grenci seviyesine
uygun oldugunu, 3’0 ilkokullar icin uygun olmadigini belirtirken 3’U ilkokullar icin uygun oldugunu,
2’si ise ortaokul ve liseler icin daha uygun oldugunu belirtmislerdir. Degisik okul kademelerinde ayni
kitaplarin kullanilmasi bazi 6grencilerin 6grenmede gliclik cekmesine bazi 6grencilerin ise derslerde
stkilmalarina sebep oldugu dastntlmektedir. Kitaplarin ilkokul seviyesine uygun oldugunu dislinen
katilimcr sayisiyla uygun olmadigini diisiinen katilimci sayisinin esit oldugu gorilmekte bu konuda
o0gretmenler arasinda goris ayriligi oldugu dikkat ceken bir husustur. Bu gorislerden farkh olarak az
da olsa derslerde kullanilan ders kitaplarinin ortaokul ve lise i¢in uygun oldugunu ifade eden
katilimcilar mevcuttur. Kitaplarin 6grenci seviyesine uygun olmadigini disiinen 6gretmenlerden

3’Gnln gorisi su sekildedir:

K18: 2. siniftan 12. sinifa kadar bitlin 6grenciler tek bir kitap kullaniyor. Pedagojik olarak
disinuldiginde puntolarin, resimlerin ve anlatilan konularin veya konularin anlatis bigiminin yas

seviyesine uygun olmasi gerektigini dislinliyorum.

K11: Ogrenci seviyesi gdz oniine alinmamis cinki ilkokul, ortaokul, lise seviyesindeki
ogrencilere ayni kitap verildigi icin ortaokul ve lise diizeyindeki 6grenciler sikilmakta ve derse motive

olamamaktadir.

K30: Bazi kitaplar ¢ok basit dliizeydeyken bazi kitaplar ise agir bir diizeyde kalmaktadir.
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Kitaplarin 6grenci seviyesine uygun oldugunu dislinen 4 6gretmenden 1’inin gorusi soyledir:

K21: Kitaplar ogrenci seviyesine uygundur. ilkokul 6grencileri genelde ilk kez Tiirkgeyle

tanistiklari icin basit dlizeyde olusu 6grenciye gorelik ilkesine uygundur.

Ogretmenlerin derslerde kullandiklari kitaplarin 6grenci seviyesine uygunlugu ile ilgili diger

O0gretmen gorusleri de sunlardir:

K7: Kitaplar daha basit diizeyde ele alinmali ve konulari isleyis zamani biraz daha uzun

olmalydi.
K30: Bazi kitaplar ¢ok basit diizeydeyken bazi kitaplar ise agir bir diizeyde kalmaktadir.

Kullanilan kitaplardaki etkinliklerin uygulanma siiresine iliskin 6gretmenlerin gorisleri alinmis

ve buna iliskin bilgiler Tablo 6’da sunulmustur:

Tablo 6. Kitaplardaki Etkinliklerin Uygulanma Siiresi

f %
Uygulama suresi yeterlidir 11 42
Uygulama siiresi yeterli degildir 6 23
Etkinlikler kisa stirmektedir 3 11,5
Etkinlik sayisi artirilabilir 3 11,5
Bazi ekinlikler uzun bazi etkinlikler kisa strlyor Etkinlikler fazla zaman 2 8
aliyor 1 4
TOPLAM 26 100

Tablo 6’da ders kitaplarindaki etkinliklerin uygulanma siireleri ile ilgili 6gretmen gorisleri yer
almaktadir. Ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin uygulanma siresiyle ilgili gorlis bildiren 6
o0gretmen etkinliklerin uygulanma slresini yetersiz, 3 0Ogretmen etkinliklerin kisa oldugunu
disinmektedir. Etkinlik sayisinin artirabilecegi, etkinliklerin bazilarinin kisa bazilarinin ise uzun
sirdgu diger gorislerdendir. Ayrica etkinliklerin fazla zaman almadigi yalniz 1 6gretmen tarafindan
disinilmektedir. Etkinlik stirelerinin yeterli oldugunu, yetersiz oldugu durumlarda bazi 6gretmenler
ek sirelerle bunu telafi ettiklerini, strenin ¢ok problem olmadigini ifade eden 6gretmen

gorislerinden 2’si soyledir:
K27: Etkinliklerin uygulama sireleri yeterli ¢cok fazla uzun stirmiyor.

K13: Zamanin yeterli oldugu kanaatindeyim. Cinkl her 6grenciye kazanimi uygulama
zamanimiz oluyor. Yeterli olmayinca ek surelerle tamamliyoruz. Sonugcta dil gelisimi tamamlanmis

bireylerle de ayni ortami paylasan hazir bulunuslugu tam 6grenciler de bulunmakta.

Siurenin yeterli olmasina ragmen etkinliklerin konunun anlasilma noktasinda yetersiz kaldigini,
etkinliklerin ¢oklu zekd kuramina gore hazirlanmadigini ifade eden diger bir katilimcr su sekilde

disiinmektedir:
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K2: Suriyeli multecilere haftalik 15 saat Tlrkce dersi anlatiimaktadir. Kitaptaki etkinlikler igin
slre yeterlidir. Ama kitaptaki etkinlikler konunun anlasilmasi icin yeterli degildir. Bitlin etkinlikler
kitaba ve yaziya dayanmaktadir. Biitlin zeka alanlarini kapsayan etkinlik 6rneklerinin kitapta yazilmasi

daha faydal olacaktir.

Etkinliklerin uygulanma suresinin yetersiz oldugunu dislinen 6gretmenler etkinlik sirelerinin
yetersiz olmasini kalabalik siniflara, siniflarda disiplinin saglanamamasina ve sistemin tam olarak
oturmamasina baglamaktadirlar. Etkinliklerin yetersiz oldugunu disiinen 2 6gretmen gorisi ise

soyledir:
K25: Etkinliklerin uygulama siresi ¢ok kisa. Bu nedenle akilda kalici olmuyor.

Etkinlik strelerinin yeterli ve yetersiz oldugunu disinenlerin yani sira kimi katilimcilar
slrenin etkinlige gore degisebildigini, bazi etkinlikler kisa slirede yapilirken bazilarinin uzun siirede

gerceklestirildigini belirtmektedirler.

Kitaplarda aranan niteliklere iliskin 6gretmenlerin gorisleri alinmis ve buna iliskin bilgiler

Tablo 7’de sunulmustur:

Tablo 7. Kitaplarda Aranan Nitelikler

f %
Ogrenci seviyesine uygun olmasini 10 22
Dil becerilerinin dengeli dagilimda olmasini 7 16
Etkinliklerin fazla olmasini 5 11
Kaltirdmize ait unsurlara yer verilmesini 4 9
Sade ve agik olmasini 3 7
Gorsellerin profesyonel olmasini 3 7
Bol 6rnek verilmesini 3 7
Gorsellerin fazla olmasini 2 4.4
Glnluk hayattan izler tasimasini 2 4.4
Baski kalitesinin iyi olmasini 2 4.4
Grup ile yapilabilecek etkinliklere yer verilmesini 1 2
Farkli ciimle yapilarina yer verilmesini 1 2
Yazim yanhslarinin olmamasini 1 2
Ogretmen kilavuz kitabi olmasini 1 2
TOPLAM 45 100

Suriyeli 6grencilere Tirkce 6gretmek amaciyla hazirlanan ders kitaplarinin nasil olmasi
gerektigine iliskin alinan gorisler Tablo 7'de gosterilmistir. 10 6gretmen kitaplarin 6grenci seviyesine
uygun olmasini istediklerini séylemis ve frekans sikligi bakimindan ilk sirada yer almislardir. Kitabin
icerigine iliskin goruslere kosut olarak bu konuda da 6gretmenlerin genellikle ayni goriiste olduklarini,
Tablo 2’'deki verilerle benzer 6zellikler gosterdigini séylemek mimkindir. Tablodaki diger gorisler
derlendiginde; 7 6gretmen kitaplarda temel dil becerilerinin dagiliminin dengeli ve esit olmasini, 5
o0gretmen etkinlik sayilarinin artirilmasini, 4 6gretmen kitaplarda Tiirk kiltlrine ait unsurlara yer

verilmesini istemektedir. Ogretmenler Tirk kiltiriine uygun olmayan yasam sekillerinin, Tiirk
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kiltirine ait olmayan unsurlarin metinler arasinda yer aldigini ifade etmektedirler. Kitaplarin agik ve
sade bir dille yazilmasi, gorsellerin daha profesyonel hazirlanmasi, 6rnek sayilarinin artirilmasi, baski
kalitesinin iyi olmasi, gorsellerin profesyoneller tarafindan hazirlanmasi ve sayilarinin artirilmasi,
kitapta yazim yanlslarinin olmamasi ve kitaplarda farkli climle yapilarina yer verilmesi kitaplarda
olmasi arzu edilen diger 6zellikler arasinda yer almaktadir. Kitaplarin her seviye veya yasa uygun

olmasini isteyen bir 6gretmen goriisu soyledir:

K22: Canli ve bol érneklerle donatilmis olmasi ve her seviye ve 6grenci siniflarina gore ayri

ayri hazirlanmis olmasini isterdim.

Dil becerilerinin dagiliminin dengesiz oldugunu ifade eden 6gretmenlerden birinin gorisi

soyledir:

K4: Kullanacagim kitap her acidan 6gretimi destekleyecek bir icerige sahip olmasini, temel dil
becerilerinin 6nemine uygun bir icerikle hazirlanmis ve etkinliklerin 6grenci agisindan 6grenmeyi

saglayacak yonde zengin bir icerikle hazirlanmis olmasini isterdim.

Kitaplarin sade ve acik sekilde hazirlanmasini, bol 6rnekler icermesini ve sik tekrar yapilmasini

isteyen katiimcilardan biri diisiincesini soyle ifade etmektedir:

K1: Sade, aclk ve tekrara dayal olmasi gerekir dil 6gretiyoruz tekrar cok 6nemli her Unite

sonunda eski linite den tekrar bahsetmek gerekir diyerek agiklamaktadir.
Sonug¢

Suriyeli 6grencilere Tirkce Ogretmek icin 6gretmenlerin derslerinde kullandiklari ders
kitaplarina iliskin bazi gorusler gelistirdikleri bilinmektedir. Bu ¢alismada 6gretmenlerin kullandiklari

kitaplara yonelik gelistirdikleri gorisler alti bashk altinda ele alinmistir.

Ders kitaplarinin igerigine dair alinan gorisler cercevesinde; ders kitaplarinin 6grenci
seviyesine uygun olmadigl, her seviye, yas veya kademedeki farkli 6grenciler icin tek kitap kullanildigi
gorilmektedir. Ders kitaplarinin igeriginin Turkce 6gretmek icin uygun oldugunu dislinen 3 6gretmen
disinda butin 6gretmenler, kitaplarin iceriginin gesitli acilardan yetersiz ve olumsuz oldugu yoniinde
goris bildirmektedirler. Celik ve Gulci’nin (2016) ders kitaplarinin icerigine iliskin gorisleri aldig
calismasinda kitaplarin glinliik hayatla iliskisi, etkinliklerin 6grenci seviyesine uygunlugu maddelerini
hicbir 6gretmen vyeterli bulmamis ve %100 gelistirilmeli seklinde gorus belirtmiglerdir. Tiirk
kiltirinin daha fazla yansitiimasi gerektigi gorlst Kiling ve Yenen (2015) tarafindan da dile
getirilmistir. Demir’e (2015) gére yabancilara Tlrkce 6gretiminde kullanilacak ders kitaplarindaki
metinlerin Tlrk kdltlrtinin o6zelliklerini olumlu yonde ve en glzel bicimde yansitabilmelidir.

Calismanin sonucunun daha dnce yapilan ¢alismalarla benzer 6zellikler gosterdigi gérilmektedir.
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Kitaplarin bicimsel 6zellikleri hakkinda goérisleri alinan 6gretmenler, kitaplari bicimsel agidan
yeterli ve uygun bulmaktadirlar. Kitaplarin bigcimsel 6zellikleri konusunda olumsuz goéris bildiren
ogretmenler sebep olarak gorsellerdeki renklerin cansiz olmasini, yazim hatalarinin bulunmasini, yazi
boyutunun kiicik olmasini gostermektedirler. Gin, Akkaya ve Kara’nin (2014) yapmis oldugu
¢alismada, yabancilara Tlrkge 6gretimi igin kullanilacak igin segilen kitaplarda gorsel unsurlarin ve
tasarimin uygunlugu aranan nitelikler arasinda yer almasi gerektigi ifade edilmistir. Kiling ve Yenen
(2015) ise bazi kitaplardaki gorsel icerigin yetersiz kaldigi ve gorsel icerigin arttiriimasi seklinde goris
belirtmislerdir. Bu sonuclara gore yabancilara Tiirkce 0Ogretimi alanindaki bircok kitapta bicimsel

eksikliklerin oldugu séylenebilir.

Kitaplarda temel dil becerilerinin dagilimi konusunda dinleme/izleme dil becerisine geregi
kadar yer verilmedigi, s6z konusu becerinin ihmal edildigi bunu konusma becerisinin takip ettigi
gorilmektedir. Ogretmenlerin temel dil becerileri arasinda yeterli olarak gérdiigii beceri yazmadir.
Kitaplarin gramer agirhkli yazildigini disinen 6gretmenler de vardir. Bazi 6gretmenler ise dagilimin
dengeli ve yeterli oldugu gorisiini ifade ettikleri dikkat cekmektedir. Kiling ve Yenen (2015) dinleme
etkinliklerinin interaktif CD'lerle gliclendirilmesi ve konusmayi tesvik edici etkinliklerin arttirilmasi gibi

goruslerin oldugunu belirtmislerdir.

Ders kitaplarinin 6grenci seviyesine uygunluguna dair gorusler icerisinde, s6z konusu
kitaplarin 6grencilerin seviyelerine uygun olmadigi agir basmaktadir. Ayni dislincenin ders
kitaplarinin icerigine dair gorislerle kosut 6zellikler gdsterdigi gorilmektedir. Ogrenci seviyesine
uygun oldugunu belirten 6gretmenlerin yani sira kitaplarin belli kademedeki 6grenciler igin daha
uygun oldugu fikrinde olan 6gretmenler de mevcuttur. Bu yargi ders kitaplarinin her seviyeye uygun

olmadigini destekler mahiyettedir.

Kitaplarda yer alan etkinliklerin uygulanma strelerine iliskin gortslerin alindig baslik altinda
ogretmenlerin genellikle sireyi yeterli bulduklari gorilmektedir. Ders siiresi icinde yetismeyen
etkinlikler ek sirelerle telafi edilmekte, bu da Ogretmenlerce ciddi bir problem olarak
gorilmemektedir. Etkinliklerin sirelerini yeterli bulmayan 6gretmenler bu durumu; siniflarin
kalabalik olmasina, disiplin sorunlarina baglamakta, diger bir ifadeyle etkinliklerin kendisinden
kaynaklanan bir sorun olmadigini ifade etmektedirler. Etkinliklerin zaman aldigini séyleyen bir goris

bulunmaktadir.

Son baslik altinda 6gretmenlerin ders kitaplarinda olmasini istedikleri 6zelliklere iliskin
gorisler yer almaktadir. Daha oOnceki baslklar altindaki gorisleriyle benzer olarak 6gretmenler,
kitaplarin 6grenci seviyesi gdz oniline alinarak hazirlanmasi gerektigini dusiinmektedirler. Dil

becerilerinin yeterli ve dengeli dagilmasi, kiiltirimuze ait motiflerin kitaplarda daha fazla yer almasi,
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etkinlik sayisinin artirilmasi, gorsel kalitesinin iyilestirilmesi ve kitaplarin gilinlik hayatla daha ¢ok
iliskilendirilmesi, 6gretmenler tarafindan istenen diger niteliklerdendir. Her bireyin oldugu gibi Tirkce
O0grenen yabanci 6grencilerin de farkli deneyimlere ve farkh algilama diizeylerine sahip olduklari
bilinmektedir. Ozdemir’e (2013) gore dgrencilerin sahip olduklari bu bireysel farkliliklarin, sinif icinde
ya da disinda kendilerine yoneltilen bilgi girdilerini algilama miktarlari lizerinde 6nemli 6lclide etkisi
olmaktadir. Bu acidan yabancilara Tirkce oOgretiminde sik kullanilan ders kitaplarinin igeriginin,
ogrencilerin bireysel farkliliklari esas alinarak, her 6grencinin seviyesine uygun sekilde hazirlanmasi

onem arz etmektedir.

Ogretmenlerin Suriyeli 6grencilere Tiirkce 6gretmek icin kullanmis olduklari ders kitaplarina
yonelik genellikle olumsuz bir goris icinde olduklari tespit edilmistir. Ders kitaplarindan etkin olarak
yararlanmak, Tiirkce 6gretimini daha nitelikli yapmak belirlenen amaclara ulasmayi kolaylastiracaktir.
Yabancilara Tirkce 6gretiminde en cok kullanilan materyallerden olan ders kitaplari her agidan
saghkli ve nitelikli hazirlanarak 6grencilerin Tiirkceyi daha iyi 6grenmelerine katkida bulunulabilir. Bu

sonuglar cercevesinde asagidaki dneriler sunulabilir:

e Ders kitaplar igerik bakimindan tekrar gozden gegirilerek Ozellikle igerik 6grencilerin

yaslarina ve devam ettikleri okul kademesine goére tekrar hazirlanabilir.

o Dil 6gretiminde temel dil becerilerini birbirinden bagimsiz diisinmek miimkiin degildir. Bu

nedenle ders kitaplarinda biitlin temel becerilerin dengeli sekilde yer almasi saglanabilir.

e Kitabin kapak tasarimindan yazi puntosuna ve bicim Ozelliklerine kadar bitiin unsurlarina
dikkat edilip bu hususta profesyonel destek alinabilir. Bu sekilde ders kitaplari gorsel unsurlar

bakimindan 6gretimi destekleyici ve 6grencinin daha gok ilgisi cekebilecek hale getirilebilir.

e Ogretmenler icin kilavuz kitap hazirlanip, 6gretmenlere bu konuda hizmet ici egitimi

verilebilir.

o Dil 0gretimi ayni zamanda kiltiir 6gretimidir. Ders kitaplarinda Ulkemizi dogru sekilde
tanitacak, Tlrkce 6grenmelerini kolaylastiracak kiltirel motiflere, turkilere, sarkilara vb. gelenek ve

goreneklere yer verilebilir.

e Bu calismada 30 ogretmenle c¢ahsiimistir. Blylk 6rneklemlerle calisilabilmesi igin,

arastirmacilar tesvik edilebilir.
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Bu arastirmanin amaci, ilkokul 4. sinif 6grencilerinin yazdiklari éykilerin metin st yapi unsurlari
dogrultusunda ¢o6ziimlenmesidir. Arastirmada temel nitel arastirma deseni kullaniimistir.
Arastirma, tipik durum 6rneklemesi ve benzesik 6érnekleme stratejileri kullanilarak belirlenen 15
O0grencinin katilimiyla gergeklestirilmistir. Veriler ise 6grencilerin yazdiklari dykiilerden elde
edilmistir. Verilerin analizinde nitel igerik analizi yaklasimi kullanilmistir. Arastirmada 6grencilerin
figiran karakterlerin toplumsal tanitimini yazmada, karakterlere isim vermede, mekan-karakter ve
mekan-olay arasinda baglanti kurmada, mekan betimlemelerini yapmada, zaman-karakter
arasinda baglanti kurmada sorun yasadiklari bulunmustur. Ote yandan katilimcilarin karakterleri
kullanabilme, mekani etkili bicimde betimleme, zamani etkili bir sekilde aktarabilme, girig

bolimini baslatma, olay 6rglistine hakim olma, baslatici olaya ayrintili yer verme, olayi bitirme ve
anlatici tipini kullanma unsurlarini kullandiklari belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: metin, 6yki, 6ykl unsurlari, Gst yapi, metin ¢éziimleme
The Analysis of 4™ Grade Students’ Stories in terms of Text Superstructure Elements
Abstract

The aim of this research is to analyze the stories that 4th grade students wrote in terms of text
superstructure elements. In the research, basic qualitative research design was used. The study
was conducted with the participation of 15 students who were chosen, using typical situation
sampling strategy and homogeneous sampling strategy. The data were obtained from the stories
students had written. For the data analysis process, qualitative content analysis was used. It was
found that the students experienced problems in writing the social introduction of supporting
characters, naming characters, establishing a relation between setting and character and also
between setting and plot, describing settings, and establishing a relation between time and
character. On the other hand, it was found that the participants successfully utilized using
characters, describing the setting efficiently, expressing time efficiently, starting prologue,
controlling the plot, presenting the initial event in a detailed way, ending the event, and using
viewpoint.

Keywords: text, story, narrative factors, superstructure, text analysis
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Giris

Metin yapisini olusturma ve hazirlama sireci kigik yapi, biuyilk yapi ve Gst yapi seklinde
adlandirilan (Coskun ve Tiryaki, 2011; Gilinay, 2007; Temizkan ve Atasoy, 2014) tasarim slreglerini ise
kosmayi gerektirir. Bunlardan kdi¢ciik yapi metinde yer alan climleler arasindaki diizenlemeyi ele alir.
Metnin kiiclk yapisinda baslik, alt baslik, gonderim, degistirme, dnermeler, kavramlar, eksilti, baglag
ve sozciiksel bagdasiklik gibi 6geler yer almaktadir (Giinay, 2007; Ulper, 2008). Ciimlelerin birbiri ile
olan baglantisi, s6zdizimsel kurallari, metinde yer alan bolimleri gosteren belirleyiciler, gonderimler,
climle yapilari ve anlatim 6zellikleri gibi metnin genel dil yapisini ortaya gikaran motif ve temalarin
olusturulmasi kiiclik yapi ile ilgilidir (GUnay, 2007). Biiyiik yapi metnin tamaminin genel anlamini,
sozdizimsel dizgelerini ve diger onemli bélimlerin ele alindigi yapidir (Coban ve Karadiiz, 2015;
Dilidlzgiin, 2008). Biylk yapida metnin uyumu énemlidir. Paragraf, fasikil ve cilt gibi ana bélimler
veya tutarlilik kavrami biiyiik yapida ele alinir (Coban ve Karadiiz, 2015; Temizkan ve Atasoy, 2014). Ust
yapi ise tercih edilen metnin tird ile ilgili olup belli bir tirin kendine 6zgl 6zelliklerini kapsar.
Metindeki genel 6zelliklerin degerlendirildigi, okuyucunun metni anlamasini kolaylastiran ve yazarin

bilgileri aktardigi bolimdir (Coban ve Karadiiz, 2015; Temizkan ve Atasoy, 2014).

Ust yapi, bir metin tiiriinde bulunmasi gereken 6zellikleri belirten bir kavramdir (Coskun, 2005).
Ust yapi bakimindan metinler roman, siir vb. tiirler olarak belirtilir. Bu metinler incelenirken bu tiirlerin
genel ozellikleri Ust yapi ile degerlendirilir (Glnay, 2007). Yazar, ¢alisacagi tiirli segerken olusturacagi
metnin amacina ve hedef kitlesine dikkat eder. Yazar tarafindan belirlenen tir, onun anlatmak
istedigini nasil ve hangi agidan anlatacagi ile ilgilidir. Yani secilen tiir yazara bir gergeve sunar. Bu
cercevenin kenarlarini ise yazarin sectigi tiriin dgeleri olusturur. Oykii tiiriindeki metinler icin de bu

durum s6z konusudur (Temizkan ve Atasoy, 2014).

Oykii gercek ya da gercege yakin olaylari kisaca anlatan yazinsal tiirdiir (Uzuner, 2007). Oykii,
olan veya olacak kanisi veren olaylari hayalde tasarlayarak okuyani heyecanlandirmak, onda zevk
uyandirmak amaciyla insan yasamindan degisik kesitler sunan, bunu yer ve zamana baglayarak yapan
kisa yazi tiirii (Unal, 2006) olarak tanimlanabilir. Literatiirde dykilerin belirli bir sematik yapiya
dayandig1 gorilmektedir. Bu yapi 6yki haritasi olarak adlandiriimaktadir (Coban ve Tabak, 2011;
Temizkan ve Atasoy, 2014). Oykii haritasi mekédn (yer), ana ve yardimci karakterler, baslatici olay,
ortaya konan problem, problemi ¢ézme stireci, ana fikir (tema), tepki, yazarin bakis acisi (anlatici tipi)
(Gokge ve Sis, 2011; Akyol, 1999) elementlerinden olusmaktadir. Bu elementler okuyucunun metni

daha iyi anlamasini ve hatirlamasini saglamaktadir.

Oykiiler genel olarak giris (serim), gelisme (diigiim) ve sonug (¢6ziim) seklinde {ic bélimden

olusur (Akyol, 1999, 2011; Kizilkus, 2009; Ozbay, 2009; Temizkan ve Atasoy, 2014). Giris bélimiinde
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zaman belirlenir ve mekan ile karakterler tanimlanir. Bu bolimde oykide ele alinacak olayin ¢cergevesi
belirlenir ve okuyucu 6yklye gudilenir. Gelisme bolimi oykinin en uzun boélimidir. Karakter
hakkinda ayrintil bilgiler verilerek okuyucuya tanitilir. Bu béliimde, 6yklyl baslatan bir olay ortaya
konur ve olayin ¢o6zimi asamasinda ana karakteri engelleyen durumlar gelisir, karakterin
yasantisindaki degisiklikler artar. Bu boliimde olaylar gelisir ve diiglimler olusur. Sonug bélimiinde ise
oykiide ele alinan tiim olaylar bir sonuca baglanarak karakterlerin ¢oziimle yilizlesmesi saglanir.
Okuyucunun meraki giderilerek 6yki sona erer (Akyol, 1999; Kizilkus, 2009; Temizkan ve Atasoy, 2014).
Oykudeki giris, gelisme ve sonuc bélimlerinin birbirleri ile arasinda tutarhilik olmahdir (Keskinkilic ve

Keskinkilig, 2007).

Oykiilerde ana karakter, yardimci ve figiiran karakterler yer almaktadir (Kaya, 2016; Unal,
2006). Oykiilerde var olan sorunlarin ortaya ¢ikmasinda ve ¢éziimiinde en 6nemli gérev ana karaktere
dismektedir. Ana karakter okuyucuyu etkilemesi, oykinin icine cekecek olmasi ve olayin merkezinde
yer almasindan dolayl 6ykinin en onemli Ogesidir (Kaya, 2016). Bunun disinda &ykilerde ana
karakterle beraber yardimci ve figliran karakterler de yer alir. Yardimci ve figliran karakterler stirekli
sorun ¢lkartmaktan 6teye ge¢cmeyen kisilerdir. Bu karakterler ana karakter kadar 6ykiide etkin gorev
Ustlenmezler (Erden, 2002; Kaya, 2016). Oykiilerdeki karakter tanitimlari fiziksel, ruhsal ve toplumsal
tanitim olmak Uzere Uc¢ baslik altinda ele alinmaktadir. Fiziksel tanitim kisilerin biyolojik (boyu, goz ve
ten rengi, viicut yapisi vb.) ve giyim kusam gibi 6zelliklerinin anlatilmasini igerir. Ruhsal tanitim kisilerin
icinde bulunduklari ruh hallerinin, Gzlintl ve sevinglerinin, duygularinin, distncelerinin, hayallerinin,
beklentilerinin ve i¢ ¢atismalarinin anlatilmasini gerektirir. Toplumsal tanitim ise kisilerin mesleklerini,
egitim durumlarini, aile yapisini, dogduklari ve yasadiklari yerleri anlatan 6zelliklerdir (Temizkan ve

Atasoy, 2014).

Oykiilerde karakterler gibi mekan 6gesinin de &nemli bir yeri vardir. Olaylarin gergeklestigi
cevreye mekan denir (Unal, 2006). Mekan, somut ve soyut mekanlar olarak iki gruba ayrilir. Somut
mekanlar, acik ve kapali mekan olarak gruplandirilir. Agik mekanlar, dért duvar arasinda yer almayan
(sokak, mahalle vb.) mekanlar olarak belirtilirken kapali mekanlar ev ve oda gibi sinirlandiriimis
alanlardir. Soyut mekanlar fantastik, tGtopik, metafizik ve duygusal mekanlar olarak gruplandirilir.
Oykiilerde mekan 6gesi ne kadar iyi tanitilirsa, karakterlerin ve dykiiniin anlatimi da o kadar dogal ve

akici olur (Kantemir, 1997).

Oykiiyli olusturan 6gelerden biri de zamandir. Oykiide zaman, olaylarin veya durumun
gerceklestigi donem anlamina gelmektedir (Kaya, 2016). Baslangici ve sonu olmayan bu kavram
birtakim gruplara ayrilarak sinirlandirilabilir. Bu sinirlandirma olaylarin yasanmis zamani, yasanan
zamani ve yasanacak zamani seklinde belirtilebilir. Bu zamanlamalar diin, bugilin ve yarin gibi bazi

sozcliklerle ifade edilebilir. Clinkl din, gegmisi; buglin, simdiyi; yarin ise gelecegi belirtir. Kisacasi isin
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veya olusun gerceklesme ani ge¢mis zaman, simdiki zaman ve gelecek zaman terimleri ile anlatilir
(Ustiinova, 2005). Oykiiniin zaman &gelerini incelerken durum veya olayin hangi zaman diliminde
olustuguna dikkat etmek gerekir (Karabulut, 2013). Kaya (2016) oykilerde olayin gectigi zaman
diliminin mutlaka belirtiimesi gerektigine vurgu yapmistir. Clinkli zaman 6gesi 6ykinin anlasiimasi,
oykiiye zenginlik katmasi ve oykideki olaylari daha ilgi cekici hale getirmesi bakimindan oldukca

onemlidir.

Oykiiniin 6nemli 6gelerinden olan olay 6rgiisii; metinde islenen olaylarin aralarindaki belirli
iliskilere gore diizenlenmesidir (Temizkan ve Atasoy, 2014). Olay 6rglisi eser icinde baslama sekilleri,
baslama noktasi ve sona erme sekillerine gore incelenir. Oykiiniin akisini belirleyen, icerisinde cesitli
aksiyonlari barindiran ve okuyucunun bilingaltini etkileyen olay 6rgiisiidiir (Pamir, 2012). Oykiiyi
olusturan diger bir 6ge de baslatici olaydir. Baslatici olay, 6ykiide problemin baslamasina neden olur
ve hareketliligin meydana gelmesini saglar. Oykiideki olaylar dizisini baslatir. Oykiilerde baslatici olay,
fiziksel (achk, aci veya hastalik) bir sebebe dayanan icsel olay ya da davranistir (Gokge ve Sis, 2011;
Kaya, 2016). Kisacas! bir oykideki baslatici olayin temel gorevi, 6ykiide var olan bir soruna aciklik

getirmektir (Gokge ve Sis, 2011).

Oykiiniin vazgegilmez bir pargasi da olaylari okuyucuya aktaran kisi olan anlaticidir. Oykii
yazarlari, 6ykilerini sunarken bazi yontemler kullanirlar. Bu yontemlerden biri de bakis agisidir (Sozen,
2008). Bu baglamda anlatici, oykiideki olaylari hdkim, kahraman ve gézlemci (miisahit) olmak tzere Ug
farkh bakis acisina gore aktarir (Sdézen, 2008; Tekin, 2001; Tiirkan, 2011; Unal, 2006). Bu anlatici
tiplerinden biri olan hakim bakis agisi, gegmiste yasanmis ve gelecekte yasanacak olan her seyi bilen,
goren, duyan ve sezendir. Karakterlerin gizli kalan duygu ve dislincelerini Ggiinci tekil kisi agziyla disa
aktarir (Tekin, 2001). Bir diger anlatici tirii ise kahraman bakis agisidir. Bu anlatici tiirl, 6ykinin olay
orguslindeki kahramanlarindan biridir. Kisinin basindan gecen olayl merkeze kendisini alarak “ben”
diliyle anlattigi bakis agisidir (Tiirkan, 2011; Unal, 2006). Gézlemci bakis agisinda anlatici olaylari
gbzlemek icin vardir. Gorduklerini ve gézlemlediklerini anlatan anlaticidir. Anlatilanlari okuyucunun
anlamasi icin ¢alisir. Gozlemci anlatici, birinci tekil kisi agziyla aktarabildigi gibi G¢tinci tekil kisi agziyla

da gozlemlerini aktarabilir (Tekin, 2001).

Alanyazinda, Tirkce ders kitaplarinin (Coban ve Tabak, 2011; Giliven, 2014; Guven, Halat ve
Bal, 2014; Temizkan, 2016; Temizkan ve Atasoy, 2014), taninmis yazarlara ait edebfi eserlerin (Ertus,
2014; Gokge ve Sis, 2011), yazil metinlerin (Ulper, 2008; Kilig, 2012; Yaylacik, 2014; Yiimaz, 2008) ya
da ortaokul 6grencilerinin yazdiklar dykiilerin (ipek Egilmez ve Berber, 2017) (st yapi dzelliklerini
inceleyen c¢alismalar yer almaktadir. Ancak ilkokul 6grencilerinin yazdiklari dykileyici metinlerdeki Gst
yapi 6zelliklerini inceleyen arastirmalarin (bkz. Yasul, 2014) sayisi sinirhdir. Ote yandan yazma

becerisinin gelistiriimesinde 6yki edici anlatim dnemlidir. Yazma, temel dil becerilerinden anlatma
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boyutunu olusturan 6gelerden biridir ve kazanilmasi zor bir beceri olarak disinilmektedir (Cavkaytar,
2009; Coskun, 2005; Temizkan ve Yalginkaya, 2013). Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda [TDOP] (MEB,
2009) ilkokul doérdinci sinif yazma kazanimlari arasinda anlamli ve kuralli cimlelerle bilgilendirici ve
oyku edici metin yazma becerisi bulunmaktadir. Bu kazanima baglh olarak belirledigi konu etrafinda bir
taslak olusturma, olusturdugu taslakta giris, gelisme ve sonug/serim, digim ve ¢6zim bolumlerine yer
verme, paragraflar arasinda uygun gecis ifadeleri kullanma, herhangi bir olayi veya etkinligi olus sirasi
icinde yazma, anlatimi zenginlestirmek icin benzetme, kisilestirme, 6rnek gésterme gibi yontemlerden
yararlanma, metne uygun bir baslik belirleme becerilerinin kazandirilmasi seklinde alt kazanimlar yer
almaktadir (MEB, 2009). Ancak yukarida da belirtildigi gibi ilkokul 6grencilerinin yazma becerisine
doniik Grinlerini Gst yapl bakimindan inceleyen arastirmalar sinirlidir. Ayrica alanyazinda éykuleyici
metinlerdeki iist yapi 6zelliklerini inceleyen ve ulasilabilen ¢alismalardan biri harig (bkz. ipek Egilmez
ve Berber, 2017) ¢ogunlukla nicel yaklasimi kullanirken bu ¢alisma nitel ve yorumlayici bir yaklasimla
yapilmistir. Bu ¢alismanin alanyazindaki belirtilen bu eksiklikleri giderme bakimindan 6énemli oldugu
soylenebilir. Bu ¢ergevede arastirmanin amaci, ilkokul 4. sinif 6grencilerinin yazdiklari 6ykilerin metin
Ust yapi unsurlari dogrultusunda ¢éziimlenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmada asagidaki

sorulara yanit aranmistir:

« Ogrencilerin yazdiklari dykiilerde karakterlerin islev ve tanitim dzellikleri nelerdir?
« Ogrencilerin yazdiklari dykiilerde kullandiklari mekan égesinin ézellikleri nelerdir?
« Ogrencilerin yazdiklari dykiilerde zaman égesinin 6zellikleri nelerdir?

« Ogrencilerin yazdiklari dykiilerde giris bélimii hangi sekilde yapilmistir?

+ Ogrencilerin yazdiklari dykiilerde olay 6rgiisii baslatma noktalari nelerdir?

« Ogrencilerin yazdiklari dykiilerde gelisme bdlimiine baslama sekilleri nelerdir?

+ Ogrencilerin yazdiklari dykilerde sonug béliimiine baslama sekilleri nelerdir?

+ Ogrencilerin yazdiklari dykiilerde kullanilan anlatici tipleri nelerdir?
Yontem
Arastirma Modeli

ilkokul 4. simif 6grencilerinin yazdiklari dykileri metin Gst yapi unsurlari dogrultusunda
¢6zimlemeyi amaclayan bu arastirmada temel nitel arastirma deseni (Merriam, 1998, 2009)
kullanilmistir. Egitimde nitel arastirma desenleri icinde en ¢ok kullanilan desen, temel nitel arastirma
desenidir. Bu desen yorumlayici bir yaklasimla nitel arastirma yapilmasini saglar (Merriam, 2009).
Arastirmada temel nitel arastirma deseni, ilkokul 4. sinif 6grencilerinin gorsellerden hareketle 6ykii
metni olusturmalari ve bu oykiilerin Ust yapilarinin temel diizeyde incelenmesi amaciyla kullaniimistir.

Ote yandan kullanilan desen, elde edilen verilerin nitel bir yaklasimla degerlendirilmesini saglamistir.
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Aragtirma Ortami ve Katilimcilar

Arastirmanin uygulamasi, 2014-2015 6gretim yilinda i¢ Bati Anadolu Bélgesi’nde yer alan bir
devlet okulunda gerceklestirilmistir. Arastirma yapilacak okulun secgilmesinde tipik durum 6rneklemesi
(Patton, 2014; Yildinm ve Simsek, 2013) kullanilmistir. Tipik durumlar kimin ve neyin tipik olduguna
karar verecek seviyede bulunan program calisanlari ya da daha bilgili olan kaynak kisilerin yardimiyla
secilmektedir (Patton, 2014). Bu kapsamda bu arastirma icin kaynak kisi roltin(i tGstlenmis olan okul
yOneticileri ve arastirma yapilan siniflarin 6gretmenleri, okulu orta sosyo-ekonomik diizeyde bir okul
olarak degerlendirmektedirler. Bir diger ifadeyle tipikligi orta sosyo-ekonomik diizeydeki bir okul olma
durumu olusturmustur. Arastirmada tipik durum orneklemesi, ilkokul diizeyinde ortalama bir durumu
alarak, bu ortalama durumda (okulda) 6grenim goéren 6grencilerin yazdiklari 6ykii metinlerinin lst yapi

ozellikleri hakkinda diger paydaslari bilgilendirmek amaciyla kullaniimistir.

Arastirmanin katiimcilarint bu okulda 6grenim gbérmekte olan 4. sinif 6grencileri
olusturmaktadir. Verilerin toplanma siirecinde arastirmanin amag ve kapsamina bagh olarak amach
ornekleme yontemlerinden benzesik 6rnekleme yontemi kullanilmistir (Patton, 2014; Yildirm ve
Simsek, 2013). Benzesik 6rnekleme stratejisi tanimlanmis belirli 6zelliklere sahip bireylerin segilerek
¢alismaya katilmasi (Ekiz, 2009), diger bir ifadeyle belirli bir olguyu ayrintili bir bicimde resmedebilmek
amaciyla ayni alt kiltirde yer alan ya da ortak ozelliklere sahip kiiglik gruplarla ¢alisiimasi olarak
aciklanabilir (Yildirim ve Simsek, 2013). Boylece belirli bir baglamdaki sosyal siiregler ayrintilariyla ele
alinabilmektedir (Ritchie, Lewis ve Elam, 2003). Belirlenen o6rnekleme stratejisine bagli olarak
benzesiklik alani katilimcilarin ilkokul dérdiinci sinifta 6grenim goérmesi olarak belirlenmistir. ClinkU
2015 TDOP’da anlamh ve kuralli ciimlelerle bilgilendirici ve éykii edici bir metin yazabilmesini

amaclayan kazanim sadece bu sinif seviyesinde yer almaktadir.

Arastirmaya 9’u kiz, 6’sI erkek olmak lzere 15 6grenci katilmistir. Katiimcilarin Tiirkce dersi yil
sonu basari puani en az 52,9166 en fazla ise 98,0833’diir. Katiimcilarin belirlenmesinde Tiirkce dersi
akademik basari diizeylerinin birbirinden farkli olmasinin yani sira yazma becerisi, kitap okuma, ders ici
etkinliklere katilim gibi 6zellikleri de dikkate alinmistir. Katilimcilarin yaridan fazlasinin hem annesi hem
babasi farkli meslek gruplarinda calismaktadir. Bu kapsamda biyiik bir cogunlugu devlet memuru

olarak gérev yapmakta ve ortalama aylik 5.000 TL gelire sahiptirler.
Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada veriler, ilkokul dordiincl sinif 6grencilerin yazdiklari 6ykii metinlerinden elde
edilmistir. Ogrencilerin yazmalarini saglamak igin éykii yazma formu gelistirilmistir. ilgili form, 2014-
2015 egitim o©gretim yilinda MEB tarafindan dagitilan Tirkge ders kitaplari incelenerek

olusturulmustur. Bu kapsamda, MEB tarafindan ilkokul dérdiinci sinifa yonelik hazirlanmis Tirkge ders
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kitaplari taranmis, arastirmanin yapildigi sehirde okutulmayan ancak i¢c Anadolu Bélgesi’'nde yer alan
devlet okullarinda okutulmakta olan 4. siniflar Turkce ders kitabinda yer alan Konusan Esyalar ve
Dedemden Odgrendiklerim isimli metinlerin resimleri 6grencilerin &ykii yazma siireglerinde
kullanilmistir. S6z konusu gorseller 6grencilerin yasamlari ile yakindan iligkili ve ilgi ¢ekici oldugu igin
secilmistir. Buasamadan sonra, ilgili metinler ve metinlerin basliklari silinerek, éykilerini yazmak tizere
katilimcilara verilmistir. Arastirmanin uygulamasi 2014-2015 egitim 6gretim yilinin Kasim ve Aralik
aylarinda yapilmistir. Uygulama siirecinde 6grencilerden verilen gorsellere bakarak bashk ve oyki
olusturmalari istenmistir. Ogrencilerin diisiincelerini bir arastirma icinde yer alma kaygisina
kapilmadan ifade edebilmeleri igin arastirmanin 6grencilerin asina olduklari olagan egitim sirecinin
icinde gercgeklestirilmesinin daha uygun olacagi dusinilmis ve oykilerin Tirkce dersinde yazilmasi
saglanmistir. Katilimcilar éykilerini iki ders saatinde yazmislardir. Ogrenciler, 6ykiileri yazarken sinif

o0gretmenleri ve birinci arastirmaci sinif ortaminda bulunmustur.
Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin analizinde nitel icerik analizi (Elo ve Kyngas, 2008; Vaismoradi, Turunen
ve Bondas, 2013) teknigi ise kosulmustur. Nitel icerik analizi, yazili metinlerin iceriginin kod belirleme
ve tema ya da Orintl olusturma yoluyla sistemli bir bicimde siniflandirilarak yorumlanmasi islemi
olarak tanimlanabilir (Hsieh ve Shannon, 2005). Bu baglamda arastirma verilerinin analizinde izlenen
siire¢ soyledir: (1) Kodlama cercevesi olusturulmasi, (2) ilk kodlamanin yapilmasi, (3) Kodlama
cergevesinin yeniden dizenlenmesi, (4) Temel analizin yapilmasi, (5) Kodlama glvenirligi ve (6)

Bulgularin yazilmasi ve yorumlanmasi.

Arastirmaci igerik analizinde, alanyazinda var olan bir kodlama sistemini kullanabilir ya da
alanyazinda bir kodlama sistemi yoksa kendisi bir kodlama sistemi gelistirebilir. Arastirmaci var olan bir
kodlama sistemine olasi kodlari ekleyerek ihtiya¢ duydugu verileri elde edebilir (Smith, 2000). Bu
kapsamda veri analizi slirecinin ilk asamasinda verileri kodlamak ve analiz etmek icin Temizkan ve
Atasoy’un (2014) arastirmasinda kullandigi kodlama o6rnegi incelenmis ve bu arastirmacilarin
kullandiklari kodlardan yararlanilarak bir kodlama ¢ergevesi olusturulmustur. Bu kodlama ¢ercevesine
bagli olarak arastirmacilar ilk kodlamayi yapmistir. ilk kodlama sirasinda var olan kodlama ¢ercevesinin
arastirmaya hizmet etmedigi gorilmis ve arastirmacilar kodlama cercevesinde kimi degisiklikler
yapmislardir. Ornegin Temizkan ve Atasoy’un (2014) karakterlerin tanitimina iliskin kodlama
cercevesinde var olan hasim karakter ve yonlendirici karakter kodlari bu arastirmada kullanilmamistir.
Yine ilgili arastirmada kismen olarak kodlanan kimi veri 6zellikleri bu arastirmada kullanilmamistir.
Kodlama gergevesinde yapilan degisikliklerden sonra analiz slirecine arastirmacilar tarafindan devam
edilmistir. Veriler kodlandiktan sonra kodlama giivenirligine iliskin sayisal bir hesaplama yapilmamistir.

Ancak arastirmacilar bir toplanti yaparak kodlar ve kodlara baglh verilerin uyumunu tartismislardir.
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7”7

Ornegin birinci arastirmaci “Cok oyun oynuyorlar ve giiliiyorlar ve sonra gittiler ve yagmur bitti.
kodunu mutlu sonla bitirme kodu ile kodlamistir. Ancak ilgili verinin s6z konusu 6zelligi yansitmadigi
ikinci arastirmaci tarafindan belirtilmis ve cimledeki belirsizlige dikkat cekilerek s6z konusu verinin
sonucun ne tiirde oldugu belli degil kodu ile yeniden etiketlenmesi kararlastirilmistir. Bitlin kodlar

benzer sekilde tartisildiktan sonra bulgularin yazilmasi ve yorumlanmasi agamasina gegilmistir.
Bulgular

Calismanin bu kisminda, 6grencilerin yazdiklari 6ykii metinlerine iliskin bulgulara yer
verilmistir. Elde edilen bulgular karakter, mekdn, zaman, 6ykiiye giris, olay 6rgiisiinii baslatma noktasi,
giris boliimiine baslama bigcimleri, sonug¢ béliimiine baslama bicimleri ve 6ykiilerdeki anlatici tipleri

temalari altinda sunulmustur.
Karakter

Karakter temasinda 6grencilerin yazdiklari oykilerdeki karakterler islev ve tanitim ozellikleri
bakimindan ele alinmistir. islevleri bakimindan ana karakter, figiiran karakter ve yardimci karakter;

tanitimlari bakimindan ise karakterlerin fiziksel, ruhsal ve toplumsal tanitim 6zellikleri incelenmistir.

Ogrencilerin olusturdugu 6ykii metinlerinin tamaminda ana karaktere yer verilmistir. Bu
baglamda 18 6ykl metninde ana karaktere isim verilirken 12’sinde ise ana karaktere herhangi bir isim
verilmemistir. Oykilerdeki ana karakterlerin isimleri; Emre, Ali, Kemal, Kaan, Deniz, Burak, Enes,
Osman, Ali, Feyza, Betll, Ela, Zeynep, Zeynep, Leyla, Osman, Sude ve Ali olarak kullaniimistir. 8
katilimci, olusturduklari 6ykii metinlerinde ana karakter olarak kendilerini belirlemis ve ben dili ile
dykilerini yazmiglardir. iki katilimei ise birinci éykiilerinde ana karaktere herhangi bir isim vermeden
cocuk olarak ifade etmislerdir. Yine katilimcilardan biri 6ykisiinde ana karakteri kiz olarak ifade etmis;
bir digeri ise yazdigi her iki 6ykiide de ana karaktere herhangi bir isim vermemistir. Bu o6yki
metinlerinden 1’inde ana karakterin fiziksel tanitimina yer verilirken digerlerinde yer verilmemistir.
Karakterin fiziksel tanitimina yer veren Defne “Benim adim Zeynep. Kumral sach siyah gézlii bir kizim."
ifadeleri ile ana karakterin sa¢ ve goz rengi ile cinsiyet tanitimini yapmistir. Katihmcilarin olusturdugu
oyki metinlerinin 20’sinde ana karakterin ruhsal tanitimi yapilmistir. Ornegin ilter olusturdugu dykide
ana karakterin ruhsal tanitimini “Disarida oynayan ¢ocuklari gériiyordum. Uziiliiyordum.” cimleleriyle
yapmistir. Bilge ise birinci 6ykislinde ana karakter olan Kemal’in ruhsal tanitimini yaparken yasadigl
olaylar sonucu saskin ayni zamanda mutlu bir kimlige sahip oldugunu belirtmistir. “.. esyalari gériince
sasirmis ve mutlu olmustu ....” bicimindeki anlatim buna 6rnek olarak gosterilebilir. Katilimcilarin
yazdiklari éykiilerin 12’sinde ise toplumsal tanitimina yer verilmistir. Oykilerin 11’inde toplumsal
tanitim 6grenci olarak, birinde ise baba olarak yapilmistir. 18 oykiide ise toplumsal tanitima yer

verilmemistir. Nidanin birinci oykislinde ana karakterin 6grenci oldugu, “Sonra birden okul igin
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aldigimiz ¢antam, kitaplarim, kalemim, formam, ayakkabilarim canlaniverdi.” climlelerinden
anlasiilmaktadir. Benzer sekilde Binnur de ana karakterin toplumsal tanitimini 6grenci olarak yapmistir.
Bu yargiya “Birden odaya okul cantam, kitaplarim, defterlerim hepsi yanina geldi. O§retmenin verdigi

odevi diistindii. Saglikla ilgili bir kompozisyon yazilacakti.” cimleleri kanit olarak gosterilebilir.

Katilimcilarin tamami yazdiklari dykd metinlerinde figliran karaktere yer vermistir. Bunlarin
2’sinde figliran karakterlere isim verilirken digerlerinde yer verilmemistir. Ayrica katilimcilarin
yazdiklari oykilerin 7’sinde anne, 1’inde arkadas, 1'inde kuzen, 1’inde doktor, 1’inde babasinin
arkadasi resimlerde yer almamasina ragmen figiiran karakter olarak kullanmistir. ilter, Nida, Omer,
Neslihan Ayse ile Bilge anne karakterini oykilerinde figliran karakter olarak belirlemistir. Bununla
birlikte, Bilge baba ve arkadas, Ceyda kuzen, Defne babasinin arkadasi ve doktor karakterlerini
oykilerinde figiiran karakter olarak belirlemistir. Ote yandan Bilge, dykiisiinde figiiran karakterlere
“Murat, Ayse, Gizem”, Emine ise “Kayra” ismini vermistir. Yine bu oykuilerde figliran karakterlerin
hicbirinin fiziksel ve toplumsal tanitimina yer verilmemistir. Diger yandan sadece 4 oykide figliran

karakterlerin ruhsal tanitimi yapilmistir.

Katilmcilarin olusturduklari 6ykii metinlerinin tamaminda yardimci karaktere yer verilmis
ancak sadece 5’inde yardimci karaktere isim verilmistir. Olusturulan metinlerin 2’sinde yardimci
karakterin fiziksel tanitimina, 6’sinda ruhsal tanitimina, 3’inde ise toplumsal tanitimina yer verilmistir.
Katilimcilarin olusturdugu ilk 15 6ykii metinde yardimci karakterlere su damlasi ve egyalar, ikinci 15
oyki metninde de baba, dede, amca, 6gretmen ve doktor cins isimlerini vermistir. Yardimci karakterleri
ilter, Nida, Omer, Defne, Binnur, Ahmet, Zeynep ve Kerem baba; Ayse, Kazim, Neslihan ve Emine dede;
Bilge ve Burak ise amca olarak belirlemistir. Binnur ise resimde olmamasina ragmen 6gretmen ve
doktor figlirlerini yardimci karakter olarak belirlemistir. Bununla birlikte olusturulan 28 6ykii metninde
yardimci karakterlerin fiziksel tanitimi yapilmazken sadece Defne ve Zeynep’in dykilerinde fiziksel
tanitim renk ve cinsiyet belirtilerek kullaniimistir. Defne’nin 6ykiisiindeki “...kadin bir kitabi elini 6per.”
ve Zeynep’in 6ykisindeki “Odada hemen gémlek, pembe kitap, mavi kitap, okul ¢antasi ve gizme
hemen olduklari yerden ayrilip konusmaya baslamislar.” climleleri buna 6rnek olarak verilebilir.
Oykiilerde yardimci karakterlerin toplumsal tanitimlarinin da géz ardi edildigi goérilmistiir. Bu
baglamda sadece 3 dykiide yardimci karakterlerin toplumsal tanitimi yapilmistir. Ornegin Binnur,
oykistinde yardimci karakterin toplumsal tanitimi doktor ve 6gretmen, Defne ise doktor olarak
yapmistir. Binnur’'un oykusindeki “Doktor ona: Kulagina mikrop girmis, dedi.” ve Defne’nin
oykustlindeki “Doktor amca bana kulagima mikroplarin girdigini séyledi.” cimleleri bu duruma 6érnek

olarak gosterilebilir.
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Mekdn

Mekan temasinda katilimcilarin yazdiklari 6yki metinleri mekan ogesi icerip icermediklerine,
olayin yasandigi mekan sayisina, mekan-olay ve mekan-karakter arasindaki baglantilara ve mekanin

ayrintili bir bicimde tasvir edilme durumuna gore incelenmistir.

Ogrencilerin yazdiklar 30 ykii metninin 1’inde mekan dgesine yer verilmezken digerlerinde
yer verilmistir. Bu baglamda oykulerdeki olaylarin 28 tanesi ic ve dis mekanda gecerken sadece
Ayse’nin 6yki metinlerinde olay i¢ mekanda gecmektedir. Ayse, her iki 6ykisiinde mekan ogesini ev
olarak kullanmistir. “Bir giin Ali uykusunda arkadaslari ile oynuyor. Ali ise onlara pencereden
bakiyordu.” ve “Bir giin camdan bakarken agacin dalinda duran muhabbet kusu gérdiim.” cimleleri
buna 6rnek olarak gosterilebilir. Ayse, birinci dykislinde olayin ic mekanda gegmesinin sebebini “...ama
hasta oldudu icin ¢ikamazdi...” ciimlesi ile belirtmektedir. ikinci déykisiinde ise olayin i¢ mekanda

gecmesinin sebebini kis mevsimine baglamis ve “..ama insanlar kendilerinin de zorlandigi kis

mevsiminde zavalli kusu disari salmislar.” cimlesi ile bu durumu 6rneklendirmistir.

Oykii metinlerinden 14 tanesinde mekanla olay arasinda baglanti kurulmustur. Bu duruma
Nida’nin birinci 6ykisindeki “Sandalyeye oturdum. Bir de baktim ki camda iki su damlacigi
konusuyorlar. Cok sasirdim. Siz de nesiniz?” ifadeleri 6rnek olarak gosterilebilir. 16 6ykii metninde ise
mekanla olay arasinda baglanti kurulmamistir. Ote yandan 8ykii metinlerinin 10’unda mekan tasviri
yapilirken 20’sinde mekan tasviri yapilmamistir. Mekan tasvirine Kerem’in ikinci 6ykiistiindeki “Ben
camdan bakiyordum. Evimizin 6niinde bir agag¢ vardi. Agacin dalina bir kus kondu bana bakiyordu.”

climleleri 6rnek olarak gosterilebilir.

Ogrencilerin yazdiklarn dykilerinin 10’'unda mekanla karakter arasinda iliski kurulmusken
20’sinde mekanla karakter baglantisi kurulmamistir. Bu duruma Bilge’nin “Annem beni aksam
yemedine cadiriyormus ama kar yagisina éyle dalmisim ki duymamisim. Ailece aksam yemedi yedik.
Sonra ben amcam ile sohbet ettim.”, “Annem ve babam yanima geldiklerinde Betiil dersini ne zaman
yapacaksin diye soru sordular. Ben hemen odama gittim.” ve “Elimi yiiziimii yikamaya gittigimde valiz

g6rmiistiim. Sanirim amcam Mersin’e geri déniiyordu.” cimleleri 6rnek olarak gosterilebilir.
Zaman

Zaman temasinda katilimcilarin yazdiklari 6ykilerin zaman 6gesi icerip icermedigi, zamanin bir
yerde mi yoksa birden fazla yerde mi belirtildigi, zaman-olay, zaman-karakter arasindaki baglantilar

incelenmistir.

Ogrencilerin yazdiklar éyki metinlerinin 25’inde zaman &gesine yer verilirken 5’inde zaman
ogesine yer verilmemistir. Zamanin belirtildigi oykii metinlerinin 7’sinde zaman birden fazla yerde

belirtilirken 18’inde tek bir yerde belirtilmistir. Ote yandan 6ykii metninin 18’inde bilinen ge¢mis
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zaman, 2’sinde bilesik zaman, 7’sinde 6grenilen ge¢cmis zaman, 2’sinde genis zaman, 1’inde de simdiki
zaman kipleri kullaniimistir. Ornegin Ayse birinci dykisiinde, ana karakter olan Ali'nin riiyasinda
gordiklerini anlattigi metnin bazi bélimlerinde “bakiyordu.”, “seyrediyordu.”, “konusuyorlard..”
fiillerini bilesik zamanla kullanmistir. Diger yandan ben diliyle yazilan ikinci dykide bilinen gegmis
zamani kullanmistir. “Onun icin ¢cok acidim.”, “Bu konuyu dedemle goériistiim.” gibi fiillerin oykide
kullanilmasi bu duruma 6rnek olarak verilebilir. Bir diger 6érnekte ise Nida, ikinci dyklsiini ben diliyle
yazmis ve giris boliminde “yapar.” ve “yasar.” gibi fiillerde genis zaman kipi kullanmistir. Ancak
oyklintin diger bolimlerinde “basladl.”, “diistindiim.” ve “bulamadim.” gibi fiiller de ise bilinen gecmis
zaman ifadelerine yer vermistir. ilter, ikinci 6ykii metnini 6grenilen gecmis zaman kullanilarak
yazmistir. “Feyza o kusa acimis.”, “Feyza babasini ¢cagirmis.”, “Kusu iceri almis.”, “Feyza bu olanlarin
hepsini not defterine yazmis.” climlelerindeki fiillerde 6grenilen ge¢mis zaman kullandig

gorilmektedir.

23 6yki metninde zaman ile olay arasinda baglanti kurulurken, 7’sinde zaman ile olay arasinda
herhangi bir baglanti 6gesine rastlanmamistir. 12 6ykii metninde ise zamanla karakterler arasinda
baglanti kurulurken, 18’inde zamanla karakter arasinda baglanti kurulmamistir. Zeynep birinci
oykisinde esyalarla konusmustur. Buna goére zamanla olay arasinda baglanti kurmustur. “Bir kis
glinliymis. Elif adinda cocuk kis mevsimini cok severmis. Bir giin disari bakarken dalin iistiinde bir kus
gbrmiis. Pencerenin camini ag¢ip alayim mi diisiinmiis?” cimleleri ile olay ile zaman arasinda baglanti
kuruldugu gorilmektedir. Binnur’un ikinci 6ykisindeki “Karli ve soguk bir giindii.”, “Kuladi agrimaya,
uguldamaya baslamisti.”, “Doktor Zeynep’e kulak damlasi verdi.” ciimleleri zamanla karakter arasinda

baglanti kurulduguna 6rnek olarak gosterilebilir.

Katihmcilar yazdiklari 5 éykiiniin basliginda zaman 6gesini kullanmistir. Yine éykilerin 7’sinde
“kis”, 1'inde “sonbahar”, 1'inde “giiz”, 2’sinde “yaz” biciminde mevsimlerin zaman o6gesi olarak
kullanildig1 géralmastir. Katihmcilar “gece, sabah, o giin, ertesi giin, bir kag¢ giin, bugiin, aksam, bir
giin” gibi zaman ogelerine de dykilerinde yer vermislerdir. Katiimcilardan Kerem ise olusturdugu
oykide glin adini “cumartesi” olarak belirten tek katihmcidir. Bununla birlikte ikinci 6yki gorselinde
yer alan saat objesini sadece ilter ve Kerem 6ykiilerinde kullanmislardir. Olusturulan éykdlerin 5’inde
zaman o6gesi bir glinle sinirl tutulmamistir. Bu baglamda katilimcilardan Bilge ve Emine 2 giin, Burak 3
gin, Defne birkag giin, Kerem ise bir cumartesi glinii baslayip yaz tatiline kadar olan sireyi

oykilerindeki zaman dilimi olarak belirlemislerdir.
Oykiiye Giris
Oykiiye giris temasinda katiimcilarin yazdiklari éykiilerin 9’una dogrudan dogruya, 6’sina

kahraman tasviriyle ve 15’ine ise mekan tasviriyle basladiklari gértlmustir. Yazdigi 6ykiiye dogrudan

dogruya baslangic yapan Bilge, “Bugiin okuldan geldim hemen camin basina oturdum. Cok giizel kar
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yagiyordu. Annem beni aksam yemegine ¢agiriyormus.” cimleleri ile dykusiline giris yapmistir. Diger
yandan Omer’in “Bir zamanlar bir ¢ocuk varmis. Annesi bu ¢ocugu hi¢ disari ¢tkarmazms.” cimleleri
de oykiye dogrudan dogruya baslama sekline kanit olarak gosterilebilir. Emine ise “Merhaba! Ben
Leyla. Hikdyemiz basliyor.” bicimindeki ciimlelerle 6ykiisiine dogrudan dogruya baslangic yapmistir.
Ayni katiimcilardan Bilge ve Emine ikinci dykilerine mekan tasviri ile baslamislardir. Bu baglamda Bilge
“Yagmur yadiyordu. Cocuklar disari ¢tkmislardi.”; Emine ise “O giin yagmurlu bir giindii. Disari ¢itkmak
istiyordum. Cocuklar disarida geziyordu.” climleleri 6rnek olarak sunulabilir. Goruldugli Uzere

katilimcilarin yazdiklari her iki dykiye baslama sekilleri farkhdir.

Oykiilerine kahraman tasviriyle baslayan katilimcilar cesitli sifat ve ézellikler ile kahramanlarin
fiziksel, toplumsal ve ruhsal ézelliklerini betimlemislerdir. ilter kahraman tasvirini “Feyza diye bir kiz
varmis. Bu Feyza diye kiz ¢cok ¢aliskanmis.”; Burak “Bir giin bir kiz varmis ve iyi yiirekli ve kuslari ¢cok
seviyormus.”, Binnur “Ben yagmurlu giinleri ¢cok severim. Camdan gelen yagmurun sesiyle uyurum.”

bicimindeki cimlelerle yapmislardir.

Katilimcilar yazdiklari oykillere baslangic yaparken daha c¢ok mekan tasviri yaparak
baslamislardir. Ote yandan yazdiklar her iki dykii metnine de mekan tasviriyle baslayan katilicimlar
Defne, Kerem ve Ahmet’tir. Bu katiimcilardan biri olan Defne birinci oykisline “Karl bir sabahti.
Adaclar evin catisi yerler kisacasi her yer bembeyazdi.” ciimleleri ile mekan tasviri yapmistir. Omer dykii
metinlerinin birincisine mekan tasviri ile baslamistir. “Karli bir zamand.. Disarida bir kus gérmiistim.”
bicimindeki climleler mekan tasviri ile baslamaya 6rnek olarak verilebilir. Binnur’'un da birinci 6yki
metnine mekan tasviri ile basladigl gorilmektedir. Mekan tasviri ile baslamaya “Zeynep, pencereden
disari bakti. Karli ve soguk bir giindii. Pencerenin éniindeki agacta kus vardi.” bicimindeki anlatimi
ornek olarak gosterilebilir. Kazim’in oykiye “Bir giin yagmur yagiyordu. Ben de camdan yoldan

gecenlere bakiyordum.” cimleleri ile baslayarak mekan tasviri yaptigi gérilmektedir.
Olay Orgiisiinii Baslatma Noktasi

Ogrencilerin yazdiklari dykilerdeki olay érgiilerini baslatma noktalarinin olayin basindan
baslama ve olayin ortasindan baslama bigimlerinde oldugu goriilmustir. Bu kapsamda olay 6rgisu,
oykdlerin 19’unda olayin basindan, 11’inde ise olayin ortasindan baslatilmistir. Ayrica katilimcilarin
birinci 6yku ile ikinci 6ykilerinde olay 6rglislinii baslatma noktalarinin tutarli oldugu gérilmdastdr. Yani
bir katilimci birinci oykistinde olay 6rglisiinii olayin basindan baslatti ise ikinci 6ykisiinde de olay
Orgusilinii olayin basindan baslayacak bicimde kurgulamistir. Ancak Kazim, Defne ve Neslihan her iki

oykd metninde de birinci ve ikinci 6ykilerinde olay 6rgisiini farkli noktalardan baslatmislardir.

Defne birinci 6ykisinde, olay orglsiine olayin basindan baslamistir. Bu durum “Karli bir

sabahti. Agaglar evlerin ¢atisi yerler kisacasi her yer bembeyazdi. Ben de kisi ¢ok seviyorum.”
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climlelerinde gériilmektedir. Ote yandan ikinci 6ykii metnine olayin ortasindan baslamistir. “Deniz,
arkadaslar1 disardayken evde bekliyordu. Yagmurlu havada oynayan arkadaslari eglenmis gibi
goziikiiyordu ama Deniz ¢ikmiyordu.” bicimindeki anlatim bu duruma oOrnek olarak gosterilebilir.
Neslihan ise birinci oyklstnde, olay orglisiine olayin basindan baslamis ve “Bir kis giiniiydii. Sude
okuldan yeni gelmisti. Fen 6§retmeni ona bir 6dev vermisti. Odevin konusu kulak saghdiydi.” ciimleleri
ile olayin baslangi¢ noktasini belirlemistir. Ote yandan ikinci 8ykii metnine olayin ortasindan baslamis
ve oykisiine “Bir giin Ali cami ag¢ip ¢ocuklara bakiyordu. O giinde yagmur yagiyordu. Ali dedi ki aaa

yagmur taneleri sanki canli gibiydi dedi.” cimleleriyle baslamistir.
Gelisme Béliimiine Baslama Bicimleri

Katihmcilarin yazdiklar éykiilerin gelisme bolimleri baslatici olaya yer verme, ortaya konan
soruna ¢6zim onerileri gelistirme ve ¢dzlm i¢in harekete gegme 6zellikleri bakimindan incelenmistir.
Bu kapsamda yazilan 6yki metinlerinin 23’sinde baslatici olaya yer verildigi, 7’sinde ise yer verilmedigi
gorilmustlir. Her iki 6ykii metninde baslatici olaya yer vermeyen katilimci sayisi 2'dir. Bununla birlikte
yazdiklari metinlerin birinde baslatici olaya yer verirken digerinde baslatici olaya yer vermeyen
katihmcilar da bulunmaktadir. Diger taraftan baslatici olaya yer verilen 6ykii metinlerinin 14’inde

ortaya konulan probleme ¢6ziim 6nerileri gelistirilmis ve yine 14’linde ¢6ziim igin harekete gegilmistir.

ilter’in, birinci 6ykiisiiniin gelisme bélimiinde “Bir giin evlerinin camindan disari bakiyormus.
Adaclarin yapraklari yok aga¢ tamamen kar ile dolmus. Kus da adacin (stiindeymis. Feyza o kusa
acimis.” ciimleleri ile baslatici olaya yer verdigi goriilmektedir. ilter yazdigi éykiide ortaya koydugu
problem icin “Feyza babasini ¢cagirmis. Firat Bey gelmis. Feyza koltuga oturmus. Babasi Firat Bey’de
koltuga oturmustu. Feyza babasina dedi; Babacigim disaridaki kusu iceriye alalim demis.” climleleriyle
¢6zlim onerisi getirdigi goriilmektedir. ilgili dykiide ¢dziim icin hareket gecildigi “Firat bey; Tabikide

kizim demis. Kusu iceri almis.” cimlelerinden anlasiimaktadir.

Nida, ikinci 6yki metninin gelisme béliminde su damlalarinin okul egyalariyla konusmasini
baslatici olay olarak belirlemistir. “Biz iki arkadasiz. Giiz gelince okullar agildigi igcin okul esyalari ile
konusmaya geldik dediler.” ifadeleri bu duruma 6rnek olarak gosterilebilir. Okul esyalarinin su
damlalari ile okulda ne yapacaklarini konusmalari éykide ortaya konulan soruna ¢6zim onerisi
getirildigi ve ¢6zim icin harekete gecildigini gostermektedir. Bu durum “Sonra birden okul ¢antam,
kitaplarim, kalemim, formam, ayakkabilarim canlaniverdi. Konusmaya basladilar. Agzim agik
bakiyordum. Hi¢ bu kadar degisik bir sey gérmedim. Okulda neler yapacaklarindan bahsediyorlardi.

Damlalarda ¢cocuklari islatmak istemediklerini séyliiyorlardi.” bigimindeki dykilestirmeden anlasilabilir.

Omer ikinci 6ykiisiinde ana karaktere annesi tarafindan disari ¢ikmaya izin verilmemesini

baslatici olay olarak belirlemistir. Bu durum “Bir zamanlar bir ¢cocuk varmis. Annesi bu ¢ocugu hig disari
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¢tkarmazmis.” cimlelerinden anlasiimaktadir. Ancak Omer’in bu soruna ¢dziim dnerisi getirmedigi ve
¢O6zUm icin harekete ge¢cmedigi belirlenmistir. Burak ise her iki 6yki metninde de herhangi bir baslatici
olaya yer vermemistir. Oykiilerinde bir problem belirlemedigi icin ¢dziim dnerisi ve ¢6ziim icin harekete
gecildigini gosterecek climlelere de yer vermemistir. Benzer sekilde Kazim’in olusturdugu her iki
oykiiniin gelisme bolimiinde de herhangi bir baslatici olaya yer verilmedigi gériilmustiir. Oykiilerinde

bir sorun belirlemedigi i¢in ¢6zim Onerisi getirmemis ve ¢dziim igin harekete gegmemistir.
Sonug Béliimiine Baslama Bigimleri

Katilimcilarin yazdiklari 6ykilerin sonug bolimleri 6ykilerin bir sonuca baglanip baglanmamasi
bakimindan incelenmistir. Bu kapsamda oykilerden bir sonuca baglananlarin mutlu sonla bitirme, ucu
acitk sonla bitirme, sasirtici sonla bitirme ve hangi sekilde sonuglandiginin belirgin olmamasi gibi
ozellikler gosterdigi gorilmustir. Oyki metinlerinin 17’inde olaylar bir sonuca baglanmistir. Sonuca
baglanan bu dykilerin 8’i mutlu, 7’si ucu agik, 2’si de sasirtici bir sonla bitirilmistir. Ote yandan yazilan

oyki metinlerinin 13’lnlin ise hangi tiirden bir son ile bitirildigi belli degildir.

Bilge birinci 6ykiisiini ucu agik bir sonla bitirmistir. “Tam édevimi bitirmek lizereyken camdan
ses geldi. Arkadaslarim beni yanlarina ¢cagiriyorlardi. Annem ve babamdan izin isteyip ¢iktim.” cimleleri
buna kanit olarak gosterilebilir. Ote yandan ikinci dykii metninin gelisme béliimiinde, olayi baslatici bir
sorun belirlemediginden 6ykinldn sonug¢ bolimiiniin ne tirden bitirildigi belli degildir. Bu durum
“Kemal bey odaya gitmisti. Sonra bi bakmis. Kaban, kitap, ayakkabi, canta gérmiis. Ve kendi aralarinda
konusuyorlardi. Sonra Kemal Bey gelmisti. Esyalari gériince sasirmis ve mutlu olmustu onlarla

tanismist.” bicimindeki 6ykiilestirmeden anlasilabilir.

Binnur birinci oykisini gelisme boliminde olusturdugu olaya bagh olarak mutlu sonla
bitirmistir. Bu yargiya “Kulak ile ilgili bir siirii bilgi yazdi. Okula gittiginde &gretmeni Zeynep’in
kompozisyonunu Giiniin En Giizel Kompozisyonu secti.” ifadeleri ile varilabilir. Ote yandan ikinci éykii
metnini ise ucu acgik bir sonla bitirmistir. “Yanlarina gittim. Kitabim benim hakkimda ¢ok giizel
soyliiyordu. Tam ellerinden tutup odamda okumaya basladigimda uyandim.” cimleleri bu yargiy

desteklemektedir.

Kerem birinci 6ykii metnini mutlu sonla bitirmistir. “Karnemi aldim hepsi besti. Eve gittigimde
ilk babama séyledim. Babam ¢ok sevindi. Bana hediye olarak bisiklet aldi. Yaz tatilinde bisikletimi
stirmeyi 6grendim ve babamin bisikleti de vardi babamla gezmeye gittik. O giinden sonra ¢ok glizel
vakit gecirdim.” bicimindeki Oykilestirme bu yarglyi desteklemektedir. Olusturdugu ikinci oyku
metninde ise gelisme boéliminde aktardigl ana karakter Burak’in esyalarla konusmasi, onlarla oyun
oynamasl gibi olaylari sonu¢ béliminde bir hayal olarak belirtmesi 6ykiisiini sasirtici bir sonla

bitirdigini gostermektedir. Bu durum “Konustular eglendiler. Cok glizel oyun oynayacaklari sirada
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damlaciklar ve esyalar yok oldu. Burak da uykudan uyandi. Bunun bir hayal oldugunu anladl.”

ifadelerinden anlasiimaktadir.

Kazim’in her iki 6ykusiiniin sonug bdlimiinin ne tirden bitirildigini belli degildir. Bu durum
ikinci oykli metninde “Ben mutfaktan gelince bir baktim giysi, ayakkabi, ¢anta, kitap ve silginin de
geldigini gérdiim. Onlarla bir bir tanistim ve kitapla konustum.” climlelerinden anlasiimaktadir. Benzer

bicimde Ceyda’nin da her iki 6ykisinin sonug bolimiini de ne tiirden bitirdigi belli degildir.
Oykiilerdeki Anlatici Tipi

Ogrencilerin yazdiklari 8ykii metinlerinin 11’inde kahraman anlaticiya ve 19’unda ise gézlemci
anlaticiya yer verilmistir. ilter birinci éykiisiinde, kahramanlardan Feyza’nin karli bir havada disarida
kalan bir kus icin verdigi miicadeleyi anlatirken gdzlemlerine yer vermis ve bu durumun anlatiminda
gdzlemci anlatic tipine yer vermistir. ikinci dykiisiinde ise ana karakter Emre’nin yasadiklarini ben
diliyle yazmis ve bu durumu kahraman anlatici tipiyle aktarmistir. Bu durum “Ben Emre. Bir giin yagmur

yagarken ben evdeydim. Disarida oynayan ¢ocuklari gériiyordum.” ifadeleri ile drneklendirilebilir.

Ayse’nin birinci 6yki metninin anlatiminda, olaylarin kahramani olarak kendisini belirledigi ve
oykislini kahraman anlatici tipiyle olusturdugu gortlmektedir. Bu durum “Annem izin vermiyordu.”,
“Bu konuyu dedemle gériistiim.”, “Aksam mektup yazdim.” ciimlelerinden anlasilmaktadir. ikinci
oykisiinde ise belirledigi ana karakter Ali'nin yasadiklarini gozlemledigi ve bu durumun anlatimini
gbozlemci anlatici tipiyle yaptigi tespit edilmistir. Bu tespit, “Sonra Ali iceri girmis. Yagmuru

seyrediyordu.” cimlelerinden anlasiimaktadir.

Ceyda’nin olusturdugu her iki oykii metninde de kahramanlari gézlemledigi ve bu durumu
anlatirken de gdzlemci anlatici tipini kullanmayi tercih ettigi gériilmektedir. ikinci éykiisiinde “Cocuk
yagmur damlalarini canlandirip insan sekline sokuyor. Cocuk diisiiniiyor.” climleleri 6rnek olarak
verilebilir. Emine birinci 6ykii metninin anlatiminda, kahraman olarak Leyla karakterini belirlemistir.
Ancak 6ykisini ben dilini kullanarak olusturdugu ve kahraman anlatici tipiyle yazdig goriilmektedir.
Bu durum “Aksam oldu o saskinlik hélé bendeydi. Neyse ki bunu atlattim. Ustiimii giyinip yatagima
yatacaktim.” ctimlelerinden anlasiimaktadir. Ayrica ikinci 6ykii metnini de ben dilini kullanarak
kahraman anlatici tipiyle yazdig1 gérilmektedir. “Beni gérdiiler. Hemen benim hakkimda konusmaya

basladilar. Pencereyi kapattim ve iceri girdim.” seklindeki anlatim bu yargiyi desteklemektedir.

Neslihan’in birinci 6ykii metninin anlatiminda, Sude’yi ana karakter olarak belirledigi ve
Sude’nin yasadiklarini gézlemci anlatic tipiyle aktardigi goriilmektedir. Bu durum “Bir kis giintiydi.
Sude okuldan yeni gelmisti. Fen dgretmeni ona bir édev vermisti.” climlelerinden anlasilmaktadir.
Bununla birlikte ikinci 6yklstini gdzlemci anlatici tipiyle yazmistir. “Ali eve girdi. Ali dedi ki her sey

canlimi ki dedi.” ciimleleri bu yargiyi desteklemektedir.
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

Ogrencilerin olusturdugu 6ykii metinlerinin tamaminda ana karaktere vyer verildigi
bulunmustur. Ayrica bu karakterlerin fiziksel, ruhsal ve toplumsal tanitimlarinin yapildigi da
belirlenmistir. Yine arastirmada katihmcilarin yazdiklari metinlerde yardimci karakterlere yer verdikleri
saptanmistir. Bu yardimci karakterlerin ana karakterlerde oldugu gibi fiziksel, ruhsal ve toplumsal
tanitimlarina yer verildigi gorilmustir. Katilimcilarin yazdiklari metinlerde figliran karakterlere de yer
verdikleri ancak bu karakterlerin toplumsal tanitimlarinin yapiimadig tespit edilmistir. Céziimlenen
oykdulere bakildiginda katilimcilarin figliran karakter tanitiminda yetersiz oldugu sonucuna ulagiimistir.
Bu durum 6grencilerin 6ykli metni yazma siireci 6ncesinde uygun 6rneklerle karsilasmadigi seklinde
degerlendirilebilir. Olusturulan 6ykii metinlerinde katilimcilardan bazilarinin ana karakter olarak
kendilerini belirlemis oldugu ve ben dilini kullanarak 6ykiilerini yazdiklari saptanmistir. Bu durumun
nedeni ben merkezcilik olabilir. Buna goére birey olaylarin ve gercgekligin merkezine kendisini
yerlestirerek cevresini yapilandirir. Kimi katiimcilarin ise yazdiklari metinlerde yer alan ve olaylara yon
veren ana karaktere oykide isim vermedigi gorilmistir. Arastirmada katilimcilarin yazdiklari
metinlerde yardimci ve figliran karakterlere isim verirken genel hitaplar kullandigi belirlenmistir.
Figliran ve yardimci karakterlerin isimlerinin belirlenmesinde verilen resimlerde yer almamasina
ragmen anne, kuzen, doktor, 6gretmen gibi karakterlerin dnemli ol¢lide kullanildigi tespit edilmistir.
Oykiideki karakterlere isim vermede yasanilan bu sikintili durumun, okuyucu tarafindan éykiiniin olay
orglsundeki karakterlerin belirlenmesinde zorluklar ortaya ¢ikarabilecegi ve dykiiniin de anlasiimasini
glglestirebilecegi dusiinilmektedir. Yaylacik (2014), besinci sinif 6grencilerinin yazdiklar éykileyici
metinlerde ana karaktere yer verme dizeylerinin yeterli oldugu sonucuna ulagmistir. Ancak Kili¢’in
(2012) yedinci sinif, Yasul’'un (2014) dérdiinci sinif ve Kaynas'in (2014) besinci sinif 6grencileriyle
yaptiklari calismalarda, 6grencilerin oykilerde ana karakter belirlemede yetersiz oldugu sonucuna
ulasiimistir. Bu calismalarda karakter ogesinin sadece ana karakterle sinirli tutuldugu, yardimci ve
figliran karakterlere yer verilmedigi bulunmustur. Karakterler acgisindan bakildiginda Temizkan ve
Atasoy (2014) ders kitaplarindaki 6ykilerde ana karakterin Gnemli sayilabilecek bir oranda yer almadigi

ve karakterlerin tanitiminda yetersiz oldugu sonucuna ulasmislardir.

Arastirmada 6grencilerin yazdiklari 6ykii metinlerinin tamamina yakininda mekan o6gesinin
kullanildigi tespit edilmistir. Oykilerdeki olaylarin biyiik bir ¢ogunlugunda dis mekan 6gesinin
kullanildig1 goriilmistir. Arastirmada mekanla ilgili degerlendirilen diger konular ise mekan-olay ve
mekan-karakter arasindaki iliski olmustur. Bu baglamda ¢6ziimlenen 6ykiilerde mekan dgesinin olay ve
karakterlerle baglantisinin kurulmadigi ve uyumsuzluk icerisinde oldugu belirlenmistir. Ayrica
katilimcilarin yazdiklari oykilerde mekan tasvirlerinin de yetersiz oldugu saptanmistir. Bir diger

anlatimla katihmcilarin yazdiklari 6yki metinlerinde mekan ogesi kullaniminin eksik oldugu sonucuna
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ulasiimistir. Bu durum 6grencilerin 6ykl st yapi diizenlemesinde yetersiz oldugunu gostermektedir.
Alanyazin incelendiginde bu ¢alismanin sonucu ile benzerlik gésteren calismalar bulunmaktadir. Kili¢’in
(2012) yedinci sinif 6grencileriyle, Kaynas’'in (2014) besinci sinif 6grencileriyle ve Yasul’'un (2014)
dordiincl sinif 6grencileriyle yaptigl calismalarda, dykilerde mekan ogesinin kullaniminin yetersiz
oldugunu ve mekan tasvirlerinin yapilmadigi belirlenmistir. Ote yandan Yaylacik (2014), ortaokul
besinci sinif 6grencileriyle yaptigl calismada gorsel zekasi iyi olan 6grencilerin dykiilerinde mekan
ogesini basarih bir sekilde kullandigl sonucuna ulasmistir. Mekan agisindan bakildiginda Temizkan ve
Atasoy (2014), ders kitaplarindaki oykilerde mekdn 6gesinin kullanildigini ancak tasvirinin
yapilmadigini tespit etmistir. Diger yandan mekan-olay ve mekan-karakter arasinda uyumsuzluk

olmadigi sonucuna ulasmislardir.

Arastirmada degerlendirilen oyki Ust yapi 6gelerinden bir digeri de zamandir. Katiimcilarin
yazdiklari 6yki metinlerinin bliyik ¢ogunlugunda zaman 6gesine yer verildigi goriilmlstir. Zaman
ogesinin belirtildigi bu 6ykilerin ¢cok azinda zamanin birden fazla yerde kullanildigi, 6te yandan buyuk
bir cogunlugunda ise tek bir yerde kullanildigi belirlenmistir. Yazilan 6yki metinlerinin basliklarinda da
glz, yaz gibi mevsim adlari belirtilerek zaman 6gesine yer verildigi saptanmistir. Diger yandan 6yki
metinlerinde 6grencilerin gece, gindiz gibi kavramlar kullandigl sadece gin adi belirtilen oyku
metinlerinin sinirh oldugu gorilmistir. Ogrencilerin dykii metinlerinde dikkat ¢eken bir ayrinti ise
genel olarak zaman kavramini bir glinle sinirh tutulmasi olmustur. Bu baglamda yazilan oykilerde
olaylari uzun bir zaman dilimine yayan 6yki metinlerinin az sayida oldugu belirlenmistir. Ayrica oyki
metinlerinde en ¢ok bilinen ge¢mis zaman kipinin kullanildigi, az sayida dykide ise bilesik zaman,
Ogrenilen gegcmis zaman, genis zaman ve simdiki zaman kiplerinin kullanildigr goérGlmustar.
Katilimcilarin, yazdiklar 6yki metinlerinde zamanla olay arasinda baglanti kurduklari ancak zaman-
karakter baglantisinda eksiklikler oldugu belirlenmistir. Alanyazindaki calismalar incelendiginde bu
arastirma ile értiisen ve értiismeyen sonuglara ulasiimistir. Ornegin bu calismada oldugu gibi Yaylacik
(2014), besinci sinif 6grencileriyle yaptigi calismada 6ykiilerde zaman 6gesi kullaniminin istenilen
diizeyde gerceklestigini saptamistir. Diger taraftan Kili¢'in (2012) yedinci sinif 6grencileriyle, Kaynas’in
(2014) besinci sinif 6grencileriyle ve Yasul’'un (2014) dordinci sinif 6grencileriyle yaptigi calismalarda
ise bu arastirmadan farkh olarak éykilerde zaman 6gesi kullaniminin yetersiz oldugunu bulunmustur.
Zaman acisindan bakildiginda Temizkan ve Atasoy (2014), ders kitaplarindaki 6ykilerde zaman 6gesinin

kullanilmadigi sonucuna ulagmislardir.

Katimcilarin olusturduklari 6ykii metinlerinin yaridan fazlasinda giris bolimine tasvirle
baslandigl saptanmistir. Bu baglamda biyilk cogunlukla mekan tasviri yapildigi belirlenmistir. Yine
oykilerde olay orgisiine dogrudan dogruya baslandigi da tespit edilmistir. Az sayida oykiye ise

kahraman tasviriyle baslandigi belirlenmistir. Bu ¢alismadan farkli olarak Yaylacik (2014), Kilig (2012),
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Kaynas (2014) ve Yasul’un (2014) ¢alismalarinda da 6grencilerin baslatici olayl kullanma becerilerinin
yetersiz oldugu sonucuna ulasiimistir. Olay orglisi baslama sekli bakimindan Temizkan ve Atasoy

(2014), ders kitaplarindaki oykilerde nicelik olarak farkliliklar oldugunu tespit etmislerdir.

Arastirmada o6grencilerin olusturdugu 6yki metinlerinde olay orglstine cogunlukla olayin
basindan, ¢cok az 6ykii metnine ise olayin ortasindan baslandigi belirlenmistir. Ote yandan hicbir éykii
metninde olay orglsline olayin sonundan baslanmadigi bulunmustur. Bu calismadan farkl olarak
Yaylacik (2014), Kaynas (2014), Kilig (2012) ve Yasul’'un (2014) arastirmalarinda 6grencilerin olay
orguslini kullanma becerilerinin yetersiz oldugu sonucuna varilmistir. Olay 6rglsiine baslama sekli
bakimindan Temizkan ve Atasoy (2014), ders kitaplarindaki oykilerde olayin basindan itibaren

kurgulandigi, farkli sekilde kurgulanmis olay 6rgilerinin olmadigi sonucuna ulasmislardir.

Arastirmada 6grencilerin yazdiklari 6yki metinlerinin tamamina yakininda gelisme boliimiinde
baslatici olaya yer verildigi, baslatici olaya yer verilen 6yki metinlerinde ortaya konan probleme ¢6ziim
onerileri gelistirilerek ¢6ziim icin harekete gecildigi gorilmastir. Alanyazindaki calismalarda bu
arastirma ile értiisen ve értiismeyen sonuglara ulasiimistir. Ornegin bu calismada oldugu gibi Yilmaz'in
(2008), ilkdgretim altinci sinif 6grencileriyle yaptigi calismada, bu calismada oldugu gibi 6ykilerde
baslatici olay 6gesinin kullaniminin istenilen diizeyde gerceklestigini saptamistir. Bununla birlikte
olusturulan 6yki metinlerinin sonug bélimiinde olaylarin bir ¢dziime kavusturuldugu belirlenmistir.
Cozume kavusturulan metinlerin yaridan fazlasi mutlu bir sonla digerlerinin ise acik uglu ve sasirtici bir
sonla bitirildigi tespit edilmistir. Yaylacik (2014), Kaynas (2014), Kilig’in (2012) galismalarinda ise
ogrencilerin olusturduklari 6yki metinlerinin sonug bolimiinde olaylari ¢6zime kavusturmada yetersiz
oldugu tespit edilmistir. Olusturulan metinlerde hangi tiirden bir sonla bitirildigi belli olmayan dykiler
de bulunmaktadir. Temizkan ve Atasoy (2014), ders kitaplarindaki oykilerin olay 6rgiisiini sona
erdirme bicimlerinde biyik bir cogunlugunun mutlu sonla bitirildigini bu durumunda olay 6rgisii sona
erdirmede dengesizlik olusturdugu sonucuna ulasmislardir. Yaylacik (2014), Kaynas (2014), Kili¢ (2012)
ve Yasul'un (2014) calismalarinda, 6grencilerin ortaya konan probleme ¢6zim Onerileri gelistirme ve

¢6zlm icin harekete gecmede yetersiz oldugu bulunmustur.

Oykii Ust yapi 6gelerinin sonuncusu ise anlatici tipleridir. Ogrencilerin olusturdugu 6ykii
metinlerinin hicbirinde hakim anlatici tipine rastlaniimadigl, metinlerde kahraman ve go6zlemci
tiplerinin kullanimin tercih edildigi gorilmustlir. Bu baglamda 6grencilerin olusturduklari 6yki
metinlerinde bilgi vermek yerine kendilerini ya da yaptiklari gozlemleri ifade etmeye calistiklari
sonucuna ulasilabilir. Bu ¢alismadan farkh olarak alanyazindaki diger arastirmalarda 6grencilerin
olusturduklarn 6ykid metinlerinde anlatici tipi incelenmemistir. Ancak Gokge ve Sis (2011), Gilten
Dayioglu’nun Yasanmis Hayvan Oykiileri 1-2 adli kitaplarindaki dykilerin biyiik bir ¢cogunlugunda

hakim ve kahraman anlatici tiplerini kullandigi, gézlemci anlatici tipine ise ¢ok az yer verdigini tespit
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etmislerdir. Ote yandan ilkokul 4. sinif grencilerinin olusturduklar éykii metinlerinde; karakterleri
kullanabilme, mekani etkili sekilde betimleme, zamani etkili bir sekilde aktarabilme, giris bolimini
baslatma, olay orgistine hakim olma, baslatici olaya ayrintili yer verme, olayi bitirme ve anlatici tipini

kullanma diizeylerini istenilen diizeyde kullandiklari gérilmustdr.

Sonug olarak yazma ile ilgili belli bir diizeye ve bilgi birikimine sahip ilkokul 4. sinif 6grencilerinin
oykileyici metin yazma sirecinde metnin Ust yapisini olusturan unsurlardan figiiran karakterlerin
toplumsal tanitimlarinda, karakterlere isim vermede, mekan-karakter ve mekan-olay arasinda baglanti
kurmada, mekan tasvirlerini yapmada, zaman karakter arasinda baglanti kurmada sorun yasadiklari
tespit edilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuclar dogrultusunda 6grencilere éyki metinlerinin Gst
yapi unsurlarini kazandirmaya doniik 6gretim etkinlikleri planlanmasi, 6grencilere figliran karakterlerin
toplumsal tanitimlarini yapma becerisi kazandiracak 6gretim etkinlikleri uygulanmasi ve 6grencilerin
mekan tasvirini yapma becerisini gelistirebilecekleri Tiurkce dil etkinlikleri tasarlanmasi dnerilebilir.

Ayrica 6yki metinlerinin Gst yapi unsurlarini kazandirmaya donik eylem arastirmalari yapilabilir.
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Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ndaki (Ortaokul) Okuma Kazanimlarinin Degerlendirilmesi

Gokhan ARI”

0z

Tirkce dersi 6gretim programi son on yilda Gglinci kez yenilenmistir. Bu ¢alismada, yenilenen
programin okuma kazanimlari ele alinmistir. Calismanin amaci Tirkce Dersi Ogretim
Programi’ndaki (2017) ortaokul siniflarinda yer alan okuma kazanimlarini degerlendirmektir.
Degerlendirme &ézcii yaklasimla dokiiman incelemesi teknigiyle yapiimistir. inceleme sonucunda
kazanim yazma sorunlari ile birlikte, kazanimlarin boyutlara (akici okuma, séz varligi, anlama)
yerlestiriimesiyle ve siniflara  dagitiimasiyla ilgili sorunlar belirlenmistir. Okuma ile
dinleme/izleme, konusma ve vyazma kazanimlari arasindaki iliskilerin iyi kurulabildigi

gorilmektedir. Okuma kazanimlarinin 2006 ve 2015 vyilinda vyayimlanan Ogretim
programlarindakilere gére daha nitelikli oldugu séylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Tirkge dersi 6gretim programi, okuma kazanimlari, akici okuma, séz varhgi,
anlama

Evaluation of (Secondary School) Learning Outcomes in Reading in the Turkish
Curriculum

Abstract

The Turkish curriculum has been renewed for the third time in the last ten years. In this study,
learning outcomes in reading in the renewed curriculum are discussed. The purpose of the study
is to evaluate the reading learning outcomes in secondary school classes in the Turkish
curriculum. The evaluation was conducted by using document review technique and essentialist
assessment approach. As a result of the examination, it is understood that there are some
problems related to the placement of learning outcomes into dimensions (fluency, vocabulary,
comprehension) and distribution at grade level in addition to problems about writing. It seems
that both the relations between reading and listening/watching learning outcomes and the
relations between speaking and writing learning outcomes are established well. It can be said
that the reading learning outcomes are more sufficient than those in the curricula published in
2006 and 2015.

Keywords: Turkish curriculum, learning outcomes, reading fluency, vocabulary, comprehension
Giris
Okuma, birbirine bagli bircok alt becerinin bir araya gelmesi sonucunda anlamay ve bilginin
edinilmesini saglayan en 6nemli dil becerisidir. Okuma, birbirine bagl fiziksel ve bilissel 6zellikleri

kapsadigi icin karmasik bir siire¢c olarak betimlenmektedir. ilkokulda edinilen okuma becerisi,

ortaokulda bircok boyutlariyla gelistiriimeye calisilir. Ortaégretimde edebiyat dersleriyle geliserek

* Dog. Dr., Diizce Universitesi, Egitim Fakdltesi, Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Bélimi. Diizce, Tirkiye. e-
posta: gokhanari@duzce.edu.tr
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hayat boyu devam eder. Diinya bilgisi ile birlikte akademik bilgi ve problem ¢6zme becerileri, okuma

sayesinde gliclenir. Bu yonlyle, okuma, bireyin diislinme becerilerini etkileyen bir 6neme sahiptir.

Bilindigi lizere Ulkemizde okuma egitimi; becerisi, ilgisi ve aliskanligi pek parlak bir seviyede
degildir. Egitim sistemindeki tirli degisim vyapillanmalari, 6gretim programlarinda yapilan
degisiklikler, 6gretmen yetistirme sorunlari, okul ¢agindaki cocuklarin ve genclerin bilgisayar ve
teknoloji aliskanliklari vs. karsisinda, okuma, bir problem ¢ézme araci olmaktan ziyade kendisinin bir
problem oldugu hissini uyandirmaktadir. Okumanin bireysel toplumsal boyutunu kapsayan okuma
egitimi; Ogretim programi, ders kitaplari, 6gretim silreci ve kullanilan yontemler, diger basili ve
elektronik materyaller vs. ile gergeklestiriimektedir. Ogretim siirecine, ydntemlerin ve diger

materyallerin kullanimina yon veren en nemli resmi belge ise 6gretim programlaridir.

Ogretim programi; egitimin genel amaglari dogrultusunda dersin genel amaglarini, miifredati
ve kazanimlari belirleyerek sistemin bitinlne (okul, 6gretmen, 68renci, ders kitabi hazirlayicilari vs.)
bir cerceve sunar. Cercevenin nitelikli olmasi, ana dili egitimi becerilerinin butlinlik icinde birbiriyle
iliskili olmasi gerektigi kadar bir becerinin alt boyutlarinin da o beceriye 6zgii kazanimlari barindirmasi
bakimindan da 6nemlidir. “Bir dersin 6gretim programi; toplumun ve bireylerin ihtiyaclari, teknolojik
gelismelerin etkisi goz 6ninde bulundurularak; egitim felsefesi, tarihi, sosyolojisi, psikolojisi gibi
temellerden hareket ederek var olan programdaki sorunlarin ¢ézimi igin gézden gegirilir ve belirli
kuramlara, modellere, baglantilara, arastirmalara bagh olarak yenilenebilir. Yenilenen programin,
paradigma degisimlerini dikkate alarak 6nceki programin uygulanmasinda karsilasilan sorunlara
¢6zUm getirmesi, eksikleri gidermesi beklenir” (Ari, 2016: 236). Bu baglamda Tirkce dersi 6gretim

programlari yakin gecmiste l¢ defa yenilenmistir.

Ortaokul diizeyindeki son (g Tirkce dersi 6gretim programinda 6grenme alanlari farkhlik arz
etmektedir. Bu baglamda 2006 Programi’ndaki bes 6grenme alani (dinleme/izleme, konusma, okuma,
yazma, dil bilgisi), 2015 Programi’'nda Ugce (sozIi iletisim, okuma, yazma) indirilmis, 2017
Programi'nda dorde (dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma) cikarilmistir. Ana dili becerilerinin
programdaki yansimasi olan 6grenme alanlarinin niceliginin degismesi, niteliginin degismesi anlamina
gelmese de kagit Ustiinde “keskin degisiklikler” olarak yorumlanabilir. Bu degisiklikler kazanim
sayisini, sinif dagilimini, beceri alanlarinin boyutlarini etkileyebilir. Ancak programda yer alan biitln
kazanimlari degerlendirmek zor oldugu icin ve derinlemesine bir degerlendirme sunabilmek icin bu

¢alismada sadece okuma kazanimlari incelemeye alinmistir.

Calismanin amaci Tirkce Dersi (1-8. Siniflar) Ogretim Programi’nda (2017), ortaokul
siniflarindaki okuma kazanimlarini incelemek ve degerlendirmektir. “Degerlendirme, bir egitim

programinin uzun vadede kullanimi agisindan gereklidir. Ogretmenler ve toplum, egitim programini
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destekleyecekse egitimciler etkili bir degerlendirmeye ve raporlastirma siireclerine 6nem vermelidir”
(Ornstein ve Hunkins, 2014: 387). Bu sebeple literatiirdeki genel bilgilerle baglanti kurarak
kazanimlarin niteligini belirleme, 6nceki programlarla (2006, 2015 ve Taslak-2017) iliskilendirme,
kazanimlarin siniflara dagilimi hakkinda bilgi verme, kazanim yazmadaki sorunlari belirleme ve bunlari

degerlendirme gibi islemlere basvurulmustur.

Bu c¢alismada nitel arastirma tekniklerinden dokiiman incelemesi kullaniimistir.
Degerlendirmede 6zcli yaklasim benimsenmistir. “Ozcii yaklagimdaki degerlendiriciler, egitim
programini bagimsiz olarak incelerler. Degerlendirme 6lgutleri genellikle islevsel bicimde belirlenmez.
Buna karsilik degerlendiriciler sadece ‘egitim programi ne kadar iyi?’ sorusuna cevap bulmaya
cahisirlar. Ozcii degerlendiriciler, programda yer alan belirli bir icerik, icerigin siralanmasinda takip
edilen yol, dogrulugu, icerik ile ilgili 6nerilen yasanti gesitleri ve kullanilan materyal tirleri lizerinde
calisirlar” (Ornstein ve Hunkins, 2014: 403). Degerlendirme yapilirken kazanim ifadelerinin hangi
kavramlara ya da islemlere dayandigini belirlemek icin kategori incelemesi yapilmistir. Elde edilen

veriler yorumlanarak raporlastiriimistir.

Degerlendirmelerin sunumunda okumay! olusturan boyutlar, Program’daki gibi alt basliklar
halinde verilmistir. Program’da kazanimlarin siniflara dagilimi tek tek yapildigindan kazanim-sinif
iliskileri butlin halinde gosterilmemistir. Bu calismada bitin halde sunmak adina kazanimlar
tablolastirilarak hangi kazanimin hangi siniflarda gectigi isaretlenmistir. Boyutlar, alt boyutlara
ayrilarak (akict okuma; s6z varligi; kelime ve anlam bilgisi ile iliskili s6z varligi, dil bilgisiyle iliskili s6z
varligl; anlama; anlama icin yapilmasi gereken islemler, tir ¢dziimlemeleri, metinlerarasilik, anlam
kurma) betimlenmis ve kazanim talimatlariyla (Program’da kazanimin altinda italik yazilan kisa
aciklamalar) iligskilendirilerek yorumlanmistir. Bu islemler, 6zcii degerlendirme yaklasimina uygun
bicimde tasarlandigindan bulgu, yorum, tartisma ve Oneriler birlikte sunulmustur. Kazanim alintilari
icin Program’daki sayfa numarasi belirtiimemis, sadece talimat veya agiklamalar igin sayfa numarasi
referans olarak gosterilmistir. Onceki programlarla karsilastirmalar yapilirken programlarin yayin
yitlina (2006, 2015, 2017 ve Taslak Program 2017) atif yapilmistir. Ayrica gerek gorildigiinde,
program butinliaguyle ilgili degerlendirmelerde okumada ilkokul ve ortaokul kazanimlari; ortaokul
dizeyinde okuma ile dinleme/izleme, konusma, yazma alanlari arasindaki iliskilerin nasil kurulduguna

da deginilmistir.
Okuma Kazanimlarinin Degerlendirilmesi

Yenilenen Program’da okuma kazanimlari U¢ boyutta sunulmaktadir (Dinleme/izleme,
konusma ve yazma becerileri ise boyutlara/alt basliklara ayrilmamistir). Bu boyutlar 2015

Programi’nda oldugu gibi akici okuma, s6z varligi ve anlama basliklarindan olusmaktadir:
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Tablo 1. Okumanin boyutlari ve siniflara dagilimi

Boyutlar Siniflar
5 6 7 8
Akici okuma (4) 4 4 4 4
S6z varlig (25) 7 10 9 7
Anlama (33) 23 21 25 24
Toplam (62) 3 35 38 35

Tablo 1'de gorildigh gibi okuma alaninda Ug¢ boyutta toplam 62 kazanim siniflara
dagitilmistir. Ancak bu sayilar, kazanim yazmadaki ve boyutlara yerlestirmedeki sorunlar sebebiyle
aslinda gercek sayilari yansitmamaktadir. Clinkli Program’da, kelimesi kelimesine ayni olan bazi
kazanimlar hem s6z varligi hem de anlama boyutlarinda aynen kullaniimistir. Bu konular, ilgili
basliklarda ele alinmis olup sorunlu kazanim yazma ifadeleri, baska kazanimin sinirlarina dahil olma,
tekrarlama sebebiyle goreceli olarak hatali oldugu tespit edilen kazanimlar; sonuc ve tartisma

bolimiinde belirtilmistir.
Akici Okuma Kazanimlari

Kelime tanima, otomatiklesme, dogru okuma, ayristirma, prozodi [vurgu, ton, durak, ritim]
(Kuhn, Schwanenflugel ve Meisinger, 2010) ve okuma hizi gibi unsurlari barindiran akici okuma,
okuma becerisinin edinilmesinde ve gelistiriimesinde dnemli bir boyutu teskil eder. Zuttel ve Rasinski
(1991)’ye gore akici okuma; kelime tanimaya fazla caba sarf etmeden otomatik olarak, climle igindeki
anlam dnitelerine dikkat ederek tonlamalari, vurgulamalari gereken yerlerde dogru uygulayarak
yazarin heyecanini ve duygularini, okuma isine yansitarak yapilan okumadir (akt. Keskin, 2012: 20).
Akicihk bir cocugun ne kadar iyi anladigl, kelime tanimasinin ne kadar otomatik oldugu, yeni
kelimelerle karsilastiginda stratejileri kullanabilme becerisi hakkinda bilgi verir (Serravallo, 2010: 31).

Okuma kazanimlarinin, akicihigin isaret ettigi unsurlari ihtiva etmesi gerekmektedir.
Program’da akici okuma bashgi altinda verilen kazanimlar tablo 2’de gosterilmistir:

Tablo 2. Akici okuma kazanimlari ve sinif dagilimlari

Kazanimlar Siniflar
5 6 7 8
Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur. X X X X
Metni tlrin 6zelliklerine uygun bigimde okur. X X X X
Farkh yazi karakterleri ile yazilmis yazilari okur. X X X X
Okuma stratejilerini kullanir. X X X X
Toplam 4 4 4 4

Tablo 2'den de anlasilacag Uzere akici okuma boyutunda toplam dort kazanim
bulunmaktadir. Bu kazanimlar bitin siniflarda aynen tekrar edilmis olup bu yonilyle de 2015
Programi’ndan nicelik ve nitelik bakimindan, Taslak Program’dan (2017) nitelik bakimindan 6nemli

farkhliklar gostermektedir.
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Taslak Program’daki “Noktalama isaretlerine dikkat ederek uygun hizda sesli veya sessiz
okur.”, kazanimi, “uygun hizda” kismi atilarak yeni Program’da “Noktalama isaretlerine dikkat ederek
sesli ve sessiz okur.” haline getirilmistir. Uygun hiz, akici okumanin bir unsurudur ve 6nemli bir
gostergesidir (Akyol, 2008; Ari ve Keskin, 2016). Dolayisiyla akici okumanin dogasindaki bir unsuru

atmanin dogru olmadigi distndlebilir.

Yeni Program’da ilkokul siniflarinda (1-4. siniflar) “Vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat ederek
okur.” Kazanimi bulunurken ortaokulda buna yer verilmemesi anlasilamamaktadir. Oysa Taslak
Program’da birinci siniftan sekizinci sinifa kadar her sinif seviyesinde bu kazanim bulunmaktaydi. Akici
okumada vurgu, tonlama ve telaffuzla ilgili 5-8. siniflarda kazanimin bulunmamasi, bu boyutun
bitlnliginli bozmaktadir. Noktalama isaretleriyle ilgili yukarida deginilen kazanim, goreceli olarak
akici okumadaki prozodik unsurlari (vurgu, ton, durak, ritim) karsilayabilir ancak dogru okuma, yani
Program’daki ifadesiyle “telaffuza dikkat ederek” kismindaki anlami tasimamaktadir. Buna ilave
olarak ilkokul kazanimlarinda hem vurgu tonlama hem de noktalama isaretleri ayri ayr
kazanimlastirildigini (bk. MEB, 2017b: 60) belirtmekte yarar var. Yani akici okuma kazanimlari

arasinda iliski acik kurulamadig gibi kazanimlar, tutarsiz bicimde yerlestirilmistir.

Taslak Program’daki “Farkli tiirdeki metinleri uygun hizda anlayarak okur.”, yeni Program’da
“Metni tiiriin 6zelliklerine uygun bicimde okur.” seklinde degistirilerek yine “uygun hiz” ifadesi

atilmistir. Boylece Taslak Program’daki ifade bulanikhigi giderildigi soylenebilir.

“Farkli yazi karakterleri ile yazilmis yazilari okur.” kazanimi kanaatimizce izaha muhtactir. Yazi
karakterinden kastedilen yazi tipi yani times, arial gibi fontlar ise okumay: bilen bir ortaokul 6grencisi
bilgisayar ya da kitaptaki metinleri zaten okur, bunun igin bdyle bir kazanima ihtiya¢ duyulmasi
yanhstir. Yazi karakterinden el yazisi kastediliyorsa (ki ifadede “metin” degil, “yazilmis yazilar” ibaresi
gecmektedir) kitap disinda bir kagittaki ya da defterdeki elle farkli karakterde yazilmis metinleri
okumak anlasilmaktadir. Her iki ihtimal de ortaokul 6grencilerinin bilissel dizeylerinin altinda bir

kazanim olarak gorilebilir.

Akici okumadaki son kazanim “Okuma stratejilerini kullanir”dir (ilkokul kisminda bu kazanimin
es degeri, 1. sinifta okumaya hazirlik bashgl altinda; 2-4. siniflarda akici okuma bashgl altinda
gecmektedir). Talimatta sunlar ifade edilmektedir: 5. sinifta sesli, sessiz, tahmin ederek, grup hélinde,
soru sorarak, soz korosu, ezberleyerek ve hizli okuma; 6. sinifta sesli, sessiz, tahmin ederek, not
alarak, soru sorarak, okuma tiyatrosu ve hizli okuma; 7. sinifta géz atarak, 6zetleyerek, not alarak,
isaretleyerek ve tartisarak okuma; 8. sinifta goz atarak, Ozetleyerek, not alarak, tartisarak ve
elestirerek okuma gibi yontem ve teknikleri kullanmalari saglanir (MEB, 2017b: 60). Talimatta gecen

kavramlarin bazilari tir, bazilari yontem, bazilari stratejidir. Hizli okuma butiincil bir okuma degildir,
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kelimelerin tek tek okunmadigi bir okuma da akici olamaz. Tahmin ederek okumada kastedilen 2006
Programi’'ndaki tahmin ederek okuma ise tamamen anlamayla ilgilidir, akici okumayla dolayli ilgisi
vardir. Bunun gibi Ozetleyerek, soru sorarak, goz atarak, isaretleyerek okuma tamamen okuma
oncesinde, sirasinda ve sonrasinda anlam kurma ile yani anlama ile ilgilidir (bk. MEB, 2006: 67-69.) Bu

kazanimin anlama boyutuna yerlestirilmesi daha uygundur.

Tablo 2’de gosterilen ilk iki kazanimin akici okuma kavramini yansittigi, Gglincli kazanimin
ortaokul seviyesinin altinda oldugu ve dordiinci kazanimin bu boyutta yer almamasi gerektigi

disinidlmektedir.
So6z Varligi Kazanimlari

S6z varhigi, dildeki biitiin kelimeleri ve anlam yapilarini icine alan bir terimdir. Ogrenciler,
okula baslamadan dinleme/izleme becerileriyle sonrasinda ise hem dinleme/izleme hem de okuma
beceriyle kisisel s6z varliklarini (kelime ve anlam bilgilerini) gelistirir. Ogrencinin kelime bilgisi,
okudugunu anlamada 6n bilgilerini ve deneyimlerini kullanmasini saglayan en 6énemli unsurdur ve
Ozellikle okumayla da gelisimini stirdiiriir. S6z varligini gelistirmede derinlik, genislik, agirlik dnemli
kavramlardir. Derinlik, kelimelerin cesitli anlamlarini bilmek ve anlamak; genislik, cesitli konularda
kelimeler bilmek; agirlik, cesitli konularda kelimeler bilmek (akt. Gogus 1978) demektir. Bunlar,
bilinmeyen kelime ile karsilasildiginda baglamdan hareket ederek kelime anlamini ¢ikarmada énem

tasimaktadir.
Program’da soz varligi basligi altinda verilen kazanimlar tablo 3’te gosterilmistir:

Tablo 3. S6z varligi kazanimlari ve sinif dagihmlari

Kazanimlar Siniflar
5 6 7 8

Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini tahmin X X X X
eder.
Deyim ve atasozlerinin metne katkisini belirler. X X X
Deyim, atasozi ve 6zdeyislerin metne katkisini belirler. X
Metindeki s6z sanatlarini tespit eder. X X X
Es sesli kelimelerin anlamlarini ayirt eder. X
Cekim eklerinin islevlerini ayirt eder. X
Basit, tliremis ve birlesik kelimeleri ayirt eder. X
Edat, baglag ve tinlemlerin metnin anlamina olan katkisini agiklar. X
isim ve sifatlarin metnin anlamina katkisini agiklar. X
isim ve sifat tamlamalarinin metnin anlamina olan katkisini agiklar. X
Kelimelerin es anlamlilarini bulur. X
Kelimelerin zit anlamlilarini bulur. X
Kokleri ve ekleri ayirt eder. X
Yapim ekinin islevlerini agiklar. X

Zamirlerin metnin anlamina olan katkisini aciklar. X
Cekim eklerinin islevlerini ayirt eder.

Basit, tliremis ve birlesik fiilleri ayirt eder.

Fiillerin anlam 6zelliklerini fark eder.

Zarflarin metnin anlamina olan katkisini agiklar.

X X X X
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Anlatim bozukluklarini tespit eder. X
Fiilimsilerin climledeki islevlerini kavrar. X
Metindeki anlatim bigimlerini belirler. X
Metindeki anlatim bozukluklarini belirler. X
Metni olusturan unsurlar arasindaki gecis ve baglanti ifadelerinin anlama olan X X
katkisini degerlendirir.

Gegis ve baglanti ifadelerinin metnin anlamina olan katkisini degerlendirir. X
Toplam (25) 7 10 9 7

Tablo 3’te de goruldugl lzere, 2015 Programi’'ndaki gibi kelime ve anlam bilgisi konulari ile

dil bilgisi konulari, s6z varligi boyutunda birlestirilerek kazanimlastiriimistir.
Kelime ve Anlam Bilgisiyle iliskili Kazanimlar

Her sinifta yer alan “Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini
tahmin eder.” kazaniminin talimati séyledir: a) 5. sinifta 6grencilerin tahmin ettikleri kelime ve kelime
gruplarini 6grenmek icin gorseller, sozliik, atasozleri ve deyimler sézligu vb.; 6, 7, 8. sinifta sozliik,
atasozleri ve deyimler sézligi vb. araglari kullanmalari saglanir. b) Ogrencinin 6grendigi kelime ve
kelime gruplarindan sézlik olusturmasi tesvik edilir (MEB, 2017b: 60). Talimatin a maddesinde bir
ifade hatasi goze carpmaktadir. Kanaatimizce, tahmin edilen bir “kelime ve kelime grubunu
0grenmek” ibaresinin anlami bozuktur. Bu ibare “kelime ve kelime grubunun ‘anlaminr’...” seklinde
diizeltilmelidir. “Ogrenmek igin” yerine “dogrulamak” ya da “kontrol etmek”, Tirkce kullanim
bakimindan, daha dogrudur. Dolayisiyla talimat ifadesinin ilgili kismi “6grencilerin tahmin ettikleri
kelime ve kelime grubunun anlamini dogrulamak igin...” seklinde olmahdir. Clinkii kelime ya da
kelime grubu sozlikten Ogrenilemez, sézliikten anlamina bakilip anlami 6grenilebilir. Bu itibarla
talimatin 6zensizce yazildig1 séylenebilir. Ancak kazanim ifadesi olmasi gerektigi gibidir ve dogrudur.
Karadag (2013: 84-87) bilinmeyen kelime ile karsilasildiginda baglama basvurma, baska ciimle ve
metin baglaminda arama, sekil bilgisi farkindaligindan yararlanma ve tahmin stratejilerinden sonra
sozlik kullanmayi 6nermektedir. Kazanimda sadece tahmin kullanilmis, talimatta dogrudan sozluk

kullanmaya yonlendirilmistir. Tahmin etmek icin yapilmasi gereken islemler basamaklandirilmamistir.

“Metindeki séz sanatlarini tespit eder.” (6, 7, 8. sinif) kazanimi altindaki terimler siniftan sinifa
farkhlik gostermektedir. Kazanim talimatinda s6z sanatlari siniflara séyle dagitilmistir: konusturma,
karsitlik (6. sinif); kisilestirme, konusturma, karsithk, abartma (7. sinif); benzetme, kisilestirme,
konusturma, karsitlik, abartma (8.sinif) (MEB, 2017b: 61). Ogretim siirecinde metin icerisinde 6grenci
tarafindan kolay tespit edilebilen “benzetme”nin alt siniflarda degil de sadece 8. sinifa yerlestirilmesi

dikkat cekicidir.

Bu kazanimin kelimesi kelimesine ayni bicimde 5. sinifta “anlama” boyutuna
yerlestirilmesinden dolayi bir sorun yumagi olusturdugu gézlenmektedir. Talimattaki bilgi ise sdyledir:

Benzetme ve kisilestirme sz sanatlari verilir (MIEB, 2017b: 63). Bu, 6nemli bir tutarsizlik érnegidir. iki
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sorun birlestirildiginde Uglinci bir sorunla karsilasiriz: S6z varligi ve anlama boyutlarinda benzetme 5.
ve 8. sinifta; kisilestirme 7. ve 8. sinifta islenecektir. Talimattaki kisilestirme terimi, Program’in
bitlnliglini ilgilendiren baska bir sorunu ortaya ¢ikarmaktadir: Program’da sinif diizeylerine gore
metin tirlerinin dagilimi incelendiginde kisilestirmenin en g¢ok islendigi tirlerden biri olan “fabl”in 1-
8. sinif her ders kitabinda olmasi gerektigi anlasilmaktadir (bk. MEB, 2017b: 19-20). Dolayisiyla
ogretim silirecinde kisilestirmeye, anlama boyutunda 5. sinifta, s6z varligl boyutunda 7. ve 8. sinifta
deginilecek, 6. sinifta deginilmeyecektir. 6. sinifta benzetme ve kisilestirmenin yer almasinin sebebi
olarak bu sinif diizeyinde dil bilgisi konularinin yogunlasmasi gosterilebilir. Analitik dislintldiglinde
kazanimin farkh boyutlara, -talimata gbre- bazi s6z sanatlarinin sinif atlanarak yerlestirilmesi,

yapilmamasi gereken bir programlama hatasi olarak yorumlanabilir.

S6z varhg boyutunda s6z sanatlari konusuyla ilgili kazanim bulunurken kelime anlami
ozelliklerini ihtiva eden gercek, mecaz, terim anlama yer verilmemesi de dikkat c¢ekicidir. Aslinda
Program’da bu konuya da yer verilmistir ama anlama boyutunda (5. sinif): Okudugu metindeki gergek,
mecaz ve terim anlamli sézciikleri ayirt eder.” Cogu kazanim ifadesi “metindeki” kelimesiyle baslarken
burada “okudugu metindeki” ile baslamistir. Ayrica Program’daki kazanim ifadelerinin ¢ogunda
“kelime” tercih edilirken bu kazanimda “s6zciik” yeglenmistir. Ana dili dersi programinda buradaki
gibi kelime segimi, Tlrkgenin kullanimi agisindan program metninin tutarliigini bozmasi hos

karsilanmamaldir.

1-4. sinifi da dahil ederek s6z varligi kazanimlarina goz gezdirildiginde kelime diizeyinde zit
anlam (1-5. siniflar), es anlam (2-5. sinif); es sesli kelimelerde anlam (3-5. siniflar) kazanim
ifadelerinde yer almaktadir. Buna mukabil gercek, mecaz ve terim anlam konularinin 5. sinifta
“anlama” boyutunda yer almasini anlayabilmek glctir. Clnki baglamdan yararlanarak anlam verme
“soz varligl” boyutunda ama kelimede anlam cesitleri “anlama” boyutunda kazanimlastirilmistir.
Boyutlara yerlestirmede ve sinif diizeylerine dagitmada belirlenen bu karmasa, Program’in anlatim

degerini dlisiiren etkenler olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

5, 6, 7. siniflarda gecen “Deyim ve atasézlerinin metne katkisini belirler.” cimlesi icine 8.

siniflarda “6zdeyisler” eklenerek fazladan bir kazanim elde edilmistir.

S6z varligi boyutunda derinlik, genislik, agirlik 6zelliklerini barindiran dogrudan bir kazanimin
bulunmamasi 6nemli bir eksikliktir. Ancak “Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime
gruplarinin anlamini tahmin eder.” kazaniminin talimatinda gegen “b) Ogrencinin [yeni] 6grendigi
kelime ve kelime gruplarindan sozliik olusturmasi tesvik edilir.” (MEB, 2017b: 60) seklindeki

yonlendirme eksikligi gidermek adina olumlu bir agiklamadir.
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Yukaridaki kazanimlarin disinda, s6z varligi bashgl altinda, 5. siniftan sonraki dizeylerde

kelimede anlam konusuyla ilgili bir kazanim bulunmamakta, dil bilgisi konularina yer verilmektedir.
Dil bilgisiyle iliskili s6z varhgi kazanimlari

Dil bilgisi kurallari s6zden ve yazidan ayri hazir sonuglar olarak 6gretilemez, boyle bir 68retim,
dil bilgisi kurallarini ezberlemeye alistirir, uygulama giicii kazandirmaz (Yildiz, 2003: 125). Program’da
dil bilgisi adiyla bir 6grenme alani olmadigina gore dil bilgisini ilgilendiren kazanimlarin okuma ve

yazma alanlarinda yer almasi kabul edilebilir.

Tablo 3 incelendiginde dil bilgisi konularinin siniflara dagilimi séyle gosterilebilir: 5. sinifta kdk
ve ekler; yapim ekleri; 6. sinifta isme gelen ¢ekim ekleri; basit, tliremis, birlesik kelimeler; isimler ve
sifatlar, isim ve sifat tamlamalari; zamirler, edat, bagla¢ ve tinlemler; 7. sinifta fiile gelen ¢cekim ekleri;
basit, tlremis ve birlesik fiiller, fiilin anlam 6zellikleri (is, olus, durum) zarflar, baglaglar, anlam
yonlinden anlatim bozukluklari; 8. sinifta fiilimsiler, baglaglar, dil bilgisi yoninden anlatim

bozukluklari (Ciimle tirleri, 6geler ve fiilde ¢ati konulari yazma kazanimlarinda islenmektedir).

Dagilimlar dikkate alindiginda zarf ve fiiller hari¢ biitlin kelime tirleri 6. sinifta yer almaktadir.
5. sinifta kelime tariyle ilgili herhangi bir kazanim bulunmamaktadir. 2015 Programi’nda isim ve
sifatlar ile isim ve sifat tamlamalari 5. sinifta yer almaktadir. 6. siniftaki yogunlugu azaltmak igin isim

ve sifatlarin 5. sinifta yer almasi daha makul gorilebilir.

Edat ve baglaclarin baska sekilde ifade edilmesi sorunlu iki kazanim ortaya ¢cikarmistir: “Metni
olusturan unsurlar arasindaki gecis ve baglanti ifadelerinin anlama olan katkisini degerlendirir.” (6, 7.
sinif) ve “Gegis ve badlanti ifadelerinin metnin anlamina olan katkisini dederlendirir.” (8. sinif). iki
dnerme arasindaki anlam farki nedir? ilk bakista birinci 6nermenin anlamindan metni olusturan
cimleler arasindaki gecis ve baglantilari, ikinci 6nermenin anlamindan ise metnin tamaminda (ya da
okunan bitin metinlerde) gecis ve baglantilari bulmanin kastedildigi daslinebilir. Bu anlam
karmasasini asmak icin kazanimlarin talimatina bakmak gerekir: 6. sinifta ama, fakat, ancak, lakin,
bununla birlikte ve buna ragmen; 7. sinifta oysaki, baska bir deyisle, 6zellikle, ilk olarak ve son olarak
ifadeleri Gzerinde durulur. 8. sinifta oysaki, baska bir deyisle, 6zellikle, kisaca, boylece, ilk olarak ve
son olarak ifadeleri tGizerinde durulur (MEB, 2017b: 60-61). Yani 7. sinifin baglama 6gelerine, 8. sinifta
“kisaca, boylece” eklenmistir. Anlam yoniinden (6zet ve ¢ikarim ifadesi olarak) bu iki baglama
ogesinin digerlerinden farklilik goéstermesi, programlama (kazanim yazma ve siniflara dagitma)
acisindan fazladan bir kazanim elde etmeyi gerektirmemelidir ki bu iki kazanimin da gereksiz oldugu
disinebilir. Cinkl yukarida sayilan baglama ogelerinin bazilari edat bazilari da baglactir ve 7. sinifta
bunlari iceren baska bir kazanim daha vardir: “Edat, bagla¢ ve inlemlerin metnin anlamina olan

katkisini aciklar.” Bunlara binisik yani birbirini ihtiva eden kazanimlar denilebilir.
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“Metni olusturan unsurlar arasindaki gecis ve baglanti ifadelerinin anlama olan katkisini
degerlendirir.” kazanimi anlama bashgi altinda 5. sinifa yerlestirilmistir. Kazanim talimati ise soyledir:
Ama, fakat, ancak, lakin ifadeleri tizerinde durulur (MEB, 2017b: 62). Yani bu baglanti 6gelerinin, 6.
siniftaki s6z varligr boyutunda islenmesi de bir tutarsizlik 6rnegidir. Buna ek olarak kelime tirleriyle
ilgili dil bilgisi konularinin dikey iliskileri genelde okuma ve yazma becerisi ile kurulurken baglanti

ogeleriyle ilgili kazanimlar, konusma beceriyle de iliskilendirilmistir (bk. MEB, 2017b: 58, 65).

Program’da dil bilgisi terimi anilmadan dil bilgisi konularinin s6z varligi icinde yer almasi
ilgingtir. Oysa 4. sinifta yer alan “Yazdiklarini diizenler.” kazanimi altinda “Ogrenciler, yazdiklarini dil
bilgisi ve anlatim bozukluklari ydoniinden kontrol etmeye tesvik edilir.” (MEB, 2017b: 36) seklinde bir
talimatin yer almasi ve yukarida siralanan kazanim yazma sorunlari, Program’in séz varhgi-dil bilgisi-
anlam ayrimi noktasinda karmasikhgini gézler 6niine serdigi gibi okuma boyutlarinin ve diger beceri
alanlarinin birbiriyle iliskisinin titiz bir sekilde ve dogru mantikla diizenlenmediginin gdstergesidir.
Ancak Program’in bitlnlGgi bakimindan okumadaki dil bilgisi konulari ile yazmadaki dil bilgisi
konulari arasindaki iliskilerin birbirini karsiladigl, birbiriyle ortlstigu gorilmektedir (yazma

kazanimlari icin bk. MEB, 2017b: 64-66).

Program’da boyutlara yerlestirmede tarafimizca anlasilmayan diger bir durum da anlatim
bicimleri konusunun s6z varliginda kazanim haline getirilmesidir. “Metindeki anlatim bigimlerini
belirler.” kazanimi 7. sinifta anlamaya, 8. sinifta s6z varligina yerlestirilmistir. Anlatim bigimiyle s6z
varligi arasinda bag kurmak oldukga zordur. Anlatim bigimleri kelime ve anlam bilgisi ile de dil bilgisi
ile de dogrudan iliskili degildir, metin bilgisi konusudur. Metin bilgisi ile ilgili konular ise Program’da

anlama boyutunda kazanimlastirilmistir. Bu kazanimin anlama boyutunda olmasi gerekmektedir.

Tablo 3’te gosterilen s6z varligi kazanimlarindan bazilarinin bu boyuta yerlestiriimesinde ve

siniflara dagitilmasinda hatalar yapildigi gézlenmektedir.
Anlama Kazanimlari

Anlama, bitlin boyutlariyla, bir sireci kapsayan bilissel bir islemdir. Okudugunu anlama
slireci, metin temelli bilgiyi yapilandirma siireci olarak tanimlanmaktir. Bu slire¢ boyunca okuyucu,
metnin 6zelliklerini ve kendi diinya bilgisini kullanarak metnin anlaminin zihni bir temsilini yaratir.
Okuyucu metin temelli bilgi ile 6n bilgilerini bitilnlestirdiginde derin anlama gercgeklesir (Hock,

Brasseur-Hock ve Deshler, 2015:100 ).

Okumanin nihai hedefi anlamadir. Duffy (2009) anlamanin temel 6zelliklerini séyle siralar

(akt. Ari, 2014: 540):

Aktifliktir: Okuyucunun etkin bir sekilde diisiinmesi ve slrekli anlami takip etmesi gerekir.
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Gegicidir: Bir anda yapilan tahminler, daha sonra her an degisebilir.
Kisiseldir: Okuma, 6n bilgiler ile denetlenir ve okuyucunun yorumuna katkida bulunur.
Etkilesimdir: Okuyucunun bilgileri ile yazarin niyeti ile etkilesim halindedir.

Distince ve dikkat gerektirir: Yazarin vermek istedigi iletiyi elde etmeyi saglayan ipuglarini

analiz etmek gerekir.

Simgeseldir (6zellikle hikdye edici metinler): Yazar okuyucunun zihninde bir resim olusturmak

icin betimleyici bir dil kullanir.

GCikarim gerektirir: Okuyucu, yazarin vermek istedigi anlamla ilgili iyi olusturulmus

tahminlerde bulunur.

Yansiticidir: lyi okuyucular, okuduklarini degerlendirir. Okuma bittikten sonra bunlarin dnemi

Uzerinde durarak nasil kullanacagini belirlerler.

Kazanimlarin, bu temel oOzellikleri kapsayan slrecleri ve kavramlari tasimasi, anlama

bakimindan 6nem tasimaktadir.
Program’da anlama bashgi altinda verilen kazanimlar tablo 4’te gosterilmistir:

Tablo 4. Anlama kazanimlari ve siniflara dagilimi

Kazanim Siniflar

Bilgi kaynaklarini etkili sekilde kullanir.

Bilgi kaynaklarinin glvenilirligini sorgular.

Metin tirlerini ayirt eder.

Metinde ele alinan sorunlara farkli ¢ozlimler retir.
Metinle ilgili sorular sorar.

Metindeki gercek ve kurgusal unsurlari ayirt eder.

Metinle ilgili sorulara cevap verir.

Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.

Metnin konusunu belirler.

Okuduklarini 6zetler.

Gorsellerden ve basliktan hareketle okuyacagli metnin konusunu tahmin eder.
Gorsellerle ilgili sorulari cevaplar.

Metinde 6nemli noktalarin vurgulanis bigimlerini kavrar.
Metinler arasinda karsilastirma yapar.

Metnin igerigine uygun baslik belirler.

Okuduklari ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur.

Metindeki hikdye unsurlarini belirler.

Edebfi eserin yazili metni ile medya sunumunu karsilastirir.

XXX X XXX XXX XXXXXXXwWu
XXX XXX XXXXXXXXXXXOoO
X X X X X X X X X X X X X X X X X XN
X X X X X XXX XXX XXXXXXXO0o

Grafik, tablo ve gizelgeyle sunulan bilgilere iliskin sorulari cevaplar. X

Grafik, tablo ve gizelgeyle sunulan bilgileri yorumlar. X X X
Medya metinlerini degerlendirir. X X X
Medya metinlerini analiz eder. X
Metinde kullanilan disiinceyi gelistirme yollarini belirler. X
Okuduklarinda kullanilan disiinceyi gelistirme yollarini belirler. X
Metindeki anlatim bigimlerini belirler. X
Metindeki is ve islem basamaklarini kavrar. X X
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Metindeki s6z sanatlarini tespit eder. X

Metindeki yardimci fikirleri belirler. X X
Metni olusturan unsurlar arasindaki gegis ve baglanti ifadelerinin anlama olan X

katkisini degerlendirir.

Metni yorumlar. X

Metnin igerigini yorumlar. X X X
Okudugu metindeki gercek, mecaz ve terim anlamli sdzcikleri ayirt eder. X

Siirin sekil 6zelliklerini agiklar. X

Toplam (33) 23 21 25 24

Tablo 4 incelendiginde Program’da bazi kazanimlar farkh siniflarda hem s6z varligi hem de
anlama basliklari altina yerlestirildigi goriilmektedir. Bu kazanimlara bir 6énceki bélimde deginildigi

icin burada s6z konusu edilmemistir.

Anlama bashg altindaki kazanimlar; anlama icin yapilmasi gereken islemler/davranislar, tir

¢O6ziimlemesi, metinlerarasilik ve anlam kurmayla ilgili kazanimlar olarak dort alt boyuta ayrilabilir.
Anlama icin yapilmasi gereken islemleri/davranislari iceren kazanimlar

“Metinde énemli noktalarin vurgulanis bicimlerini kavrar.” kazaniminda ifade sorunu vardir.
Kazanimin talimatinda “Altini ¢cizmenin, koyu veya italik yazmanin, renklendirmenin, farkli punto veya
font kullanmanin islevi vurgulanir.” (MEB, 2017b: 62-63) bilgisi bulunmaktir. Talimatla anlatilmak
istenenin tipografik unsurlar oldugu anlasilabilmektedir. Bu sebeple “Metinde dnemli bilgilere dikkat
cekmek icin farkh bicimsel o6zellikler kullanildigini kavrar.” seklinde yazilabilirdi. Bu kazanima

gercekten ihtiya¢ duyulmus ise 5. ve 6. siniflarda yer almasi daha isabetli goriinmektedir.

Bu kazanimin 5. sinifa yonelik talimatinda ilging bir madde vardir: “b) Képrii metinlerin
(hipertekst) dis baglanti oldugu belirtilir.” (MEB,2017b: 62) Bilindigi kadariyla kopri metin
(hipertekst), bilgisayar ve internet ortamindaki metinlerle ilgili bir terimdir. Akla iki soru gelmektedir:
Acaba bu ifade bilgisayar ya da medya okuryazarligi ile ilgili bir kazanim midir? Diyelim ki bu kazanim
dogrudan Turkge dersi ile ilgili, nigin 6, 7, 8. siniflarda bu kazanimin agiklamasi sadece renkli, koyu,
egik yaz tipleriyle sinirlandinimistir? Bu sorulara kabul edilebilir cevaplar verilemeyecegi asikardir.
Baska bir mesele de agiklamaya bagh olarak kitap yazarlari ders kitabinda bunu metin lizerinde ancak
resim ve sekillerle bir bilgisayar dersi kitabindaki gibi gosterebilecegidir. Bu sebeplerle talimatta

gecen b maddesinin son derece gereksiz oldugu gortlmektedir.

Ogrencinin okuyacagi farkli metinlerdeki farkl bilgilere ulasmasi, bunlarla ilgili 6n islemleri
yapmasl icin Program’da iki 6nemli kazanima yer verilmektedir: “Bilgi kaynaklarini etkili sekilde
kullanir.” ve “Bilgi kaynaklarinin giivenilirligini sorgular.” Buna benzer kazanimlar 2015 Programi’nda
“bilgi kaynaklar” yerine “coklu medya” seklinde ifade edilerek siniflara karmasik bicimde dagitiimis

ve birbirinin sinirina giren anlamlarla gereksiz kazanimlara yer verilmistir (bk. Ari ve Keskin, 2016). Bu
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itibarla 2017 Programi’nda bu konuyla ilgili az sayida kazanim farkli bilgi kaynaklarina ulasmayi ve

kullanmayi ifade etmesi bakimindan dogru sekilde diizenlenmistir.
Tiir C6ziimlemelerini iceren Kazanimlar

Anlama kisminda tiir ¢oziimlemeleri ile ilgili kazanimlar genellikle olmasi gereken niteligi ve niceligi
barindirmaktadir. Ancak yine kazanim yazma, talimatlarla agiklama ve siniflara dagitma noktasinda

sikintilar barindirmaktadir.

“Metin tiirlerini ayirt eder.” kazaniminin talimati soyledir: a) Hikaye, fabl, masal, haber metni
tdrleri tanitihr. (5. sinif) Ani, mektup, tiyatro, gezi yazisi tirleri 6gretilmelidir. (6. sinif) Soylesi,
biyografi, otobiyografi, glinllk tirleri Gzerinde durulur (7. sinif). Fikra (kose yazisi), makale, deneme,
roman, destan tirleri Gzerinde durulur (8. sinif). b) Metin tlrlerine iliskin ayrintih bilgi verilmemelidir
(MEB, 2017b: 61-62). Yani 0gretimde metin tirleri hakkinda ayrintili bilgi verilmemesi 6nerilmekle
birlikte talimatlarin yiklemleri “tanitihr”, “6gretilmelidir”, “lizerinde durulur” seklinde bitmektedir.

Aciklamalarda belirtilen b maddesinin gereksiz bir talimat oldugu diisiinilebilir. Ogretim siirecinde

ogretmenler sinifin 6zelliklerine gére bu konulari esnek bir bicimde isleyebilirler.

Birbiriyle iliskili “Medya metinlerini degerlendirir.” (5-7. sinif) ve “Medya metinlerini analiz
eder.” (8. sinif) kazanimlarinin talimatlari okundugunda bu kazanimlarin dinleme/izleme becerisini
daha cok ilgilendirdigi séylenebilir: 5-7. sinif icin: internet, sinema ve televizyonun verdigi iletileri
degerlendirmeleri saglanir. 8. sinif icin: Medya metinlerinin amaglarinin (kiltir aktarma, olay

yorumlama, bilgilendirme, eglendirme, ikna etme) belirlenmesi saglanir (MEB, 2017b: 62-63).

“Siirin sekil Ozelliklerini agiklar.” kazanimi sadece 6. sinifta bulunmaktadir. Program’in
bltunlGgu agisindan bu kazaniminin yiklemi “belirler” seklinde olmaldir ¢linkli “Metindeki hikédye
unsurlarini belirler.” kazanimina benzemektedir. Hikdye unsurlarini belirleme, her sinifta (ortaokul)
yer alirken siirin sekil 6zelliklerinin sadece 6. sinifta yer almasi Program’in metin tirlerine konusuna
bakisinin acik ve net olmadigini géstermektedir. Ayrica “agiklar” ifadesi anlatmayla ilgili, “belirler”

ifadesi anlamayla ilgili islemdir.

Yukarida anilan kazanimlarin ve talimatlarin disindaki metin tirl ve tir ¢dziimlemelerini
iceren kazanimlar yerinde ve kararindadir. Oysa 2015 Programi’nda “tlr ¢oziimlemeleriyle ilgili
kazanimlar metin tird; bilgilendirici, hikaye edici metinler ve siir ile ilgili bilgiler karmasik ifadelerle
siniflara yayilmaktadir” (Ari ve Keskin, 2016: 157). Bu bakimdan 2017 Programi’nda bir iyilestirme s6z

konusudur.
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Metinlerarasiligi iceren Kazanimlar

Dogrudan metinlerarasihgl isaret eden iki kazanim bulunmaktadir: “Metinler arasinda
karsilastirma yapar.” ve “Edebi eserin yazili metni ile medya sunumunu karsilastirir.” 2015
Programi’nda metinlerarasiligi karsilayan daha ¢ok kazanim bulunmaktadir ancak 2017 Programi’nda

bu konuyla ilgili cok amacli kazanim, daha iyi ifade edilmektedir.
Anlam Kurmayla lliskili Kazanimlar

2015 Programi’'nda okuma 6grenme alaninda tahmin etmeyle ilgili herhangi bir kazanim
bulunmamasi 6nemli bir eksikliktir (Keskin ve Ari, 2016: 163). Bu durum Taslak Program’da
dizeltilmemis, yeni Program’da dizeltiimeye calisiimistir: “Gérsellerden ve basliktan hareketle
okuyacadgi metnin konusunu tahmin eder.” Ancak bu kazanim okuma o6ncesi ile ilgilidir. Tahmin
stratejisi okuma 6ncesinde ve sirasinda ve okuma sonrasinda kullanilmaktadir. Bu bakimdan eksiklik
tam olarak giderilmemistir. Tahmin etmeyle ilgili su kazanimlara yer verilebilir: “Metni okurken
metnin oncesiyle ilgili tahminlerde bulunur. Metni okurken sonraki kisimla ilgili tahminlerde bulunur.
Okudugu metnin sonrasiyla ilgili tahminlerde bulunur” (Keskin ve Ari, 2016: 163-164). “Metni
okurken tahminler yapar ve tahminlerini sorgular” (Ari, 2017: 51) énermelerinden bir ikisi kazanim
haline getirilmelidir. Okumada, ortaokul diizeyinde bu tlr kazanimlarin “Farkli yazi karakterleri ile

yazilmis yazilari okur.” gibi bigcimsel bir 6nermeden daha gerekli oldugu disinilmelidir.

“Metnin icerigine uygun baslk belirler.” seklinde belirtilen kazanim sorunludur. Dinlemede
“Dinlediklerine/izlediklerine yénelik farkli basliklar 6nerir.” kazaniminda “farkli bashk” dogru bir
sekilde ifade edilmistir ancak okumadaki kazanim, basliksiz bir metne baslk bulmayi gerektirecek bir

climle anlami kastedilmistir. Aslinda okumada kastedilen metne farkl bir baslik belirlemektir.

Yorumlamayla ilgili iki kazanimda, ifade sorunu oldugu goriilmektedir: “Metni yorumlar.” (5.
sinif), “Metnin icerigini yorumlar.” (6, 7, 8. sinif). iki kazanim da ayni anlami karsilamaktadir. 5. sinifa
iki talimat yazilmistir ve burada “metnin icerigi”ne deginilmektedir: b) Metin iceriginin yorumlanmasi
sirasinda metinlerdeki 6rneklere ve ayrintilara atif yapilmasi saglanir (MEB, 2017b: 61). Ayni talimat
icerigi diger siniflarda yer almaktadir ancak Ust siniflarda 6znellige ve nesnellige génderme
yapilmistir. Dolayisiyla ayni anlami iceren fazladan bir kazanim ortaya ¢cikmistir. Bu sorun ayni sekilde
“Metinde kullanilan diisiinceyi gelistirme yollarini belirler.” (7. sinif) ve “Okuduklarinda kullanilan
diisiinceyi gelistirme yollarini belirler.” (8. sinif) kazanimlarinda da bulunmaktadir. ilki bir metindeki,
ikincisi her metindeki anlamini tasisa bile gereksizlik s6z konusudur. Program metninde bu kazanimla

ilgili herhangi bir talimat yoktur.

Onceki programlarda acik ve tam bir énerme haline getirilmeyen “Metinde yer alan resim,

sekil, tablo ve grafikleri yorumlar.” (Ari, 2017: 51) seklinde bir kazanima gerek duyulmaktaydi. Yeni
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Program’da gorsel okumayla ilgili unsurlarin aglk ve net yazilmis kazanimlara doénustlrilmesi
isabetlidir: “Grafik, tablo ve ¢izelgeyle sunulan bilgileri yorumlar.”, “Grafik, tablo ve ¢izelgeyle sunulan
bilgilere iliskin sorulari cevaplar.”, “Gérsellerle ilgili sorulari cevaplar.” 2015 Programi’nda ve Taslak
Program’da bu unsurlar “Okudugunu anlamada gérsellerden yararlanir.” kazaniminin talimatinda
“Grafik, tablo, cizelge vb. bicimlerde sunulan goérsellerin metnin anlasiimasina nasil katki sagladigini
aciklayarak bu bilgileri yorumlamasi saglanir.” (MEB, 2015: 40; MEB, 2017a: 41) seklinde dolayli
olarak belirtilmektedir. Gorsellerle ilgili bu sekilde daha agik kazanim yazmanin arkasinda PISA
degerlendirmelerindeki istenmeyen sonuglar icin tedbir alma disiincesi olabilecegi gibi cagdas
okuryazarlik tirlerine Program’da yer verme istegi de olabilir. Sebep ne olursa olsun bunlarin

kazanim halinde yazilmasi olumlu bir durumdur.

Anlama; strekli gelisen ve soru sorma, cevap arama, tahmin etme gibi alt beceriler ve
stratejiler gerektiren bir siirectir. 2015 Programi’nda ilk dort sinifta soru sorma ve cevap vermeyle
ilgili birden fazla gereksiz kazanima yer verilmesine ragmen son doért sinifta bununla ilgili higbir
kazanimin olmamasi 6nemli bir eksikliktir (Keskin ve Ari, 2016). Bu eksiklik, Taslak Program’da
“Metinle ilgili sorular sorar ve sorulan sorulara cevap verir.” seklinde diizeltilmeye calisiimistir. Bu
kazanima iki uglu (soru-cevap) ve oOlgme-degerlendirme acgisindan sikinti doguracak bir anlam
ylklenmistir. Ancak yeni Program’da, soru sorma ve cevap verme birbirinden ayrilarak -2006
Programi’ndaki gibi- tam ve dogru iki kazanima ulasilmistir: “Metinle ilgili sorular sorar.” ve “Metinle

ilgili sorulara cevap verir.”

Bir baska tam ve dogru kazanim yazma da konu, ana fikir ve yardimc fikir bulmayla ilgilidir.
2015 Programi’nda “Okuduklarinin konusunu ve ana fikrini/ana duygusunu belirler.” seklinde iki ayri
zihinsel islem gerektiren unsurlar birlestirilerek hatali bir kazanim olusturulmustur. Bu birlestirmenin
yanls bir diistince oldugu, sebepleri, drnekleri ve kanitlari ile uzun uzadiya agiklanmis ve 2005 ve
2006 programlarindaki gibi ayri kazanimlar halinde yazilmasi 6nerilmistir (bk. Ari ve Keskin, 2016).
Taslak Program’da ise “Okuduklarinin konusunu, ana fikrini/ana duygusunu ve yardimci fikirlerini
belirler.” kazanimiyla daha da yanhs bir sekilde {i¢ islem birlestirilmistir. Ancak yeni Program’da bu Ug
ayri islem gerektiren zihni faaliyetler, dogru bicimde (i¢ ayri ifade ile kazanimlastiriimaktadir: “Metnin
konusunu belirler.”, “Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.”, “Metindeki yardimci fikirleri
belirler.” Anlam kurmada 6nemli olan konu, ana fikir ve yardimci fikir belirleme isleminin dogru
bicimde ayri ayri kazanimlastirilmasi, yeni Program’in daha olumlu bir bakis acisi ile yazildiginin

izlerini tagimaktadir.

isabetli baska bir dnerme de 2006 Programi’nda olup 2015 Programi’nda ve Taslak
Program’da yer verilmeyen ancak 2017 Programi’na -tekrar- konulan “Metinde ele alinan sorunlara

farkl ¢6ziimler liretir.” kazanimidir. Okuyucunun bir metindeki bilgiyi yazardan farkli bigcimde
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islemesi, metindeki bilgilere elestirel bir bakisla - dnceki bilgilerinden de hareket ederek- kendisinden
bir seyler katmasi, dogrudan anlama becerisini kuvvetlendiren, baska bir ifadeyle yaraticiligini
gelistiren bir bilissel islemdir. Dolasiyla bu kazanim, 6grencilerin bakis agisini ve yaraticiligini gelistirici

bir niteliktedir.

2015 Programi’'nda okuma 06grenme alaninda c¢ikarim yapmayla ilgili bir kazanimin
bulunmamasi énemli bir eksikliktir (Ar ve Keskin, 2016). 2017 Programi’nda “Okuduklari ile ilgili

¢citkarimlarda bulunur.” kazaniminin yer almasi, bu eksikligin giderildigini gostermektedir.

Metindeki islemleri siralamakla ilgili kazanimlar, 2015 Programi’nda daha c¢ok ilkokul
siniflarinda yer almaktadir. Yeni Program’da bunu iceren kazanimlar 7. ve 8. sinifa yerlestirilmektedir:
“Metindeki is ve islem basamaklarini kavrar.” Talimat okundugunda bu kazanimin tir ¢éziimlemesiyle
(talimatname ve kullanim kilavuzu okuma) o6rtiistigl soylenebilir. Aslinda ortaokul diizeyinde olus

sirasini belirlemeye her sinifta yer verilebilir.

Anlam kurmayla ilgili kazanimlari tamamlamak icin 2006 Programi’'nda gecen “Metindeki

anahtar kelimeleri belirler.” Gnermesine benzer bir kazanima ihtiya¢ duyuldugu disindlebilir.

Tablo 4’te gosterilen kazanimlarin (6zellikle anlam kurma ile ilgili olanlar), Duffy (2009)'nin

belirttigi anlamanin temel 6zelliklerini azami 6lglide tasidigi gbzlenmektedir.
Sonug ve Tartisma

Tirkge Dersi Ogretim Programi (ortaokul) okuma kazanimlarinin incelenmesi sonucunda iki

onemli sorunla karsilasildigi gorilmektedir:

Dinleme/izleme, konusma ve yazma becerilerinin boyutlandiriilmamis olmasina karsilik okuma
kazanimlari G¢ boyutta ele alinmaktadir. S6z varligi boyutuna alinmasi gereken bazi kazanimlar
anlamada, anlama boyutuna alinmasi gereken bazi kazanimlar akici okuma ve sb6z varliginda

islenmektedir.

Kazanimlarin siniflara dagitilmasinda o6ncelik-sonralik ve igerik iliskileri bazi sorunlari
beraberinde getirmektedir. Gerek kazanim ifadelerindeki muglakliklar gerekse kazanimda ifade
edilemeyen mifredat konulari talimatlarla acgiklanarak siniflara dagitiimistir. Bunlarda da eksikler ve

hatalar bulunmaktadir.

Bu sorunlar kazanim sayisini etkilemektedir. Bu ¢alismada tablolar incelendiginde toplam 62
kazanim bulunmaktadir, sorunlu yerlestirme ve dagitma ¢ozildiiglinde goreceli olarak aslinda toplam
55 kazanim bulunmaktadir, yani yanhlslar 7 kazanimi dogrudan etkilemektedir (strateji kullanma,
deyim, atasozli, 6zdeyis; dislinceyi gelistirme yollari, anlatim bicimleri, s6z sanatlari, gegis ve baglanti

ifadeleri, metni yorumlama ile ilgili kazanimlar). Kanaatimizce vyanls ifadeler dogru
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anlamlandirildiginda, birbirini ihtiva eden kazanimlar birlestirildiginde, boyutlara yanhs yerlestirilen
kazanimlar dogru ayristirildiginda goreceli olarak akici okumada 3, s6z varliginda 21, anlamada 31;

toplamda 55 kazanim olmasi gerekmektedir.

Bu iki dnemli sorun o6zetlendikten sonra 207 Programi’'ndaki okuma kazanimlari, dnceki

programlarla karsilastirildiginda su sonugclara varilabilir:

2006 Programi’ndaki bitin kazanimlar her sinif diizeyinde sarmal bir sekilde yer almaktadir.
Bu durumun ders kitaplarinin niteligini ve 6grenme 6gretme sirecini olumlu etkilemedigi soylenebilir.
2015 Programi’'nda ve Taslak Program’da ise konularin bir kismi siniflarda farkh kazanimlarla
dagitilmasina ragmen asamalandiriimasinda (6ncelik-sonralik iliskisi) ¢ok sayida problem
bulunmaktadir. 2017 Programi’'nda bu durum kismen talimatlarla ¢6ziilmek istense de hatal

dagitimlara, binisik kazanimlarin ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir.

2015 Programi okuma 6grenme alani kazanimlari kapsam, binisiklik, ardisikhik, sareklilik,
bitunlik ve bagdasim bakimindan karmasik bigcimde tasarlanmistir (Ari ve Keskin, 2016).
Karmasikligin asil sebebi bir kazanimin birden ¢ok 6nerme belirtmesi (binisiklik), Gstelik benzer
onermelerin baska kazanimlarda tekrar etmesi (kapsam, ardisiklik ve batinlik iliskilerinin bozulmasi)
olarak gosterilebilir. 2017 Programi’ndaki ortaokul okuma kazanimlarinda binisik ifadelerin en aza
indirilmesi, karmasikhgin giderilmesi yoninde bir gelisim godstermistir. Ancak ayni kazanim
ifadelerinin farkh boyutlarda (s6z varhgi ve anlama) farkh siniflara dagitilmasi, bitiinliik ve bagdasim
bakimindan sorun olusturmustur. Yeni Program’da kazanim yazma sorunlari 2015 Programi’ndan

daha azdir.

2015 Programi’'nda dinleme/izleme ile konusmanin birlestirilerek sozli iletisim 6grenme alani
olusturulmasi ve bu alandaki kazanimlarin yanlis boyutlarda tutarsizliklar sergilemesi, okuma
O0grenme alani ile ortak kazanimlarin karsiliksizligi dinleme-okuma, konusma-okuma iligkilerinin eksik
ve celiskili kurulmasi programin bitinlGginid bozmaktadir (bk. Ari, 2016; Ari ve Keskin, 2016). Yeni
Program’daki okuma-dinleme/izleme, okuma-konusma, okuma-yazma kazanimlari arasinda kurulan

paralel iliskiler, birkag eksige ragmen 2015 Program’indan Gstlindr.

2006 Programi’nda metnin degerlendirmesiyle ilgili gereksiz kazanimlar, okuma aliskanhgi
kazanmakla ilgili gozlenmesi, daha dogrusu 6lgme degerlendirmesi mimkiin olmayan bircok kazanim
bulunmaktadir. 2017 Programi’nda bu tir kazanimlarin bulunmamasi, 2006 Programi’'na gore bir
iyilestirme olarak yorumlanabilir. Ancak okuma aliskanligi kazanmaya iliskin bir kazanim
bulunmamaktadir. Okuma aliskanligiyla ilgili unsurlari kazanimlastirmanin zorlugu tartisilabilir. Yeni
Program’daki anlama boyutunda 2006 Programi’ndaki okudugu metni anlama ve ¢6ziimleme

kazanimlarina yer verildigi gdzlenmektedir.
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Kazanimlar, genel ya da 6zel ciktilari belirleyen ifadelerdir (Ornstein ve Hunkins, 2014: 319).
Kazanimlar istenebilir, gozlenebilir, olgllebilir nitelikte olmahldir (Demirel, 2000: 127). Yeni
Program’da 0Ozellikle anlama kazanimlarinin ¢ogu bu niteliklere uymaktadir. Anlamada 2015
Programi’'na gore anlatmayla ilgili kazanimlarin en aza indirgenmesi anlamanin niteligini olumlu
etkilemektedir. Yeni Program’da; 2015 Programi’ndaki binisik kazanimlarin azaltiimasi, 6élgme ve

degerlendirme agisinda da iyilestirildigini gostermektedir.

Bu calismada belirtilen sorunlara ragmen 2017 Programi’ndaki okuma kazanimlari; karmasik
sekilde dizenlenmis, celiskili, tutarsiz, hatali, izaha muhtag¢ bircok kazanimin yer aldigi 2015
Programi’'nin okuma 0Ogrenme alanindan ¢ok daha iyidir. Bu sebeple 2015 Programi’ndan
vazgecilmesi dogru ve yerinde bir uygulamadir. Ancak yine de diizeltmelere ihtiya¢ duyulmaktadir.
Bunun i¢in “olusturulan programlarin belirli araliklarla yeniden degerlendiriimesi ve bu
degerlendirme slrecinde O6gretmenler ve akademisyenlerin gorislerinin dikkate alinmasi gerekir.
Surekli kendini yenileyen ve eksiklerini gidermeye calisan bir program, Tirkce dersinin amaglarina
ulasmasini kolaylastiracaktir” (Temizylirek ve Balci, 2006: 461). Program’daki okuma kazanimlari
tekrar dizenlenmezse ya da iliskiler dogru kurulmazsa bundan ders kitabi yazarlari olumsuz

etkilenecektir. Olumsuzluklar da 6grenme 6gretme silirecine yansiyacaktir.

“Ogretmenlik meslegi Uist diizey karar verme becerileri gerektiren bir meslektir. Ogretmenler,
o0gretim amaglarini [kazanimlari] segerken bunlarin bir¢ok agidan degerli olup olmadigini sorgulamali
ve degerli gordiklerini segmelidirler” (Doganay ve Sari, 2006: 66). Bu sebeple belirtilen dizeltmeler

ve diizenlemeler gerceklesmez ise Tiirk¢ce 68retmenlerine 6nemli sorumluluklar diismektedir.
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Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Serbest Yazma Tutumlarina Dair Olgek Gelistirme”
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Fahri TEMiZYUREK
0z
Bu arastirmanin amaci, 6gretmen adaylarinin serbest yazma konusundaki tutumlarini saptayici
dlcek gelistirmektir. Ogretmen adaylarinin yazi konusundaki tutumlari dgrencilere de model
olmalari bakimindan 6nemlidir. Serbest yazma kisinin kendisini ifadesi ve diistincelerini planlamasi
gibi pek cok konuda kisiye ve dolayisiyla topluma katki saglamaktadir. Gazi Egitim Fakiltesi ve
Bozok Egitim Fakiiltesi 6grencilerinden segilecek 6rneklem grubunun serbest yazmaya dair
tutumlar arastirmanin sinirhliklarini olusturur. Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Serbest Yazmaya
Karsi Tutumlarina yonelik tutum 6&lgeginin maddelerinin faktér yuklerinin belirlenmesi amaciyla
faktor analizi yapilmistir, yapi gegerliligini saglamak igin de faktér analizinden faydalanilmistir
(Bliytikoztiirk, 2011). Yapilan faktor analizi sonucunda 19 maddeden olusan 6lgek icin KMO degeri
0,732, Bartlett testi sonucu x2=4143,706 (p<.05) olarak bulunmustur. Bu degerler 6lgek verilerinin
faktor analizi yapmaya uygunlugunu ortaya koyar. Olcegin giivenilirlik analizi icin Cronbach Alfa
katsayisina bakilmistir. Olgegin Kisinin Gelisimine Yénelik katki boyutunun Cronbach Alfa katsayisi
0,85, Yazinin Gelisimine Yonelik boyutunun Cronbach Alfa katsayisi 0,83 ve Dis Diinyaya Yonelik
boyutunun Cronbach Alfa katsayisi 0,73 olarak bulunmustur. Olgegin tamaminin Cronbach Alfa
katsayisi 0,88 olarak bulunmustur. Bu degerlere gore yapilan glvenilirlik analizi sonucunda 6lgek
alt boyutlarinin ve élgegin tamaminin giivenilir ciktigi belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin; serbest
yazma konusuna thml bakmadiklari, distincelerini planlama konusunda zorluk gektikleri, serbest
yazma sayesinde ifade yeteneklerini gelistirebileceklerinin farkinda olmadiklari, bos zamanlarini
degerlendirirken yazma etkinliklerine yer vermedikleri vb. varsayimlarindan hareketle bu
durumlari tespit icin Olgek gelistirmeye karar verilmistir. Elde edilen bulgulara gére sonug¢ ve
tartisma kismi yorumlanarak 6gretmen adaylarinin serbest yazma ile kazanimlarina dair 6nerilerde
bulunulur. Arastirma kapsaminda gerekli analizler yapilarak dlgek gelistirilmis alana yazili anlatim
degerlendirme yoniinden katki saglandigi dusunilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Tirkge egitimi, yazma egitimi, tutum olgegi

Developing a Scale to Assess the Free Writing Attitudes of Faculty of Education
Students

Abstract

The purpose of this research is to develop a scale to assess the attitudes of prospective teachers
towards free writing. Prospective teachers’ attitudes towards writing are important in that they
will form a model for their students. Free writing contributes to individuals and thus to the society
in many areas such as self-expression and organizing thoughts. The limitation of this study is that
the sample consists of students from the faculties of education of Gazi University and Bozok

* 12-14 Mayis 2017 Tarihlerinde diizenlenen 1. Uluslararasi Tirk Dili ve Edebiyati Bilgi Séleni kapsaminda
Erzurum’da sunulan s6zIU bildirinin genisletilmis metnidir.
** Yrd. Dog.Dr., Bozok Universitesi, Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Béliim{, bilge.ayranci@bozok.edu.tr
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University. In order to determine the factor loadings of the items in the Scale to Assess the Free
Writing Attitudes of Faculty of Education Students and for structural validity, factor analysis was
carried out (Blylikoztirk, 2011). At the end of the factor analysis, for the 19-item scale the KMO
value was 0.732, and the Bartlett test result was x2= 4143.706 (p <. 05). These values show that
the data to be obtained through the scale are fit to be subject to factor analysis. As for reliability
of the scale, the Cronbach Alpha coefficients were measured. The Cronbach Alpha coefficient of
the scale’s Contribution to Personal Development dimension was 0.88, for the dimension of
Development of Free Writing it was 0,83, and it was 0,73 for the dimension of Outer World. The
total Cronbach Alpha coefficient of the scale was 0,88. In the reliability analysis done based on
these values, it was determined that all subscales and the scale itself were reliable. This scale was
developed based on the hypotheses that prospective teachers did not have moderate opinions
toward free writing, were experiencing problems planning their thoughts, were not aware that
they would improve their ability for expression through free writing, did not devote time for writing
activities when making use of their free times, and the like. Suggestions about the gains prospective
teachers would have through free writing were made based on the findings and interpreting the
discussion section. It is believed that the scale which was developed in this study by doing the
necessary analyses will make a contribution to the field in terms of written expression.

Keywords: teaching Turkish, teaching writing, attitude scale
Giris
Turkce derslerinde dort temel dil becerisi ile iliskilendirilerek gelistirilmeye calisilan yazma
becerisi, kisinin hem dili kullanma dizeyini hem de ¢ok farkh zihinsel sireglerini etkiler. Yazma
becerisinin gelisimi icin yapilan etkinliklerle kisinin ifade yetenegi zenginlesirken ayni zamanda hayal
kurma, fikirleri dizenleme ve iliskilendirme gibi zihinsel becerileri de gelisir. Yazma bu yoniyle sadece
mekanik bir yonden ziyade zihinsel ve duyussal bir yon de icerir. Yazma becerisinin gelismesi okuma,

dinleme ve konusma becerilerinde de olumlu bir gelismeye sebep olacaktir. Bunun altinda yatan

neden, dilin anlama ve anlatma becerilerinin birbiri ile i¢ ice olmasidir.

Turkce egitiminde serbest yazma 6grenciye yazma ilkelerinin verilmesi fakat konunun 6grenci
tarafindan secilerek yazma isleminin siirdliriilmesini kapsar. Burada amac kisinin egitim hayatinda
o0grendigi yazma ilkeleri dogrultusunda duygu ve dislincelerini istedigi bir konuda yogunlastirarak
aktarmasidir. Serbest yazma kisinin yaraticiigini 6ne ¢ikarmasi bakimindan faydalidir ( Aktas ve

Giindiz, 2001: 102) .

Egitimde, kisiyi toplumun bir bireyi olarak vyetistirirken herhangi bir yardima ihtiyag
duymaksizin kisinin dislncelerini anlatacak diizeyde yazim yapabilmesi 6nemlidir. Siniflandirma ve
ilgilendirme becerilerinin gelismesi bakimindan son derece 6nemli olan yazili anlatim ¢alismalari kisinin

kendisini anlatma becerisine katki saglar (Yalgin, 2006: 45) .

Demirel (2002:103) egitimde serbest yazma faaliyetlerine su calismalari 6rnek olarak verir:
kompozisyon yazma, mektup yazma, duyuru, haber ve tutanak olusturma, okunanlarla ilgili yazilar

yazma, gbzlenen ve yasanan olaylarla ilgili yazilar yazma, resimlere bakarak yazma.
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Serbest yazma c¢alismalari daha akici bir dil kullanimini da beraberinde getirir. Kisinin
Ozglivenini arttiran yazma galismalari 6grenme merakini da beraberinde getirir. Hayal gliclinii ve ifade

kabiliyetini zenginlestirir. Edebi ve estetik zevk kazandirir. Ozgiin bir tslup saglar (Kiigiik, 2007: 44).

Serbest yazma c¢aligmalari siralanan olumlu yoénleri ile dil becerilerinin gelisimi igin ¢ok
onemlidir. Gelecek nesilleri yetistirecek o6gretmen adaylarinin serbest yazmaya karsi tutumlari
ogrencilerine de rol model teskil edecegi icin dikkate alinmasi gereken bir husustur. Arastirmanin alan
yazina 6gretmen adaylarinin serbest yazmaya tutumlarina dair bir dlgek gelistirme ile katki sagladigi

diuslnilmektedir.

Yontem

Ogretmen adaylarinin serbest yazmaya karsi tutumlarinin saptanmasini amaglayan ¢alismada,
O0gretmen adaylarinin serbest yazmaya karsi tutumlarini Olcebilecek 6zgin bir tutum olgegi
gelistirilebilir mi? sorusunun yaniti cesitli degisken ve analizlerle tespit edilmeye calisilmistir. Egitim
Fakiiltesi Ogrencilerinin Serbest Yazmaya Karsi Tutumlarina yénelik tutum &lgeginin maddelerinin
faktor yiklerinin belirlenmesi amaciyla faktor analizi yapilmistir, yapi gecerliligini saglamak icin de
faktor analizinden faydalaniimistir (Biiyiikéztiirk, 2011). Olcegin giivenilirlik analizi igin Cronbach Alfa

katsayisina bakilmistir.
Calisma Grubu

Calisma grubu Bozok Universitesi Egitim Fakiiltesi 6grencilerinden ve Gazi Egitim Fakiiltesi
dgrencilerinden olusmaktadir. Ogrenciler arasindan rastgele secilen 200 kisi calismanin esas grubunu
olusturur. Likert tipi 6lcegin maddelerinin son halini almasi amaciyla bu 200 kisinin disindaki yine ayni

fakiltelerde egitim goren 300 kisiye pilot uygulama yapilmistir.
Verilerin Toplanmasi
Olgme Araci Gelistirme Asamalari

Bu arastirmada Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Serbest Yazmaya Karsi Tutumlarina yénelik
tutum olgegi gelistirilmesi amacglanmistir. Bu baglamda ilk olarak Serbest Yazmaya Karsi Tutuma yonelik
alan yazin taramasi yapilmistir. Alan yazin taramasindan sonra uzman gorusleri alinmistir. Uzman
gorislerinden sonra 33 soruluk goriis alma formu olusturulmustur. Gorts alma formu ile bir Egitim
Fakiltesi 6grenimine devam eden 10 6grenciden serbest yazmaya yonelik diislincelerini almak igin bilgi
toplanmistir. Uzman gorisleri ve 6grencilerden toplanan veriler analiz edilerek 33 maddelik bir 6lgme

araci olusturulmustur.

Hazirlanan 33 maddelik 6lgek kapsam gecerligi ve dil yoniinden anlasilabilirligini belirlemek igin

3 alan uzmani ve 1 dil uzmaninin gérisiine sunulmustur. Uzmanlarin verdigi yanitlar dogrultusunda
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dlcekten dért madde gikartilmis ve 29 maddelik dlgek olusturulmustur. Olgek maddelerinin 25 tanesi
olumlu, 4 tanesi olumsuz ifade icermektedir. Olusturulan maddeler besli likert tipinde olup, Kesinlikle
katilmiyorum (1), Katilmiyorum (2), Kararsizim (3), Katiliyorum (4), Kesinlikle katilyorum (5) seklinde
derecelendirilmistir. Olcek maddelerindeki sorularin belirtilen ézellikleri ne derece dogru dlctigiini
belirlemek igin yapi gegerliligine bakilmigtir. Agimlayici faktér analizi ile yapi gegerliligi bakimindan
Olcegin gecerliligi saglanmistir. Agimlayici faktér analizi, degiskenler arasindaki iliskileri, faktor olarak
isimlendirilen gizli degiskenler bakimindan agiklamayi saglar. (Blytkoztirk, 2011). Yapilan analizler
neticesinde 19 maddelik 6lgek Kisinin Gelisimine Yonelik, Yazinin Gelisimine Yonelik, Dis Diinyaya

Yonelik olmak lizere Ug faktorde ele alinmistir.
Aragtirmanin Analizi

Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Serbest Yazmaya Karsi Tutumlarina yénelik tutum dlceginin yapi
gecerliliginin saglanmasi icin ayni zamanda 6lcegin madde faktor yuklerinin boyutlandiriimasi igin
(Buyuikoztiirk, 2011) faktér analizi uygulanmistir.  Olgegin giivenilirlik analizi icin Cronbach Alfa

katsayisina bakilmistir.
Bulgular ve Yorum
Acimlayici Faktér Analizi ile ilgili Bulgular

Verilerin faktor analizine uygunlugu KaiserMayerOlkin (KMO) ve Bartlett testiyle test edilmistir.
29 maddeden olusan 6lgek icin KMO degeri 0,696, Bartlett testi sonucu x2= 4425,806 (p<.05) olarak
hesaplanmistir. KMO’nun .60’dan yiiksek olmasi ve Barlett testinin anlamli ¢ikmasi verilerin faktor
analizi i¢in uygunlugunu ortaya koyar (BUyUkoztirk, 2011). Yapilan faktor analizi sonucu olgek

maddelerinin faktor 6zdegerleri tabloda verilmistir (Tablo 1).

Tablo 1. Olcedin Faktér Analiz Sonuclari

Faktorler Faktor Ozdegerleri Aciklanan Varyans % Kumilatif Varyans %
1 8,543 29,458 29,458
2 2,417 8,334 37,793
3 1,569 5,411 43,204
4 1,418 4,891 48,095
5 1,402 4,833 52,928
6 1,090 3,760 56,688
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Faktor analizi sonuglarina gore 6z degeri 1.00’in lzerinde bulunan alti faktor vardir, bunlar
dlcek puanlarindaki varyansin % 56,688’ini agiklamaktadir. Olcegin faktér bakimindan sekillenmesine

karar verebilmek icin yamag birikinti grafigi g6z dntine alinmistir(Sekil 1).

Scree Plot

10—

Eigenvalue

T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T
1 2 3 4 5 B8 7 g2 2 10 11 12 13 14 15 16 17 18 192 20 21 22 23 24 25 26 27 28 29

Component Number
Sekil 1. A¢imlayici Faktdr Analizine Ait Yamag Birikinti Grafigi

Yamag birikinti grafigi olcegin faktor sayisinin ne kadar olacagina karar vermede kullanilir.
Dikey eksen 6z degerleri ifade ederken yatay eksen faktorleri ifade eder. Grafikte dik egim veren
noktalar alinirken ylzeysel diiz egim veren noktalar alinmamaktadir. Grafigin yatay egim hali aldig
noktadan itibaren yatay bir gizgi cizilir ve boyut olarak bu gizginin tzerinde kalan noktalarin arasi ele
alinir. Grafikte hizli diisisiin olustugu faktor, 6nemli faktor sayisini ortaya koyar (Can, 2014). Sekil
1’deki yamag birikinti grafigi incelendikten sonra 6lgegin 3 faktorli olmasina karar verilmistir. Clnki
sosyal bilimlerde toplam varyansi 6l¢ek maddelerinin % 40 ile % 60 arasinda agiklamasi beklenmektedir
(Can, 2014). Bu baglamda galismanin amacina uygun olmasi ve toplam varyansin % 40'in lzerinde
aciklandigl boyut Gglincli faktor olmasi nedeniyle 6lgegin g faktorli yapida olmasina karar verilmistir.
Faktor sayisina karar verildikten sonra yapilan ikinci faktér analizine gore faktor yiik degeri 0,40'In
altinda olan 4,5,6,12,17,25,28 ve 29’uncu maddeler ve iki faktérde farki .10’dan az olan 1 ve 23’linci
maddeler olgekten cikartilmistir. Alan yazinda, bir maddenin faktér yik degeri icin 0,40 ya da daha
ylksek olmasi secim igin iyi bir 6l¢lttir. Ayrica bir madde iki faktor icin ylksek yik degeri verirse ylik
degerleri farkinin binisiklik olusturmamasi icin en az .10 olmasi gerekmektedir (Can, 2014). Bu
belirtilen degerleri karsilamayan maddeler analizden cikarildiktan sonra lglinci defa faktér analizi

yapilmistir.

Yapilan faktor analizi sonucunda 19 maddeden olusan dlgek icin KMO degeri 0,732, Bartlett

testi sonucu x2= 4143,706 (p<.05) olarak bulunmustur. Bu degerler 6lgek verilerinin faktor analizi
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yapmaya uygunlugunu ortaya koyar. Yapilan faktor analizi sonucu Olgek maddelerinin faktor

ozdegerleri hesaplanmistir (Tablo 2).

Tablo 2. Faktér Analizi Varyans Degerleri

Faktorler Faktor Ozdegerleri Aciklanan Varyans % Kimdlatif Varyans %
1 7,472 32,486 32,486
2 2,107 9,162 41,648
3 1,483 6,450 48,097

Analiz sonuglarina goére birinci faktor olgegin % 32,48ni, ikinci faktor 6lgegin % 9,162’sini ve
tiglincii faktérde 6lgegin % 6,450’sini agiklamaktadir. Olcek faktérleri toplam varyansin % 48,097 sini
acikladigl belirlenmistir. Tablo 3’de faktér maddelerinin hangi faktor altinda toplandig ve faktor yik

degerleri verilmistir.

Tablo 3. Faktér Yiik Deger Tablosu

Maddeler Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3
M9 ,702

M14 ,688

M15 ,683

M13 ,660

M26 ,601

M27 ,598

M16 ,586

M24 ,585

M8 ,508

Faktor 2

M7 ,754
M11 ,702
M22 ,689
M3 ,673
M21 ,659
M2 ,616
M10 ,579
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Faktor 3

M18 ,743
M19 ,707
M20 ,545

Tablo 3’e gore madde toplam korelasyon degerleri 0,40 dan ytiksektir. oldugu gérilmektedir.
Maddelerin faktor yikleri .50 ile .70 arasinda degismektedir. Geri kalan maddeler ile bir 6grenci 19-95

puan arasinda bir puan alabilmektedir.
Faktérlerin isimlendirilmesi

Faktor analizi sonucunda, 6lgek maddeleri ortak 6zelligi 6lgmek icin bir araya gelmektedir. Bu
baglamda Egitim Fakdiltesi Ogrencilerinin Serbest Yazmaya Karsi Tutum Olgegi icin bir araya gelen
maddelerin 6zellikleri gdz 6niinde bulundurularak, alan uzmanlari ile gorts alarak ve alan yazindaki

calismalar incelenerek faktorler isimlendirilmistir (Tablo 4).

Tablo 4. Faktor isimlendirmesi

Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3

Kisinin Gelisimine Yonelik Yazinin Gelisimine Yonelik Dig Diinyaya Yonelik

Dogrulayici Faktér Analizi Sonuglari

i

I ]

b

!

[\

|

{I

/o |
i

%
o
i

A

1 ]

4

] ]

Sekil 2. Dogrulayici Faktér Analizi Sonuglari
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Anlamlilik degeri olan p, umulan kovaryans matrisi ile var olan kovaryans matrisi arasindaki
farkin (degerinin) anlamliligi hakkinda bilgi sunar. DFA’da p degerinin anlamli olmasi beklenir (Cokluk,
Sekercioglu ve Blyukoztiirk, 2010). p=.000; p<.05 olarak elde edilmistir. Tahmini kovaryans matrisi ile
var olan kovaryans matrisi arasindaki fark anlamhidir. Modele iliskin uyumluluk indeksleri tablo 1'de

verilmistir.

Tablo 4. Dogrulayici Faktér Analizi Sonuglari

Miikemmel Uyum Kabul Edilebilir Arastirma
Olgiitii Uyum Olgiitii Bulgusu Sonug
Index
X -
/sqg 03 3.5 3,919 iyi uyum
RMSEA .00 £ RMSEA £.05 .05<RMSEA<.10 .099 iyi uyum
CFI 95<CFI<£1.00 90<CFI£.95 91 iyi uyum
NNFI .95 < NNFI(TLI)£1.00 .90 < NNFI (TLI)<.95 .90 Miikemmel uyum
NFI 95 <NFI<£1.00 .90 < NFI £.95 91 Mikemmel uyum
SRMR .00 < SRMR <£.05 .05 <SRMR £.08 .07 fyi uyum
GFI 95<GFI<£1.00 90<GFI£.95 .94 fyi uyum
AGFI .90 < AGFI £1.00 .85 < AGFI <.90 91 iyi uyum

Kaynak: Schumacker ve Lomax, 1996

DFA’da oncelikle incelenmesi gereken uyumluluk indeksi Ki-kare (X2) uyum istatistigidirve
serbestlik derecesine olan orani 3’lUn altinda olmasi milkemmel uyuma 5’in altinda olmasi iyi uyum

oldugunu soyler (Kline, 2005) Bu oran 3,919 olarak bulunmustur. Model iyi uyum géstermektedir.

RMSEA; hata karelerinin ortalamasinin karekokidiir. Modelin anlamli sayilabilmesi icin
0,05’den kiigiik oldugunda mikemmel uyum, 0,10’dan kiigik oldugunda ise iyi uyum oldugunu gosterir

(Steiger, 1990). RMSEA degeri 0,099 olarak bulunmustur ve iyi uyum gostermektedir.

CFl; tahmini kovaryans matrisi ile sifir hipotezli modelin kovaryans matrisini kiyaslayan uyum
indeksidir (Hooper, Coughlan ve Mullen, 2008). CFl en az 0 ile en fazla 1 arasinda degisen degerler alir.
0.95 ile 1 arasinda CFl degeri modelin iyi uyum icinde oldugunu, 0.90 ile 0.95 arasinda CFI degeri
modelin kabul edilebilir uyum icinde oldugunu gosterir (Hu ve Bentler, 1999). Arastirmada 0.91
bulunan CFI degeri iyi uyumu karsilar. CFl indeksi glinimizde yapisal esitlik modellerinde en yaygin

olarak kullanilan uyum indeksidir (Fan, Thompson ve Wang, 1999).
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NFI; varsayllan modelin temel ya da sifir hipoteziyle uygunlugunu arastirir. NFI degeri 0,91
olarak elde edilmistir ve miikemmel uyum oldugunu gdsterir. Ayrica normlastirilmamis uyum indeksi

olan NNFI degeri ise 0,90 olarak bulunmustur ve mikemmel oldugunu gosterir (Sehribanoglu, 2005).

GFl, varsayillan modelce hesaplanan degiskenler arasindaki genel kovaryans miktarini ortaya
koyar. GFI degeri 0-1 degerleri arasinda degisir. GFI'nin 0.90’1 asmasi iyi bir model oldugunu gosterir.
Degiskenler arasinda yeterince kovaryansin hesaplandigi sonucuna varilir (Schumacker&Lomax, 1996).
GFI degeri 0,94 olarak elde edilmistir ve modelin iyi uyum oldugunu gosterir. AGFIl ise dlizenlenmis

uyum indeksidir Bu deger ise 0,91 olarak elde edilmistir ve iyi uyum gdstermektedir.

SRMR; standartlastirilmis ortalama hatalarin karekdki olarak degeri 0’a yaklastikga modelin
uyum iyiliginin arttigini ortaya koyar. 0.05’ten distk bir SRMR degeri iyi uyum, 0.05 ile 0.08 arasinda
bir SRMR degeri kabul edilebilir uyum anlamina gelir (Hu ve Bentler, 1999). Arastirma sonucundaki

0.07’liik deger iyi uyumu karsilar.
Giivenirlik Analizi

Olgegin giivenilirlik analizi icin Cronbach Alfa katsayisina bakilmistir. Cronbach Alfa giivenilirlik
katsayisi, maddelerin agirlikli olarak puanlandigl ya da derecelendirme yontemiyle puanlandigl
durumlarda kullanilir (Can, 2014). Alan yazinda Cronbach Alfa katsayisinin 0,80 ile 1 arasindaki
degerleri Olcegin yliksek derecede glivenilir oldugunu, 0,60 ile 0,79 arasindaki degerlerin glivenilir
oldugu, 0,40ile 0,60 arasindaki degerlerin diislik glivenilirlikte oldugu ve O ile 0,39 arasindaki degerlerin
givenilir olmadigl belirtilmektedir (Blylkoztiirk, 2011). Bu baglamda ol¢ege tamamina ve alt

boyutlarina iliskin Cronbach Alfa katsayilari Tablo 5’de yer almaktadir.

Tablo 5. Olgcedin Cronbach Alfa Giivenilirlik Analizi Sonuglari

Faktor Madde Sayisi Cronbach's Alfa(a)
1. Boyut 9 0,85
2. Boyut 7 0,83
3. Boyut 3 0,73
Toplam 19 0,88

Tablo 5’te belirtildigi gibi 6lcegin Kisinin Gelisimine Yonelik katki boyutunun Cronbach Alfa
katsayisi 0,85, Yazinin Gelisimine Yonelik boyutunun Cronbach Alfa katsayisi 0,83 ve Dis Diinyaya
Yénelik boyutunun Cronbach Alfa katsayisi 0,73 olarak bulunmustur. Olgegin tamaminin Cronbach Alfa
katsayisi 0,88 olarak bulunmustur. Bu degerlere gore yapilan glivenilirlik analizi sonucunda olgek alt

boyutlarinin ve 6lgegin tamaminin giivenilir ¢iktigl belirlenmistir.
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Sonug ve Tartisma

Kirmizi (2009) arastirmasinda yaratici drama yontemi odakli yaratici yazma etkinliklerinin
yazmaya yonelik tutumda deney grubu lehine anlamh farkliliklar ortaya koymustur. Yontem ve tutum

arasindaki iliski bakimindan aragtirma ile iliskilidir.

Goger (2014)'deki calismasinda Yazma Tutum Olcegi gelistirerek gecerlik ve giivenirlik
hesaplamalarini ortaya koymustur. Yeni yapilacak ¢alismalarda alana dair dlcek zenginligi bakimindan

onemlidir.

iseri ve Unal (2010) arastirmalarinda Piazza ve Siebert (2008)'in Yazma Egilimi Olcegi’nin
(WritingDispositionScale) Turkceye uyarlamasini yapmis ve gecerlilik ve glvenilirligini ortaya koymayi

amaclamislardir. Yapilacak calismalarda 6lgek cesitliligini arttiran bir calismadir.

Sallabas’in 2008’deki calismasinda Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlari ile okudugunu
anlama becerileri arasinda iliskinin zayif oldugunu ortaya koymustur. Ogrencilerin akademik basarilari
ile okudugunu anlama dizeyleri arasinda ise orta diizeyde bir iliski oldugu sonucuna ulasmistir. Tutum

Olcegi iliskileri bakimindan arastirma kapsaminda ele alinmistir.

Maden ve Durukan’in arastirmalarinda istasyon tekniginin yaratici yazma becerileri ve Tirkce
dersine karsi tutum Uzerinde geleneksel yonteme kiyasla daha olumlu oldugu sonucu ortaya

konulmustur. Arastirma tutum 6lcegi baglaminda bu arastirma ile ilgilidir.

Arastirmanin 6lgcek gelistirme konusuyla ilgili olabilecek Temizkan, tarafindan gelistirilen
“Ogretmenlik Meslegine Yénelik Tutum Olgegi” (OMYTO) ile dgretmen adaylarinin 6gretmenlik
meslegine ilgi duyduklari, 6gretmenligi sevdikleri, 6gretmenlige dair bazi konularda kendilerini yetersiz

hissettikleri tespit edilmistir.

Sonug olarak bu arastirma genel anlamda 6lgek gelistirme ile ilgili alan yazina bakildiginda
serbest yazma tutum 6lgegi olmasi bakimindan diger calismalardan farkhlik gostermekle birlikte Géger
(2014)’'in cahsmasiyla diisinuldiiginde alana yazma tutum olgekleri acgisindan zenginlik katacagi
beklenmektedir. iseri ve Unal (2010)"in ¢alismalari da uyarlama olmasi yéniiyle yazma tutum 6lcegi
calismalari bakimindan alanda, bu ydnde zenginlik olusturacak bir calismadir. Egitim fakiltesi
ogrencilerinin serbest yazmaya karsi tutumlarina yonelik bu arastirma kapsaminda egitim fakiiltesi
ogrencilerinden ve uzman gorislerinden faydalanilarak olusturulan 29 maddelik serbest yazmaya karsi
tutum olgegiile 300 egitim fakiiltesi 6grencisine pilot uygulama yapilmistir. Gerekli analiz calismalarinin
ardindan madde sayisi 19’a distrilmis ve 6lgegin gecerlilik, glivenirlik durumlari ortaya konmustur.

Tirkce Egitimi alanina 6zgl yeni bir 6lgek gelistirme ¢alismasi olmasi bakimindan arastirma onemlidir.
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Ek-Egitim fakiiltesi 6grencileri icin serbest yazmaya karsi tutum 6lgegi

1-Kesinlikle katilmiyorum 2-Katilmiyorum 3-Kararsizim 4-Katiliyorum 5-Kesinlikle Katiliyorum

Kisinin Gelisimine Yonelik

Yazmanin kisisel gelisimime katki saglayacagini
distntyorum.

Yazi yazdikga 0Ozglin ve sanatsal Uriin verme
yetenegimin artacagini disunirim.

Yazi yazmanin hayal glcimi gelistirdigine
inanirm.

Yazi yazdik¢a yazil iletisimde daha rahat bir
sekilde duygu ve dislincelerimi dile getirecegimi
distnirim

Serbest yazma calismalarinin okuma becerimi
olumlu yonde etkileyecegini disunurim.

Serbest yazma galismalarinin elestirel bakig agima
katki saglayacagi fikrindeyim.

Yazmanin gelistirilebilir bir yetenek oldugunu
distntyorum.

Serbest yazma ¢alismalarinin konusma becerimi
olumlu yénde etkileyecegini diisiinirim.

Yazma konusunda ¢aba gosterirsem
basarabilecegimi distiinliyorum.
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Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Serbest Yazma Tutumlarina Dair Olgek Gelistirme

( Devami ) Ek-Egitim fakiiltesi 6grencileri icin serbest yazmaya karsi tutum élcegi

Yazinin Gelisimine Yonelik

Bos zamanlarimda serbest vyazi galismalar
yaparim.

Yazma yetenegimin gelismesi icin yazi calismalari
yaparim.

Serbest yazma tekniklerine ilgi duyarim.

Diistince yazilari yazarim.

Serbest yazma konusundaki etkinlik 6rneklerine
ilgi duyarim.

Olay yazilari yazarim.

Yazma yetenegimin gelismesi icin okuma
galismalari yaparim.

Dis Diinyaya Yonelik

Yazdiklarimi baskalariyla paylagsma gerekliligine
inanirm.

Yazdiklarim hakkinda gelen elestirilere gore
yazilarimda  diizenlemeler yapma ihtiyaci
duyarim.

Dil kurallarini  yazi ¢alismalariyla daha iyi
kavradigimi distnirim.

716



Bas, B., Turhan, O. ve Karaca, F. (2017). Turkce 6gretiminde etkinlik stratejisi gelistirmeye yonelik bir durum
tespiti: 5. Sinif Tirkge calisma ve 6gretmen kilavuz kitabi 6rnegi. Ana Dili Egitimi Dergisi, 5(4), 717-746.

Ana Dili Egitimi Dergisi
Journal of Mother Tongue Education
www. anadiliegitimi. com

N

Gelis/Received: 28.08.2017 Kabul/Accepted: 30.09.2017
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Tiirkge Calisma ve Ogretmen Kilavuz Kitabi Ornegi”
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Fatma KARACA
0z
Etkinlik yaklasimi ve bu dogrultuda etkinlik stratejisi gelistirme sireci, yapilandirmaci yaklasimin
temel boyutlarindandir. Ders kitaplarinin yaninda calisma kitaplari icin hazirlanan ve 6gretmen
kilavuz kitaplarinda yénergeler biciminde sunulan etkinliklerin nasil bir stratejiyle hazirlandigi,
etkinliklerde hangi becerilere yer verildigi ve 6gretmenlere bu yonde nasil bir gérevin yiklendigi
cevaplanmasi gereken 6nemli sorulardir. Bu g¢alisma 2015 yilinda yayimlanan Tirkge Dersi (1-8.
Siniflar) Ogretim Programi dogrultusunda 2016-2017 &gretim yilinda MEB tarafindan 5. siniflar
icin hazirlanmis Turkge calisma kitabinda bulunan etkinliklerin ve ayni sinifin 6gretmen kilavuz
kitabinda yer alan etkinlik yonergelerinin, temel beceriler, zihinsel beceriler ve 6gretmen roli
boyutlariyla degerlendirilmesi amaciyla yapiimistir. Nitel arastirma yontemlerinden i¢ ice gecmis
tek durum deseninin kullanildigl bu ¢alismanin arastirma nesnesini Turkce 5. Sinif Calisma Kitabi
ve Ogretmen Kilavuz Kitabi olusturmaktadir. Calisma, bu kitaplarin 1. temasinda yer alan
etkinlikler ve etkinlik yénergeleriyle sinirlandiriimistir. Veri toplama araci olarak 8 basamaktan
(Tarkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma, elestirel ve yaratici diisinme, iletisim, problem ¢ézme,
arastirma, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik, karar verme) meydana gelen temel beceriler,
9 basamaktan (siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, tahmin etme, analiz,
sentez, degerlendirme) meydana gelen zihinsel beceriler ve arastirmanin inceleme nesnesinde
dokiiman incelemesiyle elde edilen veriden hareketle olusturulan 9 basamaktan (dikkat, 6n
bilgileri harekete gecirme, etkinlige yonlendirme, plan yapma, bilgiyi bulmaya yonlendirme, bilgiyi
sunma, pekistirme yapma, iletisim, 6lgme ve degerlendirme) meydana gelen 6gretmen rolu
kategorileri dogrultusunda olusturulan olgit listesi kullaniimistir. Veri betimsel analiz ve igerik
analiziyle degerlendirilip 5. sinif diizeyinde etkinlik gelistirme stratejilerine yonelik tespitlerde
bulunulmustur. Calismada etkinliklerin yapilandirmaci yaklasim dogrultusunda hazirlandigi, temel
ve zihinsel becerilerin nitel ve nicel agidan farkli oransal yeterlilikler gésterdigi ve 6gretmene
rehberlik rolt tanimlandigi sonucuna ulasiimistir.

Anahtar Kelimeler: etkinlik, etkinlik gelistirme stratejileri, temel beceriler, zihinsel beceriler,
o6gretmen rolii

* Bu galisma 3. Uluslararasi Dil Egitimi ve Ogretimi Sempozyumu’nda (20-23 Nisan 2017, Roma) “Ortaokul 5.
Sinif Tiirkce Calisma Kitabindaki Etkinlik Stratejileri Uzerine Bir Degerlendirme” adiyla sunulan sozIi bildirinin
genisletilmis halidir.
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An Assessment of Activity Development Strategy in Teaching Turkish: The Case of 5%
Grade Turkish Workbook and Teacher’s Book

Abstract

Activity approach and strategies for developing an activity in line with it constitute one of the
main dimensions of the constructivist approach. In the activities which are presented in the form
of instructions as accompaniments to text books and teacher’s books, the strategy used in their
preparation, the skills that were made use of in them, and the responsibility assigned to teachers
regarding their use are issues that need to be considered. This study was conducted to evaluate
activities in the 5™ grade Turkish Workbook prepared by the Ministry of National Education in the
2016-2017 academic year in accordance with the Turkish curriculum (grades 1-8) published in
2015 and instructions for activities in the Teacher’s book of the same grade in terms of basic
skills, cognitive skills, and teacher roles. In this study which used embedded single case study
research design, the objects of study were the 5™ grade Turkish Workbook and Teacher’s Book.
The study was limited to the activities and activity instructions in Unit 1. As the data collection
tool, a list of criteria prepared according to the three criteria which are basic skills which
consisted of 8 categories (using Turkish accurately and effectively, critical and creative thinking
skills, communication, problem solving, research, using information technologies,
entrepreneurship, decision making); cognitive skills which consisted of 9 categories (sequencing,
classifying, questioning, associating, criticizing, guessing, analyzing, synthesizing, evaluating); and
teacher roles which consisted of 9 categories (attention, activating prior knowledge, guiding
toward activity, planning, guiding for finding information, presenting information, reinforcing,
communicating, testing and assessment) were used. The data were analyzed using descriptive
and content analysis, and strategies for activity development at 5™ grade level were identified.
The findings of this study show that activities were built around the constructivist approach, that
basic and cognitive skills were manifested at different rates, and that teachers’ role was
identified as that of a guide.

Keywords: activity, strategies for developing an activity, basic skills, cognitive skills, teacher role

Giris
Yapilandirmaci yaklasim, 6grenci merkezli ve 6grencinin bilgiyi insa ettigi bir siirece isaret
etmektedir. Ogrenci; hazirlk, uygulama, degerlendirme gibi asamalardan olusan 6grenme siirecinde
aktif bir rol oynayarak cesitli zihinsel ve sosyal becerilerini kullanmaktadir. Bu becerilerin kullanimi ve
gelisimi, azdan ¢oga ya da zayiftan kuvvetliye dogru hiyerarsik bir diizen izlemez. Sarmal bir diizende
ic ice gecmis haldedir. Ogretmen rolli, &grenci rolii, 6grenme ortaminin durumu, ders kitabinin
niteligi ve 6grenme etkinlikleri bu sarmal diizeni etkileyen degiskenlerdir. Yapilandirmaci yaklasim

cercevesinde bu degiskenlerin tasimasi gereken bazi 6zellikler bulunmaktadir.
Yapilandirmaci Yaklasimda Ogretmen, Ogrenci, Ders Kitabi ve Ogrenme Ortami

Brooks ve Brooks (1999)'a gore yapilandirmaci bir anlayisa sahip olan 6gretmen, 6grencinin
ozerk olmasini ve inisiyatif almasini tesvik eder. Etkilesim olusturacak kaynak ve fiziksel malzemeleri
kullanir. Ogrenciler icin gorevleri olustururken “siniflandirmak”, “analiz etmek”, “6n gérmek” ve
“yaratmak” gibi bilissel becerileri dikkate alir. Ogretim stratejilerini ve igerigini degistirmede
ogrencilerin isteklerini gdz éniinde bulundurur. Ogrencilerin hem kendisiyle hem de birbirleriyle

diyaloga girmesine ortam hazirlar. Ogrencilere acik uglu sorular sorarak ve onlarin birbirlerine sorular
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sormasini saglayarak 6grencileri sorgulamaya tesvik eder. Soru sorduktan sonra 6grenciye zaman
verir. Ogrenci cevaplarini ayrintil bir sekilde inceler. Ogrencilerin iliski ve metafor kurmasina izin

verir. Ogrencilere ilk hipotezleriyle celisen, sonrasinda tartismaya tesvik eden deneyimler sunar.

Yapilandirmaci yaklasimda 6gretmenin gorevi; 6grenme ortamini diizenlemek ve 6grencilere
rehberlik yaparak onlarin bireysel farkhlarini dikkate almak, calisma gruplar olusturmak ve
ogrencileri kendi 6grenme ortamlarinda sorumluluk sahibi kilmaktir (Erdogan, 2007; Demirel, 2008;

Yasar, 1993’ten akt.: Yasar, 1998; Glinay 2015).

Perkins (1999), yapilandirmaci yaklasimda 06grenciye atfedilen rolG Phillips (1995)'in
goruslerine dayanarak aktif 6grenci, sosyal 6grenci ve yaratici 6grenci olarak belirlemistir. Aktif
0grenci, sadece dinleme, okuma ve belirlenmis alistirmalari yapmak yerine; tartisir, miinazara yapar,
hipotez kurar, arastirir, bakis acisi gelistirir. Sosyal 6grenci bilgi ve kavramayi ayri ayri degil diyalog
icinde birlikte yapilandirir. Yaratici 6grenci ise bilgi ve kavramayi sekillendirir. Yine Perkins (1992)'e
gore ogrenciler etkinlik yonergelerini takip etmez, yonergeleri kontrol eder. Bu sayede 6grencinin
ozerklik becerisi artar (Akt. Chen, 2003: 21). Ogrenciler ézerklik sayesinde derse aktif sekilde katilir.
Boylece bilgiyi alarak degil soru sorarak, arastirarak ve problem ¢ozerek 6grenmeyi gerceklestirirler
(Ciftci, Stinblil ve Koksal, 2013: 282). Bu sebeple degerlendirme sirecinde 6grencilerin anlayis
sekillerini ortaya koyabilecegi problem ¢ézme ve giinlik hayatla baglanti kurma gibi etkinliklerin
bulunmasi gerekmektedir (Ocak ve Tavli, 2010). Ayrica grup tartismalari ve is birligi ile 6grencilerin
nitelikli bir etkilesim icinde olmasi sayesinde kalici, yasamla iliskili ve anlamli 6grenme saglanir. Bu
0grenme durumlari, sadece bilissel diizeyde olmayip ayni zamanda farkl goérislere saygili olma,

kendine glivenme ve dinlemeyi 6grenme gibi duyussal 6grenme niteligi de gosterir (Kog, 2010: 63).

Davranisgl kuram dogrultusunda hazirlanan ders kitaplari ara¢ degil amag 0Ozelligi
gostermektedir. Bu ders kitaplarinda, 6grenci bilgi ve beceri agisindan metnin sinirlarini asarken
glclik cekmektedir. Bu ders kitaplarinin alistirmalari, bilgiyi sunan ana kaynak ya da bilginin tekrar
ve pekistireci 6zelliklerini tasimaktadir. Yapilandirmaci yaklasimdaysa ders kitaplari ve kitaplarin
icerikleri bir aractir. Bu ders kitaplariyla iliskili etkinlikler distinme sireglerini tetikleyen; cesitli
0grenme alanlarini birlestiren, sorgulatan, yorumlatan; sosyal becerileri gelistiren ozellikler

gostermektedir.

Yapilandirmaci amagla hazirlanmis ders kitaplari ortak bir yapi olusturacak etkinlikler ve agik
uglu sorular icermeli (Ozatalay, 2007); otantik metinlerden olusmali, ampirik 6grenme etkinliklerine
yer vermeli, 6grencileri sinif disi bilgi teknolojilerini kullanmaya tesvik etmeli ve isbirlik¢i 6grenme

Ozelligi gostermelidir (Tarnopolsky, 2017: 58-59).
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Yapilandirmaci yaklasimda 6grenme ortami; 6gretmenin, 6grencinin, 6grenme silirecinde
kullanilacak materyallerin, yontem ve tekniklerin birbiriyle kurdugu baglantinin niteligiyle anlam
kazanmaktadir. Yapilandirmaci yaklasima uygun olan bir derste 6gretim, 6grencilerin birbirleriyle
etkilesim icinde olmasi, 6grencilerin dnceden edinmis olduklari bilgilerin ve tecriibelerin 6grenmeyi
ve yeni bilgileri yapilandirmayi kolaylastiran bir kaynak olarak goriilmesi, 6grencinin var olan bilgisiyle
¢Ozilecek sorun ve toplumsal ¢evre arasinda baglam kurmasi Gzerine sekillenmektedir (Ocak ve Tavl,
2010; Ozerbas, 2007). Fakat derslerin islenisinde icerik sadece genel hatlariyla bellidir, icerigin
sinirlari kesin degildir. Ogrencilerin kullanmasi icin bir miktar mevcut icerik bulunmakla birlikte
ogrenciler, g¢alistiklari konu Uzerindeki bakis acilarini derinlestirecek alternatif bilgi kaynaklarini
aramalari icin tesvik edilir (Gonen ve Andagci, 2009). Yapilandirici 6grenme ortaminda sunulan
icerik/konular tim 6grencilerin fark edebilecegi, motive olabilecegi sekilde 6grencilerle alakal
olmahdir. Bilgi, kavramsal olarak kiimelenmis problem ve durumlar g¢evresinde birincil kavramlarin
etrafinda yapilandirilarak sunulmalidir. Ogrenme siirecindeki 6grencilerin gérisleri ve iletisimi kurma
sireci dikkate alinmalidir. Ogrencinin 6grendikleri, 6grenme siirecinden ayri  bir sekilde
degerlendirilmemeli, degerlendirmeye yonelik olumlu donitlerde bulunulmahldir. Ders 6gretim
programinin 6grencilere yonelik bilissel, sosyal ve duyussal beklentisiyle 6grencilerin etkinlikler
aracihgiyla elde edecegi kazanimlar arasinda baglanti olmaldir. Ogrencilerin bu kazanimlara erisme
slrecinde 6gretim ortamlarinda kullanilabilecek ve yapilandirmaci yaklasimin dogasina uygun bazi
yontem ve teknikler bulunmaktadir (Brooks ve Brooks, 1999). Bunlardan bazilari; hedef konu ile ilgili
daha derin bir bakis agisinin ortaya kondugu ya da konunun diger yonlerinin gorilebildigi sinif igi
tartismalar; bir beceri ya da kavrami 6grenen 6grencinin onu 6grenmeyene 6gretmesiyle olusan
akran 6gretimi; 6grencilerin digerleriyle isbirligi icerisinde g¢alisabilme yetenegini gelistiren isbirlikgi
o0grenme (Schunk, 2009); bireylerin 6grenme sirecine etkin olarak katildiklari ve c¢alismalari
yonlendirdikleri anlamli ve kalici 6grenmeyi saglayan probleme dayali 6grenme (Yasar, 1998: 70);
ogrenenlerin kendilerine verilen bilgileri kullanip kendi anlayislarini yapilandirdigi bulusa dayal
o0grenme; 6grenenlerin kendilerine sorulan sorular tzerine hipotez kurup bilgi topladigl ve sonuca
ulasmaya calistigl sorgulama yontemi; st diizey dislinmeyi ve iletisimi saglayan gézlem (Yurdakul,

2005: 54-55) seklinde siralanabilir.
Etkinlik Yaklasimi ve Yapilandirmaci Yaklasimda Etkinlik

Etkinlik yaklasimi, yapilandirmaci yaklasimla yakindan iliskili olup 6gretim slrecinde kullanilan
onemli araglar olan etkinliklerde bulunmasi gereken 6nemli Ozellikler Gzerine sekillenmistir. Bu
yaklasim sosyallik, birey, sorumluluk, sireg, zihinsel yapilandirma, tecriibe gibi kavramlardan
olusmaktadir. Bu yaklasimda 6grenen 6grenme siirecinde aktiftir. Sosyal ve zihinsel degiskenlerle dil

becerilerini gelistirmektedir. Problem 6zelligi gbsteren durumlara ¢6zimler ve yorumlar
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getirebilmektedir. Glnes (2017: 55) etkinlik yaklasiminin tanimini ve énemini “6grencilerin aktif
ogrenmelerini saglamak icin dizeylerine uygun cesitli gérev ve etkinlikler verilmekte, bunlarin
uygulanmasi istenmektedir. Bu yaklasima gore 6grencileri glidiileme, 6grenme siirecini kolaylastirma,
O0grenciler arasinda iletisim ve etkilesimi artirma agisindan etkinlikler ¢ok 6nemli olmaktadir.”

seklinde ifade etmistir.

Etkinlik yaklasimi gorev tabanli bir 6zellik gostermektedir. "Gorev" kavrami ile 6grencilerin
gercek bir sonuc elde etmek icin dil kullandiklari hedef odakh bir faaliyet kastedilmektedir. Bir baska
deyisle, o6grenciler bir problemi ¢6zmek, bulmaca yapmak, oyun oynamak veya deneyimleri
paylasmak ve karsilastirmak icin sahip olduklari hedef dilin kaynaklarini kullanirlar (Willis, 1996). “"Bu
yaklasimda 6grenme etkinlikleri, 6grencilerin kosullarina ve egitim ortaminin sinirhliklarina dikkat
edilerek olusturulur. Her bir 6grenme etkinliginin hangi zihinsel ya da temel beceriyi gelistirdigi belli
olmali, etkinligin icerigi ona gore olusturulmalidir. Etkinliklerin tek tip olma zorunlulugu yoktur.
Ogrenci bireysel olarak ele alinabilir. Fakat bu dgrencinin bir grup icinde aktif bir rol oynamasi gz
ardi edilmemelidir. Ogrenci, kitap okuyarak ve 6gretmeni dinleyerek bilgi ve beceri edinmek yerine
o0grenme ortamindaki cevresiyle tartisarak ve sorgulayarak aktif bir katihm sergiler” (Glines, 2011).
Ozmantar ve Bingdlbali (2009) bu tip etkinliklerin olusturulmasinda dikkat edilmesi gereken
prensipleri; etkinligin amaci, etkinlik uygulamasinda sinif yonetimi, etkinligin birden fazla baslangic
noktasinin olmasi, etkinlikte kullanilacak materyaller/aracglar, 6gretmen ve 6grenci rolleri,

Ogrencilerin 6n bilgileri, 6grenci zorluk ve yanilgilari ve 6lgme ve degerlendirme seklinde agiklamistir.

Etkinliklerle kuvvetli bir bag olan 6grenciye, 6gretmene ve Ogretim ortamina yilklenen
sorumluluklarin gergeklestirilebilmesi icin etkinligin Uretildigi zihinlerin farkh degiskenler agisindan
nitelikli olmasi gerekmektedir. Bukova-Gizel ve Alkan (2005: 408), bu degiskenlerden bazilarini su
sekilde aciklamaktadir: “Etkinlik Gretmek, bir yandan degisik dislinme aliskanligi, 6te yandan da
bireysel yaraticilik gerektiren zor bir istir. Ozellikle giinliik yasamla baglantili etkinlik olusturulabilmek
icin hem bireysel alan bilgisinin yeterli olmasi hem de genel kiltiriin st dizeyde bulunmasi
kacinilmazdir. Bu, her seyden once cok calismayl ve var olan eksiklikleri gidermeyi zorunlu
kilmaktadir. Aksi halde yizeysel olarak dislinerek, basit bir 6rnek ¢6zimini ya da bir soru sormayi

etkinlik sayarak sistemi yozlastirma yanilgisina dusulebilir”.

Etkinlikler birincil ya da ikincil kaynaklardan beslenebilmektedir. Birincil kaynaklar,
ogrencilerin dogrudan deneyimleyerek bilgi edindikleri kaynaklardir. ikinci kaynaklar 6gretim
esnasinda sunulmaktadir ve baska kisiler tarafindan olusturulmustur. Yapilandirmaci yaklasimda esas
olan birincil kaynaklardir. Clnk{ 6grenciler kendilerine bilgi aktarilan kisi degildir. Birincil kaynakla
sunulan bilgiler, 6grencilerin anlamlandirmasi, derinlemesine islemesi ve yorumlamasi gereken

uyaricilardir. ikincil kaynaklar farkh gérisleri yansitiyorsa, yorumlanabiliyorsa, etkin katilimi
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saglayabiliyorsa yapilandirmaci etkinliklere uygundur (Deryakulu, 2000). Yani 6grenim sirecinde
kullanilacak etkinlikler; gercekci materyallerle olusturulmali; etkin 6grenmeyi desteklemeli; bilissel
Ust diizey becerilerin kullanilmasina olanak saglayan isbirlik¢i calismaya ve paylasima uygun olmali;
probleme dayali olmali ve sorgulamaya, arastirmaya, tartismaya yer vermelidir (Cubukcu, 2010).
Ozellikle isbirlik¢i 6grenme tarzina uygun etkinlikler égrencinin kendini ifade etme, isteklerini ifade
etme, duygularini tanima ve ifade etme, 6fke yonetimi, duygu yonetimi, empati, etkili dinleme,
Onyargilarla basa c¢ikma, elestiriyle basa ¢ikma, farkhliklari yonetme, hosgori, sorun ¢ozme, karar
alma gibi yasam becerilerini 6grenmesi acisindan 6nem arz etmektedir (TUrntkli ve Bekmezci, 2010:
31). Ayrica farkli yonleriyle agiklanan tim bu etkinlikler; benzetim ve rol calismasi, durum analizi,

ornek olay incelemesi gibi baska sekillerde de olusturulabilirler (Cubukgu, 2010).

Ogretim siirecine yonelik olusturulan etkinlikler araciligiyla 6grencilerin temel becerilerinin ve
zihinsel becerilerinin gelismesi beklenmektedir. Temel beceriler ve zihinsel beceriler, dil 6gretimi
programlarinda yer yer 6zel olarak belirtilmis, bazen de farkl béliimler icinde degerlendirilmistir. Bu
sebeple Tiirkce dersi 6gretim programlarindaki temel becerilere ve zihinsel becerilere géz atmak

faydali olacaktir.
Tiirkge Dersi Ogretim Programinda Temel Beceriler ve Zihinsel Beceriler

Milli Egitim Bakanliginin 2015 yilinda yayimladigi Tiirkce Dersi (1-8. Siniflar) Ogretim Programi
yapilandirmaci yaklasimdaki 6gretmen ve 6grenci rollerine, ders kitabi niteliklerine ve 6grenme
ortamina dayanilarak hazirlanmistir. Bu programda temel beceriler ve zihinsel becerilere 6zel olarak
deginilmistir. Yine son olarak MEB (2017)’in yayimladigi Tiirkce Dersi Ogretim Programi (ilkokul ve
Ortaokul 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Siniflar)’'nin farkh bélimlerinde temel becerilere ve zihinsel becerilere
deginilmistir.

Tirkge Dersi (1-8. Siniflar) Ogretim Programi (MEB, 2015)'nda tiim zihinsel becerilerin ¢ikis
noktasi ve bu becerilerin kendi icinde gelisiminin ve diger becerilerle etkilesiminin temel unsuru olan
diisiinme; “6grencilerin edindigi bilgi ve becerileri kullanmasi, bir konu hakkinda yorum yapmasi ve
bir konuyu degisik bicimlerde gérdiugiinde fark etmesi” (Karaman, 2005: 81) olarak degerlendirilen
anlama; basit ya da karmasik degiskenler acgisindan baglantili bilgilerin, olaylarin, durumlarin éncelik
ve sonralik kistasina gore belirli bir diizene konulmasini saglayan siralama; basit ya da karmasik
degiskenler agisindan ilgili bilgilerin, olaylarin, durumlarin belli bir diizen icinde kategorize edilmesini
ya da kategori icinden gikartilmasini saglayan siniflama; “bilgi ve kanitlarin incelenip dogrulugunun
Olcllmesine, neden ve sonuglarin belirlenmesine, ¢ikarimlarin ve tartismalarin yapilmasina” (MEB,
2009: 153) olanak saglayan sorgulama; iki ya da daha fazla olgu, olay, bilgi ya da durum arasinda bag
kurma olarak tanimlanabilecek iliski kurma; “bir konu hakkinda karar vermek icin dayanak ve kanit

elde etmeye, tutarliliga, acikliga ve dogruluga dayal” (Ozdemir, 2005: 2-3) olan elestirme; “bir olayin
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gelecegine ya da sonucuna yonelik eldeki verile ve ge¢cmiste edinilen deneyimlerle yapilan kestirme
isi” (Anagilin ve Yasar, 2008: 846) olan tahmin etme; bir biitlini olusturan pargalarin, iliskilerin ve
ilkelerin ayirt edilmesini saglayan analiz; 6geler arasinda belirli iliski ve kurala gore “yenilik, 6zglinliik,
yaraticilik gibi 6zelliklere sahip” (Koray, Altuncekic ve Yaman, 2005: 34) olan bir biitlin (yeni bir Grin)
olusturma isinin yapildig sentez; “nitelik, etkililik, yeterlilik veya uygunluk gibi belirlenmis o6lgitlere
basvurarak olumsuz ya da olumlu karar verme”(Kala, 2015: 68) becerisi olan degerlendirme gibi

zihinsel becerilere yer verilmistir.

Tirkce Dersi (1-8. Siniflar) Ogretim Programi (MEB, 2015)'nda Tiirk¢enin kurallarina uygun,
estetik ve etkilesimi saglayacak sekilde kullaniimasina isaret eden Tiirkgceyi dodru, giizel ve etkili
kullanma; “gercek ve iddialar arasindaki farkhhgr gésterme, bilgi kaynaginin giivenilirligini test etme,
onyargl ve bilissel hatalari fark etme vb.” (Yahsi Cevher, 2006: 26) hususlara temas eden elestirel
diisiinme; 6grencilerin yeniyi bulabilmelerine firsat olusturan yaratici diisiinme; yasamin dogrudan
sosyal yonilnU olusturan iletisim kurma; “sorunu tespit etme, alternatif ¢6zim Uretme, ¢o6zimi
planlama, uygulama ve degerlendirme” (Akgindiz vd., 2015) gibi sistematik sireclerden olusan
problem ¢ézme; “’Problemi fark etme, problemi ¢dzmek amaciyla arastirmanin planlanmasi, sonuglari
tahmin etme, sorunlari kestirme ve test etme, fikirleri gelistirme” (MEB, 2005: 11) gibi kestirme ve
yordama Ozellikleri tasiyan arastirma; “objektif ve alternatif yollar deneyerek 6grencinin zekice
secimler yapmasini saglayan” (Kan, 2006: 66) karar verme; teknolojik gelisimler dogrultusunda
Ogrencinin bilgiyi islemesini saglayan bilgi teknolojilerini kullanma ve “ikna yetenegi, yaraticilik,
ylksek farkindalik gibi sosyal ve bireysel yonleriyle ve ihtiyaglari gdorme, risk alma, firsatlari yakalama
ve hayata gecirme gibi ekonomik agidan 6grenciye olanak saglayan” (Bozkurt ve Erdurur, 2013;

Kurudayioglu ve Cetin, 2015; Karadeniz, 2010) girisimcilik gibi temel becerilere yer verilmistir.

Bu calismada yapilandirmaci yaklasim zemininde Tiirkce Dersi (1-8. Siniflar) Ogretim Programi
(MEB, 2015) temel yaklasimina dayanarak Milli Egitim Bakanligi tarafindan 2016-2017 6gretim yili icin
hazirlanan Ortaokul Ogretmen Kilavuz Kitabi 5. Sinif'taki etkinlik yonergelerinin ve Ortaokul Calisma
Kitabi Tiarkce 5. Sinif'taki etkinliklerin etkinlik gelistirme stratejileri dogrultusunda incelenmesi

amaclanmistir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Ogretmen kilavuz kitabindaki yonergelerde ve calisma kitabindaki etkinliklerde temel
beceriler nasil bir dagilim géstermektedir?
2. Ogretmen kilavuz kitabindaki yonergelerde ve calisma kitabindaki etkinliklerde zihinsel

beceriler nasil bir dagilim géstermektedir?

3. Ogretmen kilavuz kitabindaki yonergelerde ve calisma kitabindaki etkinliklerde dgretmene

nasil bir rol bigilmistir?
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Yontem

Arastirmada, durum calismasi desenlerinden “i¢ ice ge¢cmis tek durum” deseni kullaniimistir. Bu
desende bir durum icinde birden fazla alt tabaka ya da birim bulunmaktadir. (Yildirim ve Simsek,
2013: 327) Arastirmada Ortaokul Calisma Kitabi Tiirkce 5. Sinif ve Ortaokul Ogretmen Kilavuz Kitabi 5.
Sinif tek durum olarak ele alinmistir. Alt tabakalari ise “zihinsel beceriler”, “temel beceriler”,

“6gretmen roll” olusturmaktadir.
Veri Toplama Araci

Bu arastirmada Milli Egitim Bakanhg tarafindan 2016-2017 6gretim yili icin hazirlanan
Ortaokul Calisma Kitabi Tiirkge 5. Sinif ve Ortaokul Ogretmen Kilavuz Kitabi Tiirkge 5. Sinif'ta yer alan
1. Tema (Vatandas Bilinci)’daki 7 Metin (Padisahin Kulakgibasisi, Odevsiz Gezegen, Vergi Bilir,
Memleket isterim, Diik Oldu H6diik, Gece Karasi Adinda Bir Karga, Tiiketicinin Biling Giicii)’e yonelik
sozll iletisim (dinleme, konusma), okuma ve yazma 6grenme alanlarindaki 39 etkinlik dokiiman

incelemesine tabi tutulmustur.

Tirkge Dersi (1-8. Siniflar) Ogretim Programi’nda bulunan zihinsel becerilerden diisiinme
basamagl ve anlama basamagl etkinlik olusturma stratejilerindeki yapi ve islev sebebiyle tiim
etkinliklerde var kabul edilmistir. Bunlar disinda kalan zihinsel beceri (siralama, siniflama, sorgulama,
iliski kurma, elestirme, tahmin etme, analiz, sentez, degerlendirme) ve temel beceri (Tlrkgeyi dogru
glzel ve etkili kullanma, elestirel ve yaratici dislinme, iletisim, problem ¢6zme, arastirma, bilgi
teknolojilerini kullanma, girisimcilik, karar verme) basamaklarinda ise her bir etkinlik icin kilavuz
kitapta yer alan yonergeler ayrintili bir sekilde incelenmis ve etkinliklerde yer alip almama durumuna
gbre Var (1) ya da Yok (0) seklinde bir 6lgit listesi gelistirilmistir. Ardindan her bir beceri igin toplam
bir sayi elde edilmis ve bunlarin tema igindeki yizdeligi belirtilmistir. Zihinsel becerilerden elestirme,
temel becerilerden elestirel ve yaratici disinme becerisindeki elestirel distinme; yapisi itibariyle
etkinliklerde hem sorgulama hem de degerlendirme basamag ile girisik oldugu icin
elestirme/elestirel diistinme basamagina yonelik ayri bir kategori olusturulmamis, bu beceriler

degerlendirme ve sorgulama basamaklarinin iginde ele alinmistir.

Ortaokul Ogretmen Kilavuz Kitabi Tiirkce 5. Sinif’a yapilan betimsel analiz ve icerik analizi
sonucu O6nceden belirlenen 6lgit listesine, veri analizi asamasinda ‘6gretmen roll’ Ust basligl altinda
“dikkat, ©n bilgileri harekete gecirme, etkinlige yonlendirme, plan yapma, bilgiyi bulmaya
yonlendirme, bilgiyi sunma, pekistirme yapma, iletisim, 6lcme ve degerlendirme” alt basliklarindan
olusan dokuz kategori daha eklenmistir. Temel becerilerden olan iletisim basamagi, 6gretmen

aracihgiyla baslatildigi ve yonlendirildigi icin bu Ust baslik altinda yorumlanmasi uygun gérilmustdr.

724



Tiirkge Ogretiminde Etkinlik Stratejisi Gelistirmeye Yonelik Bir Durum Tespiti: 5. Sinif Tiirk¢e Calisma ve
Ogretmen Kilavuz Kitabi Ornegi

Ogrencilerin roliine yonelik degerlendirmeler temel beceriler, zihinsel beceriler ve 6gretmen roli

kategorilerinin altinda bulundugu icin ayri bir kategorilendirme yapilmamistir.
Veri Analizi

Veri toplama aracinda yer alan isaretlenmis veri betimsel analiz ile degerlendirilmis ve buna
yonelik yorumlar yapilmistir.”Betimsel analiz yaklasimina gore, elde edilen veri daha 6nceden
belirlenen temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir” (Yildirm ve Simsek, 2013; 256). Betimsel analize

tabi tutulmus veri, bulgular kisminda iki farkli sekilde sunulmustur:
1. Kelime 6begi seklindeki anahtar ifadeler
2. Ozetlenmis ya da kisaltiimis ifadeler

Ayrica veri betimsel analize tabi tutulduktan sonra icerik analizi ile derinlemesine
yorumlanmistir.”Betimsel analizde 6zetlenen ve yorumlanan veri, icerik analizi ile daha derin bir
isleme tabi tutulur ve betimsel bir yaklasimla fark edilmeyen kavram ve temalar bu analiz sonucu

kesfedilebilir” (Yildirim ve Simsek, 2013: 259).

Zihinsel becerilerin kendi icindeki iliskisine ve temel becerilerle baglantisina, ayni zamanda
temel becerilerin kendi icindeki iliskisine ve zihinsel becerilerle olan baglantisina, 6gretmen rollne ait
gelistirilen Olcit listesine ve tim bunlarin sonucunda Ogrencilere atfedilen role icerik analizi
sonucunda ulasiimistir. Ogrenciye atfedilen rol, ayri ayri sekilde hem “temel beceriler” hem “zihinsel
beceriler” hem de “6gretmen roli” kategorisinde bulundugundan tekrara diismemek igin bulgular

boélimiinde ayri bir alt baslik altinda incelenmemistir.
inandiricilik ve Aktarilabilirlik

Bu calismada yer alan zihinsel ve temel becerilere ait 6lgit basamaklar Tirkge Dersi
(1-8. Siniflar) Ogretim Programi (MEB, 2015)'ndan alinmis, her bir basamak 6gretmen kilavuz
kitabindaki yonergeler dogrultusunda incelenmis ve kategorinin 6zelliklerine gbre belirlenmistir.
Etkinliklerde  6gretmene ve  Ogretmen aracilhglyla  6grenciye  atfedilen  6zelliklerin
kategorilendirilmesinde calisma kitabi ve 06gretmen kilavuz kitabinin yani sira yapilandirmaci
yaklasimda ortaya konulan Ogretmen ve 06grenci figlirinden faydalanilmistir. Arastirmanin
glvenirligini saglamak amaciyla verinin tespit edilmesinde birden fazla alan uzmani arastirma yapmis
ve her bir arastirmacinin tespit ettigi sonug digerleri ile karsilastirilmistir. Alan arastirmacilarinin
mutabik kalmadigl noktalarda yeniden degerlendirmeye gidilmis ve ortak bir sonuca ulasiimistir. Bu

sebeplerden dolayi ¢alisma inandirici niteliktedir.

Elde edilen veri bilimsel siiregler dogrultusunda islendigi ve belirli kategorilere ait oldugu icin

baska arastirmalara referans gosterilebilir niteliktedir. Bu durum arastirmayi aktarilabilir kilmaktadir.
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Bulgular ve Yorum

Bu bolimde verinin toplanmasi ve analizi sonucunda, “zihinsel beceriler, temel beceriler,

ogretmen roli” seklindeki t¢ kategori hakkinda elde edilen bulgular sunulmus ve yorumlanmistir.
Zihinsel Becerilere Yénelik Bulgular ve Yorumlar
Zihinsel becerilere yonelik elde edilen veri asagidaki tabloda gosterilmistir:

Tablo 1. Zihinsel Becerilere Yénelik Sayisal Bulgular

Zihinsel Beceriler Bulundugu Etkinlik %
Siralama 4 10
Siniflama 8 20
Sorgulama 23 59
iliski Kurma 20 51
Elestirme 19 49
Tahmin Etme 9 23
Analiz 34 87
Sentez 19 49
Degerlendirme 22 56

1. temada bulunan 7 metindeki toplam 39 etkinlik icinde; siralama becerisi 4 (ortalama %10),
siniflama becerisi 8 (ortalama %20), sorgulama becerisi 23 (ortalama %59), iliski kurma becerisi 20
(ortalama %51), elestirme becerisi 19 (ortalama %49), tahmin etme becerisi 9 (ortalama %23), analiz
becerisi 34 (ortalama %87), sentez becerisi 19 (ortalama %49), degerlendirme becerisi 22 (ortalama

%56) etkinlikte kullaniimistir.

Etkinliklerdeki kullanim sikligi dagilimina gére “analiz” becerisini; “degerlendirme, sorgulama,
elestirme, sentez ve iliski kurma” becerileri takip etmektedir. Etkinliklerde en az yer verilen
becerilerse “siniflama, siralama ve tahmin etme” becerileridir. Zihinsel becerilere yonelik kategoriler

ve bulgular asagida basliklar halinde sunulmustur.
Siralama

Siralama becerisi kategorisinde c¢alisma ve 06gretmen kilavuz kitabinda 6grenciden

beklenenler asagidaki gibidir:

“Bir driinlin yapimindan satisina kadarki asamalari belirlemek, bir sonucun sebeplerini

anlayabilmek icin bu sebepleri kendi icinde siralamak.”

Siralama becerisi nicel agidan az oldugu icin etkinlik slireci icinde bu basamagin yogunlastig
bir nokta yoktur. Siralama basamag iki farkh sekilde kullanilmistir. ilk kullaniminda &grencilerden
glnlik hayatiyla iliskili bir Grinlin yapim ve satis slrecini, deneyimlerinden ve tahminlerinden
hareketle yapilandirmasi istenmektedir. ikinci kullaniminda égrencilerden metin sonucunda olusan

olayin sebeplerini, metni daha iyi anlayabilmek icin siralamasi istenmektedir. ilk durumunda 6grenci
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aktif, bilgiyi olusturan ve yapilandiran bir roldeyken ikinci kullanimda var olan bilgiyi ayristiran pasif

bir roldedir.
Siniflama

Siniflama becerisi kategorisinde c¢alisma ve 06gretmen kilavuz kitabinda 6grenciden

beklenenler asagidaki gibidir:

“Bircok ornegdi belirli kavramlar altinda siniflamak, iliskili kavramlari bir kavram altinda
toplamak, bir kategori altina o kategori ile ilgili érnekler yazmak, diisiinceleri giris-gelisme-sonu¢

seklinde yaziya dékerek aktarmak.”

Siniflama becerisinde daha ¢cok kavramlardan faydalaniimistir. Yani siniflandirilmasi istenen
seyler cogunlukla kelime ve kelime gruplari olarak belirlenmistir. Siniflandirmalarda bazen Ust
basliklar verilip kavramlarin baslk altina siniflandirilmasi istenmis, bazen de daginik olan iliskili
kavramlarin st baslk altinda toplanmasi istenmistir. Siniflandirma cogunlukla temel diizeyde
kalmistir. Ddslincelerin giris-gelisme-sonug bolimleri altinda siniflandiriimasi gibi birbiriyle cesitli
acilardan iliskisi olan durumlarin kategorilendiriimesine oldukc¢a az yer vermistir. Ayrica siniflama
kitaptaki etkinliklere hazirlik yapma, metnin kavranmasini pekistirme ve ortaya yeni bir Grin koyma

gibi amaglarla kullaniimistir.
Sorgulama

Sorgulama becerisi kategorisinde c¢alisma ve Ogretmen kilavuz kitabinda 06grenciden

beklenenler asagidaki gibidir:

“Kelimelerin anlamlarini  sorgulamak, bir durumun/olayin 6nemini sorgulamak, bir
durumun/olayin farkh agilarini sorgulamak, bir durumun/olayin gercek hayatla iliskini sorgulamak,
akran disiincelerini sorgulamak, bir durumda/olayda bulunan kavramlarin benzerliklerini ve
farklihiklarini sorgulamak, iki veya daha fazla durumun/olayin benzerliklerini ve farkhliklarini
sorgulamak, bir durumun/olayin ge¢misten bugiine olan degisimini sorgulamak, bir kisinin kisilik
ozelliklerine dair sorgulamalarda bulunmak, bir durumun/olayin kahramanlarinin benzerliklerini ve

farklihklarini sorgulamak, ucu acik sorulardaki bir durumu/olayi incelemek, tez ve antitez iiretmek.”

Sorgulama becerisinde, 6grencilerden genellikle metinle iliskili bir durumun/olayin
benzerliklerini ve farkhliklarini incelemesi; akran disincelerini ve akran drinlerini irdelemesi
beklenmektedir. Bu kategoride ogrencilerin sorgulamasi gereken durumlarda/olaylarda belirli
sinirlandirmalara gidilmis ve sorgulamalarin varacagl noktalar 6nceden genis bir kapsamda

belirlenmistir. Yani ilgili temada 6grenciler yeni olgulara, kavramlara ve diisiincelere yoneltilmemistir.
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Ancak 6grenciler; belirli olgu, kavram ve dislinceler kiimesinde o kiimeyi asmayacak sekilde 6zgiir ve

aktif birakilmistir.
iliski Kurma

lliski kurma becerisi kategorisinde calisma ve &gretmen kilavuz kitabinda 6grenciden

beklenenler asagidaki gibidir:

“Gorsel-isitsel iliski kurmak, kavram haritasiyla belirli bir kavram arasinda iliski kurmak,
odrenciler tarafindan ortaya konulan kavramlari birbiriyle iliskilendirmek, baglamdan hareketle
kelime anlamini bulmak, kavramlar/diisiinceler arasinda karsilastirma yoluyla iliski kurmak,

belirlenmis degiskenleri bir kavramdan baska bir kavrama aktarmak.”

iliski kurma becerisi bircok yerde analiz basamagi ile yakindan iliskilendirilmistir. Bu durum
“kavramlar/dusinceler arasinda karsilastirma yapma, baglamdan hareketle kelime anlamini bulma”
gibi d6grenciye yonelik beklentilerde kendini gdstermektedir. iliski kurma basamaginda kavramlarin
coklugu gobze carpmaktadir. Siniflama basamagindaki benzer bir durum bu basamakta da
bulunmaktadir. Kavramlar arasi iliski kurmada iki farkli stratejiden yararlanilmistir: bircok kavrami,
belirli tek bir kavramla iliskilendirmek; bircok kavrami belirsiz bir sekilde birbiriyle iliskilendirmek.
iliski kurma bu durum haricinde nadir de olsa temel seviyenin istiine ¢cikmis, karmasik bir hal almistir.
Ogrencilerin okuduklari masallari énceden bildikleri masallarla benzerlik ve farklilik agisindan
iliskilendirmesi, gegmisteki insani temel ihtiyaglar ve giiniimiizdeki insani temel ihtiyaglar arasinda

karsilastirma yoluyla baglanti kurmasi bu duruma 6rnek olarak gosterilebilir.
Tahmin Etme

Tahmin etme becerisi kategorisinde ¢alisma ve 6gretmen kilavuz kitabinda 6grenciden

beklenenler asagidaki gibidir:

“Kisilik ozelliklerini tahmin etmek, gérseller araciligiyla metin icerigi tahmin etmek,

bilinmeyen kelimelerin anlamini tahmin etmek, sorulan sorunun cevabini tahmin etmek.”

Tahmin etme becerisi ¢cogunlukla; dnceden kestirim yapma, sezgileri kullanma, olasiliklari
dislinlip tartma olarak degil, degerlendirmeye yakin bir sekilde soru-cevaplarda kullanilmistir.
Ogrenciler “Ne olabilir?” seklindeki soru kaliplariyla tahmin etmeye ydnlendirilmistir. Bu yonlendirme
bazen metnin kavranip kavranmadigini sinamak ve metindeki odak noktalarini pekistirmek icin, bazen
de metne 6n hazirlik yapmak amaciyla kullanilmistir. Ayrica tahmin etme, iliski kurma ve analiz
basamag! ile beraber anlami bilinmeyen kelimenin baglam araciligiyla anlaminin ne oldugunun
ogrenilmesine yonelik de kullaniimistir. Fakat bu kullanim tahmin etmekten ¢ok climlenin birimlerini

analiz edip bu birimler arasinda iliski kurmaya yoneliktir. Son olarak tahmin basamaginda 6grencinin
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bir konu/durumla ilgili kendi orijinal tahminini olusturup o tahmine gerekgeler sunmasindan ¢ok

ogrencilerin cevabin belli oldugu bir noktaya ulasmasi hedeflenmistir.
Analiz

Analiz becerisi kategorisinde g¢alisma ve 6gretmen kilavuz kitabinda 6grenciden beklenenler
asagidaki gibidir:

“Kavramlar ve metinlerarasi iliski kurmak-karsilastirmak, paragraf ve ciimlelerden anlam
ctkarmak, baglam yoluyla anlami bulmak, akranlariyla cevaplari arasindaki farkhliklari bulmak-
karsilastirmak, metinden ¢ikarimda bulunmak, cevaba gerekce sunmak, metinlerarasi karsilastirma
yapmak, tahminde bulunmak, anlam degisikliklerini fark etmek, metindeki soyut durumu ag¢iklamak,

arastirma yapmak, gérsel yorumlamak”

Analiz becerisinde 6grencilerden en ¢ok beklenen durumlar “metinden ¢ikarim yapmak,
akranlarinin cevaplarini karsilastirmak/iliski kurmak, zit-benzer kavramlari karsilastirmak/iliski kurmak

ve kelimenin baglam icindeki anlamini bulmak” seklinde siralanabilir.

Varsayimda bulunmak, sebep-sonug¢ iliskisini  bulmak, gruplamak, dizenlemek,
gerekcelendirmek, arastirmak, yeniden organize etmek, olgmek, gelistirmek vb. seklindeki analiz
basamagi durumlarina ilgili temada rastlanmamistir. Analiz yapmaya yonelik etkinlikler cogunlukla

metinler etrafinda sekillendirilmistir.
Sentez

Sentez becerisi kategorisinde calisma ve 6gretmen kilavuz kitabinda 6grenciden beklenenler
asagidaki gibidir:

“Ogeler arasinda yeni bir desen kurmak, bir yargiyi/sonucu farkl ciimlelerle tekrar yazmak,
hayalinde canlandirmak, bir Giriin gelistirmek, bir yargiyi/sonucu basitlestirmek, bir tiriinden hareketle
yeni bir lriin ortaya ¢cikarmak, yazili bir (riinden hareketle (iriiniin sairi hakkinda yorum yapmak,

yazili bir (iriin ortaya koymadan énce taslak olusturmak.”

Sentez becerisine bakildiginda, bu basamagin yazma becerileri ile iliskilendirildigi goze
carpmaktadir. Ortaya konulmasi istenen vyazili Grlinler; cimle ve paragraf dizeyinde
cesitlenmektedir. Cimle dizeyinde istenen yazili Grlnler metinden ulasilan sonuglari/yargilari farkl
sekilde anlatma ve basitlestirme Uzerinedir. Paragraf diizeyinde istenen yazili Urlnler icin taslak
olusturma, yaratma becerisini kullanma, akran fikirlerinden faydalanma istenmistir. Bu acgidan
bakildiginda climle diizeyinden paragraf diizeyine dogru basitten karmasiga, kolaydan zora, metin
merkezinden 06grenci merkezine kayan bir anlayis benimsenmistir. Ayrica O6grencilerden not
defterlerindeki kelimelerden sozliik olusturma calismasiyla sentez basamaginin diizenleme/derleme

ozelliginden yararlaniimistir.
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Degerlendirme

Degerlendirme becerisi kategorisinde calisma ve 6gretmen kilavuz kitabinda 6grenciden

beklenenler asagidaki gibidir:

“Daha iyi olan diisiinceyi ya da (iriinii se¢cmek, akranlariyla birlikte ortak bir sonuca ulasmak,
bir durumun/olayin degiskenlerini incelemek/degerlendirmek ve durum/olayla ilgili sonuca ulasmak,
akran diistincelerini incelemek, bir durumun 6geleri arasinda karsilastirma yapmak, 6z degerlendirme
yapmak, bir kavram hakkinda tartismak, bir sairin kisilik 6zelliklerine yénelik yargilara varmak, metni
dedgerlendirmek, ortaya konan yazili iriinleri cesitli acilardan dedgerlendirmek, bir durumu/olay:
degerlendirirken fikrini acik¢a ifade etmek, tez/antitez sunarak gériisiinii kanitlamak, giinliik hayatta

karsilasilan sorunlari tecriibelerine gére degerlendirmek.”

Degerlendirme basamagi “akran cevaplarini ve metni degerlendirme” gibi durumlarda az
sayida kullanilmistir. Bunun yerine “sorgulama, elestirme, analiz” basamaklariyla beraber tartisma,
deger bicme, hemfikir olma, kararlastirma, aksini ispat etme, yorumlama, destekleme, puan verme,
miinazara yapma gibi cesitli anahtar ifadeleri kapsayacak sekilde derinlemesine ele alinmistir.
Degerlendirme basamagi, yapisi geregi kendinden onceki basamaklari da icermektedir. Fakat gerek
ogretmen kilavuz kitabinda gerekse calisma kitabinda bu basamak; sorgulama, elestirme, analiz gibi
basamaklarla olduk¢ca acik yollarla girisik bir hale getirilmistir. Bu sayede etkinliklerdeki
degerlendirme sorularinda ve 6gretmen kilavuz kitabindaki degerlendirmeye yonelik yonergelerde
“degerlendiriniz, ispat ediniz, sonug¢ ¢ikariniz, sebep sununuz” gibi kisitlayici, sinirli ve verimsiz
degerlendirme vyapilarindan uzak kalinmistir. Boylelikle degerlendirme basamagi; sorgulama,
elestirme ve analiz etme basamaklarini teker teker gecerek sistematik ve derin bir yapiya

kavusmustur.
Temel Becerilere Yonelik Bulgular ve Yorumlar
Temel becerilere yonelik elde edilen veri asagidaki tabloda gosterilmistir:

Tablo 2. Temel Becerilere Yénelik Sayisal Bulgular

Temel Beceriler Bulundugu Etkinlik %
Turkgeyi Dogru Etkili ve Glizel Kullanma 9 23
Elestirel ve Yaratici Diisiinme 18 46
iletisim 34 87
Problem C6zme 4 10
Aragtirma 6 15
Bilgi Teknolojilerini Kullanma 7 18
Girisimcilik 4 10
Karar Verme 3 8
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1. temada bulunan 7 metindeki toplam 39 etkinlik icinde; Tirkceyi dogru, etkili ve glzel
kullanma becerisi 9 (ortalama %23), elestirel ve yaratici dliisinme becerisi 18 (ortalama %46), iletisim
becerisi 34 (ortalama %87), problem ¢6zme becerisi 4 (ortalama %10); arastirma becerisi 6 (ortalama
%15), bilgi teknolojilerini kullanma becerisi 7 (ortalama %18), girisimcilik becerisi 4 (ortalama %10),

karar verme becerisi 3 (ortalama %8) etkinlikte kullanilmistir.

Etkinliklerdeki kullanim sikligi dagilimina gore “iletisim” becerisini; “elestirel ve yaratic
disliinme, Tirkceyi dogru, etkili ve glizel kullanma” becerileri takip etmektedir. ”Bilgi teknolojilerini
kullanma, arastirma, problem ¢6zme, girisimcilik ve karar verme” ise en az kullanilan becerilerdir.

Temel becerilere yonelik kategoriler ve bulgular asagida basliklar halinde sunulmustur.
Tlirkceyi Dogru, Etkili ve Giizel Kullanma

Turkceyi dogru, etkili ve glzel kullanma becerisi, temelinde tiim okuma, dinleme, yazma ve
konusma etkinlikleriyle gelismeye uygun bir beceridir. Bu gelisim baska kazanimlarin ardinda st
ortili bir sekilde gerceklesebilir. Arastirmada bu beceriye yonelik 6gretmen kilavuz kitabi

yonergelerindeki ve calisma kitabi etkinliklerindeki acik veri gbz 6niine alinmstir.

Turkceyi dogru, etkili ve glizel kullanma becerisi kategorisinde 6grenciden beklenenler

asagidaki gibidir:

“Yazim ve noktalama kurallarina uymak, yabanci kelimelerin Tiirkgce karsiliklarini kullanmak,
yabanci s6zciiklere olumsuz puan vermek, isitilebilir bir ses tonuyla okumak, isitilebilir bir ses tonuyla
konusmak, vurgu ve tonlamaya dikkat etmek, géz temasi kurmak, dinleyenleri ikna etmek, ortama

uygun konusmak, dramatize etmek “

Ulasilan bulgulara gore bu basamakta Tiirkce daha ¢ok bicimsel kullanim agisindan ele
alinmistir. Bu basamakta 6grencilerin yazma, konusma ve okuma esnasinda yazim ve noktalama
kurallarina uymasi ve sesletime dikkat etmesi Gzerinde dnemle durulmustur. Tirkcenin dogru, etkili
ve glizel kullanimi agisindan 6grencilerin konusma esnasinda gbéz temasi kurmasina, dramatize
etmesine, vurgu ve tonlamaya dikkat etmesine ve ikna etmek icin ortama uygun konusmaya dikkat
etmesine yer verilmistir. Fakat etkinliklerde oOgrencilerin Tilirkcenin estetik unsurlarini kesfedip

uygulamada bu estetik unsurlari kullanmasina pek firsat verilmemistir.
Elestirel ve Yaratici Diisiinme

Elestirel disinme becerisinde 6grencilerin ulasmasi gereken hedeflere, zihinsel beceriler
basamaginin sorgulama ve degerlendirme basamaklarinda yer verildigi icin bu alt baslk altinda
yaratici disinmeye yonelik bulgular ele alinmistir. Buna goére yaratici disinme becerisinde

ogrenciden beklenenler asagidaki gibidir:
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“Bir konu ile ilgili farkli sorular lretmek, yeni bir iriin yaratmak ve bu (iriiniin 6zelliklerini
belirlemek, kendilerine yardim edecek kisiler hayal etmek, yeni bir gezegen yaratmak, bir sehir

kurmak, bir probleme yénelik ¢6ziim liretmek, mektup yazmak.”

Yaratici duslinme basamaginda odaklanilan net bir nokta bulunmamaktadir. Fakat
hedeflenen davranis ve (rlinlere yonelik siire¢c bu basamakta 6n plana ¢ikmaktadir. Bu basamakta
ogrencilere yonelik yonergeler sadece “Uretin, olusturun, vyazin” anahtar kelimeleriyle
olusturulmamistir. Ornegin, gezegen yaratma etkinliginde bélinmiis bos bir alana gezegen
cizilecektir. Bu alanin yanindaki bélimde gezegenin adi, yasi, kasifi ve diinyaya uzakligi gibi maddeler
cevaplanacaktir. Bu pargalarin birlesiminden ortaya bir trin ¢ikacaktir. Problem ¢dzme etkinliginde,
problem durumu kisaca tanimlanmis, A plani ve B plani kutucuklari olusturulmus, planin nasil
uygulanmasi gerektigine dair baska bir kutucuk verilmis ve son olarak bu problemin tekrar
yasanmamasi icin neler yapilacagina dair bir bolim verilerek plan olusturmanin incelikleri ve plan

olusturma siireci 6grenciye sezdirilmistir.

Yaratici disinmenin yazma ve konusma beceri alanlarinda esit bir dagihm go6sterdigini
soylemek mimkinddr. Bu beceri, konusma etkinliklerinin hazirlik béliminde fikir gelistirme amaciyla
ve akran dayanismasiyla fikir gelistirmede kullanilmistir. Yazma etkinliklerinde ise ¢ogunlukla ilgili
kutucuklara yazilan kisa ciimlelerin olusturacag paragraf diizeyinde Uriin ortaya koymak amaciyla

kullanilmistir.
Problem Cézme

Problem ¢6zme becerisi kategorisinde galisma ve Ogretmen kilavuz kitabinda 6grenciden

beklenenler asagidaki gibidir:
“Benzer sorunlara yénelik tedbirler almak, plan yapmak, ¢éziim énerisi liretmek.”

Problem ¢6zme becerisi nicelik olarak en az olan basamaklardan birisidir. Bu basamakta
ogrencilere okuduklari metinlerle ilgili problem durumlari verilmis, bu problemlerin nasil
¢Ozilebilecegine dair 6grencilerden alternatif ¢oziimler istenmistir. Problem ¢6zmede kullanilan bu
yontemde kurgusal bir metin kullaniimistir. Fakat baska bir etkinlikte problem ¢6zme basamagi farkli
sekilde ele alinmistir. Ogrencilerin giinliik hayatiyla iliskili bir sorun olan tiiketici sorunlarinin ne
oldugu 6grencilerden beklenmistir. Ogrencinin ortaya koydugu bu tiiketici sorunlarinin ¢dziimiinde

yine 6grenciler birbiriyle etkilesim icinde yer almistir.
Arastirma

Arastirma becerisi kategorisinde calisma ve oOgretmen kilavuz kitabinda 06grenciden

beklenenler asagidaki gibidir:
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“ Kelimenin anlamini sézliikten arastirmak, arastirma édevi yapmak.”

Arastirma basamag “sozliik kullanma” ile dzdeslestirilmistir. Ogrenci arastirma siirecinde
kelime anlamini 6grenmek gibi pasif bir davranis sergilemektedir. Bunun haricinde baska bir etkinlikte
o0gretmen tarafindan 6grencilere, arastirma yapilacak Grlnler verilir ve arastirma kaynagi olabilecek
internet adresi 6nerilir. Bu etkinlikte 6grenci; bilgiyi, teknoloji araciligiyla arastiran, bulan ve hedefe

yonelik olarak kullanan aktif bir roldedir.
Bilgi ve Teknolojilerini Kullanma

Ogrenciler bilgi teknolojilerini aktif bir sekilde bireysel olarak kullanmamakta, sinif icinde
izleme ve dinleme aracihgiyla bilgi teknolojilerinin pasif alicisi olmaktadirlar. Sadece arastirma
basamaginda da belirtildigi gibi 6gretmenin 6grencilerine arastirma yapmak igin internet sitesi

onermesi bunun istisnasi olabilir.
Girisimcilik
Girisimcilik becerisi kategorisinde c¢alisma ve 06gretmen kilavuz kitabinda 6grenciden

beklenenler asagidaki gibidir:

“Ticaretinin yapilabilecedi bir (iriin belirlemek, sehir kurmak, mektup génderme vasitasiyla

girisimcilik becerilerini gelistirmek.”

Girisimcilik becerisinde 0Ogrencide ekonomik ve sosyal girisimcilik 6zelliklerinin gelismesi
hedeflenmektedir. Ticaretinin yapilabilecegi bir Girlinlin belirlenmesi ticari girisimcilige, bir problemi
¢6zmek icin yetkili biriyle temasa gegmek de sosyal girisimcilige 6rnek olarak gosterilebilir. Girisimcilik
becerilerini gelistirmek icin olusturulan etkinliklerde “elestirel ve yaratici dislinme, degerlendirme,
sentez, analiz, iliski kurma, iletisim vs.” zihinsel ve temel beceriler de bulundugu igin girisimcilik
basamagi nicel olarak az olsa nitel olarak bu basamagin kuvvetli bir alt yapisinin oldugunu séylemek

mumkanddar.
Karar Verme

Karar verme becerisi kategorisinde calisma ve 6gretmen kilavuz kitabinda 6grenciden

beklenenler asagidaki gibidir:

“En cok begenileni belirlemek, grup olarak belirlemek, grup olarak kararlastirmak, bir kisiyi

sozcti olarak belirlemek.”

“Karar verme” basamagl o6grencilerin bireysel 6grenme ve vyapilandirma sireglerinde
kullanilmamistir. Bu basamak, bir konu hakkinda gruplar arasindaki daha iyi olma micadelesinde ve

grup ici ortak bir kavrama ya da yargiya ulasma amaciyla etkinliklerde yer almistir. Karar verme
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basamaginin seceneklerini cogunlukla olaylar/durumlar ve kavramlar degil, kisiler olusturmaktadir.
Ayrica bu basamakta “segcme” davranisini sergilerken 6grencilerin tabi oldugu birtakim 6lgme ve
degerlendirme kriterleri de bulunmaktadir. Bu yolla 6grencilere bu tip durumlarda karar vermenin

belli birtakim kistaslara bagl oldugu, gelisiglizel yapilamayacagi gosterilmektedir.
Ogretmen Roliine Yénelik Bulgular ve Yorum

Ogretmen roliine yonelik elde edilen veri asagidaki tabloda gdsterilmistir:

Tablo 3. Ogretmen Roliine Yénelik Sayisal Bulgular

Ogretmen Rolii Bulundugu Etkinlik %

iletisim 34 87
Bilgiyi Bulmaya Yénlendirme 28 72
Etkinlige Yonlendirme 18 46
On Bilgileri Harekete Gegirme 11 28
Olgme ve Degerlendirme 10 26
Plan Yapma 8 21
Odiillendirme 8 21
Dikkat Cekme 6 15
Bilgiyi Sunma 5 13

1. temada bulunan 7 metindeki toplam 39 etkinlik icinde; iletisimsel rol 34 (ortalama %87),
bilgiyi bulmaya yonlendirme rolii 28 (Ortalama %72), etkinlige yonlendirme roll 18 (ortalama %46),
on bilgileri harekete gegirme rolli 11 (Ortalama %28), 6lgme ve degerlendirme rolii 10 (ortalama
%26), plan yapma roli 8 (Ortalama %21), 6dillendirme roli 8 (ortalama %21), dikkat ¢cekme rolii 6
(ortalama %15), bilgiyi sunma rolii 5 (ortalama %13) etkinlikte kullanilmistir. iletisim kategorisi
kullanim sikligi acisindan “Temel Beceriler” kategorisinde incelenmis olup “Ogretmen Roli”

kategorisinde sadece igerik olarak incelenecektir.

Etkinliklerdeki kullanim sikligi dagihmina gore “bilgiyi bulmaya yonlendirme, etkinlige
yonlendirme” kategorisini “On bilgileri hareket gegirme, 6lgme ve degerlendirme, plan yapma,
odillendirme” takip etmektedir. "Dikkat ¢ekme, bilgiyi sunma” ise en az kullanilan kategorilerdir.

Ogretmen roliine yonelik kategoriler ve bulgular asagida bashklar halinde sunulmustur.
Bilgiyi Bulmaya Yénlendirme

Bilgiyi bulmaya yonlendirme kategorisinde 6gretmen rolline yonelik anahtar ifadeler

ogretmen kilavuz kitabinda asagidaki basliklar halinde sunulmustur.

“Yénlendirmek, rehberlik yapmak, 6rnek ciimle vermek, yardimci olmak, 6grenciye yaptirmak,
fark ettirmek, soru sormak, tartisma ortami yaratmak, arastirma yaptirmak, tesvik etmek, kontrol

ettirmek, firsat tanimak, ipucu vermek, ulasmayi saglamak, dikkat ettirmek, karsilastirma yaptirmak”
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Yukaridaki anahtar ifadeler detaylandiriimis ve 6rneklendirilmis haliyle asagida sunulmustur:

“Ogrencilerin giinliik hayatla ilgili bazi sorular sormasina ve bu sorularin cevaplarini
bulmasina rehberlik etmek; konusmanin devam etmesi icin yonlendirici sorular sormak; bilinmeyen
kelimeler icin érnek ciimle vermek; metnin ana fikrini tasiyan ciimleleri égrencilere géstermek;
kavramlari karisik verip diizenlenmesini istemek; dil bilgisi kurallarini fark ettirmek; dil bilgisi kurallari
ile ilgili tanimlari 6grencilere olusturtmak; alternatif cevaplara yénlendirmek; 6grencilerin cevaplarini
sinifa degerlendirtmek; kelimelerin anlaminin bulunmasi icin tartisma ortami olusturmak; ana fikir
kavraminin tanimini 6grencilere olusturtmak; yardimci fikirlerin bulunmasini saglamak; égrencilerin
kelime anlamini baglam ve kelime kékiinden bulmasini tesvik etmek ve tahmin edilen anlamlar
sozliikten kontrol ettirmek; dgrencilere metnin olus sirasini izlemeleri icin ipucu vermek; 6grencilerin

yaraticiliklarini kullanmalarina firsat tanimak, dersten 6nce arastirma édevi vermek.”

Elde edilen bulgulara gore bilgiyi bulmaya yonlendirme kategorisinde 6gretmenden beklenen
temel davranislar metin ve etkinliklerle dogrudan ilgilidir. Bu noktada; 6rnek ctimleler verip
bilinmeyen kelimelerin anlamini buldurma, ana fikri ve yardimci fikri buldurma, kavram siniflandirma,
dil bilgisi kurallarini fark ettirme, metinden ¢ikarimlar yaptirma goze carpmaktadir. Metin ve
etkinliklerle dogrudan alakali olan bu davranislar; diisiinme, anlama, kavrama, analiz yapma zihinsel
basamaklariyla iliskilendirilmistir. Ancak bilgiyi buldurmada 6grencilerin sentez, degerlendirme ve

yaraticilik gibi st diizey zihinsel basamaklari kullanmasina fazla firsat verilmemistir.

Ogretmenin, metin ve etkinlikler ile dogrudan ilgili olmayan, giinliik hayatla iliskilendirilmis
yonlendirmeleri de bulunmaktadir. Bu bilgiyi buldurmaya yonelik davraniglar, gogunlukla temalarin
hazirlik kismiyla iligkilendirilmistir. Etkinlik sirecinde ve sonrasinda odak noktasi yine metinlere ve

etkinliklere kaymaktadir.

Bilgiyi bulmaya vyonlendirme kategorisinde, 0Ogrencinin bilgiyi kendi zihninde
yapilandirabilmesi icin énem arz eden “arastirma” eylemine fazla yer verilmemistir. Ogretmen,
sadece soOzlik kullandirarak ve dersten 6nce arastirma gorevi vererek 6grencilerin arastirma
yapmasina olanak vermektedir. Ayrica arastirmanin nasil yapilacagina ya da bilgi teknolojilerinin

kullanimina yonelik yonergelere rastlanmamistir.

Ogrencinin bilgiyi kendi zihninde yapilandirabilmesi icin hem égretmenle hem de akranlariyla
iletisim halinde olmasi da gereklidir. Bu agidan bakildiginda 6gretmen, bilgiyi buldurma asamasinda
cogunlukla 6grencilerle iletisim halindedir. Ogretmen, kendisinin égrencilerle kurdugu iletisim kadar

olmasa da 6grencilerinin birbiriyle iletisim haline gegmesine de olanak tanimaktadir.
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Ogretmen kilavuz kitabinda, bilgiyi bulmaya yonlendirme c¢ogunlukla anahtar ifadelerin
kullanimi ile saglanmistir. Bu yonlendirmenin ne sekilde olacagina dair sorumluluk 6gretmene
yliklenmistir. Sadece bazi etkinliklerde, yonlendirme amach sorulabilecek 6rnek sorulara yer

verilmigtir.
Bilgiyi Sunma

Bilgiyi Sunma kategorisinde 6gretmen roliine yonelik anahtar ifadeler/ 6gretmen kilavuz

kitabinda genel yonergeler bulunmamaktadir. Bu kategoriyle ilgili drnekler asagidaki gibidir:

“Etkinlikte kullanilacak kavramlari metinden alip égrencilere vermek; metnin yazilis amacinin
ana fikir oldugunu 6grencilere anlatmak; yapilar ve yapilarin maliyetleriyle ilgili olusturulan bir listeye

6rnekler vermek; vergi konusunu anlamada gii¢liik ceken égrencilere agiklamalar yapmak.”

Orneklerden de anlasilacagi gibi 6gretmenin bilgiyi sunmasi, sonuca ulastirmaktan 6te
ogrencilere yardimci olmak amaciyla etkinliklerin hazirlik stirecinde, etkinliklerin yapilma siirecinde ya
da etkinliklerin sonug kisminda eklemeler yapmasindan ibarettir. Davranisgi 6grenme yaklasiminin bir
ozelligi olan bilgiyi sunma davranisi, nicel olarak az olmakla beraber, nitel acidan yapilandirmaci

o0grenme yaklasimina entegre edilmistir.
Dikkat Cekme

Dikkat ¢ekme kategorisinde 6gretmen roline yonelik anahtar ifadeler/6gretmen kilavuz

kitabinda genel yonergeler bulunmamaktadir. Bu kategoriyle ilgili drnekler asagidaki gibidir:

“Ikilemelerin tekrar 6zelligine sézel olarak dikkat cekmek; baska gezegenlerde yasam olup
olmadiginin arastirildiginin bilgisini vermek; zevkli bir etkinlikle metnin konusunun bulanacagini
séylemek; ilgili video izlenmeden 6nce devletin yapilar yapmak igin nereden ve nasil para buldugunu
ogrencilere sormak; giinliik hayattan bir haber 6rnedi paylasmak; fabl tiiriinii tanitmak icin siirahi, su

ve ¢akil tasindan olusan bir materyali sinifa getirmek.”

Dikkat cekme kategorisine ait bulgular incelendiginde dikkat cekmenin (g farkl sekilde ortaya
ciktigr gorilmektedir: 1. Ogretmen kilavuz kitabinda sadece sozel olarak dikkat ¢cekme ifadesinin
kullanilmasi. 2. Somut materyal araciligiyla dikkat ¢ekmek. 3. Etkinlik ya da konuyla ilgili drneklere yer
vermek. Her ne kadar dikkat ¢cekme (g farkli sekilde kullanilsa da bu maddelerin nicel olarak dagilimi

azdir ve kendi igindeki kullanim sekilleri farklilasmamistir.

Dikkat ¢cekme, sinif ortaminda yapisi itibariyle daha ¢ok, derse hazirlik asamasinda 6grencinin

derse odaklanmasini saglamak amaciyla kullanilmaktadir. Fakat Ortaokul Ogretmen Kilavuz Kitabi
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Tirkce 5. Sinif'ta her etkinlik icin bir hazirlik kismi bulunmamaktadir. Bu durum dikkat ¢ekme

basamaginin nicel ve nitel olarak 6gretmen rolleri arasinda kendine yer bulmasini zorlastirmaktadir.
Etkinlige Yoénlendirme

Etkinlige yonlendirme kategorisinde 6gretmen roliine yonelik anahtar ifadeler/ 6gretmen

kilavuz kitabinda genel yonergeler bulunmamaktadir. Bu kategoriyle ilgili 6rnekler asagidaki gibidir:

“Ogrencilerin kendilerine yardimci kisiler sececedi bir etkinlik yapilmadan énce etkinlikte
sorulan sorunun daha detayli halini 6grencilere yéneltmek; masallarin ézelliklerinin belirlenecedi bir
etkinlik éncesi 6grencilere daha énce dinledikleri masallari hatirlamalarini istemek; ikileme gesitlerinin
bulunacagdi bir etkinlik éncesi, bu ikileme tiirlerine yénelik karisik ve farkl ikilemeleri égrencilere
sunmak; bir etkinlikle ilgili videolari izlemeden énce secici dinleme/izleme yéntemiyle izleyeceklerini ve
etkinlikleri buna gére yapacaklarini agiklamak; yeni bir gezegenin kurulacagi bir etkinlikte égrencilere
yaraticiliklarini kullanmalari igin yénlendirmeler ve hatirlatmalar yapmak; ekmegin yapim asamasi ile
ilgili bir etkinlik yapilmadan énce égrencilere temel besin maddelerini sormak, bunlardan ekmedgin
nasil yapildigini ve markete nasil geldigi hakkinda konusacaklarini séylemek; bir yazma etkinligi
sonunda olus sirasiyla yazmanin énemli oldugunu belirtip sonraki yazma calismalarinin bu sekilde
daha nitelikli olacagini belirtmek; bir etkinlikte ¢alisma kitabinda yer alan renklendirilmis alanlar
kullanacaklarini 6grencilere hatirlatmak; bir ders 6ncesinden bir tartisma etkinligi yapacaklarina dair
bilgilendirme yapmak; bir metin okunmadan énce ddrencilere olusturduklari sorulari akillarinda

tutmalarini, ¢linkii cevaplari metinde bulabileceklerini belirtmek.”

Etkinlige Yonlendirme basamagina ait bulgular incelendiginde etkinlige yonlendirmenin bes
farkh sekilde ortaya ¢iktigi gorilmektedir: 1. Etkinlikteki yonergeleri kisa bir siire 6nce aynen
tekrarlamak; 2. Etkinlikteki yonergeleri daha detayli sekilde 6grencilere agiklamak; 3. Etkinlik
oncesinde etkinlikle ilgili ¢alisma yapmak; 4. Etkinlik sirasinda, o6grencilerin odak noktasini
kagirmamasi ve etkinligi daha kolay yapmasi icin yardimci yonergeler sunmak; 5. Etkinlik sonrasinda

baska ¢alismalar igin benzer siireglerin kullanilacagina dair bilgi vermek.

Ayrica dikkat ¢ekme ve 0On bilgileri harekete gecirme, yer yer etkinlige yonlendirme ile
beraber kullaniimaktadir. Dikkat cekme asamasinda bir etkinligin zevkli olacagi soylenmekte, bir
baska etkinlikte de etkinlikle ilgili materyaller ve ginlik hayattan o6rnekler sinif ortaminda
gosterilmektedir. On bilgileri harekete gecirme asamasinda etkinlik éncesinde yapilan hatirlatmalarla

yapilacak etkinlik arasinda baglantilar kurulmaktadir.
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lletisim

iletisim kategorisinde elde edilen veri inceliginde etkinlik éncesinde, etkinlik sirasinda ve
etkinlik sonrasinda 6gretmenin iletisimi baslattigi ve yonlendirdigi belirlenmistir. Ogretmen kilavuz

kitabinda iletisim kurmaya yonelik bazi anahtar ifadeler asagidaki gibidir:

“Soru-cevap yontemi kullanmak, grup dederlendirmesi yaptirmak, tartisma yaptirmak,
6grencilerin grup arkadaslariyla ortaya bir lriin koymasini istemek, égrencilerin olusturdugu (Griinii
tanitmalarini/paylasmalarini istemek, dgrenciyle birlikte bir karara varmak, 6grenciyle birlikte

herhangi bir seyi belirlemek, tiim sinifin katiimiyla dogru cevaba ulasmak, grup ¢calismasi yaptirmak.”

Yukarida belirtilen anahtar davranislar da g6z ontine alindiginda 6gretmenin etkinliklerde Uc¢
farkl iletisim yoni kullandigi soylenebilir: 1. Ogretmenden 6grenciye dogru tek yonli iletisim; 2.
Ogretmenden 6grenciye ve 6grenciden 6gretmene dogru cift yonli iletisim. 3. Ogretmenden
O0grenciye, 6grenciden 6gretmene ve 6grenciden Ogrenciye dogru ¢ yonli iletisim. Etkinliklerde
iletisim ¢ogunlukla U¢ yonli kurulmustur. Ardindan ¢ift yonli iletisim gelmektedir. Tek yonli iletisim

ise oldukca az kullaniimistir.

Tek yonli iletisimde 6grenci iletiyi alan konumdadir ve pasiftir. Ogretmenin etkinlikle ilgili
direktiflerini uygulamak disinda tepki vermemektedir. Ogretmenin direktifleri ise genellikle basittir ve
etkinligin nasil yapilacagina yonelik sozel ifadelerden olusmaktadir. Cift yonli iletisimde o6grenci
O0gretmene donitlerde bulunmaktadir. Bu donitler; sorulan soruya cevap verme, fikrini agiklama
aracihgiyla ¢ogunlukla diisinme, anlama, siniflama, siralama, iliski kurma, analiz etme gibi zihinsel
basamaklara yoneliktir. Ug yonli iletisimde, 6grenci hem &gretmenleriyle hem de arkadaslariyla
etkilesim halindedir.  U¢ yonli iletisim; tartisma ortamina, grup degerlendirmesine, {riin
olusturulmasina ve olusturulan Grliniin paylasiimasina olanak tanimaktadir. Bu sayede bu iletisim
turiyle hem (st diizey zihinsel beceriler (sorgulama, elestirme, analiz, sentez, degerlendirme) hem de
temel beceriler (elestirel ve yaratici diisiinme, problem ¢6zme, arastirma, girisimcilik ve karar verme)

kullanilabilmektedir.

Ug yonli iletisim aracihgiyla dgrencinin sadece bireyselligi degil, ayni zamanda topluluk
icindeki sosyal yoni de ortaya c¢ikarilmistir. Ayrica yukarida belirtilen zihinsel beceriler ve temel
becerilerin ylki tek bir 6grencinin lzerine atilmamis, gruptaki akranlar arasinda yapilandirilmis bir
sekilde paylastiriimistir. Bu etkilesim sayesinde her 6grenci ayni zamanda hem bir 6gretici hem de bir

o0grenen olmustur.
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On Bilgileri Harekete Gegirme

On Bilgileri Harekete Gegirme, ogretmen kilavuz kitabinda “Hatirlatmak” eylemiyle
dzdeslestirilmistir. Ogretmen hatirlatma isini t¢ farkli sekilde yapmaktadir; 1. Yapilacak etkinligin
glnlik hayatla iliskisini gostermek, etkinlikteki kavramlarin glinlik hayattaki karsiligini belirtmek ve
gilnlik hayattan 6rnekler verip hatirlatma yapmak; 2. Etkinlikte karsilasilacak bilgiyle 6grencinin daha
onceki derslerde karsilastigini hatirlatmak; 3. Ogrencilerin karsilasacagi dil bilgisi unsurlarina dair

hatirlamalarda bulunmak.

Ogretmen bu alt bashkta, etkinlik 6ncesinde etkinliklerdeki dnemli unsurlara dair islevsel
bilgileri hatirlatmakta, ge¢mis yasantilarla baglanti kurmakta, gec¢cmis ve glinimiz arasinda
karsilastirmalar yaptirmakta, yer yer metinlerarasiliktan faydalanmakta boylece 6grencilere anlamli

bir 6grenme firsati sunmaktadir.
Odiillendirme

Odiillendirme, 6gretmen kilavuz kitabinda “alkislamak, édiillendirmek, sinif panosuna asmak”
anahtar ifadeleriyle yer almaktadir. Odillendirme davranisi, hem grup olarak yapilan

tartismalarda/yarismalarda hem de bireysel basarilarda kullanilmaktadir.

Ogretmenin uyguladigi/uygulayacagi bu ddillendirme davranisi, davranisci kuramdaki 6ddil-
ceza sisteminden farkhlik géstermektedir. Oncelikle 6gretmen, herhangi bir sekilde dgrencilere
yonelik bir cezalandirma davranisinda bulunmamaktadir. Odiiller, 6grencilerin ulasacagi bir nokta

degil, ulasmasi gereken noktaya varmasinda tesvik edici ve cesaretlendirici bir aragtir.
Plan Yapma

Plan yapma; 6gretmenin etkinlik 6ncesi, etkinlik sonrasi ve etkinlik sirasinda neler yapacagi ve
bu siireci nasil yonetecegi ile ilgilidir. Bu sebeple plan yapma diger 6gretmen rollerini kapsamaktadir.
Plan yapma, yapisi itibariyle 6gretmenin etkinlik siireci daha baslamadan etkinlik siirecinde neler
yapilacagini adim adim belirlemesi/bilmesi anlamina gelmektedir. Fakat etkinliklere y&nelik plan
yapan 6gretmen; otorite konumuna ge¢cmemis, 6grencileri sadece belirli direktiflere yonelik sinirli
donitler veren pasif bireyler haline getirmemistir. Buna gore plan yapma basliginda 6gretmenin

sergiledigi davranislar asagidaki gibidir:

Etkinlik Oncesinde 0Ogretmen; etkinlik sirasinda izlenecek basamaklari 6grencilerle
paylasmakta, sinif ici tartisma icin gruplan belirlemekte, etkinlik konusunun ne oldugunu ve hangi
yonlerden ele alinacagini agiklamakta, degerlendirme olgltlerini ortaya koymakta ve 6grencilere

disiinmeleri icin slire vermektedir. Etkinlik sirasinda 6grencilerin etkinligin kurallarina uyup
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uymadigini gézlemekte, kurallara uyulan noktalarda onlari tesvik edip uyulmayan noktalarda onlara
miidahale etmekte, sinif dlizeyinin uygunluguna gore etkinlikleri tartismaya doéndstiirebilmektedir.
Etkinlik sonrasinda degerlendirmeye tabi tutulan etkinliklerden tim katilimcilarin oylariyla en iyisinin

secilmesini saglamakta ve alkis ya da sinif panosunda sergi ile 6grencileri 6dullendirmektedir.

Plan yapma basamagina ayrica 6lgme ve degerlendirme silirecinde 6gretmenin 6grencilerin

yasadigl 6grenme sorunlarinin tespitinde ve bu sorunlarin ¢é6zimiinde de rastlanmaktadir.
Ol¢me ve Degerlendirme

Olcme ve Degerlendirme, arastirmanin inceleme nesnesinin 1. Tema olmasi sebebiyle
yogunlukla 6grencilerin 6nceden edinmis oldugu bilgi ve becerilerin diizeyinin ol¢lldigiu “tanilayici
degerlendirme” (zerine kurulmustur. Tanilayici degerlendirmede 6gretmen kilavuz kitabinda da
belirtildigi gibi ilkokul 4. Sinif kazanimlari referans alinarak 6grencilerin hazirbulunuslugu tespit
edilmistir. Tanilayici degerlendirmede okuma, yazma ve konusma becerileri degerlendirilmektedir. Bu

degerlendirmeye konu edilen 6lgme ve degerlendirme ifadeleri asagidaki gibidir:

“Okuma diizeyini tespit etmek icin sesli okuma yaptirmak; sessiz okuma esnasinda
miurildanma, dudaklari kipirdatma, parmakla satiri takip etme vb. davranislarda bulunan égrencileri
tespit etmek; yazma diizeyini tespit etmek icin égrencilerin ciimle ve paragraf diizeyinde olusturdugu
yazili driinleri dil, anlatim ve yazim bakimindan belirlemek; égrencilerin heyecan, ses, dil ve anlatim

ozelliklerini belirlemek.”

Tanilayict degerlendirmeden sonra 0&gretmen, gozlem vyoluyla 6grencilerin yasadig
problemleri tespit edip tanilanan problemlere yonelik olarak siirece yayilan, ¢6zim niteliginde
planlamalar yapmak icin bicimlendirici degerlendirme 0zelligi gosteren degerlendirmeler
yapmaktadir. Fakat o6gretmen kilavuz kitabinda bu planlamalara yonelik detaylar paylasiimamis,
slrecin nasil yonetilecegine dair bilgilendirmelerde bulunulmamistir. Bu planlamalar genel geger bir

ozellik gbstermekte ve yonergelerde asagidaki sekilde gecmektedir:

“Ogrencilerin okuma sorunlarini gidermek ve okuma diizeylerini gelistirmek icin ¢calismalar
planlamak; editim/6gretim siirecinde bu yanlislari diizeltmeye déniik planlamalar yapmak; konusma
gelisimleri acgisindan gerekli énlemleri alarak egitim 6gretim siirecini planlamak; égrencilerin okuma

hizini artirmak icin gerekli 6nlemleri almak.”

Ogretmen kilavuz kitabindaki 1. temanin sonunda bulunan izleme 6zelligi gosteren
degerlendirme sinavinda, 6grencinin tema dahilinde edinmesi gereken dil bilgisi, anlam ve bilgi odakli

sorular yer almaktadir. Bu sorular; yazili yoklama, ¢oktan se¢cmeli, eslestirme, dogru-yanlis, kisa cevap
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seklinde gesitli tiplerde hazirlanmistir. Fakat bu sorular, st diizey zihinsel becerilere hitap etmeyip

kavrama o6zelligi gostermektedir.

Olgme ve Degerlendirme kategorisi, grup tartismalarinda ve akran degerlendirmelerinde de
gbze carpmaktadir. Bu tartisma ve degerlendirmelerde ortaya konulacak sozl{ ve yazili Griine yonelik
degerlendirme kistaslari 6gretmen tarafindan verilmektedir. Fakat bu kistaslar 6grencilere
dayatiimamakta olup ©6neri niteligindedir. Ogrencilerin  kendileri baska kistaslar da
belirleyebilmektedir. Okuma, yazma, konusmaya yonelik bicimsel kistaslardan bazilari asagidaki

gibidir:

“Uygun ve etkili bir ses tonuyla konusmaya baslamak; isitilebilir bir ses tonuyla konusmak;
uygun yerlerde vurgu, tonlama ve duraklama yapmak; yabanci kelimelerin Tiirkce karsiligini
kullanmak; bagirmadan isitilebilir bir ses tonuyla okumak ve duyguyu iyi aktarmak; yaziyi giris,
gelisme ve sonug¢ béliimlerine ayirmak; diizgiin ve okunakli bitisik egik yazi kullanmak; yazim ve

noktalama kurallarina uymak.”
Konusma ve yazmaya yonelik icerik odakl kistaslardan bazilari asagidaki gibidir:

“Konusmada gercekci unsurlara yer vermek; konusmanin gerekgelerini yerine getirebilmek;
ikna edici bir konusma sergilemek; iddia (retebilmek; iddiayi gerekcelendirmek; karsi iddiayi
ciiriitecek, gecgersiz kilacak ciimleler kurmak; yazma amacini belirlemek; yazinin muhatabini dogru

secmek.”

Olgme ve degerlendirmeye yonelik olarak 6gretmenin 6grencilere sundugu kistaslar
incelediginde, icerik odakli ve bicimsel kistaslarin esit dagihm goésterdigini soylemek mimkindur.
Ayrica 6gretmen, az da olsa 6grencinin sosyal yonline atifta bulunan grup calismasina yatkinlk ve
ortak is yapabilmeye yonelik degerlendirmelerde de bulunmakta ve 6grencilere tim calismalarinin

toplanacagi bir triin dosyasi olusturtmaktadir.
Tartisma ve Sonug

Zihinsel becerilerin etkinliklerde yer almasina yonelik nicel dagilim incelendiginde, “analiz,
sorgulama, degerlendirme, iliski kurma, elestirme ve sentez” basamaklarinda %50 civarinda ya da
%50'nin Gizerinde bir kullanim oranina rastlanmistir. “Siralama, siniflama ve tahmin etme” becerileri
etkinliklerde sinirli diizeyde kullanilmistir. Ogrencilerin bilissel, duyussal ve sosyal gelisim diizeyleri
dikkate alindigi zaman zihinsel becerilerin tamamini kullanabilme durumlari somut islemler
doneminden ayrilma siirecinde olmalari sebebiyle farkli boyutlarla degerlendirilebilir. Ayrica zihinsel
becerilerin kendi icinde bir yonliyle sarmal, bir yontyle hiyerarsik ve ardisik 6zellik gostermesi ve bu

dogrultuda da zihinsel becerilerin kitapta orantisiz bir dagilim sergilemesi etkinliklerin icerigi ve icerik
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dogrultusunda olusturulan yonergelerle agiklanabilir. Etkinliklerde analiz basamaginin ¢ok fazla
kullanilmasi, bu basamak disinda kalan “sorgulama, iliski kurma ve elestirme” gibi basamaklarin
tamamlayicisi olma durumuna baghdir. Ancak analiz basamaginin neredeyse etkinliklerin tamaminda
kullanilirken degerlendirme siirecinin bunun oldukga altinda bir oranda kalmasi, ders kitabina yonelik
bir elestiri olarak sunulabilir. Clnkl analizin yapildigi bir 6gretim ortaminda bunun gerekli
duyuluyorsa sentez, duyulmuyorsa bile degerlendirme basamagi ile tamamlanmasi elzem niteliktedir.
Bu elestiriler yaninda zihinsel becerileri olusturan dokuz basamagin yarisindan fazlasinin yine
etkinliklerin yarisindan fazlasinda kullanilmasi ders kitabinda etkinlik stratejisi gelistirme agisindan

olumlu bir hazirlik, galisma ve takibin yapildiginin gdstergesi olarak agiklanabilir.

Zihinsel beceriler igerisinde analiz becerisinin “cikarim yapma, iliski kurma, arastirma ve
organize etme” gibi anahtar ifadelerle gosterilmesi, bu basamagin etkinliklerde amach olarak
koordine edildiginin gostergesi sayilabilir. Sorgulama becerisi agisindan metin temelli “inceleme,
irdeleme” gibi ifadelerle icerige yonelik olgu, kavram ve dislincelere atifta bulunulmasi da etkinlik
stratejisi gelistirme acisindan isabetli bir tutumdur. Ayrica bu basamakta 6grencilerin sorgulama
becerilerinin 6zgilir ve aktif olarak kullanilmasina yonelik ortamlar hazirlanmasi da takdire degerdir.
Siralama becerisinin ise ilgili temada nicel agidan az olmasinin yaninda yogun nitelikte olmamasi
elestiriye agik bir tutumdur. Bu beceri daha ¢ok kurgusal yapilarin dizilimine yonelik olan etkinliklerde
ver almistir. Ancak 6grencilerin bilgiyi aktif olarak olustururken pasif olarak ayristirmasina yonelik bir
slrecin sergilendigini yani 6zelden genele ve genelden 6zele bir strateji olusturuldugunu séylemek de
mimkindir. Siniflama basamaginda farkl izlenceler olusturulmus, 6zellikle bazi kavramlarin belirli
Ust basliklarda toplanmasi istenmis ancak yapilandirmaci yaklasimin temel gereklerinden olan sarmal
ozellige az yer verilmistir. iliski kurma becerisi 6zellikle analiz basamagi ile ele alinmis, ¢oklu
kavramlar tek bir kavramla ya da coklu kavramlar kendi icinde iliskilendirilmistir. Tahmin etme
becerisi etkinliklerde “kestirim, sezgisellik” kavramlarindan ziyade dogrudan degerlendirmeye gidici
bir nitelikle ele alinmistir. Bu dogrultuda 6grencilerin tahmin etme becerilerini gelistirmede daha
sinirli 6gretim ve benzer 6gretim ortamlari hazirlanmis ve etkinlik stratejileri acisindan elestiriye agik
bir durum ortaya konmustur. Sentez becerisi ise daha ¢ok 6grencilerin yazma becerileri ile sinanmis
ve Ornek calismalar cimle ve paragraf dlizeyinde cesitlenmistir. Sentez becerisinin diger dil
becerilerinde sinirli bir sekilde kullaniimasi elestiriye acik bir durum olusturmustur. Degerlendirme
basamagi; sorgulama, elestirme, analiz basamaklari ile sik sik iliskilendirilmistir. Bu durum saglam
yapili bir degerlendirme sirecine olanak tanimistir. Ancak daha 6nce de soylendigi lzere analiz

slreglerinin bircogu degerlendirmeye tabi tutulmamistir.

Temel becerilere yonelik sekiz basamak degerlendirildigi zaman; iletisim becerisinin

etkinliklerin neredeyse tamaminda kullanildigl, elestirel ve yaratici disiinme becerisinden ise
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etkinliklerin yarisinda yararlanildigi gériilmistir. iletisimin, temel becerilerin 6ziinii olusturmasi bu
sonucun gostergesidir. Ogrencilerin tim gelisim diizeyleri dogrultusunda, etkinlik stratejileri
acisindan iletisim ve elestirel/yaratici disiinme baglantih bir yapilandirma sé6z konusudur. Bu
becerilerin ardindan Turkceyi dogru, glizel ve etkili kullanmanin 6ncil oldugu ve bunu bilgi
teknolojilerini kullanma ve arastirmanin izledigi goérilmektedir. Her ne kadar problem c¢dzme,
etkinliklerde en az kullanilan temel becerilerden de olsa sistematik bir derinlige sahip oldugu ifade
edilebilir. Ayni durum girisimcilik becerisi icin de gecerlidir. Kullanim sikligi agisindan bu beceri az
olmakla beraber, girisimcilik becerisinin kullanildig etkinlikler hem temel becerilerle hem de zihinsel
becerilerle zenginlestirilmistir. Karar verme becerisinin kullanim sikligi en az olan beceri olmasi; karar
vermenin bireysel calismalarda degil grup calismalarinda kullanilmasiyla, grup calismalarinda ise iyiyi

belirleme, ortak bir noktaya ulasma gibi kisith alanlara sikistiriimasiyla agiklanabilir.

Turkcenin dogru, gizel ve etkili kullanimi agisindan etkinlik stratejileri daha ¢ok “gdz temasi
kurma, vurgu ve noktalama” gibi bicimsel/dis yapisal temalarla olusturulmustur. Tirk¢enin estetik
kullanimina ve yazili ya da sozIi Grlnlerin i¢ yapisina yonelik Gretici egitim ortamlarina yonelik
etkinlikler cok sinirli sayidadir. Yaratici disinme agisindan “lUretme, olusturma, yazma” gibi
yonergelerle benzer ve basit nitelikli etkinlikler olusturulmamistir. Yaratici disinme; asamal fikir
gelistirme ve grup calismasiyla fikir gelistirmeye yonelik, slire¢ gerektiren ve 6grencilerin Urettigi
parcalarin birlesiminden olusmaktadir. Problem ¢6zme, temel beceriler icerisinde ¢ok az sayida yer
verilen bir basamak olmakla birlikte kurgusal bir metnin cevresinde ve gercek hayatla iliskili bir
durumla yer yer yaratici diisinme ile beraber, analiz, iliski kurma, sentez, degerlendirme gibi zihinsel
becerilerin yardimiyla etkinliklerde yer almistir. Arastirma becerisi ise yazili materyaller lzerinde
yapilacak galismalarla iliskilendirilmistir. Bu tiir arastirma disinda 6grencilere arastirma odevi de
verilmistir. Fakat arastirma tirlerindeki cesitliliginin sinirl, kullanilan materyallerin kisith ve arastirma
kapsamlarinin dar olmasi sebebiyle 6grencinin arastirma becerisinin gelisebilecegini séylemek giictir.
Enformatik siirecin cok ileriye gittigi cagimizda bilgi teknolojilerini kullanmanin sadece internet sitesi
onerileriyle sinirlanmasi, etkinlik stratejilerini elestiriye agik bir hale getirmektedir. Girisimcilik
becerisi ise ticari ve sosyal boyutlariyla etkinliklerde sunulmus ve nitelik acisindan “elestirel ve
yaratici didstinme, degerlendirme, sentez, analiz, iliski kurma, iletisim” gibi zihinsel ve temel
becerilerle iliskilendirilerek yapilandirilmistir. Karar verme becerisinde grup normu ve grup i¢inde
danisikh olarak ortaya ¢ikarilan bireysel tutumlarin kullaniimasiyla ve karar verme asamasinda dikkat

edilecek olgitlerin ortaya konulmasiyla isabetli bir yol izlenmistir.

Zihinsel beceriler ve temel beceriler ekseninde etkinlik ve yonergelerdeki veriden elde
edilerek kategorilendirilen 6gretmen rolliine bakildiginda ise 6gretmenin iletisim kuran ve bilgiyi

bulmaya yonlendiren yoni olduk¢a 6n plandadir. Yapilandirmaci yaklasimin temelini olusturan
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o0grenci merkezli egitim ve bu dogrultuda o6gretmenin en temel gorevi olan rehberlik, etkinlik
stratejilerinde de iletisim ve yénlendirme yénleriyle kendini géstermistir. Ogretmen 6grencinin bilgiyi
bulmasi, etkinligi anlamasi ve bu dogrultuda 6n bilgilerini harekete gecirip dikkat sergilemesi, plan
yapmasi gibi basamaklarda yonlendirici noktadadir. Ogretmen roliine vydnelik bulgularin
yapilandirmaci yaklasim dogrultusunda iyi diizeyde kurgulandigi ve etkinlik stratejisi olusturmada
kitabin basari sagladigini séylemek mimkiindir. Ogretmen, dgrencilerin 6n bilgilerini harekete
gecirmek i¢cin metinlerarasiliktan faydalanmaktadir. Davranisgi yaklasimin temel 6zelliklerinden olan
odillendirmeyi tesvik etme ve cesaret verme araci olarak, bilgiyi sunmayi ise 6grenciye yardimci
olmak amaciyla bilgi eklemeleri seklinde kullanmaktadir. Plan yapma siirecinde 6grencilere zaman
zaman midahale etmekte ve tartisma ortami yaratmakta, 6grenciyi planlamalarin pasif degil aktif bir
unsuru haline getirmektedir. Olgme ve degerlendirme siirecinde 6zellikle 6gretim siireci
baslangicinda tanilayici degerlendirmeyi kullanmakta, sadece tespit amaciyla degil ¢6zim Uretme
amaciyla da ogrencilerin durumunu 06lclip degerlendirmekte, grup degerlendirmelerine firsat
tanimaktadir. Tim bu hususlar gbz 6niine alindiginda etkinlik gelistirme stratejisi acisindan kitaplarin
becerilere gore farkh oranlarda da olsa yeterlik gosterdigi ve yapilandirildigini séylemek mimkiin

olmaktadir.
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Yurtdisinda Yasayan Tiirklerin Egitiminde Somut Olmayan Kiiltiirel Miras Unsurlarinin Yeri
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0z

1960’1l yillarda baslayan isci gogleri sonucunda 6zellikle Avrupa Ulkelerinde Turk ntfusu artmistir.
ikinci ve Gglincii kusak Tiirklerin de bu ilkelerde yasamaya devam etmeleri sosyal ve kiltiirel
sorunlarin ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Bu sorunlarin basinda da ana dili egitimi ile ilgili
olanlar gelmektedir. Yurtdisinda yasayan Tirklere yonelik olarak her tlke farkli dil politikasi
uygulasa da ana dili egitimi genellikle se¢meli ders niteliginde olan Turkge ve Turk Kiltira dersleri
ile verilmektedir. Bu nedenle Milli Egitim Bakanlgi tarafindan 2009 yilinda yurtdisinda yasayan Tiirk
Ogrenciler igin 6gretim programi hazirlanmistir. Bu arastirmada ilgili 6gretim programi somut
olmayan kiltirel miras 6geleri bakimindan incelenmistir. Arastirmanin sonucuna gore, programda
somut olmayan kiltirel mirasla ilgili kazanimlarin ve etkinliklerin hem sayi hem de nitelik olarak
artirilmasinin faydali olacagi distiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: somut olmayan kiltirel miras, yurtdisindaki Tdrkler, yurtdisindaki Turk
cocuklarina Tiirkge 6gretimi, Tlrkce ve Tirk kiltlra dersi 6gretim programi

The Place of Intangible Cultural Heritage Elements in the Education of Turks Living
Abroad

Abstract

As a result of the worker immigration that started in the 1960s, Turkish population increased
especially in European countries. Second and third generation Turks living in these countries
caused social and cultural problems to emerge. The foremost of those problems are the ones that
are related to mother tongue education. Although each country has a different language policy for
Turks living abroad, mother tongue education is usually given in Turkish and Turkish Culture
courses which are usually elective. For this reason, the Turkish and Turkish Culture Course
Curriculum was prepared in 2009 by the Ministry of National Education. In this study, the Turkish
and Turkish Culture Course Curriculum was examined in terms of intangible cultural heritage items.
Based on the results of the research, it is believed that it would be beneficial to increase both the
number and the quality of the activities which are related to intangible cultural heritage in the
program.

Keywords: Intangible cultural heritage, Turks abroad, Turkish teaching to Turkish children living
abroad, Turkish and Turkish culture course curriculum
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Giris

Ekonomik, toplumsal, siyasi sebeplerle bireylerin veya topluluklarin bir Glkeden baska bir
Ulkeye, bir yerlesim yerinden baska bir yerlesim yerine gitme isi (TDK, 2005) anlamina gelen gog
kavrami tarihin her déneminde gorilmekle birlikte Turkiye'de oOzellikle 1950'li yillardan itibaren

gindeme gelmistir.

ikinci Dlinya Savasi sonrasinda Avrupa kitasi hizla gé¢ alma dénemine girmistir (Massey vd.,
2014: 12). Bu dénemde Avrupa'ya dogru yasanan gocleri Coskun (2005: 23) savas sonrasi, ekonomik
kriz sonrasi, 1980'lerde ekonomik ve siyasi sebeplerle yasananlar, 1990 sonrasi olarak dort grupta
toplamistir. Savas sonrasi yasanan gocln temel nedeni Avrupa (lkelerinin eksilen is gilclni
tamamlama ihtiyaglaridir. Bu durum 1945 sonrasinda Tiirkiye ve Yugoslavya gibi pek ¢ok llkeden
Avrupa'ya dogru goc¢ hareketlerinin yasanmasina neden olmustur. Bu Ulkelerdeki isglicii fazlahgi ve
Avrupa Ulkelerinin ihtiyaci bahsedilen goclerin temel nedenidir. Ekonomik kriz sonrasi gocler 1973
yilinda yasanan petrol krizi sonrasinda dogmustur. 1980'li yillarda ise siyasi ve ekonomik sebeplerle

devam eden gocler glinimiizde de cesitli nedenlerle devam etmektedir.

isci gdclerinin ilk déneminde gb¢ eden bireylerin sonraki dénemde iilkelerine dénecekleri
varsayllmisti. Ancak aile birlesmelerinin yasanmasi ve ekonomik firsatlarin Avrupa (lkelerinde fazla
olmasi gb¢ eden kisilerin gittikleri Glkelere yerleserek hayatlarina bu llkelerde devam etmelerine
neden oldu. Yagmur (2006: 27) bu durumu geri donme hayallerinin bitmesinden sonra Avrupa'da kalici
bir Tark nGfusunun ortaya ¢ikmasi olarak agiklamaktadir. Bu tlkelerde 6grenim alan Tirklerin kiltirel
sebeplerden, 6nyargili tutumlardan, dil yetersizliklerinden, egitim sistemlerindeki farklardan, mesleki
yeterlik sorunlarindan ve issizlikten kaynaklanan sorunlari vardir (Ozdemir vd., 2009: 24). Bu sorunlarin

basinda da ana dili egitimi ve kiiltiirel sorunlar gelmektedir.

Gog¢ olgusunun temelini bireyin kendi kiiltiriinden koparak farkli bir kiiltiire uyum saglama
slreci olusturmaktadir. Bu siiregte yasanan sorunlar bireyin kiiltiirel anlamda ¢ikmaza girmesine ve
kendini herhangi bir kiltlre ait hissetmemesine neden olmaktadir. Aidiyet duygusunu kazanamamis
bireyin ise, herhangi bir topluma uyum saglamasi beklenemez. Bu slirecte 6nemli olan bireyin dncelikle
ait oldugu topluma iliskin kiiltirel degerleri kazanmis olmasidir. Kendi kiltirind kazanmis birey, farkli
bir kiltire de saygl duyarak o kiltliriin degerlerini de kazanacaktir. Yurtdisinda yasayan Turklerin
kiltirel anlamda yasadiklari sorunun temel kaynagl da bu durumdur. Yabanci bir (ilkede dogup o
Ulkede yasamaya devam eden Tirk cocuklari ailelerinde ve cevrelerinde farkli kiltirler gormektedir.
Bu durum, bireyin her seyden 6nce zihninde bir karmasa ortami yaratmakta ve her iki kiltire de ait
olmayan kisilerin ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir. Bu durumu ortadan kaldirmanin tek yolu bu

bireylerin dncelikle kendi ana dillerini ve kiltirlerini kazanmalari olacaktir.
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Yurtdisinda Yasayan Tiirklerin Egitim ve Dil Uyum Sorunlari

Avrupa'da yasayan gocmenlerin yasadigl sorunlarin basinda ana dili ile ilgili sorunlar
gelmektedir. Bireyin toplumsal siirecte iletisim kurmasini saglayan dil gocmen bireyler icin ¢ozilmesi
zor bir sorun haline gelmektedir. Aile igerisinde ana dilini kullanan ve ilk bu dili 6grenen birey toplumsal
hayatinda, arkadas cevresinde ve okulunda farkli bir dil kullanmaktadir. Bu durum iki dillilik olarak
tanimlanan kavramin ortaya ¢cikmasina neden olmaktadir. iki dillilik bir kisinin iki dili birbiriyle yakin
derecede bilmesi veya bir toplumda iki dilin yaygin bir kisitlama, engel, baski olmadan kullaniimasi

durumlari olarak tanimlanmaktadir (Hengirmen, 2009).

Avrupa’da yasayan Tirklerin ana dili egitimleri ile ilgili sorunlarin belirlenebilmesi icin 6ncelikle
Avrupa Ulkelerinin dil politikalarinin incelenmesi gerekir. Avrupa (lkeleri ilk goclerin yasandig
donemde iscilerin tlkelerine geri doneceklerini varsayildigindan herhangi bir dil politikasi olusturmaya
gerek duymamistir. Ancak ikinci ve tGgiinci nesillerin Avrupa'da yasamaya baslamasiile birlikte bu konu
bir sorun halini almis ve farkli politikalar uygulanmaya baslanmistir. Danimarka, Hollanda ve Norveg’te
ana dili egitimi verilmemektedir. ingiltere’de ana dili egitimi yerel yonetimlere, isvec¢’te ise egitimle
ilgili kurumlara birakilmistir. Ancak Almanya(bazi eyaletleri haric), Avusturya, Fransa, isvicre,
Liksemburg ve Belgika’da gbécmenleri gonderen (lke ana dili egitiminden de sorumludur (Yagmur,

2010: 222).

Buradan hareketle her Avrupa llkesinin gogmenlere yonelik farkh dil politikalari olusturdugu
sonucuna ulasilabilir. Go¢gmenlerin yogunlukta oldugu Almanya ve Belgika’da bu bireylerin ana dili
egitimleri geldikleri Ulkeye aittir. Bu nedenle yurtdisina Tirkce 6gretmenleri génderimi baslamis ve

2009 yilinda gé¢cmen 6grenciler igin Turkge ve Tiirk Kaltiirt dersi programi hazirlanmistir.
Kiiltiirel Miras ve Somut Olmayan Kiiltiirel Miras

Kiltir kavrami Gzerine yapilmis pek ¢cok tanim bulunmakla birlikte 1982 yilinda diizenlenen
Dinya Kiltdr Politikalari Konferansi sonug bildirgesine gore kiltiir, en genis anlamiyla sadece sanat ve
bilimle ilgili olmayan bir toplumu ya da sosyal grubu tanimlayan kendine 6zgii manevi degerler bitind,
malzeme, zihinsel ve duygusal 6zellikler, yasam bicimi ve insan olmanin temel haklarini, deger
yapilarini, gelenek ve inanglari iceren bir bltlindir (UNESCO, 1982: 8). Bu tanimdan hareketle kltir
kavramina iliskin iki degerlendirmede bulunulabilir. Klltlr dncelikle bir toplumda ortaya ¢ikar ve
kiltirin temel islevi toplumun varhigini korumaktir. Ayrica kiltir, ortaya ¢iktigi toplumun yasam tarzini

ifade etmektedir.

Kiltiirel miras, insanlarin yasadigi, biriktirdigi, gelistirerek, zenginlestirerek ve stirekliligini

saglayarak kendinden sonrakilere aktardigi veriler dizisidir (Cankaya, 2006: 8). Kiltiirel miras gelecek
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nesillere aktariimak istenen her seydir. Basat (2013: 62) somut olmayan kdltiirel mirasi somut olandan

ayiran ozelligin dinamiklik oldugunu belirtir.

Somut kiiltiirel miras duragandir. ingilizce intangible cultural heritage, Fransizca patrimoine
culturel immatériel olan terim Tlrkgeye somut olmayan kiltiirel miras olarak ¢evrilmistir (Oguz, 2013:

6).

Kiltiirel mirasin aktarilmasi insanhigin her dénemde ortak sorunudur. Kiiltiirel miras zaman
icerisinde gelisip degisen bir bltindlr. Son dénemde meydana gelen sanayilesme ve kentlesme
sonucunda bu mirasin yok olma tehlikesi dogmustur (Turkyilmaz, 2013: 41). Somut olmayan kiltirel
mirasi korumanin yolu ise, kiiltlr politikalarindan ge¢mektedir (Basat, 2013: 62). Bu durum 2003
yihinda UNESCO tarafindan hazirlanan Somut Olmayan Kiiltirel Mirasin Korunmasi sozlesmesinin
ortaya ¢ilkmasina neden olmustur. Somut Olmayan Kiltirel Mirasin Korunmasi sézlesmesinde somut
olmayan kultirel miras kavrami topluluklarin, gruplarin ve kimi durumlarda bireylerin, kiltlrel
miraslarinin bir pargasi olarak tanimladiklari uygulamalar, temsiller, anlatimlar, bilgiler, beceriler ve
bunlara iliskin araclar, geregler ve kiiltiirel mekanlar olarak aciklanmistir (UNESCO, 2003: 2). ilgili

sOzlesmede somut olmayan kiltiirel miras alanlari ise sunlardir:

v’ Somut olmayan kiiltiirel mirasin aktarilmasinda tasiyici islevi géren dille birlikte s6zlii gelenekler

ve anlatimlar,
v’ Gésteri sanatlari,
v’ Toplumsal uygulamalar, ritiieller ve sélenler,
v’ Doga ve evrenle ilgili bilgi ve uygulamalar,
v' El sanatlari gelenegi (UNESCO, 2003: 2).

Ekici ve Fedakar (2013: 51) 2003 yilinda yayinlanan ve 180'den fazla ulke tarafindan kabul
edilen bu sézlesmenin insan kavramini éne cikardigindan bahseder. Onceki sézlesmelerin aksine
burada kultlrel mirasi insanlarla ve insan icin koruma kavrami ortaya ¢ikmistir. Bu s6zlesmede kiltirel

mirasi yasatarak koruma kavrami Gizerinde durulmustur.
Yurtdisinda Yasayan Tiirklerde Milli Kiiltiir ve Kiiltiirel Mirasin Korunmasi

Dil toplumun sadece iletisim araci degil, kiltiirinin ve kimliginin de 6zidir (Yahinkilig ve
Yagmur, 2014: 284). Yurtdisinda yasayan bireyler tamamen farkl bir kiltire uyum saglamaya
¢alismaktadirlar. Bu nedenle 6zellikle ana dili egitimi bu bireyler icin blylik 5nem tasimaktadir. Ana dili
egitimi bireyin hem kendi klltlrini ve dilini bilmesini hem de farkh kiltirlere uyum saglamasini
kolaylastirmaktadir. Glizel (2010: 96), her iki topluma da uyum siirecinde dil ve kiltirin 6nemli

oldugundan bahseder. Bu nedenle Avrupa'da yasayan iki dilli 6grencilerin ana dillerini ve kiltirlerini
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o0grenmeleri amaciyla Millt Egitim Bakanligi tarafindan 2009-2010 6gretim yilinda 6gretim programi

uygulamaya konulmustur.

Program Tirkce ve Turk kiltirli bolimlerinden olusmaktadir. Tirkce boliminde dil
becerilerine yonelik amac, kazanim ve etkinlik 6rneklerine, Tlrk kiiltlri bélimiinde ise Tark kiiltlri ile
iliskili oldugu distnilen konularda amag, kazanim ve etkinlik drneklerine yer verilmistir. Programdaki
amag¢ ve kazanimlar 1-3, 4-5, 6-8, 9-10. siniflar seklinde gruplanarak verilmistir. Programin giris
kisminda 6grencilerin hem kendi kiltirlerini taniyan hem de farkl kiiltiirlere hosgoru ile yaklasabilen
bireyler olarak yetismelerinin 6nemi vurgulanmistir. Ayrica yurt disinda yasayip 6grenim goren Tirk
ogrencilerinin hem kilturlerini korumalari hem de farkl kiiltiirlere uyum saglayabilmelerinin 6nemlidir
(MEB, 2009: 6). Bu ifadeler Tiirk Millt Egitimi’nin genel amaclari ile ve Tiirkce dersinin amaclari ile de
ortlismektedir. Turk Milll Egitimi’'nin genel amagclari arasinda da Turk milletinin milli, ahlaki, insani,
manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren, ailesini, vatanini, milletini seven ve
daima ylceltmeye calisan bireyler yetistirilmesi ifadesi yer almaktadir (MEB, 2006: 1). Tiirkce dersi
Ogretim programinda ise, Tiirk ve diinya kiltlr ve sanatina ait eserler araciligiyla 6grencilerin milli ve
evrensel degerleri tanimalari, hosgorili, insan haklarina saygili, yurt ve diinya sorunlarina duyarl
olmalari ve ¢ozimler Gretmeleri, milli, manevi ve ahlaki degerlere 6nem vermeleri ve bu degerlerle
ilgili duygu ve duslincelerini glglendirmeleri amaglanmaktadir. (MEB, 2006: 4). Bu ifadelerden
hareketle 6grencilerin Turk dilini ve Tlrk kiltlrind tanimalarinin programlarin temel amaglari arasinda
yer aldigi yorumuna ulasilabilir. Bu calismada da Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim Programinda
yer alan somut olmayan kiltirel miras 6geleri belirlenerek, bu 6gelerin programdaki amag, kazanim

ve etkinlik 6rneklerinde yer alis bicimleri incelenerek program hakkinda bir degerlendirme yapilacaktir.
Yontem

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi kullaniimistir. Dokiiman
incelemesi, arastiriimasi hedeflenen olgu ve olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini
kapsar. Nitel arastirmada dokiiman analizi tek basina bir veri toplama yéntemi olabilecegi gibi diger

veri toplama yontemleri ile birlikte de kullanilabilir (Yildirim ve Simsek, 2013: 217).

Arastirmanin problem ciimlesi “Tiirkce ve Tirk Kiltiirii Dersi Ogretim Programi’nda somut
olmayan kdltiirel miras 6gelerine ne diizeyde yer verilmistir?” olarak belirlenmistir. Buradan hareketle

arastirmada yanit aranan alt problemler su sekildedir:

1. Tirkge ve Tirk Kiiltiirii Dersi Ogretim Programi’nda somut olmayan kiltiirel miras dgeleri ile

iliskili kazanimlara ne oranda yer verilmistir?

2. Turkce ve Tirk Kiltiri Dersi Ogretim Programi’nda somut olmayan kiiltiirel miras 6geleri ile

iliskili etkinlik 6rneklerine ne oranda yer verilmistir?
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3. Tuirkce ve Tiirk Kiltiirii Dersi Ogretim Programi’nin Tiirkge bdlimiinde somut olmayan kiiltiirel

miras 0gelerinin 6grenme alanlarina gére dagilimi nedir?

Arastirmada Yurt Disindaki Tirk Cocuklari icin Tirkce ve Tirk Kiltiirii Dersi Ogretim
Programi’nda yer alan kazanimlar ve etkinlik 6rnekleri somut olmayan kiltirel miras bakimindan
incelenmistir. Degerlendirmede kazanimlarin ve etkinlik 6rnekleri somut olmayan kiltlrel miras
unsurlari agisindan degerlendirilmistir. Degerlendirme sirasinda kazanimlarin ve etkinlik 6érneklerinin

bu 6gelerden en az birini tagsimasina dikkat edilmistir.
Bulgular ve Yorum
Tiirkge Béliimiinde Somut Olmayan Kiiltiirel Miras ile ilgili Kazanimlar

Tirkce boliimiinde yer alan kazanimlardan somut olmayan kiltirel mirasla ilgili olanlarin orani
Tablol1’de verilmistir. Tablo incelendiginde, somut olmayan kiltiirel mirasa en fazla 1-3. siniflarda yer
verildigi goriilmektedir. Sinif seviyesi arttikca somut olmayan kiltirel mirasa iliskin kazanim orani da

azalmaktadir.

Tablo1l. Tiirk¢e béliimiinde somut olmayan kiiltiirel mirasa iliskin kazanim oranlari

Somut Olmayan Kiiltiirel Mirasa iliskin Kazanim

Toplam Kazanim Sayilari ve Oranlari
Sinif (f) (f) %
1-3. Sinif 45 8 %17,7
4-5, Sinif 66 9 %13,6
6-7. Sinif 68 6 %8,8
8-10. Sinif 62 5 %8,0
Toplam 241 28 %11,6

Programin Tirkce boliminde somut olmayan kiltire mirasla iliskili olan kazanimlar
incelendiginde dinleme/izleme okuma boéliminde belirli kazanimlarin her sinif seviyesinde tekrar
edildigi gérilmektedir. Okunan metinde ya da dinleyip/izlediklerinde bulunan milli /evrensel kiltiir
degerlerini fark etme kazanimlari tim sinif seviyelerinde bulunmaktadir. Siir, tirkd, sarki tirinde
metinleri ezberleme kazanimi ise sadece 8-10. sinif seviyesinde yer almamaktadir. Bu durum programin
Tirkce béliminin dinleme/izleme okuma kisminda belirli kazanimlarin strekli tekrarlandiginin bir
gostergesidir. Tlirkce boliminin konusma yazma kismina bakildiginda ise, 1-3. sinif ve 4-5. siniflarda
oncelikle selamlagsma ve temel konusma kaliplarini 6gretmeye yonelik kazanimlar yer almaktadir. 6-7,
8-10. sinif seviyelerinde ise, gérgl kurallarina ve atasozi deyimlere iliskin kazanimlar bulunmaktadir.
Buradan hareketle programin Tiirk¢e bolimiiniin konusma ve yazma kisminda yer alan kazanimlarin

ogrenci seviyesi dikkate alinarak hazirlanmis oldugu sonucuna ulasilabilir.
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Tiirk Kiiltiirii Béliimiinde Somut Olmayan Kiiltiirel Miras ile ilgili Kazanimlar

Tirk Kalttrt béliminde yer alan kazanimlardan somut olmayan kiltirel mirasla ilgili olanlarin
orani Tablo2’de verilmistir. Tablo incelendiginde, somut olmayan kiltiirel mirasa en fazla Tirkge
bolliminde oldugu gibi 1-3. siniflarda yer verildigi gorilmektedir. Somut olmayan kiltirel mirasa 6-7.

sinif kazanimlarinda daha az yer verilmistir.

Tablo 2. Tiirk kiiltiirii béliimiinde somut olmayan kiiltiirel mirasa iliskin kazanim oranlari

Somut Olmayan Kiiltiirel Mirasa iliskin Kazanim

Toplam Kazanim Sayilari ve Oranlari
Sinif (f) () %
1-3. Sinif 26 8 %30,7
4-5. Sinif 26 7 %26,9
6-7. Sinif 32 5 %15,6
8-10. Sinif 31 8 %25,8
Toplam 115 28 %24,3

Programin Tirk Kiltird boliminde somut olmayan kiiltlirel miras ile ilgili olan kazanimlara
bakildiginda her sinif seviyesinde milli ve dini bayramlarla ilgili kazanimlara yer verildigi gorilmektedir.
1-3. ve 4-5. sinif seviyelerinde bilmece, ninni, tekerleme, manilere 6rnekler verme kazanimlari yer
almaktadir. Ayrica ¢cocuk oyunlarina, Tirk yemek ve misafir kiiltiiriine, Tirk seyirlik oyunlarina, el
sanatlarina, spor ve mizik alanlarina iliskin kazanimlar da farkli sinif seviyelerinde yer almaktadir. Bu
nedenle Tark kalttrt bolimiandeki kazanimlarin Tirkce bolimindekilere kiyasla daha gesitli oldugu

soylenebilir.
Tiirkge Béliimiinde Somut Olmayan Kiiltiirel Miras ile ilgili Etkinlikler

Turkce boliminde yer alan etkinliklerden somut olmayan kultlrel mirasla ilgili olanlarin orani
Tablo3’te verilmistir. Tabloya gore, 1-3. siniflarda yer alan etkinliklerde somut olmayan kiiltlirel mirasa

yer verilmemistir. Somut olmayan kiiltirel mirasa en fazla dérdincti/besinci siniflarda yer verilmistir.

Tablo 3. Tiirk¢ce béliimiinde somut olmayan kiiltiirel mirasa iliskin etkinlik oranlari

Somut Olmayan Kiiltiirel Mirasa iliskin Kazanim

Toplam Kazanim Sayilari ve Oranlari
Sinif (f) (f) %
1-3. Sinif 22 0 %0
4-5. Sinif 24 6 %25
6-7. Sinif 24 6 %12,5
8-10. Sinif 18 6 %16,6
Toplam 88 12 %13,6
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Programin Tirkge bolimiinde somut olmayan kiltiire mirasla iliskili tlirkd, sarki, fikra, mani,
tekerleme ezberleme, deyim ve atasoézlerini oyunlastirma, gélge oyunundaki karakterleri canlandirma,

istiklal Marsi’ni okuma etkinlikleri bulunmaktadir.
Tiirk Kiiltiirii Béliimiinde Somut Olmayan Kiiltiirel Miras ile llgili Etkinlikler

Turk Kiltdrd béliminde yer alan etkinliklerden somut olmayan kiiltiirel mirasla ilgili olanlarin
orani Tablo4’te verilmistir. Somut olmayan kiltiirel mirasla ilgili etkinliklere en fazla 8-10. siniflarda yer

verilmistir.

Tablo 4. Tiirk kiilttirii béliimiinde somut olmayan kiiltiirel mirasa iliskin etkinlik oranlari

Somut Olmayan Kiiltiirel Mirasa iliskin Kazanim

Toplam Kazanim Sayilari ve Oranlari
Sinif () (f) %
1-3. Sinif 22 9 %40,9
4-5. Sinif 22 10 %45,4
6-7. Sinif 28 9 %32,1
8-10. Sinif 26 14 %53,8
Toplam 98 42 %42,8

Programin Tirk kiltiri bélimiinde somut olmayan kiiltiire mirasla iliskili istiklal Marsi’ni
okuma, golge oyunundaki karakterleri canlandirma, bayramlarda yaptiklarini canlandirma, sofra
adabini/ bir yemegin yapilisini canlandirma, geleneksel el sanatlarini tanitma, tarihi eserleri/ kisileri ve

sporlari tanitma etkinlikleri bulunmaktadir.

Tiirkce Béliimiinde Somut Olmayan Kiiltiirel Miras ile llgili Kazanimlarin O§renme Alanlarina Gére

Dagilimi

Tirk Kilttrd Dersi Ogretim Programi’nin Tiirkce béliimiinde yer alan somut olmayan kiltirel
miras unsurlari ile iligkili kazanimlarin 6§renme alanlarina gére dagilimlari orani Tablo 5’te verilmistir.
Tablo incelendiginde 1-3. sinif seviyesi hari¢ kazanimlarin 6grenme alanlarina benzer sekilde dagildig

gorilmektedir.

Tablo 5. Tiirk¢e béliimiinde yer alan somut olmayan kiiltiirel miras unsurlarina iliskin kazanimlarin égrenme
alanlarina gére dagilimlari

Dinleme/izleme- Okuma Konusma-Yazma
Sinif (f) % (f) %
1-3. Sinif 6 %75 2 %25
4-5. Sinif 4 %44,4 5 %55,5
6-7. Sinif 3 %50 3 %50
8-10. Sinif 2 %40 3 %60
Toplam 15 %53,5 13 %46,4
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Tiirkge Béliimiinde Somut Olmayan Kiiltiirel Miras ile ilgili Etkinliklerin Ogrenme Alanlarina Gére

Dagilimi

Tirk Kilttri Dersi Ogretim Programi’nin Tiirkge béliimiinde yer alan somut olmayan kiiltirel
miras unsurlari ile iliskili etkinliklerin 6grenme alanlarina gére dagilimlari orani Tablo 6’da verilmistir.
Tablo incelendiginde konusma-yazma ogrenme alanindaki etkinliklere daha fazla yer verildigi

gorilmektedir.

Tablo 6. Tiirk¢e béliimiinde yer alan somut olmayan kiiltiirel mirasa iliskin etkinliklerin 6Grenme alanlarina gére
dagihimlari

Dinleme/izleme- Okuma Konusma-Yazma
Sinif () % (f) %
4-5. Sinif 2 %40 4 %60
6-7. Sinif 0 %0 3 %100
8-10. Sinif 2 %66,6 1 %33,3
Toplam 4 %33,3 8 %66,6

Sonug ve Oneriler

Ogretim programinda somut olmayan kiiltiirel mirasa iliskin kazanim oranlari Tablo 7’de
verildigi gibidir. Tablodan hareketle en fazla 1-3. sinif seviyelerinde bu kazanimlara yer verildigi
sonucuna ulasilmaktadir. Somut olmayan kiltiirel mirasa iliskin kazanimlar tim kazanimlarin

%15,7’sini olusturmaktadir. Kazanim oranlari sinif seviyesi arttikga dismektedir.

Tablo 7. Tiirkce ve Tiirk kiltiirii dersi égretim Programi’nda somut olmayan kiiltiirel mirasa iliskin kazanim
oranlari

Somut Olmayan Kiiltiirel Mirasa iliskin Kazanim

Toplam Kazanim Sayilari ve Oranlari
Sinif () (f) %
1-3. Sinif 71 16 %22,5
4-5. Sinif 92 16 %17,3
6-7. Sinif 100 11 %11
8-10. Sinif 93 13 %13,9
Toplam 356 56 %15,7

Ogretim programinda somut olmayan kiiltiirel mirasa iliskin etkinliklerin oranlari Tablo 8’de
verildigi gibidir. Somut olmayan kiiltiirel mirasa iliskin etkinliklerin 8-10. sinif seviyelerinde yogunlastigi
gorilmektedir. Bu etkinlikler toplam etkinliklerin %29’unu olusturmaktadir. Sinif seviyesi arttik¢a
somut olmayan kiltirel mirasa iliskin etkinliklerin oraninin arttigi gértlmektedir. Bu durumda,
kazanimlarin sinif seviyesi arttikca azaldigindan hareketle programda bir dengenin olusturulmus

oldugu soylenebilir.

755



Nahide irem AZiZOGLU, Alpaslan OKUR

Tablo 8. Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim Programi’nda somut olmayan kiiltiirel mirasa iliskin etkinlik oranlar

Somut Olmayan Kiiltiirel Mirasa iliskin Kazanim

Toplam Kazanim Sayilari ve Oranlari
Sinif (f) (f) %
1-3. Sinif 44 9 %20,4
4-5, Sinif 46 16 %34,7
6-7. Sinif 52 12 %23
8-10. Sinif 44 17 %38,6
Toplam 186 54 %29

Programin Tiirkce bolimi incelendiginde somut olmayan kiltirel mirasa iliskin kazanimlarin
o6grenme alanlarina esit oranlarda dagildigi ancak etkinliklerin dinleme/izleme- okuma alaninda

yogunlastigi belirlenmistir.

Kaltir bir toplumun kendine 6zgli degerlerini barindan gecmisten glinimize getirdigi
birikimidir (Cankaya, 2006: 11). Egitimin amaglarindan biri de bireylerin bu kiiltirel birikimi kazanarak
gelecek nesillere aktarabilmeleridir. Bu nedenle 0zellikle ana dili dersiyle iliskili olan 06gretim

programlarinda kalturle ilgili 6gelere daha fazla oranda yer verilmesi gereklidir.
Arastirmanin sonuglarindan hareketle su 6nerilerde bulunulabilir:

v Ogretim programlarinda somut olmayan kiiltiirel mirasa iliskin kazanimlar ve etkinlik
orneklerinin sayisinin arttiriimasi, yabanci llkede yasayan 6grencilerin Tark kiltlrin

tanima ve benimsemelerine katki saglayacaktir.

v Somut olmayan kiltirel mirasa iliskin etkinlik ve kazanimlar belirli 6grenme
alanlarinda toplanmistir. Tim 6grenme alanlarinda somut olmayan kultlrel mirasla

ilgili kazanim ve etkinlik 6rneklerinin arttirilmasi faydali olacaktir.
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Dobruca- Késtence Agzi Zarf-Fiilleri ve Anadolu Agizlar Zarf-Fiilleri Uzerine
Degerlendirmeler

Jale OZTURK"

Oz

Fiilimsiler, Turkceye birden fazla eylemi bir cimle ile ifade edebilme 6zelligi katar. Bu nedenle
fiilimsi eklerini ve bu eklerin farkli zaman, farkli cografyalarda ve farkli boylardaki kullanimlarini
karsilastirmak gerekir. Turkcede fiilimsi ekleri icerisinde Zarf-fiil eklerinin ¢ok 6zel bir yeri vardir.
isim-fiil ekleri ve sifat-fiil eklerinde lehgeler arasinda ¢ok biiyiik farkhihk gériilmedigi gibi, tarihi
gelisim siirecinde bu eklerin ¢ok biylk degisiklik gecirmedikleri séylenebilir. Ancak zarf-fiil ekleri
icin ayni seyler soylenemez. Tirkge sirekli zarf-fiil eki Gretmeye devam etmekte en az c¢aba
yasasinin tersine birden fazla eki, ek ve edati birlestirerek yeni zarf-fiil ekleri veya birlesik zarf-fiiller
Uretmektedir. Yazi dili olmayan, Turkiye Turkgesiyle baglari ¢ok siki olmayan fakat zengin bir kiiltiire
sahip olan Dobruca-Kostence bolgesi agizlarinda ‘bolgannan sebep’ (oldugu igin) gibi farkli zarf-fiil
ekleri gorilmektedir. Bu sebeple bu ¢alismada Dobruca-Kdstence bolgesinde konusulan Tirkgedeki
zarf-fiil ekleri ve bu eklerin islevleri incelenmistir. Calisma i¢in Dobruca ve Koéstence agizlari Gzerine
yapilmis tezlerde yer alan metinlerden yararlanilmistir.

Anahtar sozciikler: Turkcenin agizlari, fiilimsi, zarf-fiil, Dobruca, Késtence, Anadolu agizlari

An Examination of Verbal Adverbs in the Dobruca-Késtence Dialect and Anatolian
Dialects

Abstract

Gerundials enable Turkish to indicate more than one action in a single sentence. For this reason, it
is necessary to compare the adverbial suffixes and their uses at different times, in different regions,
and in different tribes. Among the Turkish gerundial suffixes, adverbial suffixes occupy a very
unique position. It can be said that there is not a big difference among the dialects in terms of the
verbal noun suffixes and participle adjective suffixes, and that these suffixes have not undergone
a substantial change during the period of historical evolution. However, it is not possible to say the
same for the verbal adverb suffixes. Turkish continues to produce verbal adverbs, and contrary to
the law of minimum effort, it produces new adverbial suffixes or compound gerundial verbs by
combining more than one affix with prepositions and affixes. Different verbal adverb suffixes such
as ‘bolgannansebep exist in the dialects of the Dobruca-Késtence region, which do not have a
written form and do not have strong ties with Turkey Turkish but have a rich culture. Therefore, in
this study, the suffixes of the verbal adverbs in Turkish dialect spoken in the Dobruca-Kostence
territory and the functions of those suffixes were examined. For the study, texts in the theses that
studied the Dobruca and Késtence dialects were used.

Keywords: Dialects of Turkish, gerundial, verbal adverb, Dobruca, Késtence, Anatolian dialects
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Giris

Toplumlar genis cografyalara yayildik¢a giderek dilleri de kollara ayrilmakta ve gidilen yére
etkisi ve getirdikleri dilden saklayabildiklerinin karismasiyla lehgeler olusmaktadir. Lehcelerin altinda
ise konusulan ama yazilmayan agiz adaciklari ortaya ¢cikmaktadir. Bu durum biitiin dillerde oldugu gibi,
ortaya ciktigl cografyadan cok genis cografyalara yayilan Tirkce icin de gecerlidir. Ozellikle de
yayildiklari bolgede siyasi etkinligini yitirmis, gegmis hakimiyet déneminin kalintilari durumunda olan
Balkanlarda, Irakta, iran’da, Suriye’deki Tiirkce konusurlarin kiiltiirlerinin ve etnik alt yapilarinin izlerini
saklayan agizlarinin incelenmesi cok 6nemlidir. Bu diisiincelerle bu ¢calismada Romanya’da Dobruca ve

Kostence bolgesinde yasayan Tirk soylularin agizlarindaki zarf-fiiller ele alinmistir.

Diger dillerde oldugu gibi Tirkgenin de kollarinin birbirleriyle de temas bolgeleri (contact area)
vardir. Turkgenin farkli kollarinin baslica temas bélgeleri Aral denizi cevresi, Misir, Kafkaslar ve
Kirim’dir. Bu bolgeler, Kipgakga ile Oguzca arasindaki temas bdlgeleridir. Dobruca da uzun siire Osmanli
yonetiminde kalmasi nedeniyle bu temas bélgelerinden sayilabilir. Osmanli Tlrkgesi Bulgaristan ve
Dobruca lizerinden Balkanlarin kuzey dogusuna dogru uzanirken Kipgak grubu da, Romanya Tatarcasi
araciligiyla sinirlarini Balkanlara kadar genisletir. Romanya’da konusulan/yazilan Rumeli Tiirkgesinin bir
varyanti olan Tirkce ile Romanya Tatarcasi, Dobruca boélgesinde bir aradadir. Baskent Blikres'te ve

diger bolgelerde de konusulan Tatar Tirkcesi veya Rumeli Turkgesi adaciklari vardir ( Eker, 2006).
Tarihte Kuman-Kipgaklar:

Yunan kaynaklarinda Komanen, Latin kaynaklarinda Kuman, Rus kaynaklarinda Polovets,
Macar kaynaklarinda ise Kun olarak adlandirilan Kumanlarin bu adi “solgun, sarimtirak” anlamindaki
renk adindan aldiklari yaygin kanaattir. (Arat, 1955) Bizanslarda ‘Koman’ Alman Edebiyatinda
Kumanlara ‘Valvi’, Leh vakayinamelerinde Placi, Ceklerde Plavci, Ermenilerde Hartes gibi hepsinde ‘sari
sacli, sarisin’ anlamina gelen adlar verilmistir (Caferoglu, 1984). iclerinde gesitli kavimlere mensup
unsurlar bulunan kavmf bir birlik teskil etmislerdir. 1103’te Rus kuvvetlerine yenilen Kumanlar yerlerini
yeni Tark dalgasi olan Kipgaklara biraktilar. X. ylzyildan sonra Kipcak adi daha yaygin kullaniimaya
baslandi. Kuman-Kipcaklar Bulgaristan, Romanya, Rusya ve Giircistan’da da dnemli rol oynamislardir.
Bu Turk toplulugunu islam diinyasi, Giiney Kafkaslarin Hiristiyan halklari, Mogollar ve Cinliler Kipgak
(Kibgak, Kifcak ) olarak kaydetmistir. Kipgak sozcigliniin etimolojisiyle ilgili kesin bir sonuca

varilamamistir (Arat, 1955).

13. yy. ortalarindan 14. yy. sonlarina kadar Altin Ordu Devleti'nin sinirlarinin Tuna'ya kadar
genislemesi ile Kipgak Bozkirlarindaki Tatar Tirklerinden bir kismi, Dobruca Bolgesine gelip yerlesirler.
Osmanli devleti zamaninda Il.Beyazit Dobruca'yi fethettikten sonra Karadeniz'in kuzeyinden ¢agirdig

Tatarlarla, Anadolu’dan getirdigi Tiirkleri Dobruca’ya yerlestirmistir. Ozellikle 1783'te Kirim'in Rusya’ya
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baglanmasi ile binlerce Kirim Tiirkii Dobruca bdlgesine go¢ edip orada yerlesmeye mecbur kalmislar.
1877-78 Osmanli-Rus savasindan sonra Romanya bagimsizligini kazanir ve bu tarihten sonra Dobruca
Turkleri "Ak Topraklar" dedikleri Anadolu’ya gé¢ etmeye baslarlar. Dobruca, 1417 den 1877 ye kadar

Osmanli hakimiyeti altinda kalmistir (Murtazayeva, 2010).
Kuman- Kipgak Tiirkgesi:

Samaylovi¢’in tasnifinde Tav grubu “Kuzey-Bati-Kipgak diye adlandiriimis, ol- grubu ise Giiney-
Bati, Tlirkmen olarak adlandiriimis olmasina ragmen, Kasgarli Oguz ve Kipcak Tirkgelerini birlikte
zikretmistir. Aslinda o donemde iki lehge birbirinden farkli 6zellikler tasimazken Kipgaklarin kuzeye
Turkmenlerin glineye go¢ etmeleri ile iki lehcede farkliliklar ortaya gikarmistir. Sonra Misir’da iki Tirk
kavmi tekrar birlesmis ve iki kavmin dil o6zellikleri de birbirinden ayirt edilemez olmustur
(Karamanlioglu, 1994). Tarihte Kipcak-Kuman adlari uzunca bir siire yan yana ge¢cmistir. Aslinda bu
kavmi birlik iki ayri kavmin sonradan birleserek olusturdugu bir birliktir. Kipcaklarin yasadiklari
alanlarda bir araya gelen bu iki kavim kaynasmis ve ortak diyebilecegimiz bir yazi dilini paylasmislardir

(Ozyetgin, 2006).
Dobruca - Késtence Agzi:

Romanya’daki Tiurk Tatar agizlari Kinnm’daki Tiirk Tatar Tirkcesiyle birlikte Kuzey-Bati Tirk
lehgeleri grubuna girer. Bu grup Volga lehgeleri iginde ele alinir. Tarihi derinlik bakimindan Kipgak
Tirkgesinin bir devamidir. Kaynaklar bu bolgede konusulan Tirkceye bazen Tatarca, bazen Kirim
Tatarcasi, bazen de Kirim Tiirkgesi adini verirler. Tarihi Kipgak lehgelerine dahil olan bu agizlardan
Kirnm’da konusulan Tirkge ile Romanya’nin Dobruca bélgesinde konusulan Tirkge ortak ozellikler
gosterir ve bolgede konusulan Nogay lehgesiyle birlikte bunlarin kékenleri Tirk dilinin Kipgak kolunu

olusturur (Menabit, 2006).

Dobruca’da asagi yukari birbirine yakin sayidaki Rumeli ve Tatar Tirkgesi konusurlarin sayisi,
farkh kaynaklara gore 50 bin ile 80 bin arasindadir. Bolgedeki bazi Tirk olmayan Muislimanlar da
kendilerini Turk, dillerini Tlrkce olarak kabul ederler. Romanya Tatar Tirkleri de kendilerini Tatar, Tat,
Nogay, Turk, Tatar Turkl, Turk-Tatar; dillerini ise Tatarca, Nogayca, Tatca vb. olarak
nitelendirmektedirler ve Kirnm Tatari, Nogay, Tiirk-Tat, Kerig, Congar, Tat gibi etnik adlandirmalari Tatar
kdltiriniun bir zenginligi olarak kabul etmektedirler. Rumeli Tiirkgesi disindaki bittn ‘Tirk diyalektleri’
Kirim Tatarca catisi altinda toplanmaktadir. Dobruca’da konusulan Tatarcayi, Kirrm Tatarcasinin bir
diyalekti olarak kabul eden Romanya Tatarlari, kendi kokenleri ile Kirim ve Kirim Tatarlari arasindaki
glcli baglarin farkindadir. 1992 senesinde yapilan son sayima gore Dobruca’nin Késtence bolgesinde

yasayan Kirimli Tiirklerin sayisi 45 bin civarindadir (Murtazayeva, 2010).Bu Oguz ve Kipgak kokenli Turk
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topluluklari birbirinin konusmalarini rahatlikla anlamakta, fakat lehce 6zelliklerini etkilesimden uzak

tutmaktadirlar (Menabit, 2006).
Anadolu Tiirkleri:

Anadolu’ya gesitli Turk boylar (Pegenek, Kipgak, Oguz vs.) milattan dnceki donemlerden beri
geldilerse de, bu topraklarin Tirklesmesi 11. Yiizyildan sonraki yogun Oguz gogleri ile olmustur. 11.
ylzyildan sonraki yogun Oguz gogleri ve daha sonrasinda, Oguz olmayan az sayida bazi (Kipgak, Cigil)
Turk gruplari da Anadolu’ya gelmistir. Son bir-iki ylzyil zarfinda gelen boylar ise Ulupamir Kirgizlari,

Afyonkarahisar’daki, Eskisehir’deki Karagaylar, Nogaylar, Konya’daki Ozbekler vs. (Giilsevin, 2010).
Anadolu Agizlari:

Anadolu agizlarinin temelini Orta Asya’dan cesitli etkenlerle ytzyillar igerisinde Anadolu’ya go¢
etmis Oguz boylarinin konusmalari olusturmaktadir. Ancak Oguzlardan 6nce Anadolu’ya gelmis olan
Pecenek, Kuman ve Kipgaklarin da izleri Bati Karadeniz yoresinde goriilebilmektedir. Bunlardan baska
Sakalar Dogu ve Gliney Dogu Anadolu agizlarinda etkili olmustur. Daha sonralari da Kirgiz, Kazak, Uygur,
Turkmen, Ozbek, Azeri, Kinm-Tatar, Kazan-Tatar, Miser, Nogay, Karakalpak gibi Tiirk boylari da farkh
tarihlerde Anadolu’ya gelmisler ve kendi lehge ve agiz 6zellikleri ile Anadolu agizlarina bir ¢esni

katmislardir ( Korkmaz, 2015).
Zarf-fiiller:

Dilin anlamli en kiigiik birimi olan kelimelerin tek basina kullanilmalari insanlarin anlagsmasi igin
yeterli degildir. Anlasabilmek igin kelimelerin birleserek yargisiz veya yargili birlikler olusturmasi
gereklidir, yani kelime gruplari ve cimleler meydana getirmelidir. Bu birlesmeler igin dillerde farkli
yontemler kullanilmaktadir. Tirkcede kelimelerin baglanmasi ekler ve uydu kelimeler yardimiyla
saglanmaktadir. Bunlardan hal ekleri, zarf-fiil ekleri ve edatlar 6zellikle climlenin kurulusunda
baglayicilik gérevini Ustlenirler. Bu nedenledir ki calisma konumuz olan zarf-fiillerle hal ekleri ve edatlar

arasinda yakin iliski vardir, bu ¢ unsur zaman zaman birbirlerine destek olurlar.

Cimle kurulusunda ismin yikleme baglanmasi hal ekleri ve edatlarla olurken fiilin yikleme
baglanmasi zarf-fiil ekleri ile olmaktadir. Ergin (2009: 138), “Gerundiumlar sayesinde fiiller hal sekline
sokulmakla o kok ve govdelerin karsiladigl hareketler hiikiim tasimayan bir sekle baglanmis olurlar.
Baska dillerde yan ciimlelerle dolu birlesik cimlelerle ifade edilen fikirler Tlrkcede basit climlelerle
anlatilir.” diyerek Turkgenin zarf-fiil ekleri sayesinde nasil bir zengin ve akici bir anlatim glicline sahip
oldugunu vurgular. Korkmaz ise, bir yaniyla fiil, bir yaniyla zarf 6zelligi tasidiklari igin fiil yonleriyle
zaman ve hareket, zarf yonleri ile de bir olus ve kilisin durumunu ve tarzini bildirirler dedikten sonra
zarf-fiillerin sahsa ve zamana bagh bir yargl bildirmeyen fakat yarg bildiren fiillerin zarfi olan

yardimcilaridir der ve ¢ekimli fiile dontismelerinin mimkin olmadiklarini belirtir. Fiil kok ve gbvdelerine
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bazi eklerle olusturulan bu zarf-fiillerin bazi kaliplasmalar disinda ada doniismeleri 6zelliklerinin
olmadigini belirten Korkmaz, zarf-fiilleri yapi bakimindan lge ayirmis ve -A,-All,- -ArAk, -1/-U, -1p/-Up,
-mAdAn, -IncA,/-UncA —ken ekleri ile yapilanlar “gercek zarf-fiiller”; ad-fiil veya sifat-fiillerin bazi hal
ekleri ile birlesmesinden olusan —mAkslzIn, -mAKkIA, -Dik¢A/-DUkcA, -miscAsinA gibi eklerle yapilanlar
ise “ad-fiillerle ve sifat-fiillerle kurulanlar”; —=DI ml / -DU mU, -r...-mAz gibi zarf-fiil islevi goren birlesik

yapilari ise “degisik yapida zarf-fiiller” olarak adlandirmistir (Korkmaz, 2014: 983-1038).

Banguoglu (2015), genel olarak ‘yatik fiiller’ olarak adlandirdigi fiilimsilere adfiil, sifatfiil, zarffiil
demeyi uygun bulmus ve zarffiiiler fiilin zarf isleyisine girmek icin aldigi 6zel sekillerdir dedikten sonra
yapisal degil islevsel bir tasnif yapmis; ulama ( —Ip/-Up), hal ( -A, -ArAk, -ken), kargitlama (-mAdAn, -
mAkslzin, -AcAgImA,-mAktAnsA vb.), zaman (-IncA/-UncA, -All, -Dik¢A/-DUkcA), -DIgIndA/-DUEUNdA,-
AnA kadar), sebep ( -AcAgIndAn, -DIgIndAn / -DUgUndAn vb.) ve karsilastirma ( -DIgl gibi, -DIg| kadar
vb) olmak Gzere bes bolime ayirmis. Banguoglu’nun zarf-fiil eki olarak inceledikleri icinde yalnizca ekler
degil ek + edat yapisinda olup Giilsevin (2000)’in ‘birlesik zarf-fiiller’ olarak adlandirdiklarina da yer

verdigi gortlmektedir.

Kirgizlarin ¢akg¢il (Gultekin, 2011), Kazaklarin Késemse ve Pisiktavis (Tekin, 2006) olarak
adlandirdig zarf-fiiller icin Turkiye Turkcesinde Latince kokenli ‘gerundium’ terimine Turkce karsilik
bulma konusunda birlesilmis degildir: ula¢ Hatiboglu (1969), Gencan (1975), Vardar (1980); bag-fiil
Ediskun (1985), zarf-fiil Karahan (2011), Korkmaz (2014), Banguoglu (2015), zarf-eylem Karaagac
(2012) gibi.

Turkgede zarf-fiil ekleri
Koktlirk ve Uygur metinlerinde:
-p ; -p/-ip;-up/-iip
-pan/-pen
-u/-u; -1/-i; -yu
-a/-e
-gali/-geli; nadiren -kali/-keli
-In/ -Un; -yIn/ -yUn
-mati/ -madi; —-meti/ -medi; -matin / -madin; -metin/- medin
-ginga / -ginge, nadiren -kinga / -kinge

-ken (Gabain: 1988.86 )
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Goraldagu tzere Eski Tirkcede 9 tip zarf-fiil eki vardir.
Tirkiye Tirkgesinde zarf-fiil ekleri:

GUnUmuz Tirkiye Turkgesinde Olglnli dilde ise asil zarf-fiil eklerini Ergin’i esas alarak

soyleyecek olursak, canhligini yitirmis olanlar ve agizlarda kullanilanlar harig, 8 adet zarf-fiil eki vardir:
-lp/ -Up, -A, -1/-U, -ArAk, -All, -IncA/-UncA, -mAdAn, -ken (Ergin, 2009).

GUnlUmiuzde diger Cagdas Tirk Lehgelerine goz atarak Tirkcedeki zarf-fiilin genel durumunu

belirleyelim.
Cagdas Tiirk Lehgelerinde zarf-fiil ekleri:
Azerbaycan Turkgesinde 10 tir zarf-fiil eki kullanilmaktadir:

—a/-e, -anda / -ende, -r...-mAz, --arak/-erek, -ken, -dlk¢a/-dikce /-dugca/-diikce, -digda/ -dikte
/ -dukda / -dikte, -1b /-ib /-ub/ -Ub, -inca/ -ince/ -unca/ -lnce, -cak /-cek, -madan /-meden ( Buran,

2010)

Tirkmen Tirkgesindeki zarf-fiil ekleri Azerbaycan Tiirkgesi ile Tlrkiye Turkcesindeki eklerden
cok farkli olmamakla birlikte -ban/-ben ve —maan/-meen, -kaa/-kee gibi ses degisikligi gecirmis sekiller

gorulmektedir:

-ban/-ben, -a/-e (y), -ali/-eli, -dikca/-dik¢e, -anda/ -ende, -inca/-ince, -1p/ -ip, -kaa/-kee,
-maan/-meen ( Buran, 2010)

Ozbek Tirkgesinde ise 11 adet zarf-fiil eki kullaniimaktadir:
-(i)b ( -ban), -e/-y, -gec, -geli, -gende, -geni, -genige, - glince, -e-ken, -masden, -mey
Uygur Tirkc¢esinde 13 adet zarf-fiil eki kullanilmaktadir:

—a(y), -mAy/ -mAyIn ,-ArdA ,--(i)p / (U)p, -gili /-gini, -mAskA, -mAstA, -mastin/-mestin, -gac,

-gacka, -gance, -ganda, -ganga, -gice ( Buran, 2010)

Tatar Tlrkgesinde 6 adet zarf-fiil eki vardir: -a ( —e; -y,-1y, -i), -ga¢, -gancl, -ganda, -miyca, -Ip
(-ep,-p) ( Buran, 2010)

Kazak Turkcesinde 7 adet zarf-fiil eki goéralir:

- a/ -y, -gali, -ganda, -gansa, -Ip/-p, -mAy/ -bAy/-pAy, -mayinsa / -bayinsa, /-payinsa. ( Buran,
2010)

Kirgiz Turkgesinde ise ses degismeleri ve farkli birlesmelerle olusmus baslica 10 zarf fiil eki

gorilmektedir:
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-A/ -O /-y, -ardA / -OrdO / -rdA, -bAstAn / -bOstOn, -gAncA / -kAncA, -gAnda /-kAndA, -gAnl,
-gOnU/ -kAnl/ -kOnU, -glcA /--gUcA/-kIcA /-kUcA, -mayingcA/ -mOyUncA, -p / -lp /-Up:( Buran, 2010)

Genel olarak degerlendirecek olursak Tiirkcede alti ile on ii¢ arasinda degisen sayida zarf-fiil
eki gorilmektedir. Eski Tlrkgede dokuz olan zarf-fiil eki sayisinin glinimiz Tiirk lehgelerinde ¢ok fazla
arttigl soylenemez. Fakat glinimiiz Tlrkiye Tlrkgesinde 6l¢tinli dilde kullanilan zarf-fiil islevi kazanmig
ve Gllsevin’in birlesik zarf-fiiller olarak adlandirdigi—DIk¢A/-DUkcA , -r...-mAz, -cAsInA, - mAkslzin, -DI
/-DU ml /mU, DIgIndA / -DUgUNdA , -AcAk gibi, -AcAk kadar, -mAk lizere vb zarf-fiilleri de saydigimiz

takdirde sayinin oldukg¢a ¢ok oldugunu gérmekteyiz. Giilsevin (2000) doksan bir zarf-fiil tespit etmistir.
Turkiye Turkgesi agizlarindaki zarf-fiil ekleri:

Turkiye Turkcesi agizlar zarf-fiil yoninden oldukg¢a zengindir. Bu konuda bir fikir vermesi
acisindan 6rnek olarak Hatay agzinda kullanilan zarf-fiillere gbz atilacak olunursa, Hatay agzinda 18
adet zarf-fiil eki tespit edilmistir. Bu eklerden bir kismi 6l¢inlt dilde de kullanilmaktadir, bir kismi ise

yalnizca agizlara 6zglidur. Bunlardan -Isin / -UsUn, -k / -Uk yorede oldukga islek kullaniimaktadir:

—lsin/ -UsUn , - Ik / -Uk, -IskAn, - Ip /-Up, -A, -I/-U, -ArAk,-All,-IncA / -UncA, -mAdAn, -ken,
-rAkdAn, - Incl/-Ingl/ -UncU/-UngU, - Inclk/-In¢clk/ -UncUk/-UncUk, -IncAnA/ -UncAnA, -Isl / -UsU,
-IsInA,- IskA, -Iskin, -ke, -kAnA, In /-Un; -AcA, -AnAcA, -AndA, -DI/-DU, -AssA, -DIgIm bille, DIgImca,
- DlynAn, -DIglmnan (Oztiirk, 2009).

Karahan ( 2011), Anadolu agizlarindaki zarf-fiilleri yapisal olarak bes grupta tasnif etmistir:

1. Zarf-fiil eklerinden genislemis ve degismis sekiller: -AlAk, -ArAkdA, -ArAkdAn; -incAz,- IncAn,
-IncAk, -IncAkln;- If,-IpsirA;-kAnA, -kAnl, -kAnAm; -mAdANA vb.

2. Sifat-fiil eklerinden genislemis ekler:-AcAgIndA, -AcAsll; -AnA, -AnAcA, -AncA, -AndA, -AncAz;
-AsyA, -AsicAya; -dlkcAk, -dlkcAn, -dlkcAz, -dlkdA, - dIgInA, -dlksIrA; -mAzlyA, -mAzdAn;

-mAmls vb.

3. isim-fiil eklerinden genislemis sekiller:-Isin, Isgln, -Iskima,- IskAnA, -IslA, IsIA,- IslAk, - IslAz,
-Isll,- -Isllk, -ISAAEA, -IsdAgAN, - IsdAnl; -mAcA, -mAdA, -mAylAn; -mAkdA, -mAkdAysA.

4. Arkaik yapi ve anlam ozelligi tasiyan ekler: -A, -I, -IcAk, -dl,-sA
5. Diger zarf-fiiller: -1k, -IslrAk , -Inslr, -Insl

Dilde en az gaba yasasinin tersine olarak Tirkiye Tlrk¢esinde agizlarda ve 6l¢linli dilde ek ve
edat birlesmeleriyle zarf-fiiller ve zarf-fiil islevli yapilar retilmektedir. Ozellikle bu konuda Karahan’in
¢alismasinda tasnife tabii tuttugu 79 adet zarf-fiil ekine bakarak, Tiirkiye Tirkgesi agizlarinin oldukga

Uretken oldugu soyleyebiliriz.
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Dobruca ve Kostence agizlarindaki zarf-fiil ekleri:

Dobruca ve Kostence agizlarindaki 9 tir zarf-fiil eki kullanilmaktadir, bu zarf-fiil eklerini ve zarf-

fiil islevli yapilari su sekilde siniflandirabiliriz:
1. Eski Turkgeden beri zarf-fiil olarak kullanilanlar: -A, , -y ,-p/ —Ip, -ken
2. Eski Turkgedeki zarf-fiil eklerinden ses degisikligi gecirmis olanlar:-mAdAn
3. Ek birlesmesiyle olanlar:- ArAk, -gAndA / -kAndA ,
4. Ek ve edat birlesmesiyle olanlar: - gAn son
5. —gAnnAn sebep (Murtazayeva, 2010).

Dobruca- Kostence Agzi Zarf-Fiil Ekleri ile Anadolu Agizlarindaki zarf-fiil ekleri Uzerine

degerlendirmeler:

*-A

Bu zarf-fiil eki Dobruca-Késtence agzinda inlG uyumlarina uymaktadir:

“Siz keleturniz, men cer azirliyim!diydi”. (NTYM VIl -61) kel-e+ tur-

“- Ani, onday éetip alagoyarsin cin kizin*“diydr”. (NTYM V -89) al-a + goy- ( Menabit, 2006.159)

sakin neneni babani birakma kizim yazaber mektip (19. Kaynak kisi/ satir 40) yaz-a+ber-, balasi

keleyatir diy atman diy ( 12. Kaynak Kisi/ Satir 227) kel-e+yat- ( Murtazeyeva: 2010).
Ek Anadolu agizlarinda da inli uyumlarina uymaktadir. (Karahan, 2011.345):

“gele gel Sakarya’ya geldiler”,”sen baliklari ala al git” ( Glinay, 1078: 187).

-A zarf-fiilinin islevleri:

1.tasviri birlesik fiiller kurmaktadir.

Dobruca-Késtence agzindan ornekler:

“Toy etecekler ama, ogiy anasi bizabére” .(KTMYIV-64)

“Dlnyanin dort bir kosesinde Tatarlar stimdi bile daginik halde yasaylar ve erkez bo milli hazinegye

katkida bulunabilir’ (KTSM XIX -26) ( Menabit, 2006: 160)
Anadolu agizlarindan ornekler:

bi sarma sardi yarim sahat dolandilar ne yilayabiliyii o da ne dayimin sarmasini séktiirebiliyii. (33/28

-29) — Malatya Agzi ( Glilseren, 2000: 33).

3.ikilemeler kurmaktadir.
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Dobruca-Kdéstence agzindan ornekler:

“Coldan alip kastilar, bakirta bakirta”. (KTSM Xlla-9) ( Menabit, 2006: 164)

“koy koyden yure yure tap romanye kelgenner” Kaynak kisi 2/ satir 42-43 ( Murtazayeva, 2010: 87).
Anadolu agizlarindan érnekler:

“milangazda yavas yavas déndere déndere gendini, ceviriyurum gendini”.-5.1.1-13,“ola ola oldu,

besledik béyiittiik”.-1.1.1-11 ( Oztiirk, 2009: 230)
-y
Bu zarf-fiil eki Turkiye Turkcesinde kullanilmamaktadir.

1.Dobruca-Késtence agzinda ise Unlllerden sonra kullanilan bu zarf-fiil eki tasviri birlesik fiiller

kurmaktadir.

“Sen minav insanir) basinda bekliy tur (KTMYV-13).” ( Menabit, 2006: 158)

2.ikilemeler kurmaktadir.

“Ded bolay bolay irfan saga kelgyenleri cirtip ata”. (NTSM Vb -50)” ( Menabit, 2006: 158)
*p/lp

Eski Turkcede Unlilerden sonra —p, linstizlerden sonra —Ip/-Up seklinde olan bu zarf-fiil eki Turkiye
Turkcesinde 6lclnli dilde ve agizlarda Unlilerden sonra -(y) lp/-Up, Unsizlerden sonra —lp/-Up

seklindedir. Dobruca- Késtence agzinda ise {inllilerden sonra —p, insiizlerden sonra —lp seklindedir.
Dobruca-Késtence agzindan ornekler:
“romencege cevirip caliskan son annadim — kaynak kisi 1/ satir 33-34” (Murtazayeva, 2010: 78-79)

“men bin dokuz yiiz seksen ekide tiirkiyeden saklap ketirdm — kaynak kisil / satir 19-20.”
(Murtazayeva, 2010: 78-79)

“kardaslarin barip keliyatir dep aytarlar. (NTYM VI -243)” ( Menabit, 2006: 158)
“Seneler kesti, on on eki yasindan sora salsip basladik. (KTSM 1-4)” ( Menabit, 2006: 243)
Anadolu agizlarindan érnekler:

“ondan sonra atgi atip dagilirlar.(8.1.1-9), oglanin evinden toplaniyorlar, giderler kirveyi alip geliler

buraya bayragi dikerler.(6.4.1-4); fenerini yakup suri halinde carsiye giderdiler” ( Giinay, 1978: 215)
-p / Ip zarf-fiil ekinin islevleri:

1.Bu zarf-fiil ekinin asil gérevi Tiirkcede bir fiili kendisinden sonra gergeklesen diger fiile baglamaktir.
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Dobruca-Koéstence agzindan ornekler:

“Sa%vaman kartiyge sut alip kelemen”. (NTSM VIII -29), Meni alip kettiler baska bir koylergye”. (KTSM
Xlla -1)” (Menabit, 2006: 157 )

Anadolu agizlarindan 6rnekler:

“oglum dur seni her tarafindan 6piiciim deyip asgerlere sarilolar (NY/36-37); simdi evde oturup ¢ocuk

bakolar (AG/9). “(Oztiirk, 2015: 214 )

2. Tasviri birlesik fiiller kurmaktadir.

Dobruca-Késtence agzindan ornekler:

“Sen a2vzin asip tur”. (KTYM VI -114)” ( Menabit, 2006: 157)

“Sewastopolga askeriye papiriman barip turdig.(3. kaynak kisi, 361.satir)” ( Murtazayeva, 2010: 106)
Anadolu agizlarindan érnekler:

“cok hosuna gétTi seni yikamam, hahalayip duruyosun.(1.13.1-11)” (Oztirk, 201-214).

3.ikilemeler kurmaktadir.

Dobruca-Kostence agzindan ornekler:

“Vakitlarinda cilap cilap yazganlarin”. (KTSM IXa-24)”( Menabit, 2006: 165).

“So cugan yerine kelip kete eken gece ya kalabalik edi (13. Kaynak kisi/119. Satir)” (Murtazayeva,
2010: 170)

Anadolu agizlarindan 6rnekler:

“Mutfaga gidip gelene gaddaér yorulom (AK/41)” ( Oztiirk, 2015: 104 )
“GalabaliK olup olmadigina gére” (Oztiirk, 2009.234)

*- ken

Eski Turkcede tek sekilli olarak gortlen bu zarf-fiil eki Dobruca-Késtence agzinda da tek sekillidir. Ek
Turkiye Tlrkgesi 6lctnli dilde tek sekillidir, kalin GnlGla sekli yoktur. Ancak Anadolu agizlarinda ekin

kalin Unlula sekilleri de goralmektedir ( -ken /- kan):
Dobruca-Késtence agzindan ornekler:
“Arafatka keterken dagda basta tasimizni topladik”. (KTSM l1a-39)” (Menabit, 2006: 165)

“Tatarlar tatar da ati bar éken ama biraz bulgarlarman karisikmiz- (16. Kaynak kisi/95-96. Satir )”

(Murtazayeva, 2010: 186 )
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Dobruca-Kdstence agzinda ekin bulunma hali ile genislemis sekilleri de kullaniimaktadir:

“Eki Us glin otra onda, sora namaz kila ekende vefa ola onda Turkiye’de”. (KTSM VI-18)” (Menabit,

2006: 165)

“Akimda maneler cas ekende ne aytayim (18. Kaynak kisi/4. Satir)” (Murtazayeva, 2010: 193)
Anadolu agizlarindan érnekler:

Anadolu agizlarinda ekin —kAnA, -kA sekillerine de rastlanmaktadir.

“oynakana, gelirke, ¢calisirkan “(Gllsevin, 2002: 15-16 )

Dayim oglu dururkan ele varir miyim?(3.6.1-3), ¢ulu dokurkan kirKit elimizle vurur, arada gegirdigimize
pizziK derler, arpag atarlar, vururlar .(8.5.2-8), aradan gelirke bir dinledim ki benim goynun sesi geliyo.

(12.71-11), bak simdi éeyi dinle ¢ocagkana guvvat topra ga verilirmis. (8.5.1-9)”
(Oztiirk, 2009: 237)

-ken zarf-fiil ekinin islevleri:

Kurdugu zaman zarflariyla temel fiilin gerceklestigi zamani belirtir.

Dobruca- Késtence agzindan érnekler:

“Bis kinmdan ¢likar ékeén sigaraklar tiitiy kaldi.(19. Kaynak kisi/ 49-50. Satir)” (Murtazayeva, 2010: s.
199)

“Lisede ekende bir gezi yasadik Tirkiyegye 6gretmenlik evinde otirdik”. (KTSM VII-5)”( Menabit, 2006:
165)

Anadolu agizlarindan 6rnekler:

“Barabarkene gaynimin biri cobanidi-(8.2.4-19 ), o varkan gelmediler —-(NSO/111)” ) (Oztiirk, 2015:
106)

* -mAdAn

Eski Tirkcede -mati/ -madi; —meti/ -medi; -matin / -madin; -metin/- medin ( Gabain:1988) seklinde
olan bu ek dobruca-Koéstence agzinda da Anadolu agizlarinda da —mAdAn seklinde olup, Tirkiye
Tlrkgesinde —Ip/-Up, -A, -ArAk eklerinin olumsuz karsiligi icin kullanilir, yani fiildeki olusun zaman ve

tarzini bildiren olumsuz zarf-fiiller tiiretir (Korkmaz, 2005).
Dobruca- Kostence agzinda da ek, kalinlik-incelik uyumuna uymakta ve -mAdAn seklindedir:
“Cuma glni kan balasi camigye azirleniyatirganda, bala toktamadan cilaydi. (NTYM Il -57),

Kimsegye korinmeden, odasin kiredi, catadi. (NTYM IV -84)” ( Menabit, 2006.165)
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“Satlerce otrasin kese kundus turmadan -3. kaynak kisi/ 184-185. Satir-; ne gadar zamet ceksen
sawabi o gadar pazla diy zaten kuranda birge olay diy zamet g¢ekmeden-( 3. Kaynak kisi/224-225.
Satir)”(Murtazayeva, 2010: 100-101)

Anadolu agizlarindan érnekler:

“Sen gelin gétmeden bir gelin hamamina gidek dedim (NSO/97), giyer arkasina bakmadan gédermisti

(iINF/224)” (Oztiirk, 2015: 107)

-mAdAn zarf-fiil ekinin islevleri:

1.Fiildeki olusun tarzini bildiren olumsuz zarf-fiiller tiretir.
Dobruca- Kostence agzindan 6rnekler:

domiz eti bereler dep haytip keldi turmadan- (14. Kaynak kisi/25-26. Satir;)” (Murtazayeva, 2010.100-
101)

“ Gece yiiklamadan bekliydi.” (NTYM Il -75)” (Menabit, 2006: 165)
Anadolu agizlarindan érnekler:

“Hasdalanmadan aliog gétiiriog (IV/57-78), Alldh aglimi almadan canimi al (VI1I/73-69)” (Hasimi, 2016:
187)

1.Fiildeki olugun zamanini bildiren olumsuz zarf-fiiller turetir.
Dobruca- Késtence agzindan 6rnekler:
“Balaga liyretecen iiyretmeden bilmiy (3. Kaynak kisi/296. Satir)” (Murtazayeva, 2010: 142)

Molla, nardin birini misapirge kostermeden casiradi, birini ekige béledi, yarisin misapirgye béredi,

yarisin da 6zi ciydi. (NTYM IX -28) (Menabit, 2006: 165)

Anadolu agizlarindan 6rnekler.

“bir ayi dolmadan gelinner birbirine ¢irirdi. (1/45)” (Hagimi, 2016: 237)
“cok gegmeden gelir binlerce asger.(7.2.1-26)” ( Oztiirk, 2009: 237)
*-ArAk

iki heceli olmasi, bu ekin birlesik bir ek oldugunu diisiindiirmektedir. Eski Tiirkce metinlerinde olmayan
bu ek Ergin( 2009: 338-348)’e gore —A zarf-fiil eki ile +rAk isimden isim yapim ekinin birlesmesinde
olusmustur.

Dobruca-Koéstence agzinda kullanim sikhgl fazla olmayan —ArAk eki kalinlik-incelik uyumuna

uymaktadir:
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“Kelin uzatip ketcekmiz diyerek, bin dokiz ylz dokizdan sora Genel Sekreter olarak ve Karadeniz

Gazetesinin bas redaktor olarak salisaman” (Menabit, 2006: 301-320)

Anadolu agizlarinda +dAn ¢ikma haliyle genislemis —ArAkdAn sekli de gorilen ek, kalinlik-incelik

uyumuna uymaktadir:

alasarag galdilar “aglasarak kaldilar” (11/28-35), amca diyerek uyad “amca diyerek uyandir” (V/59-33)
( Hasimi, 2016: 183)

-ArAk zarf-fiil ekinin islevleri:
Durum islevi ile eklendigi fiili, kendisinden sonra gelen fiile/fiilimsiye baglar.
Dobruca-Késtence agzindan ornekler:

“Kelin uzatip ketcekmiz diyerek, bin dokiz yliz dokizdan sora Genel Sekreter olarak ve Karadeniz

Gazetesinin bas redaktor olarak salisaman” (Menabit, 2006: 301-320)
Anadolu agizlarindan érnekler:

“O giintin sartlarina gére bi pissik damdan dama sekerek getmis, (UA/20),
dayak yiyerek giderdik (iD/19)”.( Oztiirk, 2015: 101)

2.Sebep islevi ile eklendigi fiili, kendisinden sonra gelen fiile / fiilimsiye baglar:
Taranan Dobruca-Kostence agzi metinlerinde 6rnek tespit edilememistir.
Anadolu agizlarinda 6rnekler:

“Vallahi ciGerimsin sen ben sosyal yardimina basvurdum, oglumun; romatizmam var

deyerekten.(NS/121)” ( Oztiirk, 2015: 101)
-gAndA / -kAndA

-gAn sifat-fiil eki ile +dA bulunma halinin birlesmesinden olusan bu ek Dobruca-Kdstence agzinda

oldukga islek olarak kullanilmaktadir.
Kalinlik-incelik uyumuna ve insliz uyumuna uymaktadir:

“Bir biri ustine kaber kelgende bizin tatarlarni koteklegenner, haremin nesi salonnarin nesin
kezgende bir kiskaykli bir anim bar ediyaltaa ketkende o boylar sade baksa meywa bahsalari

bar.”(Murtazayeva, 2010: 96-97 )

“Mektep baslaganda pitin siniflarga baslangis testi béeremiz. (KTSM VIII -10), Pirlanganda da adetin
yasay edi. (KTSM IXa -61), “Sigayatkanda, yakin barip karay”. (KTMY VI-45), “Karayman betine, kozi
sankem kiyis, karayman koniskanda a2vzi kiysip kete”. (KTSM X -9)” (Menabit, 2006: 164)
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Azeri sahasinda —IncA/-UncA zarf-fiili islevinde kullanilan bu ek Anadolu agizlarinda 6zellikle Kars

agzinda —AndA bigimi islek olarak kullanilmakta olup kalinlik incelik uyumuna uymaktadir:

“Bu ogullarina nesaat etmis ki ben élende benim mezarimi gelin behleyin., Senin babagin babasi
élende ben iri deliganniydim., Gine ahsam olanda sehzade gine geliyir oriya., Biitiin vezir vizeresi

yigilanda emredir ki hanim iGdam olacak.” (Balci, 1996: 42-43)
-gAndA / -kAndA zarf-fiil ekinin islevleri:
Dobruca- Késtence agzinda —IncA/-UncA isleviyle zaman bildiren zarf-fiiller tlretir:

“Babasi kavalni cergye atkanda kiz atlip siga, babasi o yerde tiikani kapay (KTSM Xlib -39)” (Menabit:
2006. 164)

“Bizge suberek ketirdi tatar kizlari bar servit etkende so darsonnar biz bereketli olsun diymiz (3.

Kaynak kisi;130. Satir ).” (Murtazayeva, 2010: 98)

Anadolu agizlarinda —IncA/-UncA isleviyle zaman bildiren zarf-fiiller turetir:

7

“Bizim top igcimize diisende birinci tabur gomutani dedi ki, saga cekilin.”, “Ondan sora kii¢iik kizin beline

baglayanda kiigiik kiz diyir ki..” (Balci, 1996: 42)
-gAn son

Gulsevin’in (2000, s.122-143) “birlesik zarf-fiiller” olarak adlandirdigi gibi ‘fiil+ ek+ sonra’ yapisinda bir
zarf-fiil islevli yapidir. Turkiye Tirkgesindeki benzeri -DiktAn /-DUktAn sonra’dir.

Unlii ve {instiz uyumlarina uyan bu zarf-fiil, eklendigi fiili —DIg| zaman, -DIgIndA anlamiyla zarf yapar.
Bu yapi, Dobruca-Kdstence agzi icin yararlandigimiz “Nazmiye Murtazayeva, Kirim Tiirk¢esi Romanya
Késtence Agzi — Ses Bilgisi, Metin, Sozliik, 2010” adl yliksek lisans ¢alismasinin metinler bolimiinde

kullanim sikhigi ile dikkatimizi cekmistir.

“evelden men kiskene ekende romen mektebine kete edik ondan kelgen son iyli olgan son tatar

mektebine kete edig.”(9. Kaynak kisi, 23.satir)” (Murtazayeva, 2010: 133)
—gAnnAn sebep

Dobruca- Késtence agzinda ‘sebep’ islevi ile eklendigi fiili zarf yapan diger bir birlesik yapidir. Kulanim
sikhg fazla degildir. Tilrkiye Tirkcesinde bu yapiya benzer olarak —DIgl i¢in, - AcAgl icin, -mAsl icgin

yapilari olabilir:

Sindi bu demokratsiy bolgannan sebep sende bar zanginsin ep zenginnisin mende yok.- (20. Kaynak

kisi/142-143. Satir).” (Murtazayeva, 2010: 207)
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Sonug

Tirkgenin zengin bir anlatima sahip olmasinda ¢ok énemli rol oynayan zarf-fiillerin Anadolu
agizlari ile Dobruca-Kostence agizlarindaki ortak ekleri, -A, -ArAk, -(1)p, -mAdAn, -ken ekleridir. Dobruca
- Késtence agzina 6zgi olup Anadolu agizlarinda goriilmeyen zarf-fiil eki -y’dir, ek ve edat birlesmeleri
ile olusan zarf-fiil yapilari ise —gAndA, -gAndan son ve -gAnnAn sebep’tir;, ama bunlardan —gAndA
ekinin —AndA sekli Kars, Erzurum gevrelerinde islek olarak goriilmektedir. Turkiye Tirkgesi 6l¢tinli dilde
islek bir zarf-fiil eki olan —IncA/-UncA zarf-fiil eki, Anadolu agizlarinin hepsinde islek bir ek olarak
kullanilirken Dobruca-Késtence agzinda bu eke rastlanmamistir. Anadolu agizlarinda 6l¢linla dile gére
daha islek kullanilan —I/-U zarf-fiil eki de Dobruca-Késtence agzinda goriilmemektedir. Yine Tlrkiye
Turkcesinde 6l¢tinll dilde ve agizlarda canli olarak kullanilan —All ekine de Dobruca-Kdstence agzi igin
taradigimiz iki kaynakta da rastlanmamistir. Zarf-fiillerin tasviri fiil kurmak, zaman ve durum zarflari
tiretmek, ikilemeler kurmak, zarf-fiil gruplarn olusturmak islev ve gorevleri agisindan Dobruca-
Kostence agizlari ile Anadolu agizlari arasinda pek fark goérilmemektedir. Yirmi iki Oguz boyunun
konusmalarina Pecenek, Kuman ve Kipcaklari, Sakalar; Kirgiz, Kazak, Uygur, Tiirkmen, Ozbek, Azeri,
Kirim-Tatar, Kazan-Tatar, Miser, Nogay, Karakalpak gibi Tiirk boylarinin ¢esni katmalari ile olusan
Anadolu agizlari zarf-fiiller konusunda oldukca zengindir ve zarf-fiil iretmeye de devam etmektedir.
Romencenin olumsuz etkisi, agzin dayandigi bir 6lctinlii dilin olmayisi gibi sebeplerle Dobruca-Kdstence

agzi, Anadolu agizlari kadar zengin bir zarf-fiil hazinesine sahip degildir.
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iki Dilli Tiirkge Ogretmeni Adaylarinin iki Dillilik Olgusuna Yénelik Goriisleri
(Duisburg/Essen Universitesi Ornegi)”

Gékhan Haldun DEMIRDOVEN™

Hokk

Alpaslan OKUR
Oz
Duisburg/Essen Universitesi Turkistik béliimiinde vetistirilen Tiirkge ogretmenleri, gerek
kendilerinin de iki dilli olmalari gerekse Almanya'da yasayan Tirk soylu insanlarin Tirkge
egitimleri sirasinda yasadiklari sorunlara tanik olmalari bakimindan Almanya'da bulunan Tirkge
konusucularina Tirkge egitimi verilmesi konusunda 6nemli ve aktif bir rol oynamaktadirlar. Bu
baglamdan yola gikarak arastirmanin konusunu "Duisburg/Essen Universitesi'nde Ogrenim Géren
Birinci Donem Tirkce Ogretmeni Adaylarinin iki Dillilik Olgusuna Yénelik Gérisleri"
olusturmaktadir. Calisma grubunu olusturan on iki 6grenci, Almanya dogumlu olup Tirkce ve
Almancay! es zamanl olarak edinmistir. Bir O6grenci ise Turkiye dogumlu olup Almanya’ya
geldikten sonra Almancayi 6grenmistir. Arastirma kapsaminda, 6grencilere ‘Konusma Egitimi’,
Okuma Egitimi’, ‘Dinleme/izleme Egitimi’, “Yazma Egitimi’ ve Kisisel Gériisler’ kategorileri altinda
cesitli sorular yoneltilmistir. ‘Konusma Egitimi’ baghgi altinda yoneltilen sorular dogrultusunda
ogrencilerin ¢ogunlugu, genellikle Turkge kullanimlarinda kod degistirimi yaptiklarini; ani tepki
dillerinin Tlrkge oldugunu; genellikle Tirkce kullanimlarinda dil siirgmesi yasadiklarini; bir sunum
gerceklestirecekleri zaman Almancada kendilerini daha rahat hissettiklerini ve riyalarinda
genellikle Tarkce konustuklarini ifade etmislerdir. ‘Okuma Egitimi’ bashgl altinda yoneltilen
sorular dogrultusunda 6grencilerin ¢ogunlugunun akademik bir metin okurken genellikle
Almancay! tercih ettikleri; Tlrkce akademik metin okurken daha ¢ok siire harcadiklari; Tirkge
akademik metin okurken daha gok sézliik kullanma ihtiyaci hissettikleri ve alt yazili bir film/video
izlerken segme sanslari varsa alt yazi dili olarak Almancayi tercih ettikleri sonuglarina ulagiimistir.
‘Dinleme/izleme Egitimi’ bashgi altinda y®neltilen sorular baglaminda, dgrencilerin ¢ogunlugu
orijinal dili Tirk¢e ya da Almanca olmayan bir film ya da videonun Almancadaki dublajli hali
izlemeyi tercih ettiklerini; televizyon ya da radyoda herhangi bir programi izlerken ya da dinlerken
ise genellikle Tiarkgeyi tercih ettiklerini dile getirmislerdir. ‘Yazma Egitimi’ basligl altinda
ogrencilere yoneltilen sorular kapsaminda, 6grencilerin ¢ogunlugunun akademik bir metin
olustururken genellikle Almancayi tercih ettikleri ve arkadaslariyla olan yazismalarinda genellikle
Tirkge sozcliklerin kisaltmalarini yaptiklari sonuglarina ulasiimistir. ‘Kisisel Gorusler’ kategorisi
dahilinde yoneltilen sorular sonucunda ise, 06grencilerin ¢ogunlugunun iki dilliligi ve Tirkce-
Almanca iki dilli olmayi ¢esitli degiskenler agisindan bir avantaj olarak gorduikleri; iki dili de
kullanmakta dolayi ¢esitli sorunlar yasadiklari ve Almanya’daki Turklere Tirk¢e ve Almanca
6gretimi sirasinda dil becerileri baglaminda birtakim sorunlarin yasandigi sonuglarina ulasiimistir.

Anahtar Kelimeler: iki dillilik, iki dilli 6gretmen, Tirkce 6gretimi

" Bu calisma birinci yazarin yiiksek lisans tezinden Uretilmistir.

" Ars. Gor., Bartin Universitesi, Tiirkge Egitimi Ana Bilim Dali, Bartin. Eposta: gdemirdoven@sakarya.edu.tr
Dog. Dr., Sakarya Universitesi, Tiirkge Egitimi Ana Bilim Dali, Sakarya. Eposta: aokur@sakarya.edu.tr
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Views of Bilingual Prospective Turkish Teachers towards Bilingualism

(Duisburg/Essen University Example)
Abstract

Prospective teachers of Turkish who attend the Turkish department of the Duisburg / Essen
university play an important and active role in providing Turkish education to Turkish speakers in
Germany both because they are bilinguals as well and they witness the problems people of
Turkish descent experience during their education in Turkish. The aim of this research is to obtain
the opinions of the first term prospective Turkish teachers who study at Duisburg / Essen
University on bilingualism. Of the 13 students in the study group, 12 were born in Germany and
acquired German and Turkish languages simultaneously. One student was born in Turkey and
learned German language after he came to Germany. In the study, the students were asked
various questions in five categories which are “Teaching Speaking”, “Teaching Reading”,
“Teaching Listening”, “Teaching Writing” and “Personal Opinions”. In the category of “Teaching
Speaking”, the majority of the students stated that they generally used code-switching while
speaking Turkish, used Turkish for sudden responses, generally experienced tongue slips in their
use of Turkish, felt comfortable using German when they made a presentation, and spoke Turkish
in their dreams. In the category of “Teaching Reading”, the majority of the students stated that
they generally preferred German while reading an academic text, spent more time more while
reading a Turkish academic text, needed to use a dictionary more while reading an academic text
in Turkish, and preferred German for subtitle language while watching a film or video if they had
a choice. In the category of “Teaching Listening”, the majority of the students indicated that they
preferred to watch the German-dubbed version of a film or video whose original language was
not Turkish or German, and that they generally preferred Turkish while watching or listening to a
program on television or radio. In the category of “Teaching Writing”, the majority of the
students expressed that they preferred German while creating an academic text and abbreviated
Turkish words while corresponding with their friends. In the category of “Personal Opinions”, the
majority of the students stated that they viewed bilingualism and being bilingual in Turkish and
German as an advantage in many ways, that they experienced some problems while using both
languages, and that some problems emerged in terms of language skills while teaching Turkish
and German to Turkish people in Germany.

Keywords: bilingualism, bilingual teacher, teaching Turkish
Giris

Farkh dil ve kiltirlere sahip insanlar savas, goc, ticari iliskiler ve egitim gibi vasitalar
araciligiyla birbirleriyle iletisime gegmek durumundadir. Kaysili (2013), gé¢ ve gé¢menligin insanhk
tarihiyle es zamanh olarak gelisen kavramlar oldugunu ifade etmektedir. Kandemir (2010), alan
yazinda yapilan gog¢ tanimlarinin ortak ozelligini; insanlarin belli amaglarla, belli bir zaman dilimi
icinde yasadiklari cografik alandan ayrilarak baska bir cografik alana yerlesmesi olarak belirtmektedir.
Glizel (2014), go¢ kavraminin Tarkler igin genel olarak ele alinmasi durumunda 1960'li yillarda 1. nesil
olarak adlandirilan grubun Avrupa (lkelerine is bulmak amaciyla gittigi bir topluluk ile SSCB’nin
dagilmasi ile ortaya cikan Tirk Cumbhuriyetlerinden bahsedilebilecegini ifade etmektedir. 1960'li
yillarin basindan itibaren Tirkiye’den Avrupa llkelerine, 6zellikle Almanya'ya, baslangicta kisa siireli
olarak planlanan gog, kisilerin gittikleri yerlere uyum saglamasi ve geri donus isteklerinin azalmasi gibi
nedenlerden dolayi boyut degistirmis ve kalici bir hale déntismustir. Gog olgusu neticesinde; ilk ya da
ikinci dili Turkce fakat toplum icinde yaygin olarak konustugu dil, yasadigi llkeye gore farkhlik

gosteren iki dilli ya da c¢ok dilli bireyler yetismeye baslamistir. Bu durumun sonucunda, dil bilimi ve
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toplum dil biliminin kesisim noktasinin 6zelliklerini barindiran iki dillilik kavrami, 1960'li yillardan
sonra gog¢ olgusunun dogal bir sonucu olarak karsimiza ¢ikmistir. Okur (2014), bu durumun dogal bir
sonucu olarak iki dillilik, cok dillilik ve ¢ok kalttirlGluk gibi konularda ¢calismalar yapmanin kaginilmaz
bir hale geldigini ifade etmektedir. insanlarin ikinci dili nasil edindiklerinin sistematik ¢alismasinin
yirminci ylzyihn ikinci yarisina ait oldukga yeni bir olgu oldugunun ve onun bu zamanlarda ortaya
ctkmasinin belki de bir rastlanti olmadiginin altini gizen Ellis (1997), insanlar arasindaki iletisimin,
yerel konusmanin, topluluklarinin 6tesine genislemesinin, dinyanin kiresel kdy seklinde bir aga

doénismesini sagladigini dile getirmektedir.

iki dillilikle ilgili cahsmalar yiiriiten dil uzmanlari iki dillilik kavramini, kavrama bakis acilarina
gore farkli sekillerde tanimlamaktadir. imer (1990), bu kavramin hem bireysel hem toplumsal nitelikli
olabildigini, dolayisiyla bireyle ve toplumla ilgilenen bilim dallarinin ortak yaklasimini gerektirdigini
ifade etmektedir. Ozdemir (1988), iki dilliligin bireyin iki dil sistemiyle 6zdeslemesi sonucu ortaya
ciktigini dile getirmektedir. Bloomfield (1933), iki dilliligin tanimlanmasinda bir olgit olarak her iki
dilin de iyi bir sekilde kullanilabilmesinin ele alinmasi gerektigini ifade etmistir. Diebold (1961) ise bu
kavrami tanimlarken her iki dilin birbiri ile iletisime ge¢mesini 6lcit olarak almistir. Hengirmen
(2009), iki dilliligi; bir kisinin iki dili birbirlerine yakin derecede bilmesi veya bir toplumda iki dilin
yaygin bir kisitlama, engel ve baski olmadan kullanilmasi durumlari olarak tanimlamaktadir. Tokdemir
(1997), iki dillilik kavramini, her iki dilin dogustan itibaren 6grenilmesi ve iki dilde de ana dili
performansinin gosterilmesi olarak agiklamistir. Gizel (2014) ise bu kavrami, bulundugu yabanci bir
Ulkenin toplumunda, hayatin herhangi bir evresinde ana dilinden baska ikinci bir dil olan toplumun
dilini kusursuz bilmesi, kullanmasi fakat kendi milli dili ve kiiltlriini de yeterince bilmesi ve hayata

gecirmesi, seklinde tanimlamaktadir.

Romaine (1989), iki dilliligin genellikle yeterlik ve islev gibi farkl unsurlara bagh olarak ideal-
kismi ve diizenli-bilesik gibi cesitli kategorilerde ve kapsamlarda aciklanabildigini belirtmektedir.
Mackey (1968) ise dil gruba aitse, iki dilliligin bireye ait oldugunu belirtmekte ve iki dilliligi derece,
islev, degisiklik ve karisma olmak lzere dort boyutta incelemektedir. Derece, bireyin konusabildigi
dillerdeki yeterlilikleriyle; islev, bireyin her iki dilde yaptigi konusmalarin islevlerinin ne olduguyla;
degisiklik, bireyin konusabildigi iki dilde de yaptigi bireysel dil degisiklerinin boyutlariyla; karisma ise
bireyin konusabildigi her iki dili de hangi derecede ayri tutup birlestirdigi ile ilgilidir.

Baker (1988), iki dillilik ve tek dillilik kavramlari arasinda sadece grinin farkl tonlari degil,
farkl renklerin genis renk araliginda tonlarinin bulundugunu ifade etmektedir. Bu baglamda ayni
zaman diliminde dogmus iki cocugu tek ve iki dillilik diizleminde ele alirsak; tek dilli cocuk sadece bir
dilin 6grenme alanlari ile yogrulurken, iki dilli cocuk ise iki dilin de 6grenme alanlari ile yogrulur ve

her iki dili toplumsal hayata uygun bir bicimde kullanabilir.
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Yilmaz'a (2014) gore, bugilin yurt disinda Uclincli nesle ulasan Tirkler de ana dilleri olan
Tirkceyi, diger iki dilliler gibi, yasadiklari toplumun diliyle beraber yeterli diizeyde 6grenmelidir. Bu
durumun gerceklesebilmesi amaciyla Tirkiye'nin Avrupa'daki Tirklerin ana dillerini yeterli seviyeye
¢ikartmak igin uygun egitim sartlarinin olusturulmasina énem vermesi gerekmektedir. Bu amagla Milli
Egitim Bakanhg tarafindan olusturulan Yurt Disindaki Tirk Cocuklari icin Tirkce ve Tirk Kiltiiri
Ogretim Programi, 2009-2010 egitim/6gretim yilinda uygulanmaya baslamis ve yurt disindaki Tiirk
cocuklariicin yeni bir anlayisi ortaya koymustur. Mevcut programdaki dersler 6grencinin mevcut ders
saatleri disinda, se¢cmeli bir ders olup not degeri tasimamaktadir. Cevirme (2012), Turkce ve Tirk
Kiltari dersine kimi zaman ‘Tirk gé¢menlerin uyumuna engel oluyor.” gerekgesiyle kisitlamalar
getirildigini fakat go¢cmen Tirkler icin bu dersin asimilasyon karsisinda 6nemli bir savunu olarak

goraldigina ifade etmektedir.

Cocuklarin dil gelisimleri ne dlgliide gelisme gosterirse, okul hayatlarindaki akademik basarilari
da o olglide gelisme gostermektedir. Etkili bir dil egitimi sireci gecirebilmek icin saghkli bir (ilk) dil
edinimi sireci gecirmek gerekir. Bu baglamdan yola cikarak, yurt disinda yetisen Tirk ¢ocuklarinin
bulunduklari tlkenin dilini ya da daha fazla dili 6grenebilmek icin 6ncelikle kendi dillerine 6nem
vermeleri gerektigi soylenebilir. Almanya’da yetisen Tirk cocuklarinin topluma saglikh bir sekilde
uyum saglayabilmeleri icin Almancaya etkin bir bicimde hakim olmalari kadar Tirkceye etkin bir

sekilde hakim olmalari da 6nem tasimaktadir.

Yilmaz (2014), farkl toplumlarin bir arada yasama zorunlulugunun, dil iliskilerinin temelini
olusturdugunu ifade etmektedir. Almanya ile imzalanan anlasma dogrultusunda hem kendileri hem
de gelecek nesilleri igin daha iyi yasam kosullari arzulayan Tirk soylari, dis gb¢ olgusunun dogal bir
sonucu olarak kilturel ve dilsel alanlarda birtakim sorunlarla yiiz yize kalmislardir. Almanya'da
yasamini devam ettiren yabancilara yonelik dil egitimi sistemleri eyaletlere gore farklilk
gostermektedir. Almanya’daki vatandaslarimizin Tirkce egitimi eyaletlere gore; ya Turkiye'den
gonderilen 6gretmenler tarafindan ya da eyalet yonetimleri tarafindan atanan 6gretmenler
araciligiyla yuritilmektedir. Duisburg/Essen Universitesi Tirkistik bolimiinde yetistirilen Tiirkge
O0gretmenleri eyalet vyoOnetimleri tarafindan gorevlendirilen Tirkce 06gretmenleri arasinda

bulunmaktadir.

Duisburg/Essen Universitesi'nde yetistirilen Tiirkce &gretmenleri araciligi ile verilen Tiirkce
egitimi daha saglkli ve verimli bir bicimde gerceklesmektedir. Clinkli bu 6gretmenler de iki dillidir ve
dolayisiyla hedef kitlelerinin Tirkge egitimleri sirasinda yasadiklari ya da yasayabilecekleri sorunlarina
daha hakimdir. Bu baglamdan yola ¢ikarak arastirmanin konusunu; 'Duisburg/Essen Universitesi'nde
Ogrenim Goérmekte Olan Tirkce Ogretmeni Adaylarinin iki Dillilik Olgusuna Yonelik Gérisleri'

olusturmaktadir. Gériisme kayitlari sirasinda katilimcilara ‘ikinci Dilin Edinilme Kosullari, 'Konusma
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Egitimi', 'Okuma Egitimi’, 'Dinleme/izleme Egitimi', 'Yazma Egitimi' ve 'Kisisel Gériisler' bashklarindan

olusmak Gzere asagida belirtilen sorular yoneltilmistir.

'fkinci Dilin Edinilme Kosullari'

1. Turkgeyi nerede ve ne zaman 6grendiniz?

2. Almancayi nerede ve ne zaman 6grendiniz?

'Konusma Egitimi'

3. Konugma sirasinda genellikle hangi dilin kullaniminda kod degistirimi yapiyorsunuz? Ne siklikla?

4. Uzildiginizde, sevindiginizde ya da 6fkelendiginizde verdiginiz ani tepkiler genellikle hangi dilde

oluyor?

5. Dil srgmesi yasiyor musunuz? Genellikle hangi dilde oldugunu belirtiniz.

6. Bir sunum gerceklestireceginiz zaman kendinizi hangi dilde daha rahat hissedersiniz? Neden?
7. Riyalarinizda genellikle hangi dilde konusuyorsunuz?

'‘Okuma Egitimi'

8. Akademik bir metin okurken hangi dili kullanmayi tercih edersiniz?

9. Hangi dildeki metinleri okurken daha sik so6zliik kullaniyorsunuz?

10. Hangi dildeki akademik metinleri okurken daha ¢ok siire harciyorsunuz?

11. Alt yazili bir film/video izlerken segme sansiniz var ise, hangi dili (Turkge-Almanca) tercih

edersiniz?
'Dinleme/izleme Egitimi'

12. Orijinal dili Tlirkge ya da Almanca olmayan bir film/videonun hangi dildeki dublajli halini izlemeyi

tercih edersiniz?

13. Haber/spor/siyaset/eglence vb. konularla ilgili herhangi bir programi izlerken/dinlerken genellikle

hangi dili tercih ediyorsunuz?
'Yazma Egitimi'
14. Akademik bir metin olustururken hangi dili kullanmayi tercih edersiniz?

15. Arkadaslarinizla olan yazismalarinizda (telefon/internet) genellikle hangi dildeki sozciklerin

kisaltmasini yaplyorsunuz?
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'Kisisel Gordisler'

16. iki dillilik kavrami size gore ne ifade etmektedir?

17. iki dilli olmak size gére bir avantaj/dezavantaj midir? Neden?
18. Turkge- Almanca iki dilli olmak sizce bir avantaj midir? Neden?

19. Almanya’da Turkge-Almanca iki dilli olmanin Almanya’daki diger iki dillilere gore avantajlari var

midir? Belirtiniz.

20. Farkli dillerde iki dilli olmayi secgebilseydiniz, hangi dilleri tercih ederdiniz? Neden?
21. iki dili de kullanmaktan dolayi yasadiginiz sorun(lar) var midir? Belirtiniz.

22. Size gore;

a.) Almanya’daki Turkce 6gretiminde okuma/yazma/dinleme/konusma beceri alanlarinda karsilasilan

sorunlar nelerdir?
b.) Bu sorunlarin ¢éziimiine yonelik 6nerileriniz nelerdir?
23. Size gore;

a.) Almanya’daki Turklere Almanca 6gretiminde okuma/yazma/dinleme/konusma beceri alanlarinda

karsilasilan sorunlar nelerdir?
b.) Bu sorunlarin ¢éziimiine yonelik 6nerileriniz nelerdir?
Yontem

Arastirma, kapsami ve igerigi geregi nitel arastirma yontemine uygun olarak
gerceklestirilmistir. Kus'a (2009) gobre nitel arastirmalarin temel karakteristigi, arastirma
Oznelerinin bakis agilarini, anlam diinyalarini ortaya koyma, diinyayl arastirma o6znelerinin
gozleriyle gormektir. Arastirmanin nitel verileri yapilandiriimis milakat (gorisme) formu ile elde

edilmistir.
Arastirma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu, 2015-2016 &gretim yilinda Duisburg/Essen Universitesi
(Almanya) Tdrkistik boéliminde 6grenim gbérmekte olan birinci donemdeki on (i¢ 6grenci

olusturmaktadir.
Veri Toplama Araci
Calisma grubunu olusturan 6grencilerin iki dillilik olgusuna yonelik goruslerini ortaya cikartabilmek

icin, 'lkinci Dilin Edinilme Kosullari', 'Konusma Egitimi', 'Okuma Egitimi', 'Dinleme Egitimi', 'Yazma
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Egitimi' ve 'Kisisel Gériisler' basliklari olmak Uzere toplam yirmi (¢ sorudan olusan, uzman

gorislerinden yararlanilarak hazirlanmis yari yapilandiriimis gériisme formu kullaniimustir.
Verilerin Toplanmasi

Ulasilmak istenen veriler, 01-18 Aralik 2015 tarihleri arasinda 'Yari Yapilandirilmis Gorliisme

Formu' araciligi ile katihmcilar ile ylz ylize gériismeler yapilarak elde edilmistir.
Verilerin Analizi

Arastirmanin nitel verileri olan gériisme kayitlari yaziya dékiilerek incelenmistir. Ogrencilerin
miulakat sorularina verdikleri cevaplarin degerlendirilmesinde icerik analizi uygulanmistir. Bu amag
dogrultusunda icerik analizi tiirlerinden kategorisel analiz kullaniimistir. '"Kategorisel analiz, genel
olarak belirli bir mesajin 6nce birimlere bélinmesi ve ardindan bu birimlerin 6nceden saptanmis
Olcltlere gore kategoriler halinde gruplandiriimasidir' (Tavsancil ve Aslan, 2001: 90). Kategorisel
analizde once veriler kodlanmistir. Bu kodlama, daha 6nceden belirlenmis kavramlarin yani sira
verilerin kodlanmasi esnasinda ortaya ¢ikan kavramlara gore yapilmistir. "'Kodlama, uzun cevaplarin
0zglin yanit kategorileri icerisinde secilmesi ve azaltilmasi islemidir'' (B. Sommer ve R. Sommer, 1997:
121). Ardindan kodlari genel dizeyde aciklayan kategoriler (temalar) belirlenmis ve bulgular
yorumlanmistir. Gortisme formlarindan 6grencilere ait cimleler aktarilirken her bir 6grenci belirli bir

numara ile kodlanmis, bu kod numarasinin éniine her 6grenci igin 'K' getirilmistir.
Bulgular
Ikinci Dilin Edinilme Kosullari

Calisma grubunu olusturan 6grencilerin ikinci dili edinme kosullarini belirleyebilmek igin
dgrencilere, Tirkgeyi ve Almancayi ne zaman 6grendikleri, sorusu yéneltilmistir. ikinci dili edinme

kosullari, 6grencilerin iki yasina kadar nerede biiytdikleri olgit alinarak kategorize edilmistir.
Es zamanhlik

Calisma grubunu olusturan on iki 6grenci, Almanya dogumlu olup Tirkce ve Almancayi es
zamanh olarak edinmistir. Bu 6grencilerin dokuzu, anaokuluna kadar genellikle Tirkce ile temas

héalinde olup anaokuluna baslamakla beraber Almanca ile daha yogun bir sekilde karsilasmistir.

K2: "Evde ailemden 6grendim. Kigilkliglimden yani. Konusmaya basladigimda ilk konustugum dil,
Turkceydi. ... Almancayi, Uclinci yasimdan sonra anaokulunda 6grendigimi distnidyorum. Tam

hatirlamiyorum ama evde sadece Tiirk¢e konusuldugu icin 6yle sanirim."

iki 6grenci, aile ortaminda Tiirkce ve Almanca ile yogun bir sekilde karsilastigini belirtmistir.
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K5: "Zaten burada dogma biyime oldugum icin ev ortaminda 6grendim Tirkgeyi. O da (Almanca)
aile ortaminda oldu aslinda. Annemle daha ¢ok Tirkce konustum. Babamla daha ¢ok Almanca
konustum. Daha sonra anaokulunda, ilkokulda Almanca dil agirlik oldugu icin Almancayi disarida daha

¢ok gobrmus oldum."

Bir 6grenci ise, ilkokula kadar genellikle Tiirkge ile etkilesim halinde olup ilkokula baslamakla

birlikte Almanca ile daha yogun bir sekilde karsilagsmistir.

K10: "Turkce, benim ana dilim. Yani, dogustan beri kullandigimiz, evde kullanilan dilimiz Turkce

oldugu igin... Almancayi okulda 6grendim. Birinci sinifta basladim Almanca konusmaya."
Ard zamanlilik

Bir o6grenci Tirkiye dogumludur. Bu 6grenci, Almanya’ya geldikten sonra Almanca

o0grenmistir.
Konusma Egitimi

Konusma Egitimi bashigl altinda 6grencilere; kod degistirimi, ani tepki dili, dil sir¢mesi ve

sunum dili kategorileri kapsaminda sorular yoneltilmistir.
Kod Degistirimi

Kod degistirimi kategorisi dogrultusunda 06grencilere, ‘Konusma sirasinda hangi dilin

kullaniminda kod degistirimi yapiyorsunuz? ’ sorusu ydneltilmistir.
Almanca kod degistirimi yapanlar

Calisma grubunu olusturan 6grencilerin altisi; 'Almanca kelime dagarciklarinin Tirkgeye gore
daha genis olmasi' ve 'Turk arkadaslarla karma dil konusulmas!', disiincelerinden dolayi genellikle

Tirkge kullanimlarinda kod degistirimi yaparak Almancaya gegcis yaptiklarini, ifade etmistir.
K6: "Daha ¢ok Tirkge konusurken Almanca kelimeleri kullaniyorum."
Iki dilde de kod dedistirimi yapanlar

Bes dgrenci; 'Iki dilde de sdzciik dagarciklarinin yetersiz olmasi' ve 'Tiirk arkadaslarla karma
dil konusulmasi' disincelerinden dolayi her iki dilin kullaniminda da kod degistirimi yaptiklarini,

belirtmistir.

K9: "iki dil icin de yapabilirim ama siklik olarak sdyleyemem. Tiirkcede daha fazla yapiyorum,
Almancada daha fazla yapiyorum, degil. O an aklima bir kelime gelmeyebilir. Yani, dil olarak fark

etmiyor aslinda."
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Tiirkce kod degistirimi yapanlar

Bir 6grenci; 'Turkcede kendini daha rahat ifade edebilme' dislincesinden dolayi genellikle

Almanca kullanimlarinda kod degistirimi yaparak Tlrkceye gecis yaptigini, dile getirmistir.
Kod degistirimi yapmayanlar

Ogrencilerden biri, her iki dilin kullaniminda da kod degistirimi yapmamaya 6zen gdsterdigini,

ifade etmistir.
Ani Tepki Dili

Ani tepki dili kategorisi dogrultusunda 6grencilere, ‘Uziildiigiiniizde, sevindiginizde ya da

ofkelendiginizde verdiginiz ani tepkiler genellikle hangi dilde oluyor?’ sorusu yoneltilmistir.
Tlirkce tepki verenler

Calisma grubunu olusturan on 0Ogrenci; Uzllduklerinde, sevindiklerinde vya da

ofkelendiklerinde verdikleri ani tepkilerin genellikle Tirkce oldugunu, dile getirmistir.
K1: '"Tarkgede oluyor, herhalde. Bir disiinmem lazim. Turkcede oluyor, evet."
Baglama gore tepki dili degisenler

Calisma grubunu olusturan 6grencilerin Ugl; Gzlldliklerinde, sevindiklerinde ya da

ofkelendiklerinde verdikleri ani tepkilerin dilinin genellikle baglama gére degistigini, belirtmistir.

K5: "Beni lzen, sevdiren ve 6fkelendiren kisiye bagli. Hani, bazi terimler daha ¢ok Tiirk¢ede ifade
edilebilir veya metin, metin degil de, degisik sdzcliklerle daha ¢ok Tirkge dilinde uygun olan seyler
vardir. O yiuzden Tirk¢ede soylerim. Almancada daha ¢ok onu ifade edebilecek seyler varsa,

Almancada soylerim. Bir de konustugum kisiye bagh."
Dil siirgmesi

Dil stirgmesi kategorisi dogrultusunda 6grencilere, ‘Dil siirgmesi yasiyor musunuz? Genellikle

hangi dilde oldugunu belirtiniz.” sorusu yoneltilmistir.
Tiirkge dil siircmesi yasayanlar

Calisma grubunu olusturan bes Ogrenci, genellikle Tiirkce konusurken dil slir¢mesi

yasadiklarini, ifade etmistir.

K8: "Evet. Maalesef, Tlirk¢ede yasiyorum. Clinkii Almanca, burada dogdugum biylidigum icin, bana

daha kolay geliyor. Tirkcede bazen sorunlar yasayabiliyorum."
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Iki dilde de dil siircmesi yasayanlar

Dort 6grenci, her iki dili konusurken de dil stircmesi yasadiklarini, dile getirmistir.
K4: "Evet. Ben, dil sir¢mesi her iki dilde de yasiyorum. Cok hizli konustugumdan ara ara oluyor."
Dil siircmesi yasamayanlar

Calisma grubunu olusturan 6grencilerin g, her iki dili konusurken de genellikle dil siirgmesi

yasamadiklarini, belirtmistir.
K6: '"Binde bir. Heyecanlaninca falan olabiliyor."
Almanca dil siircmesi yasayanlar
Ogrencilerin biri, genellikle Almanca konusurken dil siircmesi yasadigini, belirtmistir.
Sunum dili

Sunum dili kategorisi dogrultusunda Ogrencilere, ‘Bir sunum gerceklestireceginiz zaman

kendinizi hangi dilde daha rahat hissedersiniz? Neden?’ sorulari yoneltilmistir.
Almancayi tercih edenler

Calisma grubunu olusturan o6grencilerin sekizi; 'Anaokulu/ilkokul/ortaokul ve lise hayati
boyunca derslerin Almanca olmasi ve sunumlarin Almanca yapilmas!', 'Tiirkcede kelime dagarciginin
ve akademik terim bilgisinin yetersiz olmas!', disiincelerinden dolay! bir sunum gerceklestirecekleri

zaman kendilerini Almancada daha rahat hissettiklerini, ifade etmistir.

K12: "Herhalde, Almancada. Cinkl okulda stirekli sunumlari Almanca yaptigim icin, Turkce ¢ok az

dersim oldugu icin AlImancada sunum yaparken daha rahat hissederim."
Tiirkgeyi tercih edenler

Ug 6grenci; 'Almancada kelime ve akademik terim bilgisi eksikligi', 'Almanca hata yapabilme
ve akademik terimleri yanlis seslendirme korkusu', ve 'Tirkge sunum sirasinda kendini daha glivende
hissetme' diisiincelerinden dolayi bir sunum gerceklestirecekleri zaman kendilerini Tiirkcede daha

rahat hissettiklerini, ifade etmistir.

K10: "Turkce ana dilim. Yani, bugiine kadar kendimi en iyi Tirkcede ifade ettim her zaman.

Almancada birtakim hatalar yaparim korkusu olabilir, psikolojik olarak, bilmiyorum."
Iki dili de tercih edenler

Bir 6grenci, her iki dilde de kelime bilgisine glivenmesinden dolayi, bir sunum

gerceklestirecegi zaman kendisini her iki dilde de rahat hissedebilecegini, belirtmistir.
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Konuya bagli olarak dil tercihi yapanlar

Bir 6grenci ise; 'Akademik terim eksikligi' diistincesinden dolayi bir sunum gerceklestirecegi

zaman kendisini rahat hissedecegi dilin konuya gére degisebilecegini, dile getirmistir.
Riiya dili

Riya dili kategorisi dogrultusunda 06grencilere, ‘Riyalarinizda genellikle hangi dilde

konusuyorsunuz?’ sorusu yoneltilmistir.
Tiirk¢e konusanlar

Calisma grubunu olusturan 6grencilerin dokuzu, riyalarinda genellikle Tiirkce konustuklarini,

ifade etmistir.
K13: "Genelde Tirkge."
Iki dili de konusanlar
iki 6grenci, riiyalarinda her iki dilde de konustuklarini, ifade etmistir.

K3: "Riyalarimda aslinda onceleri, birkac yil 6ncesine kadar sirekli Tlirkge gorirdim, Tirkce yazilar
gorardim, Tiarkge konusurdum ama son donemlerde degisti gibi hissediyorum. Almanca da

gordigimi hissediyorum yani."
Almanca konusanlar

Bir 6grenci, riiyalarinda genellikle Almanca konustugunu, dile getirmistir.
Riiya dilini hatirlamayanlar

Bir 6grenci, rliyalarinda hangi dili konustugunu hatirlamadigini, belirtmistir.
Okuma Egitimi

Okuma Egitimi bashg altinda 6grencilere; akademik metin okuma dili, sézliik kullanma ve
akademik metin okuma becerisi/hizi ve okudugunu anlama becerisi/hizi kategorileri kapsaminda

sorular yoneltilmistir.
Akademik Metin Okuma Dili

Akademik metin okuma dili kategorisi dogrultusunda 6grencilere, ‘Akademik bir metin

okurken hangi dili kullanmayi tercih edersiniz?’ sorusu yoneltilmistir.
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Almancayi tercih edenler

Calisma grubunu olusturan on &grenci; 'ilkokul/ortaokul ve lise hayati boyunca Almanca
metinlerin okunmasi' ve 'Tlrk¢cede akademik terim bilgi eksikligi' distincelerinden dolayl akademik

bir metin okurken Almancayi tercih ettiklerini, ifade etmistir.

K11: "Nedenim yine ayni. Almanya’da yasiyorum. Cogunlukla Almanca metin okudugum igin daha

kolay oluyor."
iki dili de tercih edenler

iki dgrenci ise; 'Her iki dilde de akademik bilgiye giivenilmesi' diisiincesinden dolayi akademik

bir metin okurken her iki dili de tercih edebileceklerini, belirtmistir.
K12: "Aslinda ikisini de akademik metin okurken..."
Tlirkceyi tercih edenler

Bir 6grenci, 'Akademik olarak Tirkcede s6zcik dagarciginin daha genis olmasi' diisiincesinden

dolayi akademik bir metin okurken Tirkgeyi kullanmayi tercih ettigini, dile getirmistir.
Sézliik Kullanimi

Sozlik kullanimi kategorisi dogrultusunda 6grencilere, ‘Hangi dildeki metinleri okurken daha

stk s6zllk kullaniyorsunuz?’ sorusu yoneltilmistir.
Tlirkge sézliik kullanimi

Calisma grubunu olusturan 6grencilerin besi; 'Tlrkce akademik terim bilgi eksikligi',

duslincesinden dolayi Turkge akademik metinleri okurken daha sik s6zliik kullandiklarini, belirtmistir.
K5: "Evet, Turkcede daha sik oluyor."
Almanca sézliik kullanimi

Ug 6grenci; 'Almanca akademik terim bilgi eksikligi' diisiincesinden dolayi Almanca akademik

metinleri okurken daha sik s6zlik kullandiklarini, ifade etmistir.
K10: "Turkgede hemen hemen hig sozliik kullanmam. Kullanirsam, Almancada..."
Sozliik kullanmayanlar

Dort 6grenci; 'Bilinmeyen soézcliklerin anlamini baglamdan ¢ikarma’ diisiincesinden dolayi her

iki dildeki akademik metinleri okurken de genelde sézlik kullanmadiklarini, dile getirmistir.

K1: "ikisinde de kullanmiyorum."
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iki dilde de sézliik kullanimi

Bir 6grenci, 'Iki dilde de akademik terim bilgisi eksikligi' olmasi diisiincesinden dolayi her iki

dildeki akademik metinleri okurken de sozlik kullandigini, belirtmistir.
Akademik Metin Okuma Becerisi/Hizi

Akademik metin okuma becerisi/hizi kategorisi dogrultusunda 6grencilere, ‘Hangi dildeki

akademik metinleri okurken daha gok siire harciyorsunuz?’ sorusu yoneltilmistir.
Tiirkce akademik metinlerde daha cok siire harcayanlar

Calisma grubunu olusturan ogrencilerin dokuzu; 'Tiirkcede kelime ve akademik terim bilgi
eksikligi', distincesinden dolayi Tiurkce akademik metinleri okurken daha fazla stire harcadiklarini,

ifade etmistir.

K10: "Su ana kadar okulda devamh Almanca metinler (zerinde daha yogun durdugumuz igin,
calistigimiz icin, Tirkcede fazla calismada bulunmadigimiz icin, bazi kelimeleri anlamadigimiz igin

Almanca daha rahat olabilir, diye distiniyorum."
Karsilastirmakta yapmakta zorlananlar

iki 6grenci ise pek fazla Tirkge akademik metin okumadiklari i¢in bu soruya cevap vermekte

zorlandiklarini, dile getirmistir.
K9: "Simdiye kadar pek akademik metin okumadigim igin biraz zor oluyor bu soru."
Almanca akademik metinlerde daha ¢ok siire harcayanlar

Bir Ogrenci; 'Almanca kelime ve akademik terim bilgisi eksikligi' duslincesinden dolayi

Almanca akademik metinleri okurken daha fazla sire harcadigini, belirtmistir.
Baglama gére okuma siiresi degisenler

Bir 6grenci, Tirkce ve Almanca dillerinde akademik metin okuma sirelerinin metnin

konusuna gore degisebilecegini, ifade etmistir.
Okudugunu Anlama Becerisi/Hizi

Okudugunu anlama becerisi/hizi kategorisi dogrultusunda &grencilere, ‘Alt yazih bir
film/video izlerken se¢me sansiniz var ise, hangi dili (Tirkce-Almanca) tercih edersiniz?’ sorusu

yoneltilmistir.
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Tlirkgeyi tercih edenler

Calisma grubunu olusturan alti 6grenci; 'Glnlik hayatta daha ¢ok Tirkce kullaniminin tercih
edilmesi' ve 'Turkcenin daha hizli ve rahat takip edilmesi' dislincelerinden dolayi alt yazili bir

film/video izlerken segme sanslari varsa, Tlrkgeyi tercih ettiklerini, belirtmistir.
K9: "Zaten yapiyorum, Tirkge oluyor bu."
Almancayi tercih edenler

Ogrencilerin yedisi; 'Almancanin daha hizli ve akici okunmasi', 'Almancanin daha kolay
anlasilmasi' ve 'Almanca cevirilerin daha anlamh olmasi' dislincelerinden dolayr alt yazili bir

film/video izlerken segme sanslari varsa, Almancayi tercih ettiklerini, ifade etmistir.

K3: "Almancasi. Ciinkii daha akici ve de gevirimi daha iyi oluyor. ingilizceden Almancaya gevirimi daha
dogru oldugunu disinidyorum. Yani, daha iyi anliyorum. Tiirkcede belki de kelimeler benzemedigi
icin, belki de ingilizce ve Almanca benzedigi icin bazi seylerin Almancasiyla ingilizcesi cok benzedigi

icin de daha ¢abuk hakim olabiliyorum konuya. Almanca geviri olursa..."
Dinleme/izleme Egitimi

Dinleme/izleme egitimi bashgi altinda 6grencilere; dinledigini anlama becerisi/hizi ve medya

dili kategorileri kapsaminda sorular yoneltilmistir.
Dinledigini/izledigini Anlama Becerisi/Hizi

Dinledigini/izledigini anlama becerisi/hizi kategorisi dogrultusunda 6grencilere, ‘Orijinal dili
Turkge ya da Almanca olmayan bir film/videonun hangi dildeki dublajli halini izlemeyi tercih

edersiniz?’ sorusu yoneltilmistir.
Almancayi tercih edenler

Calisma grubunu olusturan 6grencilerin tamami; 'Almanca dublajlarin daha rahat anlasiimasi,
daha akici olmasi, 'Seslendirme acisindan Almalarin daha profesyonel bulunmasi', 'Ses tonu
gizelliginin Almancada daha hosa gidilmesi', 'Almanlarin ses ve gorlntli eslestirmesini daha iyi
yapmas!' ve 'Yabanci filmlere Almanca dublajin daha cok yakismasi' diisiincelerinden dolayi orijinal
dili Turkce ya da Almanca olmayan bir film ya da videonun Almancadaki dublajli halini izlemeyi tercih

ettiklerini, ifade etmistir.

K3: "Almancasi. Ciinkii daha akici ve de gevirimi daha iyi oluyor. ingilizceden Almancaya ¢evirimi daha
dogru oldugunu disiniyorum. Yani, daha iyi anliyorum. Tiirkcede belki de kelimeler benzemedigi
icin, belki de ingilizce ve Almanca benzedigi icin bazi seylerin Almancasiyla ingilizcesi cok benzedigi

icin de daha ¢abuk hakim olabiliyorum konuya. Almanca geviri olursa..."
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Medya Dili

Medya dili kategorisi dogrultusunda 6grencilere, ‘Haber/spor/siyaset/eglence vb. konularla
ilgili herhangi bir programi izlerken/dinlerken genellikle hangi dili tercih ediyorsunuz?’ sorusu

yoneltilmistir.
Tiirkgeyi tercih edenler

Calisma grubunu olusturan on bir 6grenci; 'Tirk programlarinin ve siyasetinin daha ¢ok
ilgilendirmesi', 'Turk programlarini izleme ahlskanligl olmasi', 'Tirk¢enin daha melodik gelmesi' ve
"Turkiye ve Turk kiltirine olan aidiyet duygusu', dusiincelerinden dolayi haber/spor/siyaset/eglence
vb. konularla ilgili herhangi bir programi izlerken ya da dinlerken genellikle Tiirkgeyi tercih ettiklerini,

ifade etmistir.
K6: '""Daha ¢ok Turkiye’nin siyaseti, sporu vs. ilgimi ¢ektigi icin onlari Tlrkge izlemeyi tercih ediyorum."
Almancayi tercih edenler

Calisma grubunu olusturan ogrencilerin ikisi 'Almanya'da vyasanildigl icin Alman
programlarinin daha c¢ok ilgilendirmesi' duslincesinden dolayr haber/spor/siyaset/eglence vb.
konularla ilgili herhangi bir programi izlerken ya da dinlerken genellikle Almancayi tercih ettiklerini,

belirtmistir.

K5: "Haber, spor, siyaset dedigimiz zaman baya, hani, Ulkeyle alakali olan seyler bunlar. Ben
Almanya’da dogma-bilylme, burada yasadigim igin, hani, Alman haberleri, Alman siyaseti beni daha
cok ilgilendiriyor. Birebir sahsimla alakali oldugu i¢in Almanca bunlari sey yapmam benim igin daha

uygun olur."
Yazma Egitimi

Yazma egitimi bashgi altinda 6grencilere; akademik metin yazabilme becerisi ve kisaltma dili

kategorileri kapsaminda sorular yoneltilmistir.
Akademik Metin Yazabilme Becerisi

Akademik metin yazabilme becerisi kategorisi dogrultusunda 6grencilere, ‘Akademik bir

metin olustururken hangi dili kullanmayi tercih edersiniz?’ sorusu yoneltilmistir.
Almancayi tercih edenler

Calisma grubunu olusturan on bir 6grenci; 'Almanca metin yazarken daha glvende
hissedilmesi', 'ilkokul/ortaokul ve lise hayati boyunca egitim dilinin Almanca olmasi, metinlerin
Almanca yazilmas!', 'Almancada akademik terimlere daha fazla hakim olunmasi ve kelime bilgisinin

daha genis olmasi' ve 'Tlrk¢e metin yazarken yazim hatalarinin yapilmasi ve ciimle kurmanin daha
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uzun zaman alacagina inanilmasi' distincelerinden dolayl akademik bir metin olustururken genellikle

Almancayi tercih ettiklerini, ifade etmistir.

K7: "Hangi dili kullanmayi tercih ederim, orada da yine Almancayi tercih ederim, akademik kelimelere

daha hakim oldugum igin."
Tiirkgeyi tercih edenler

Calisma grubunu olusturan 6grencilerin ikisi; 'Tirkce metin yazarken daha rahat hissedilmesi’,
"Tiirkce kelime bilgisinin daha genis olmasi' diisiincelerinden dolayi akademik bir metin olustururken

genellikle Tlrkgeyi tercih ettiklerini, belirtmistir.
K3: "Tlrkge."
Kisaltma dili

Kisaltma dili kategorisi dogrultusunda 6grencilere, ‘Arkadaslarinizla olan yazismalarinizdan
(telefon/internet) genellikle hangi dildeki soézcliklerin  kisaltmasini  yapiyorsunuz?’ sorusu

yoneltilmistir.
Tlirkce kisaltma yapanlar

Calisma grubunu olusturan on bir 6grenci; 'Turkcede kisaltmalarin yaygin olmasi ve bunun
sonucunda aliskanlk olusmasi' ve 'Tlrkcede kisaltmalarin daha anlasilir olmasi', distincelerinden
dolay arkadaslariyla olan yazismalarinda (telefon/internet) genellikle Tiirkge s6zciklerin kisaltmasini

yaptiklarini, ifade etmistir.

K10: "Tirkge daha anlasilir oldugu igin kisaltmalarda... Mesela, 's' harfi icin 's' sesi i¢in bir tane harf
yeterli oluyor. Ama Almancada (g tane harf yan yana gelmesi gerekiyor, dizilmesi gerekiyor. Mesela,
schaukel dersem, Almancada 6rnegin, orada s'yi 'sch' olarak yazmam lazim. 'S' olarak yazarsam,

anlasilmayabilir."
Kisaltma yapmayanlar

iki 6grenci ise; arkadaslariyla olan yazismalarinda (telefon/internet) her iki dile ait olan

sOzcikleri de kisaltma yaparak yazmayi sevmediklerini, dile getirmistir.
K3: "Ben, kisaltma yapmiyorum. iki dilde de kisaltmalari sevmiyorum."
Kisisel Gortisler

Kisisel gorusler bashgl altinda 6grencilere; iki dillilik kavrami, iki dilliligin olumlu/olumsuz
yonleri, Turkce-Almanca iki dilli olmak, Tirkcenin Almanya’daki diger diller arasindaki durumu, farkli

dil tercihleri, iki dili de kullanmaktan dolay! yasanilan sorunlar, Almanya’daki Tirk¢e 6gretiminde
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karsilasilan sorunlar-oneriler ve Almanya’daki Tlrklere Almanca 6gretiminde karsilasilan sorunlar-

oneriler kategorileri kapsaminda sorular yoneltilmistir.
Iki Dillilik Kavramina Yénelik Gériisler

iki dillilik kavramina yonelik goriisler kategorisi dogrultusunda dgrencilere, ‘iki dillilik kavrami

size ne ifade etmektedir?’ sorusu yoneltilmistir.
Dil becerileri agisindan yaklasim

Calisma grubunu olusturan alti 6grenci, 'iki dillilik kavraminin kendileri i¢in ne ifade ettigi'

sorusuna, her iki dildeki dilsel becerileri 6lglt alarak yanit vermistir.
K11: "iki dillilik; bir insanin iki ayri dili hem yazili hem sézlii olarak bilmesidir."
Kiiltiirel 6geler agisindan yaklasim

Dort ogrenci, 'iki dillilik kavraminin kendileri icin ne ifade ettigi' sorusuna, kiltiirel 6geleri

Olcit alarak yanit vermistir.

K5: "iki dillilik deyince; kiltir zenginligi, sahsi zenginlik, zaten bir sézciik de vardi, bir lisan bir insan
miydi, nasil? Oyle bir sey vardi yani, sadece kiltiir bakimindan degil, ayni zamanda kendimizi
gelistiriyoruz. Degisik degisik diyarlar kesfetmekle alakali olan bir sey... Zaten o da kiltlrin bir
kismina giriyor. Ayni zamanda siyasi bakimdan da iki dilli veya daha cok dilli olmak avantajlar

getirdigini disiniyorum. O ylzden, iki dillilik Snemlidir bence."
Dil becerileri ve kiiltiirel 6geler agisindan yaklasim

Calisma grubunu olusturan 6grencilerin Ggd, 'iki dillilik kavraminin kendileri icin ne ifade

ettigi' sorusuna, dilsel becerileri ve kiiltiirel 6geleri olgiit alarak yanit vermistir.

K1: "iki dili anlayan ve konusabilen biri aklima geliyor. Hani, iki dille biytyen, iki kiiltiirii de yasayan,

bizler gibi birileri aklima geliyor."
Iki Dilliligin Olumlu/Olumsuz Yénlerine Yénelik Gériisler

iki dilliligin olumlu/olumsuz y&nlerine yonelik gérisler kategorisi dogrultusunda égrencilere,

‘iki dilli olmak size gére bir avantaj/dezavantaj midir? Neden?’ sorulari yoneltilmistir.
Olumlu gériisler

Calisma grubunu olusturan égrencilerin tamami, iki dilliligi bir avantaj olarak gormektedir. Bu
avantajlar; ‘dilsel/iletisimsel beceriler, kultirel 68eler ve ekonomik degerler’ agilarina gore cesitlilik

gostermektedir.
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K7: "Cink( daha ¢ok insanlarla irtibata gecip onlarla anlasabilecegini diisinidyorum. Tek dilli insan,

bir tek bir toplumla konusabilir. iki dilli insan ise, daha fazla..."
Olumsuz gériisler

Calisma grubunu olusturan alti 6grenci, iki dilliligin ayni zamanda bir dezavantaj
olusturabilecegini de disiinmektedir. Bu dezavantajlar; 'dilsel beceriler ve kiiltirel 6geler' acilarina

gore cesitlilik gostermektedir.

K9: "Mesela, kardesimi 6rnek verebilirim. Onun iki kiltire pek sahip ¢iktigini géremiyorum. Yani,
kendisine daha cok Alman kultliriini yakin goriyor, daha cok Alman kiltliriine gore yasiyor. Yani, o
da olabiliyor. O zaman da kisiligini bulmak da zorluk cekebilir veya bize, annemle bana uyum

saglamak da zorluk ¢ekebiliyor."
Fikri olmayanlar

Bir 6grenci ise, Tlrkce-Almanca iki dilli olmanin avantaj olup olmadigi konusunda fikrinin

olmadigini ifade etmistir.
Tiirkge-Almanca iki Dilli Olmaya Yénelik Gériisler

Turkce-Almanca iki dilli olmaya yonelik gortsler kategorisi dogrultusunda 6grencilere,

‘Turkce-Almanca iki dilli olmak sizce bir avantaj midir? Neden?’ sorulari yéneltilmistir.
Olumlu gériisler

Calisma grubunu olusturan on iki 6grenci, Tirkge-Almanca iki dilli olmay ¢esitli degiskenler
acisindan avantajli olarak goérmektedir. Bu degiskenleri; Almanya, Tirkiye ve Avrupa geneli

olusturmaktadir.

K5: "Bizim atalarimiz, gast arbeiter (gégmen isci) dediklerimiz, zamaninda gelmisler. Elli dort sene
oldu herhalde, yanilmiyorsam. Onla beraber burada, Almanya’da, en biiyiik azinlik olmus oluyoruz. iki
bucuk milyon Tark var burada ve bu, Tirk-Alman iliskilerini de giglendiren bir bagdir, diye

distndyorum ki, iki degisik diyarlari birlestiren bir kopra..."

Bir 6grenci; Turkce-Almanca iki dilli olmayi, her iki dilin de farkh dil ailelerine ait olmalarindan dolayi

daha fazla dili, daha kolay 6grenebilme agisindan avantajli olarak gormektedir.
Olumsuz gériisler

Yedi 6grenci, Tirkce-Almanca iki dilli olmayi cesitli degiskenler agisindan dezavantaj olarak

gormektedir. Bu degiskenleri; Almanya, Avrupa ve diinya geneli olusturmaktadir.
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K7: "Pek sanmiyorum. Neden sanmiyorum c¢linkl Tirkce de, Almanca da ¢ok konusulan bir dil degil
Avrupa’da. Yani, ingilizce konusuluyor."
Fikri olmayanlar

Bir 6grenci ise, Tlrk¢e-Almanca iki dilli olmanin avantaj olup olmadigi konusunda fikrinin

olmadigini ifade etmistir.
Tiirk¢enin Almanya’daki Diger Diller Arasindaki Durumuna Yénelik Gériisler

Tiurkgcenin Almanya’daki diger diller arasindaki durumuna yonelik gorisler kategorisi
dogrultusunda o6grencilere, ‘Almanya’da Turkce-Almanca iki dilli olmanin Almanya’daki diger iki

dillilere gore bir avantaji var midir? Belirtiniz.” sorusu yoneltilmistir.
Olumlu gériisler

Calisma grubunu olusturan on 6grenci; 'iletisimsel beceriler', 'kiiltirel 6geler' ve 'mesleki'
acilardan dolayl Almanya'da Tiirkge-Almanca iki dilli olmanin Almanya'daki diger iki dillilere avantaj

saglayacagi, goristindedir.

K9: "Var, tabii ki. Turkler daha, en yiksek sanirim sayilari burada, yani, yabanci olarak. Bizim daha
cok, yelpazemiz daha genis. Yani, 6bir, ne var mesela? Polonya. Onlarda pek bir sey géremiyorum
mesela. Biz daha avantajliyiz. Yemek yerken mesela... Tirk yemekleri baya genis burada, var. Yazilar,

diikkanlardaki yazilar, giysi..."
Olumsuz gériisler

Ug 6grenci; Almanya'da Tiirkce bilmenin, Almanya’da yasayan diger iki dillilere gore bir

avantaj saglamayacagi, gorisindedir.

K4: "Yani, Turkce bilmek bir avantaj degil. Mesela ispanyolcayi bilmek derseniz... Avantaj olur. Ciinki
burada ispanyolca dersler de goriiliiyor, ortaokulda olsun, lisede olsun. Ama bu, ¢cok fazla yaygin degil

Tirkcede. Bu ylizden fazla bir avantaj degil, benim agimdan."
Farkli Dil Tercihlerine Yénelik Gériisler

Farkh dil tercihlerine yonelik gorisler kategorisi dogrultusunda 6grencilere, ‘Farkli dillerde iki

dilli olmayi tercih edebilseydiniz, hangi dilleri tercih ederdiniz? Neden?’ sorulari yoneltilmistir.

Tablo 1'de calisma grubunu olusturan 6grencilerin farkli dil tercihlerine yonelik dagilimlari

verilmistir.
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Tablo 1. Farkli dil tercihlerine yénelik goriisler

Gruplar F %

ingilizce-Tiirkce 4 30,76
ingilizce-Almanca 2 15,38
ingilizce-ispanyolca 2 15,38
Tirkge-Arapga 2 15,38
ingilizce-Japonca 1 7,69
Tirkce-Almanca 1 7,69
ispanyolca-Almanca 1 7,69
Toplam 13 100,00

Tablo 1'de goruldigu Uzere calisma grubunu olusturan dort 6grenci; 'Farkli dillerde iki dilli
olmayi secgebilseydiniz, hangi dili tercih ederdiniz?' sorusuna ingilizce ve Tirkce dilleri yanitini
vermistir. Ogrencilerin ikiseri, bu soruya ‘ingilizce ve Almanca’, ‘ingilizce ve ispanyolca’ ve ‘Tiirkce ve
Arapca’ yanitlarini verirken; bireri ise ‘ingilizce ve Japonca’, ispanyolca ve Almanca’ ve yine ‘Tiirkce ve

Almanca’ yanitlarini vermistir.
iki Dili de Kullanmaktan Dolayi Yasanilan Sorunlara Yénelik Gériisler

iki dili de kullanmaktan dolayi yasanilan sorunlara yonelik goriisler kategorisi dogrultusunda
ogrencilere, ‘iki dili de kullanmaktan dolayi yasadiginiz sorun(lar) var midir? Belirtiniz.’” sorusu

yoneltilmistir.
Sorun yasayanlar
Calisma grubunu olusturan sekiz 6grenci; 'dilsel beceriler', 'disiinme becerileri', 'bilissel

yapilanis' ve 'duygusal' acilardan dolayi iki dili de kullanmaktan dolayi sorunlar yasadigini ifade

etmistir.

K3: "Soyle sorun var: Turkiye’de dogup bliyludugim icin Tirkce duslinliyorum bazi konularda ve
Almanca soyleyecegim ciimleyi, Turkce disiinerek soylliyorum. Bu da yanlis oluyor. Eylem farkli yere
geliyor, 6znesi farkl yere oluyor bazen. Bazen ¢ok zor seyler sdyleyecegim zaman, hani, ne bileyim,
akademik metinler yapmaya, Uretmeye c¢alisacagim zamanlar Tirk¢eden Almancaya dusiinerek

gecirdigim icin yanlis yapabiliyorum. Oyle zorluklar ¢ekiyorum su an."
Sorun yasamayanlar

Calisma grubunu olusturan 6grencilerin besi ise, iki dili de kullanmaktan dolayi herhangi bir

sorun yasamadigini belirtmistir.
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Almanya’daki Tiirkge Ogretiminde Karsilasilan Sorunlar ve C6ziim Onerilerine Yénelik Gériisler

Almanya’daki Tirkce 6gretiminde karsilasilan sorunlar ve ¢6ziim 6nerilerine yonelik gorisler
kategorisi dogrultusunda Ogrencilere, ‘Almanya’daki Tiirkce O0gretiminde
okuma/yazma/dinleme/konusma beceri alanlarinda karsilasilan sorunlar nelerdir? Bu sorunlarin

¢O6zimiine yonelik 6nerileriniz nelerdir?’ sorulari yoneltilmistir.

Calisma grubunu olusturan sekiz 6grenci; Almanya'da lise, ortaokul ya da ilkokul seviyesinde
Tirkge dersleri aldigini ifade etmistir. Bes 6grenci ise, Tirkistik bolimiine baslayana kadar hig Tiirkge

dersi almadigini belirtmistir.

'Almanya’daki Turkce 6gretiminde okuma/yazma/dinleme ve konusma beceri alanlarinda
karsilan sorunlar nelerdir?' sorusuna yanit veren sekiz 6grenci; 'okuma/yazma/dinleme/konusma’
beceri alanlarinda yasanilan sikintilara ek olarak 'Turkce dersinin her okulda olmamasi/ders
saatlerinin yetersiz olmas!', 'Tlirkge derslerinde dil bilgisi egitimin verilmemesi/ ders mufredatinin
sikistirlmis bir sekilde hazirlanmasi' ve 'ilk énce Almanca alfabenin &gretilmesi', sorunlarinin da

Almanya'daki Tirkce egitiminin kalitesinin dismesine neden oldugunu ifade etmistir.

Ogrenciler; 'Turkce ©6gretiminde karsilasilan  sorunlar  sorusuna' ©neri  olarak
'okuma/yazma/dinleme ve konusma beceri alanlarina daha fazla agirlik verilmesinin' yani sira 'Tlrkce
egitimine ilkokulda baslanmasi ve daha fazla 6nem verilmesi', 'Dil bilgisi egitimine daha fazla 6nem

verilmesi' ve ‘Ogrencilerin dil mantiginin gelistirilmesi’ &nerilerini de dile getirmistir.
Sorunlar ve éneriler
Sorun

K3: "Aldim. Simdi, burada Tirkge derslerinde benim izlenimime gore, Almanca derslerini birebir
Tirkge yapmaya ¢alisiyorlar. Agirlik olarak diyelim, aldiklari metinler veya dilbilgileri falan direk
Almancadan gecistirilen seyler. Tirkcede mesela, Turkiye’de farkli agirhklar verilir. Burada,
Almanya’da dogup biylyen cocuklara dilbilgisi aktarilmamakta. Biz mesela... Tirkce dilbilgisi, gramer
aktarilmadigi icin buradaki 6grenciler zorluk cekiyorlar. Hani, metnin igerigini onlar benden ¢ok daha
iyi anlayip benden ¢ok daha cabuk, pratik cevaplar verebiliyorlar ama benim goérdigim, gramer
olarak, dilbilgisi olarak yetersiz, eksik kaliyorlar veya kullandiklari s6zclikler de hep ayni oluyor. Zengin

degiller bu konuda."
Oneri
K3: "Oneri olarak aslinda tabii ki de yani, bunlar ilkégretimde, ilkokulda ¢oziilecek sorunlar da degil.

Bence, direk, madem ilkokuldan diyelim ki, G¢lncti/dérdinct siniftan yazmayi 6grendikten sonra

bence Tirkge dersi de paralel olarak verilse, bence bu tir sorunlar kaldirilir. Clinkii aradaki eksikler
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onceden giderilmesi gereken eksikler yani. Bir yedinci sinifa gelen bir 6grenciye Tirkce gramerde
dilbilgisinde ders vermek de ne kadar mantikli? Hani, ne kadar ¢ok basarabilirler, bilmiyorum. Daha
verimli olabilmeleri icin bence ilkgretimden, Uglincli-dérdiinci siniftan bence baslanmasi gerekiyor.

Yani, evde anne-baba da bu tir bilgileri aktaramayacagina gore, bence..."
Sorun

K11: "Soyle bir sey var: Ben mesela, Nordhein Westfalen'de yasiyorum. Nordhein Westfalen'de
herhalde bir tek iki veya g okul var Turkge dersi sunulan. Hani, blytk okullarda... Ben, mesela, on iki
sene boyunca Tirkce dersi gordim ama benimle birlikte Universiteye gidip Tirkce 6gretmenligi
okuyan arkadaslarim var. Bir tek Universitede yani, burada Tiirkce 6greniyorlar ve bence sorunlar
Almanya’da. Daha fazla Tirkce 6gretimi sunmalari gerekiyor ki, Tirkcelerimizi, Tirkge dilimizi
gelistirebilmemiz icin. (Benim okulumda) Yazmada sorun yoktu ama bence mesela, konusmada daha
fazla s6zIU sorular veya daha fazla sozIU sinavlar yapilmasi gerekiyor. Clinki evde 6grenilmis Tirkce

ile okulda 6grenmek, hani, gercekten cok buyik fark var."
Oneri
K11: "O ylzden, Turkcemizi dizeltmek icin okullarda daha fazla s6zlu sinavlar veya sozli dersler

mevcut olmasi gerekiyor."

Almanya’daki Tiirklere Alimanca Odretiminde Karsilasilan Sorunlara ve Céziim Onerilerine Yénelik

Goriisler

Almanya’daki Tirklere Almanca Ogretiminde karsilasilan sorunlar ve ¢6zim &nerilerine
yonelik gorisler kategorisi dogrultusunda 6grencilere, ‘Almanya’daki Tirklere Almanca 6gretiminde
okuma/yazma/dinleme/konusma beceri alanlarinda karsilasilan sorunlar nelerdir? Bu sorunlarin

0zimune yonelik dnerileriniz nelerdir?’ sorulari yoneltilmistir.
o y lik | lerdir?’ lary [tilmist

Calisma grubunu olusturan 6grencilerin on ikisi; Almanya'daki Tlrklere Almanca 6gretiminde
aksayan yoénlerin bulundugunu ifade etmistir. Ogrenciler; 'okuma/yazma/dinleme/konusma’ beceri
alanlarinda aksayan durumlara ek olarak 'Dislinme becerilerinde eksiklik olmasi', 'Almanca
ogrenirken dil bilgisi sorunlarinin yasanmasi', 'Almancanin ezberlenerek 6grenilmesi' sorunlarinin
yasanmasinin da Almanya’daki Turklerin Almanca 06grenmesini olumsuz yonde etkiledigini

belirtmistir.

Ogrenciler; 'Almanya'daki Tirklere Almanca 6gretiminde karsilasilan sorunlar sorusuna' éneri
olarak ‘okuma/yazma/dinleme ve konusma beceri alanlarina daha fazla agirlik verilmesinin’ yani sira

'iki dilin de es zamanli olarak 6gretilmesi', 'Tiirkce egitimine daha fazla &nem verilmesi ve ilkokuldan
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itibaren baslanmasi', 'Almancanin mantiginin kavranarak ve uygulamalar yapilarak 6grenilmesi’,

onerilerinde de bulunmuslardir.
Sorunlar ve éneriler
Sorun

K10: "Biz, Almancay! ezberleyerek 6grenmeye calisiyoruz. Onun yerine pratikte uygulayarak ve
mantigini kavrayarak 6grensek, bu kadar sikinti yasamayiz, diye distniyorum. Mesela, ¢cocuklar
madchen’in artikelinin niye 'das' oldugunu kavramiyorlar? Clinki bize okulda Ogretilirken erkek
olanlarin hepsine 'der', kiz olanlarin hepsine 'die', nétr olanlarin hepsine 'das' denir, deniliyor. Ama
fakat kizin artikeli Almancada 'das'tir. O da sonundaki ken'den (chen) kaynaklanir. Mesela, bu mantik

bilinmedigi icin bunu bilmeyen bir insan 'die madchen' diyor. Bu tir, sikintilar yasiyoruz.
Oneri
K10: "(Dil) Mantigini (gelistirmeliyiz) kavramiyoruz. Ezberlemeye calisiyoruz. igimizden geldigi gibi

konusmaya calistigimiz icin bu tir sikintilar yasiyoruz."

Bir 6grenci ise, Almanya’daki Tirklerin Almanca 6grenimi sirasinda herhangi bir problem

yasanmadigini dile getirmistir.
Tartisma, Sonug ve Oneriler

1. Ogrencilerin on ikisi, Almanya dogumlu olup Tiirkce ve Almancayl es zamanli olarak
edinmistir. Bu 6grencilerin dokuzu, anaokuluna kadar genellikle Tiirkce ile temas halinde olmus ve
anaokuluna baglamakla beraber Almanca ile daha yogun bir sekilde karsilasmistir. iki égrenci, aile
ortaminda Tirkce ve Almanca ile yogun bir sekilde temas halinde olduklarini ifade ederken, bir
Ogrenci ise, ilkokula kadar genellikle Tiirkce ile etkilesim halinde oldugunu ve ilkokula baslamakla
birlikte Almanca ile daha yogun bir sekilde karsilastigini belirtmistir. Calisma grubunun ¢ogunlugunun
Tirkce ve Almancayl es zamanli olarak 6grenmis olmasi, onlarin Uglincli nesil olarak adlandirilan

kusak oldugunu destekler niteliktedir.

Bir 6grenci ise, Tlrkiye dogumlu oldugunu ve Almanya'ya geldikten sonra Almanca
ogrendigini dile getirmistir.

Kovacs ve Mehler (2009), iki dilli ve tek dilli cocuklarin dil yapilarini edinmelerini inceledikleri
arastirmalarinda s6zciik 6ncesi donemdeki on iki ayhk iki dilli cocuklarin tek dilli cocuklara gére daha
kolay ve esnek bir bicimde dil edindikleri bulgusuna ulasmislardir. Bu baglam dogrultusunda
ogrencilerin ikinci dili edinme kosullari, iki yasina kadar nerede biy(dikleri 6l¢lit alinarak kategorize

edilmistir.
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2. Calisma grubunu olusturan 6grencilerin altisi; 'Almanca kelime dagarciklarinin Tirkgeye
gore daha genis olmasi' ve 'Tirk arkadaslarla karma dil konusulmasi’, dislincelerinden dolayi
genellikle Turkce kullanimlarinda kod degistirimi yaparak Almancaya gecis yaptiklarini, ifade etmistir.
Bes ogrenci; 'Iki dilde de sdzciik dagarciklarinin yetersiz olmasi' ve 'Tirk arkadaslarla karma dil
konusulmas!' disiincelerinden dolayr her iki dilin kullaniminda da kod degistirimi yaptiklarini,
belirtmistir. Bir 6grenci; 'Tirkcede kendini daha rahat ifade edebilme' disiincesinden dolayi
genellikle Almanca kullanimlarinda kod degistirimi yaparak Tlrkgeye gecis yaptigini dile getirirken; bir

ogrenci ise her iki dilin kullaniminda da kod degistirimi yapmadigini ifade etmistir.

Mackey (1968), dil karismasini istem disi ve bireysel bir olgu gériirken, 6diing almayi ise daha
cok kollektif ve sistematik bir yapi olarak degerlendirmektedir. Clye (1967), dil karismasi terimi yerine
transfer terimini kullanmayi tercih etmektedir. Romaine (1989), transfer isleminin iki dil arasindaki
benzerlik ve farkliliklara bagh olarak olumlu ve olumsuz yoénde olabilecegini ifade etmektedir.
Arastirmaci, bu durum ile ilgili Fince'de edat ve tanimliklarla ilgili bagimsiz dil bilimsel kategorilerin
bulunmadigini ve Fince 6grenen ingilizlerin edat ve tanimlik kullanimlarinda énemli derecede birgok
hata yapabilecegini belirtmektedir. Transfer islemini Tarkge-Almanca dilleri arasinda ele alirsak; ana
dili Tarkge olan ve Almanca ile anaokulunda karsilasan bir g¢ocuk cinsiyet belirten 06gelerin

kullaniminda sikinti yasayabilmektedir. Clinki Tiirkcede cinsiyet belirten 6geler bulunmamaktadir.

3. Calisma grubunu olusturan 6grencilerin onu; Uzlldiklerinde, sevindiklerinde ya da
ofkelendiklerinde verdikleri ani tepkilerin genellikle Tiirkce oldugunu, dile getirmistir. U¢ 6grenci ise

ani tepkilerin, dilinin baglama gore degistigini ifade etmistir.

Uzun (2011), bilissel yapilanis agisindan iki dilliligin; bilesik iki dillilik, sirali iki dillilik ve alt sirah
iki dillilik kavramlarindan olustugunu belirtmektedir. Alt sirali iki dillilikte, dillerden biri diger dile gére
daha kaliteli girdilerle beslenmistir ve bu durumun dogal bir sonucu olarak digerine gore daha zayif
olan dil, glgli olanin hakimiyeti altindadir. Bir anlam dizgesi altinda iki ayri anlamlar dinyasi
gelismistir fakat bir anlamlar diinyasi digerine gére daha baskindir. Ani tepki dili sorusuna verilen
yanitlar bilissel yapilanis agisindan ele alindiginda ani tepki dillerinin Tirkge oldugunu ifade eden on
O0grenci ‘ani tepki dili' bashg altinda alt sirah iki dilli olarak degerlendirilebilir. Bu baglamda
ogrencilerin onunun baskin dili Tirkcedir. Ug 6grencinin ise, ani tepkilerin dilinin baglama gére
degismesi, 6grencilerin baglama gore ayri anlam dinyalari olusturmalarina isaret eder. Yani; bu

ogrenci grubunu ani tepki dili baglaminda sirali iki dilli olarak niteleyebiliriz.

4. Petitto ve Kovelman (2003), iki dilli ¢cocuklarin erken dil 6grenimi dénemlerinde dil
becerilerinde gecikme olup olmadig ve dil karismasi yasayip yasamadiklari Gizerine bir arastirma

gerceklestirmislerdir. Arastirma sonuglarina gore iki dilli cocuklarin dil becerileri edinmede her iki
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dilde de bir problem ve dil gecikmesi yasamadiklari fakat anlamsal yonden her iki dilde de birbirine

benzeyen kelimeleri karistirdiklari bulgularina varilmistir.

S. Freud (1925/2009), dil stirgmesi hatalarinin (g farkli sekilde ortaya ¢ikabildigini ve bunlarin,
anlam hatasi; ses hatasi ve anlam ve ses hatalari olarak gorilebildigini ifade etmektedir. Calisma

grubunu olusturan 6grencilere dil siirgmesi ile ‘ses hatalarinin’ kastedildigi ifade edilmistir.

Bu baglamda degerlendirildiginde ogrencilerin besi, Tirkce konusurken; biri ise, Almanca
konusurken kelimeleri seslendirmede sikinti yasayabildiklerini dile getirmistir. Dért 6grenci, her iki
dilin kullaniminda da seslendirme sikintisi yasadiklarini belirtirken ¢ 6grenci ise, her iki dilde de ses

hatalari yasamadiklarini agiklamigtir.

5. Calisma grubunu olusturan 6grencilerin sekizi; 'Anaokulu/ilkokul/ortaokul ve lise hayati
boyunca derslerin Almanca olmasi ve sunumlarin Almanca vyapilmasl' ve 'Tiirkcede kelime
dagarciginin ve akademik terim bilgisinin eksik olmasi' dlistincelerinden dolayi bir sunum yapacaklari

zaman kendilerini Almancada daha rahat hissettiklerini, ifade etmistir.

Ug 6grenci; 'Almancada kelime ve akademik terim bilgi eksikligi', 'Almanca hata yapabilme ve
akademik terimleri yanlis seslendirme korkusu' ve 'Tlrkge sunum sirasinda kendini daha gilivende
hissetme' distincelerinden dolay! bir sunum yapacaklari zaman kendilerini Tirk¢ede daha rahat

hissettiklerini, dile getirmistir.

Bir 6grenci; 'Akademik terim bilgi eksikligi' disiincesinden dolayi bir sunum yapacagi zaman
kendisini rahat hissedecegi dilin konuya gore degisebilecegini belirtirken bir 6grenci, 'Her iki dilde de

kelime bilgisine glivenmesinden' dolayi kendisini her iki dilde de rahat hissedebilecegini, belirtmistir.

Grosjean (2001), toplumda hakim olan (dominant language) dilin toplumun genel olarak
buyik bir ¢cogunlugu tarafindan 6grenilip kullanilirken azinlik dilinin (minority language) sadece o
toplum icerisinde yer alan azinliklar tarafindan ogrenilip kullanildigini ifade etmektedir. Bu
dogrultuda egitim kurumlarinda kullanilan dilin, toplumsal dil olan Almanca oldugu gbz 6niline
alindiginda 6grencilerin Almanca sunumlara hazirlikli olmalari dolayisiyla Almanca sunumlari sirasinda
kendilerini daha rahat hissetmeleri kacinilmaz bir durumdur. Fakat se¢meli ders olarak verilen Tiirkce
derslerinde 6grencilerin s6zIi sunum becerilerinin gelistirilmesinin, onlarin s6zIli olarak kendilerini

Turkcede rahat hissetmelerine katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

6. Ogrencilerin dokuzu, riiyalarinda genellikle Tiirkge konustuklarini ifade ederken; bir
dgrenci, riyalarinda Almanca konustugunu dile getirmistir. iki 6grenci, riiyalarinda her iki dili de

konustuklarini; bir 6grenci ise, riiyalarinda hangi dili konustugunu hatirlamadigi ifade etmistir.
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'‘Riya dili' sorusuna verilen yanitlar bilissel yapilanis acisindan ele alindiginda riya dillerinin
Tiirkce oldugunu ifade eden dokuz 6grenci ve Almanca oldugunu belirten bir 6grenci 'riiya dili' bashg
altinda alt sirali iki dilli olarak degerlendirilebilir. Bu baglamda 6grencilerin dokuzunun baskin dili
Tirkge; birinin ise, Almancadir. iki 6grencinin ise, riiya dillerinin baglama gore degismesi, baglama
gore ayri anlamlar diinyalari olusturmalarina isaret eder. Yani; ¢alisma grubunun bu kesitini riiya dili

baglaminda sirali iki dilli olarak niteleyebiliriz.

7. Calisma grubunu olusturan on égrenci; 'ilkokul/ortaokul ve lise hayati boyunca Almanca
metinlerin okunmasi' ve 'Tirkge akademik terim bilgi eksikligi', diistincelerinden dolayi akademik bir

metin okurken Almancayi tercih ettiklerini, ifade etmistir.

Bir 6grenci, "Turkce sozcik dagarciginin daha genis olmasi' dislincesinden dolayr akademik
bir metin okurken Tiirkceyi kullanmayi tercih ettigini, dile getirirken iki 6grenci ise 'Her iki dilde de
akademik bilgiye giivenilmesi' dlstincelerinden dolayl akademik bir metin okurken her iki dili de

tercih edebileceklerini, belirtmistir.

Sonuclarin bu yonde bir seyir izlemesi, kuskusuz ki calisma grubunu olusturan 6grencilerin
egitim hayatlari boyunca Almanca metin okumaya aliskin ve hazirlikli olmalari ile yakin iliskilidir. Bu
duruma ek olarak 06grencilerin Tirkce akademik sozclikler boyutunda kendilerini yetersiz
hissetmelerinin, Universite egitimlerine kadar akademik olarak Tirkce bir metin ile karsilasmamalari
ile ilgili oldugu da disiinilmektedir. Oller ve Eilers (2002), iki dillilerin genel olarak her iki dilde de tek
dillilere gore daha kiiglik bir kelime kontrol sistemi bulundugunu ifade etmektedir. Sorace (2011), iki
dilli cocuklarin kelimeleri geri hatirlama diizeyinde tek dilli cocuklara gére daha yavas olduklarini
ifade etmektedir. Bu baglamda iki dilli 6grencilerin, Tiirkge s6zciik dagarciklarinin gelistirilmesinde
se¢meli ders niteligindeki Turkce derslerine yine biyik bir gorev diismektedir. Ayrica ailelerin de bu
konuda hassas davranarak cocuklarina kicik yastan itibaren Tirkce metin okuma aliskanhg
kazandirmasi, konuyla ilgili olarak iki dilli 6grencilerin s6zclik dagarciklarinin gelismesine katki

saglayacaktir.

8. Ogrencilerin besi; 'Tirkce akademik terim bilgi eksikligi', diistincelerinden dolayr Tiirkce

akademik metinleri okurken daha sik s6zlik kullandiklarini, belirtmistir.

Ug 6grenci; 'Almanca akademik terim bilgisi eksikligi' diisiincelerinden dolayr Almanca
akademik metinleri okurken daha sik sézliik kullandiklarini, ifade ederken bir dgrenci, 'iki dilde de
akademik terim bilgisi eksikligi' diistincesinden dolayi her iki dildeki akademik metinleri okurken de

sozliik kullandiklarini, dile getirmistir.

Dort 6grenci ise, 'Bilinmeyen sézcilklerin anlamini baglamdan ¢ikarma' diisiincesinden dolayi

her iki dildeki akademik metinleri okurken de genelde sozliik kullanmadiklarini, agiklamistir.
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Turkce egitimine, ilkokula baslarken Almanca egitimi ile es glidiimli olarak baslaniimamasi,
Tiark soylu 6g8rencilerin okuma/yazma 0Ogrenilmeye baslaniimasi ile kazanilan sozlik kullanimi
ahskanligini kazanamamasina neden oldugu dusliniilmektedir. Sozlik kullanimi aliskanhginin,
Ogrencilerin  sozcik dagarciginin zenginlesmesine sagladigi katkilar géz oOnline alindiginda,
ogrencilerin cogunlugunun Tirkge sozlik kullanma aliskanliginin olmamasi, yurt disinda yasayan Tiirk

soylu 6grencilerin sdzciik ve kavram gelisimi agisindan olumsuz bir durum olusturmaktadir.

9. Calisma grubunu olusturan 6grencilerin dokuzu; 'Turkcede kelime ve akademik terim bilgisi
eksikligi', distincesinden dolayi Tiurkce akademik metinleri okurken daha fazla stire harcadiklarini,
belirtirken bir 6grenci ise 'Almancada kelime ve akademik terim bilgisi eksikligi', diislincesinden dolayi

Almanca akademik metinleri okurken daha fazla siire harcadigini ifade etmistir.

Bir 6grenci, Tirkce ve Almanca dillerinde akademik metin okuma sirelerinin metnin
konusuna gore degisebilecegini, belirtirken, iki 6grenci ise, pek fazla Tiurkce akademik metin

okumadiklari icin bu soruya cevap vermekte zorlandiklarini, dile getirmistir.

10. Calisma grubunu olusturan 6grencilerin yedisi 'Almancanin daha hizli ve akici okunmasl’,
'‘Almancanin daha kolay anlasilmasi' ve 'Almanca cevirilerin daha anlamli olmas!' disiincelerinden
dolayi alt yazili bir film/video izlerken se¢me sanslari varsa, Almancayi tercih ettiklerini ifade ederken,
alti 6grenci ise; 'Ginlik hayatta daha cok Turkce kullaniminin tercih edilmesi', 'Tlrk¢enin daha hizli ve
rahat takip edilmesi', dislncelerinden dolayi alt yazil bir film/video izlerken segme sanslari varsa,

Tirkgeyi tercih ettiklerini, belirtmistir.

11. Gahsma grubunu olusturan Ogrencilerin tamami; 'Almanca dublajlarin daha rahat
anlasilmasi, daha akici olmasi', 'Seslendirme agisindan Almalarin daha profesyonel bulunmasi', 'Ses
tonu giizelliginin Almancada daha hosa gidilmesi', 'Almanlarin ses-goriinti eslestirmesini daha iyi
yapmasl!' ve 'Yabanci filmlere Almanca dublajin daha ¢ok yakismasi' diisiincelerinden dolay! orijinal
dili Turkce ya da Almanca olmayan bir film ya da videonun Almancadaki dublajli halini izlemeyi tercih

ettiklerini, ifade etmistir.

12. Calisma grubunu olusturan on bir 6grenci; 'Tlrk programlarinin ve siyasetinin daha cok
ilgilendirmesi', 'Tark programlarini izleme aliskanhg olmasi’, 'Turkcenin daha melodik gelmesi',
'Turkiye ve Turk kultirine olan aidiyet duygusu' dislincelerinden dolayl haber/spor/siyaset/eglence
vb. konularla ilgili herhangi bir programi izlerken ya da dinlerken genellikle Tirkgeyi tercih ettiklerini,

ifade etmistir.

Ogrencilerin ikisi ise; 'Almanya'da yasanildigi icin Alman programlarinin daha ¢ok
ilgilendirmesi' duslncesinden dolayr haber/spor/siyaset/eglence vb. konularla ilgili herhangi bir

programi izlerken ya da dinlerken genellikle Almancayi tercih ettiklerini belirtmistir.
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Okur (2014), ingiltere’deki Tiirkce konusan topluluklarin dil kullanimlarini inceledigi
calismasinda, ebeveyn ve cocuklarin hem ingiliz hem de Tiirk kanallarini izlediklerini belirttigini fakat
agirhkli olarak ingiliz kanallarini tercih ettiklerini dile getirdiklerini ifade etmektedir. Arastirmaci ayni
zamanda, ebeveynlerin ve Tirk dgretmenlerin Tirk televizyon yayinlarinin ingiltere’deki Tirk
kiltirinin gelismesine katki sagladiginin altini gizdigini belirtmektedir. Cagimizda, 6zellikle yurt
disinda yasayan Tirk soylulara kiltlr aktariminda medyanin kullanilmasi kaginilmaz ve olagandir. Bu
dogrultuda, yurt disinda yasayan vatandaslarimiza Turk kdlttrindn tanitilmasina yonelik planlanan
televizyon programlarin medyada daha ¢ok yer almasinin yurt disinda Tirk kilttrinin gelismesine

katki saglayacagi distinilmektedir.

13. Calisma grubunu olusturan on bir 6grenci; 'Almanca metin yazarken daha gilivende
hissedilmesi', 'ilkokul/ortaokul ve lise hayati boyunca egitim dilinin Almanca olmasi, metinlerin
Almanca yazilmas!', 'Almancada akademik terimlere daha fazla hakim olunmasi ve kelime bilgisinin
daha genis olmasi' ve 'Tlarkge metin yazarken yazim hatalarinin yapilmasi ve cimle kurmanin daha
uzun zaman alacagina inanilmasi' distincelerinden dolayl akademik bir metin olustururken genellikle

Almancayi tercih ettiklerini, dile getirmistir.

Calisma grubunu olusturan ogrencilerin ikisi ise; 'Tirkg¢e metin yazarken daha rahat
hissedilmesi', 'Tlurkge kelime bilgisinin daha genis olmasi' diisiincelerinden dolayl akademik bir metin

olustururken genellikle Tirkgeyi tercih ettiklerini, belirtmistir.

Ulugam (2007), iki dilli 6grencilerin yazili metin Gretimindeki sorunlarini arastirdig
calismasinda 0Ogrencilerin, bir yandan Tirkgenin yazi diline 6zgi gorinimlerini tam olarak
tanimadiklari ve Tirkgeyi daha ¢ok sozlii dilin araci olarak kullandiklari igin sézIU dil gérinimlerini
(kismen de yerel dil kullaniminin gériiniimlerini) yazi diline tasidiklarini ifade ederken; bir yandan da
agirhkli olarak Almancanin dil ve yazi dizgesinin normlarindan yola ¢ikarak, bu normlari Turkce icin de
gecerli kilarak Tlrkceye aktardiklarinin altini ¢cizmektedir. Guagnano (2008), iki dillilerin ilk ya da diger
dillerinde kelime Gretmek istedikleri zaman kullanmaya ihtiya¢ duyduklari dildeki s6zliksel 6gelerin
seciminde problem yasadigini belirtmektedir. Dogru s6zciik secimi, ayni beyinde iki tane dilsel yapi
barindiran iki dilli kimselerde daha karmasik bir siire¢ izlemektedir. iki dilli 6grencilerin Tiirkce yazi
diline 6zgl dilsel yapilari rahatlikla kullanabilmeleri i¢cin konusma diline es gldimliu olarak yazi
dillerinin de gelistiriimesi gerekmektedir. Bu dogrultuda, se¢meli ders niteligindeki Tirkce
derslerinde, yazma egitimi ¢alismalarina agirlik verilmesinin 6grencilerin akademik olarak yazma

becerilerine katki saglayacagi diisiinilmektedir.

14. Calisma grubunu olusturan on bir 6grenci; 'Tlrkcede kisaltmalarin yaygin olmasi ve bunun

sonucunda aliskanlk olusmasi' ve 'Tirkcede kisaltmalarin daha anlasilir olmasi', diisiincelerinden
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dolay arkadaslariyla olan yazismalarinda (telefon/internet) genellikle Tirkce s6zciklerin kisaltmasini

yaptiklarini, ifade etmistir.

iki 6grenci ise arkadaslariyla olan yazismalarinda (telefon/internet) her iki dile ait olan

sozclikleri de kisaltma yaparak yazmayi sevmediklerini, dile getirmistir.

Tirkcede her hecede mutlaka bir tinlt harfin olmasi ve Almancada iki ya da daha ¢ok linsiiziin
yan yana gelebiliyor olmasi Tirkceyi Almanca karsisinda kisaltma dili baglaminda daha pratik bir
konum haline getirse de 06zellikle Almancada kisaltma aliskanhginin olmamasi, Almanlarin dile

uyguladiklari disiplin dolayisi ile mi kisaltma yapmayi tercih etmedikleri, sorusunu akla getirmektedir.

15. Calisma grubunu olusturan alti 6grenci, 'iki dillilik kavraminin kendileri icin ne ifade ettigi'
sorusuna, her iki dildeki dilsel becerileri 6l¢lt alarak; doért 6grenci, kiltirel 6geleri olgit alarak; Gg

ogrenci ise dilsel beceri ve kiltlirel 6geleri 6lcut alarak yanit vermistir.

16. Calisma grubunu olusturan 6grencilerin tamamiu, iki dilliligi bir avantaj olarak gérmektedir.
Bu avantajlar; 'dilsel/iletisimsel beceriler, kultirel 6geler ve ekonomik degerler' acilarina gore
cesitlilik gbstermektedir. Alti 6grenci ise iki dilliligin ayni zamanda bir dezavantaj olusturabilecegini de
disinmektedir. Bu dezavantajlar; 'dilsel beceriler ve kiltiirel 6geler' acilarina gore c¢esitlilik

gostermektedir.

17. Calisma grubunu olusturan on iki 6grenci, Tirk¢e-Almanca iki dilli olmayi c¢esitli
degiskenler agisindan avantajli olarak gormektedir. Bu degiskenleri; Almanya, Tirkiye ve Avrupa
geneli olusturmaktadir. Yedi 6grenci Almanya, Avrupa ve diinya geneli agisindan Tirkge-Almanca iki
dilli olmayi dezavantaj olarak gormektedir. Bir 6grenci ise, Tlrkge-Almanca iki dilli olmanin avantaj

olup olmadigi konusunda fikrinin olmadigini ifade etmistir.

18. Calisma grubunu olusturan on 6grenci; 'iletisimsel beceriler', 'kiltiirel 6geler' ve 'mesleki'
acilardan dolayl Almanya’da Tirkce-Almanca iki dilli olmanin Almanya’daki diger iki dillilere avantaj
saglayacag), gorusiindedir. Ogrencilerin (¢l ise Almanya’da Tiirkce bilmenin, Almanya’da yasayan

diger iki dillilere gore bir avantaj saglamayacagini, ifade etmistir.

19. Calisma grubunu olusturan doért 6grenci, 'Farkh dillerde iki dilli olmayi secebilseydiniz,
hangi dili tercih ederdiniz?' sorusuna 'ingilizce-Tiirkge'; ikiser 6grenci, 'ingilizce-Almanca', 'ingilizce-
ispanyolca' ve 'Tiirkce-Arapca'; birer dgrenci ise 'ingilizce-Japonca', 'Tiirkge-Almanca' ve 'ispanyolca-

Almanca' yanitlarini vermistir.

20. Calisma grubunu olusturan sekiz 6grenci; 'dilsel beceriler', 'diisinme becerileri', 'bilissel
yapilanis' ve 'duygusal' agilardan dolayr iki dili de kullanmaktan dolayi sorunlar yasadigini ifade

etmistir. Bes 6grenci ise, iki dili de kullanmaktan dolayi herhangi bir sorun yasamadigini belirtmistir.
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21. 'Almanya’daki Tirkce 6gretiminde okuma/yazma/dinleme ve konusma beceri alanlarinda
karsilan sorunlar nelerdir?' sorusuna yanit veren sekiz 6grenci; 'okuma/yazma/dinleme/konusma’
beceri alanlarinda yasanilan sikintilara ek olarak 'Tirkce dersinin her okulda olmamasi/ders
saatlerinin yetersiz olmasi', 'Turkce derslerinde dil bilgisi egitimin verilmemesi/ ders mufredatinin
sikistinlmis bir sekilde hazirlanmasi' ve 'ilk énce Almanca alfabenin égretilmesi', sorunlarinin da

Almanya'daki Tiirkge egitiminin kalitesinin diismesine neden oldugunu ifade etmistir.

Ogrenciler; 'Tirkce ©6gretiminde  karsilasilan  sorunlar  sorusuna' oneri  olarak
'okuma/yazma/dinleme ve konusma beceri alanlarina daha fazla agirlik verilmesinin' yani sira 'Turkge
egitimine ilkokulda baslanmasi ve daha fazla 6nem verilmesi', 'Dil bilgisi egitimine daha fazla 6nem

verilmesi' ve ‘Ogrencilerin dil mantiginin gelistiriimesi’ nerilerini de dile getirmistir.

22. Calisma grubunu olusturan ogrencilerin on ikisi; Almanya'daki Tirklere Almanca
O0gretiminde aksayan yonlerin bulundugunu ifade etmistir. Ogrenciler;
'okuma/yazma/dinleme/konusma' beceri alanlarinda aksayan durumlara ek olarak 'Distinme
becerilerinde eksiklik olmasi', 'Almanca 6grenirken dil bilgisi sorunlarinin yasanmasi', 'Almancanin
ezberlenerek 6grenilmesi' sorunlarinin yasanmasinin da Almanya’daki Tlrklerin Almanca 6grenmesini

olumsuz yonde etkiledigini belirtmistir.

Ogrenciler; 'Almanya'daki Tirklere Almanca 6gretiminde karsilasilan sorunlar sorusuna' éneri
olarak ‘okuma/yazma/dinleme ve konusma beceri alanlarina daha fazla agirlik verilmesinin’ yani sira
'iki dilin de es zamanli olarak 6gretilmesi', 'Tiirkce egitimine daha fazla 6nem verilmesi ve ilkokuldan
itibaren baslanmasi', 'Almancanin mantiginin kavranarak ve uygulamalar yapilarak Ogrenilmesi’,

Onerileri konusunda da fikirlerini dile getirmislerdir.

Cevirme (2012), Turkge ve Tirk kiltlra derslerinin Alman egitim sistemi icinde mifredat disi
verilmesini, secmeli ders olmasini, kimi zaman bu listeden ¢ikartilmasini, uygun olmayan saatlerde
verilmesini ve mifredat disi oldugu icin Tirk sivil toplum o6rgitlerinin ve 6gretmenlerin Ozel
cabalariyla yaratilmesini dersin gelecegi icin tehlike olarak gormektedir. Almanya'da yetisen Turk
soylarini ilkokul/ortaokul ve lise egitimleri boyunca yasadiklari eyaletlerin egitim programlarina gore
ya Tilrkce egitimi dersleri almamaktadir ya da alinan Tirkce egitimi derslerinin saatleri yetersiz
kalmaktadir. Bu sonug¢ dogrultusunda cift ayakli teraziye benzeyen iki dilliligin Turkce kismi eksik
kalmakta 6grencilerin Turk¢ce okuma/yazma/konusma ve dinleme beceri alanlarinda aksamalar
meydana gelmektedir. Duisburg/Essen Universitesi Tirkistik bdlimi bu aksakliklarin giderilmesi ve
ozellikle 6grencilerin akademik bir Tiirkce 6grenebilmeleri icin yogun bir mesai harcamaktadir. Bu
durum ilk donem 6grencilerinin dilsel beceri ve iki dillilik kavramina yonelik gorisleri ile st donem

ogrencilerinin  dilsel beceri ve iki dillilik kavramina yonelik goérisleri karsilastirildiginda
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gozlemlenmektedir. Dengeli ve saglikh iki dilli bireyler yetistirebilmek icin iki ya da ¢ok dilliler icin 6zel
egitim programlari hazirlanabilir ve 6grencilerin dil mantiklari gelistirilebilir. Baker (2001), iki dilliligin,
ikinci dilin edinildigi yas olctt alinarak es zamanh iki dillilik (simultaneous bilingualism) ve birbirini
izleyen iki dillilik (sequential bilingualism) olmak Uzere ikiye ayrildigini ifade etmektedir. Bu
baglamdan hareket ederek, her iki dilin de es zamanli ve sistematik bir sekilde 6gretilmesi, bir ¢dziim
Onerisi olarak dustnulebilir. Ulugam (2007), iki dilli bireylerin ana dilleri Tirkceye yonelik
becerilerinin gelistirilmesi konusunda ihtiya¢ duyulan noktalarin tek dilli bireylerinkinden kismen de
olsa farklihk gosterdigini ifade etmektedir. Dolayisiyla iki dilli ortamlarda o kiltlrle yetismis
o0gretmenlerin yurt disinda sahada daha fazla yer almasi iki dilli 6grencilere verilen Tiirkce egitimi
derslerinin kalitesinin artmasina katki saglayacaktir. Ayrica ders kitabi ve mifredatinin da iki dilli
ogrencilerin gelisim oOzellikleri 6l¢it alinarak hazirlanmasi derslerin daha verimli bir sekilde
islenmesini saglayacaktir. Uzun (2011), bilissel yapilanis agisindan iki dilliligin; bilesik iki dillilik, sirali
iki dillilik ve alt sirah iki dillilik kavramlarindan; dilsel beceriler agisindan ise, dengeli iki dillilik, baskin
iki dillilik ve sinirh iki dillilik kavramlarindan olustugunu belirtmektedir. iki dilli 6grencilerin dil
potansiyellerinin en yliksek seviyede kullanarak sirali ve dengeli iki dilliler olabilmelerinde kuskusuz
ailelere de bliylk gorev dismektedir. Aileler ana dili egitiminin 6neminin farkina vararak iki dilligin
cift ayakh kaldira¢ oldugunu unutmamalidir. Cocuklarini kaliteli girdilerle besleyerek sozciik

dagarciklarini gelistirmelerine yardimci olmalidir.
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0z

Ana dili 6gretiminde yapilandirmaci hedeflerin gerekgeli olarak analiz edildigi bu ¢alisma, iki
bolimden meydana gelmektedir. Calismanin giris niteligindeki birinci béliminde ana dili
Ogretimi, yapilandirmaci egitim sistemi ve hedef kavramlari lizerinde durulduktan sonra 2015
Tirkce Dersi Ogretim Programi’nda belirlenen hedeflerin yapilandirmaci egitim sistemi ile
uyumlulugu ele alinmistir. Calismanin ikinci béliminde, ana dili 6gretiminde 6n plana gikarilmasi
gereken yapilandirmaci hedefler ayri basliklar altinda incelenmistir. Bu baglamda s6z konusu
hedefler; konusma, okuma, yazma ve dinleme alanlarindan olusan temel dil becerilerinin
gelistiriimesi, 6grencilerde ana dillerine yonelik bir dil farkindaligi olusturulmasi, yasam boyu
devam edecek bir okuma aliskanhginin kazandirilmasi, alici ve Uretici boyutlardaki s6z varliginin
derinlik, genislik ve agirlik boyutunda gelistirilmesi, 6grencilerin iletisim becerilerinin bireysel ve
sosyal anlamda gelistirilmesi, medya okuryazarligi konusunda belirli farkindaliklarin
kazandirilmasi, 6grencilere zihinsel esneklik kazandiracak bilissel ortamlarin sunulmasi ve zihinsel
becerilerinin gelistirilmesi, semantik bilgi alt yapisinin olusturulmasi, onlari yerel ve evrensel
degerlerle tanistiracak eserlerin tanitilmasi seklinde belirlenmistir. 2015 Tirkce Dersi (1-8.
Siniflar)  Ogretim Programi’ndaki hedefler, yukarida siralanan yapilandirmaci gérisler
cercevesinde tasnif edilerek detaylandiniimistir. Bu hedeflerin lisans egitimi siirecinde biling
diizeyinde kalici ve geri cagrilabilir bir sekilde kazandirilmasi gerekmektedir.

Anahtar Kelimeler: ana dili 6gretimi, hedef, yapilandirmaci egitim sistemi
A Classification Study on Constructivist Objectives in Mother Tongue Education
Abstract

This study, which is comprised of two parts, analyses constructivist objectives in mother tongue
education furnishing justifications. The first part, serving as the introduction of the study, focuses
on mother tongue education, constructivist education system, and the concept of objective and
discusses the compliance of the specified objectives in the 2015 Turkish Course Curriculum with
the constructivist education system. The second part of the study examines the constructivist
goals that should be highlighted in mother tongue education under separate headings. In this
sense, these goals are as follows: to develop the basic language skills including speaking, reading,
writing and listening; to raise linguistic awareness among students towards their native language;
to enable them to gain a lifelong habit of reading; to improve the vocabulary in the dimensions of
sender and producer in the dimensions of depth, width, and weight as well; to enhance the
communication skills of students in individual and social sense; to enable them to gain specific
awareness of media literacy; to provide a cognitive environment where students can have mental
flexibility and to develop their mental skills; to form a semantic information infrastructure; to
present them with the works that introduce local and universal values to them. This study
classifies and elaborates the objectives in the 2015 Turkish Course Curriculum (1%-8"" Grade) in

* Doc.Dr., Mustafa Kemal Universitesi Egitim Fakdiltesi, Turkce Egitimi ABD.
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line with the constructivist aspects listed above. It is necessary to achieve these objectives in a
permanent and recallable way at a conscious level during undergraduate education.

Keywords: mother tongue education, objective, constructivist education system
Giris

20. ylzyil baslarindan itibaren bilim ve teknolojide ortaya gikan gelismeler, egitim ve dil
egitimi alanlarini dogrudan ya da dolayli olarak etkilemeye baslamistir. 1970’li yillardan itibaren
dinyada yayginlasmaya baslayan yapilandirmaci egitim anlayisinda, ana dili egitimi ve hedef
kavramlari 6nemli bir yere sahiptir. “Yapilandirmacilik, belirli bir 6grenme baglaminda bireysel
yasantilar ve semalar ile (st diizey disiinme becerilerini kullanarak bilgiyi zihinsel olarak
yapilandirmadir. Literatlirde, yapilandirmaciliga olusturmacilik, insacilik, yeniden kurmacilik gibi adlar
da verilmektedir. Yapilandirmaci egitimin en onemli o6zelligi, 6grenenin bilgiyi yapilandirmasina,
olusturmasina, yorumlamasina ve gelistirmesine firsat vermesidir. Ogrenen, yeni bir bilgi ile
karsilastiginda bilgiyi tanimlama ve aciklama icin dnceden olusturdugu kurallari kullanir ve algiladigl
bilgiyi aciklamak icin yeni kurallar belirler” (Biyikl, Veznedaroglu, Oztepe ve Onur, 2007: 12).
Yapilandirmaci egitim sisteminde ana dili egitiminin 6nem kazanmasi, ana dilinin bilgi isleme
sirecinde ve zihinsel becerileri gelistirmede islevsel bir ara¢ olmasindan kaynaklanmaktadir.
“Ozellikle ana dili dgretiminin 1990’li yillarda bircok bilim dali tarafindan degerlendirildigi, bu
degerlendirmeler sonucunda insan ve toplum icin hayati bir 6nem tasidig1 gérilmustir” (Yalgin, 2006:
17). Bireysel ve toplumsal anlamda bu derece 6neme haiz olan ana dili kavrami neyi ifade
etmektedir? “Anadili terimi, her zaman g¢ocugun annesinin dili anlaminda kullanilmamaktadir.
Baslangicta anneden ve yakin aile gevresinden, daha sonra da iliskili bulunulan gevrelerden 6grenilen,
insanin bilingaltina inen ve bireylerin bir toplumla en glgli baglarini olusturan dildir. Dilbilim
sozllklerinde genellikle gocuklukta yetisilen ¢evrenin dili diye tanimlanmaktadir. Bir kisinin toplumla
batan iliskisi, bu ¢evre diliyle saglanir” (Gogus, 1978: 1). Ana dili kavrami her ne kadar edinimsel bir
nitelik tasisa da belirli hedefler cercevesinde sistematik bir 6gretim slireci gecirmek zorundadir.
Calismanin konusunu olusturan bu hedefler, yapilandirmaci egitim sisteminde genis bir bakis acisiyla

analiz edilmelidir.

Hedef; genel olarak, ulasilmak istenen nihai sonug, maksat, gaye anlaminda kullaniimaktadir.
Egitim agisindan hedef, slirece dahil olan kisilerde bulunmasi istenen, egitim yoluyla kazandirilabilir
nitelikteki 6zelliklerdir. Hedefler, davranis ve davranis degisikligi ile dogrudan ilgilidir. Belirlenen
hedeflerin gergeklesmesi sonucunda davranis degisikligi meydana gelmektedir. Olumlu (istendik)
yondeki davranis degisikligi, hedefin gerceklestiginin bir gdstergesidir. Ote yandan, hedeflerin kalici
olmasi da 6nem tasimaktadir. Kalici ve geri ¢agrilabilir olabilmesi icin de tasnif edilerek belirli baslklar

altinda ayrintili bir sekilde detaylandiriimasi gerekmektedir. Tiirkce 6gretmeni adaylarinin lisans
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egitimi slirecinde bu hedefleri i¢csellestirip biling diizeyine getirebilmeleri icin ayrintili izahlara ihtiyac

vardir. Ogretmenin alandaki islevini ve misyonunu gérmesi acisindan bu durum son derece énemlidir.

Tiurkce Dersi Ogretim Programi’ndaki hedefler 2005 (1-5. Siniflar) ve 2006 (6-8. Siniflar)

programlarinda ayri ayri yapilandiriimistir. 2015 programinda Tiirkce dersi 6gretim alaniyla ilgili

hedefler incelendiginde 1-8. siniflarin bir bitiin olarak ele alindigi gorilmektedir. 2015 ve 2017

Tiurkce Dersi (1-8. Siniflar) Ogretim Programi’ndaki hedefler (MEB, 2015 - 2017: 7-10)'de sdyle

siralanmaktadir:

10.

11.

12.

13.

14.

Sézlii iletisim, okuma ve yazma becerilerini gelistirmek.

Tiirkceyi konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve d&zenli
kullanmalarini saglamak.

Diisiinme, anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, tahmin etme,
yorumlama, analiz — sentez yapma ve degerlendirme becerilerini gelistirmek.

Okududu, dinledigi ve izlediginden hareketle s6z varligini zenginlestirerek dil zevki ve
bilincine ulasmalarini; duygu, diisiince ve hayal diinyalarini gelistirmelerini saglamak.
Okuma ve yazma sevgisi ile aliskanligini kazanmalarini saglamak.

Duygu ve diisiinceleri ile bir konudaki veya tezini sézlii ve yazili olarak etkili ve anlasilir
bicimde ifade etmelerini saglamak.

Bilimsel, yapici, elestirel ve yaratici diisiinme, kendini ifade etme, iletisim kurma, isbirligi
yapma, problem ¢6zme ve girisimcilik gibi temel becerilerini gelistirmek.

Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma becerilerini gelistirmek.
Basili materyaller ile ¢coklu medya kaynaklarindan bilgiye erisme, bilgiyi kullanma ve
iiretme becerilerini gelistirmek.

Coklu medya ortamlarindan aktarilanlari sorgulamalarini saglamak.

Kisisel, sosyal ve kiiltiirel yénlerden gelismelerini saglamak.

Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal, estetik ve sanatsal degerlere nem
vermelerini saglamak; milli duygu ve diistincelerini gliclendirmek.

Tirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler araciligiyla milli ve evrensel degerleri
tanimalarini saglamak.

Okuduklarini  anlayarak elestirel  bir bakis agisiyla  dederlendirmelerinin  ve
sorgulamalarinin saglanmasi (MEB, 2017: 10). 2015 Tirkge Programi’ndaki hedeflerden
farkh olarak 2017 Tirkce Programi’na bu hedef (14) eklenmistir. Diger hedefler, 2015 ve

2017 Turkge 1-8. Siniflar Programi’nda aynidir.

2015 ve 2017 Tiirkge Dersi (1-8. Siniflar) Ogretim Programi’ndaki bu hedefler incelendiginde

genel olarak yapilandirmaci yaklasim ile uyumlu olduklari goriilmektedir. Ogretmen adaylari
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tarafindan kalici bir duruma getirilebilmeleri icin ¢alismanin bundan sonraki bélimiinde yukarida
siralanan hedefler belirli tematik bashklar altinda siniflandirilarak ayrintili bir bakis acisiyla

yapilandirmaci gerekgeler ¢cercevesinde ele alinacaktir.
Hedefleri ifade eden tematik basliklar, asagida maddeler halinde siralanmistir.

iletisimsel Hedefler
Degerlere Yonelik Hedefler
Bilissel Becerilere Yonelik Hedefler

Bilgi Odakli (Epistemolojik) Hedefler

1.

2

3

4

5. Temel Dil Becerilerine Yonelik Hedefler

6. Kelime Hazinesini Gelistirmeye Yonelik Hedefler

7. Dil Farkindaligi ve Dil Bilinci Olusturmaya Yonelik Hedefler
8. Estetik ve Sanat Bilinci Olusturmaya Yonelik Hedefler

9

Bireysel ve Sosyal Gelisimle ilgili Hedefler

Calismanin bundan sonraki boliminde, yukarida tematik olarak siniflandiriimis hedefler,
ayrintili bir sekilde, yapilandirmaci egitim anlayisi ¢ergevesinde ana dili 6gretimi agisindan analiz

edilecektir.
iletisimsel Hedefler

Ana dili egitiminin temel hedeflerinden biri, 6grenciler igin gerekli olan iletisim becerilerinin

kazandirilmasidir.

iletisim, “bir génderici tarafindan éte yandaki bir alici Gzerinde belli bir etki yaratmak
amaclyla adina gosterge denen anlam yiklG birimlerden yararlanarak karsi tarafa belli bir bildiri
ulastirilmasi eylemidir” (Baskan, 2003: 1). Diger bir tanima gore iletisim, “bir dlstncenin, bir
duygunun yiz anlatimi, el, kol ve bas hareketleri, konusma yoluyla ya da yaz, telefon, radyo,
televizyon gibi bildirisim araci ve gereclerinden yararlanarak bir kimseden baska bir kimseye

iletimidir” (Kaya, 2010: 122).

iletisimsel hedefler derken kastedilen, 6grencinin dort temel dil becerisini kullanarak duygu
ve dislincelerini diger insanlara aktarabilmesi ve karsidan génderilen duygu ve distinceleri dogru bir
sekilde anlayabilmesi; iletisim teknolojilerini kullanarak bilgi aktarabilmesi ve bu yolla aktarilan
bilgileri dogru bir sekilde algilayabilmesi anlasiimalidir. Ayni sekilde, iletisimin temeli sayilan dil
birimlerini, dil 6tesi birimleri (vurgu, ezgi, ton) ve dil disi gostergeleri anlayabilmesi ve anlatimi
belirginlestirecek nitelikte kullanabilmesi gerekir. Burada, dilsel birimlerle dilin kullanimi, dil 6tesi
birimlerle prozodi (blriin) adi verilen birimlerin kullanimi, dil disi géstergelerle de gorseller ve beden

dili kastedilmektedir.
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iletisimsel hedefler alan itibariyle cok genistir ve sosyal yapilandirmaciligin kapsaminda ele
alinmalidir. Vygotsky’'nin savundugu etkilesimsel 6grenmenin temelinde de iletisim becerileri vardir.
Medya okuryazarligi ile ilgili hususlar da bu alana dahil edilmelidir. 2015 Tirkce Dersi 1-8. Siniflar
Tiirkce Programi’nda iletisimsel hedeflerle ilgili su ifadelere yer verilmistir: “Ogrencilerin duygu ve
duslinceleri ile bir konudaki gorislerini veya tezini s6zIU ve yazili olarak etkili ve anlasilir bir bicimde
ifade etmesini saglamak” (MEB, 2015-2017). Burada iletisimsel hedefler, sozIi ve yazili dil becerileri

Gzerinden agiklanmustir.

Yapilandirmaci egitim anlayisina gére 6grenmenin temelinde paylasim vardir. Bu paylasim,
O0grenci — 6grenci, 6grenci — 6gretmen, 6grenci — aile ve yakin g¢evre arasinda gerceklesmektedir.
Paylasimin gerceklesebilmesi icin 6grenme O6gretme sireci iletisim merkezli olmak zorundadir. Bu
acidan bakildiginda, yapilandirmaci sistemin iletisim merkezli bir egitim yaklasimi oldugunu séylemek

mimkinddar.

Ana dili egitiminde iletisimsel hedefler dendiginde, iletisim teknolojisinin kullanimi da bu
alana girmektedir. Yalgin (2006: 34)’'e gbre “bireyin baska insanlarla iletisim teknolojisini de

kullanarak kolayca iletisim kurmasini saglayacak kadar dil 6grenmesi gerekmektedir.”

iletisimsel hedefler ayni zamanda 6grencinin kisisel ve sosyal gelisimi ile ilgili stirecleri de
kapsamaktadir. Sosyal ortamlarda iletisim kurabilme becerisini kazanmis bir ¢ocuk, kisisel yonden de
kendini gerceklestirmis demektir. iletisim becerilerinin gelismis olmasi, 6grenme ortaminda da
onemli bir isleve sahiptir. Sinif igerisindeki egitim ortami, ayni zamanda bir iletisim ve etkilesim
ortamidir. Ogrenme ve &gretme siireci, 6gretmen ve 6grenci arasinda kurulan iletisim vasitasiyla
gerceklesmektedir. Bu silirecte aktarilan mesajlar 6gretmen, 6grenci, okul ve aile arasindaki iletisimin
bir Griini olarak ortaya cikmaktadir. iletisim siirecinin sekli ve niteligi ayni zamanda 6grenme
O0gretme sirecinin de kalitesini belirlemektedir. Diyalogun son derece 6nemli oldugu Tirkce

derslerinde bu durum daha da 6nemli hale gelmektedir.
Bilissel Becerilere Yonelik Hedefler

Ana dili egitiminin dnemli hedeflerinden biri de bilissel nitelikli hedeflerdir. Cocugun bilissel
gelisiminde sahip oldugu dil diizeyi, bilgi isleme ve bilgi Gzerinde islem yapabilme kapasitesini de

belirlemektedir.

Tirkce dersleri vasitasiyla 6grenci disinme, anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski
kurma, elestirme, tahmin etme, yorumlama, analiz, sentez yapma ve degerlendirme becerilerini
gelistirir. Bunlara yapilandirmaci yaklasimda zihinsel beceriler denmektedir. Zihinsel beceri kavrami,
bilissel gelisimle ilgilidir. “Bireyin ¢evresindeki diinyayi anlama ve 6grenmesini saglayan aktif zihinsel

faaliyetlerindeki gelisime, bilissel gelisim adi verilmektedir. Bilissel gelisim, bebeklikten yetiskinlige
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kadar bireyin cevreyi, diinyayi anlama yollarinin daha karmasik ve etkili hdle gelmesi stirecidir. Piaget,
Bruner ve Vygotsky, cocugun cevresindeki diinyayi, degisik yaslarda nasil ve nicin boyle gordigini ve
algiladigini belirlemeye ¢alismislardir” (Senemoglu, 2013: 34). Bu durumda, ana dili egitiminde bilissel
hedefler derken orglin egitim sirecinde, dil egitimi yoluyla 6grencilerin ¢evresindeki diinyayl anlama
ve Ogrenmesini saglayan zihinsel faaliyetlerini gelistiren beceriler kastedilmektedir. Bunlara zihin

becerileri de denmektedir.

Bilissel hedefleri gerceklestirmede ana dili egitimi etkilidir. Bu etkinin temelinde ana dili
derslerinin temel materyali olan metin vardir. Ders kitaplarinda yer alan metinler her ne kadar yazar
tarafindan yazilip bitirilmis kurgusal bir yapi olsa da, bilissel agidan heniiz islenmemis bir materyaldir.
Anlama, sorgulama, karar verme, analiz etme, sentez yapma, siniflandirma, elestirme, yorumlama,
siralama gibi zihinsel becerilerin gelistirilmesinde kullanilmalidir. Bilissel hedefleri gergeklestirme
acisindan metin Gzerindeki calismalari iki yonden degerlendirmek gerekir. Asagidaki semada,

0grenme 6gretme slrecinde metin isleme sirecinin nasil ilerlemesi gerektigi gértilmektedir.
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Sekil 1. Yapilandiriimis ve Yapilandirilmamis Bilgi Alanlari

“Ogrenme &gretme sirecinde metinle ilgili calismalar, yapilandirlmis bilgi alanindan
yapilandiriimamis bilgi alanina dogru gelistiriimelidir” (Onan, 2016: 629). Metin isleme sireci
acisindan degerlendirildiginde, bilissel hedeflerin  hem vyapilandirimis alanda hem de

yapilandiriimamis alanda gergeklestirilebilecegi sdylenebilir.

Ote yandan, dilin kendisi de bilissel gelisimin énemli bir pargasidir. Bilissel gelisimi

desteklemektedir.
Degerlere Yonelik Hedefler

Ana dili egitiminin temel hedeflerinden biri de milli ve evrensel degerlerle ilgili 6grencide
kiltlrel bir biling olusturmaktir. Milli ve evrensel degerleri kazandirmada siire¢, milli degerlerden
evrensel degerlere dogru olmalidir. Ogrenci 6ncelikle kendi (lkesinin degerlerini ve kiiltiiriini

kazanmali, daha sonra bu alt yapi lGzerine evrensel degerleri insa etmelidir.
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Milli ve evrensel degerlerin kazandirilmasinda Tirk ve dinya edebiyatindan secilmis dnemli
eserler bilylk rol oynayacaktir. Bilindigi lizere bir edebi eser sadece olay orgilisiinden ibaret degildir.
Edebi eser beraberinde, ortaya ciktigl toplumun ortak bilincini, degerlerini ve kiltlirini de
tasimaktadir. Ogrenci, bu eserlerde karsilastigi dolayli yasantilar yoluyla yasadigi toplumun ve
diinyanin kilturel degerlerini tanima ve karsilastirma firsati bulacaktir. Bu acidan bakildiginda, Tirkce
egitimi alaninin edebiyat alaniyla sarmallanmis bir nitelige sahip olmasi gerektigini soyleyebiliriz.
Mevcut durumda, bu sarmal sistemin yeterince olusturulamadigi gériilmektedir. Ogrencilerin kiiltirel
kimliklerini ulusal ve evrensel dizeyde gelistirmeleri agisindan bu hedeflerin 6nemli oldugu

disinidlmektedir.
Bilgi Odakli (Epistemolojik) Hedefler

Yapilandirmaci yaklasimla bilgi kavrami arasinda nasil bir ilgi vardir? Oncelikle bu noktaya

acikhk getirmek gerekir.

Yapilandirmaci yaklasimin fikir mimarlarindan biri olan Jean Piaget, bilgi kavramina odakli bir
sistem gelistirmistir. Piaget’nin fikirlerinden hareketle gelistirilen radikal yapilandirmacilik tamamen
bilgi kavrami (zerine kurgulanmistir. “Radikal yapilandirmacilik, gercek, hakikat, dil ve insanin
anlamasi hakkindaki sorulara pragmatik bir yaklasim saglayan bilme kuramidir. Bilgi hakkinda bir
dislinme bicimi ve bilme etkinligidir. Radikal yapilandirmacilik, bilgi nasil tanimlanirsa tanimlansin
diisiinen organizma kendi yasantisina dayal olarak bildigi seyleri yapilandirmaktan baska segenegi

yoktur sayiltisiyla baslar” (Senemoglu, 2013: 584).

Ana dili egitimi dersleri sadece beceri degil, bilgi dersleri olarak da dusinilmelidir.
Ogrencilerin epistemolojik donanimlarinin gelistiriimesinde, ana dili derslerinin dnemli bir payi vardir.
Ogretmen, ders kitaplarindaki metinler, akranlar, cevresel uyaricilar ve 6grencinin sahip oldugu 6n
bilgiler 6grenme ortamindaki baslica bilgi kaynaklaridir. Ogrenciler, agirlikli olarak bu bilgi

kaynaklarindan gelen bilgileri kullanirlar.

Yapilandirmaci yaklasim, 6znel bilgiyi destekleyen ve 6n plana gikaran bir egitim yaklasimidir.
Tek basina 6znel bilgi, 6grenme ortaminda bilgi bulanikligi yaratabilir. Ozellikle, 6grencilerin
geleceklerini belirlemede ¢oktan se¢meli test tiirlG sinavlarin gegerli oldugu egitim sistemlerinde
nesnel bilgi 6znel bilgiden daha o©6nemli bir konuma gelmektedir. Bu agidan bakildiginda,

yapilandirmaci egitim anlayisinda bilgi odakli hedefler igerisine nesnel bilgiyi de dahil etmek gerekir.

Yapilandirmaci egitim sisteminde dil 6gretiminin bilgi odakli en temel hedefi, 6grencilere
bilgiyi isleme ve lretme becerilerini kazandirmaktir. Bu becerileri kazandirma siirecinde algoritmal
(kapali uglu) ve algoritmal olmayan (agik uglu) bilgilerle karsilastiriimalari gerekir. Tirkgce derslerinde

ogrenciler 6n bilgi, semantik bilgi, epizodik bilgi, dolayh yasanti bilgisi, 6n varsayim ve sezdirim bilgisi
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gibi bilgi tlrlerini kullanmayr 6grenmelidir. Bunun yani sira glindelik bilgi, sanat bilgisi, dini bilgi,
bilimsel bilgi, teknik bilgi ve felsefi bilgiden olusan epistemolojinin belirledigi bilgi tirlerinden de
yararlanilmalidir. Metin isleme sirecinde, bu bilgi tlrleri Gzerinden olusturulacak farkindalik,
ogrencilerin farkh alanlardaki bilgi donanimlarini tamamlamada etkili olacaktir. Bu agidan bakildiginda
metnin sahip olugu potansiyel bilgi birikiminden yararlaniimalidir diyebiliriz. Bir baska dnemli husus,
bilgiyi kendine donilstirme konusudur. Bilgiyi kendine donlstlirme, ezber niteliginden

uzaklastirmadir. Ogrencinin bu asamada, bilgiyi detaylandirma tekniklerini de 6grenmesi gerekir.

2015 ve 2017 Tirkce Dersi Ogretim Programlari’nda bilgi kavrami ile ilgili su hedeflere yer

verilmistir:

1. Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma becerilerini gelistirmek.
2. Basili materyaller ile ¢oklu medya kaynaklarindan bilgiye erisme, bilgiyi kullanma ve

liretme becerilerini genisletmek.(MEB, 2015-2017).

Bu iki hedefte; belirtilen bilgiyi arastirma, bilgiye erisme ve bilgiyi kullanma kavramlari 6ne
cikmaktadir. Bu hedeflerde, bilgi konusunda genis ve kapsamli bir bakis acisi vardir; fakat yeterince
ayrintilara inildigi séylenemez. Bilgiye yonelik hedefleri bilgiyi isleme, bilgiye erisme ve bilgiyi

arastirma agisindan ele almak gerekir.
Temel Dil Becerilerine Yonelik Hedefler

Temel dil becerilerinin gelistirilmesi, ana dili egitiminin en 6nemli hedeflerinden biridir. Bu
baglamda, 2015 ve 2017 Tiirkge Dersi (1-8. Siniflar) Ogretim Programlari’nda temel dil becerilerinin

gelistirilmesiyle ilgili su ifadelere yer verilmistir:

1. Soé:zliiiletisim, okuma ve yazma becerilerini gelistirmek.

2. Tirkceyi konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve o6zenli
kullanmalarini saglamak.

3. Okuma ve yazma sevgisi ile aliskanlgini kazandirmak.

4. Duygu ve disiinceleri ile bir konudaki tezini sézIii ve yazili olarak etkili ve anlasilir bir

bicimde ifade etmelerini saglamak (MEB, 2015-2017).

2015 ve 2017 Tirkge Programlari’'nda temel dil becerilerinin gelistiriimesiyle ilgili dort hedefe
yer verilmistir. Bu hedeflerden ¢ikan ortak sonug; 6grencilerin duygu ve dislinceleri en dogru sekilde
anlama ve aktarmalarini saglayacak konusma, yazma, okuma, dinleme, gorsel okuma ve gorsel sunu

becerilerinin kazandirilmasi noktasindadir.

Okuma, dinleme ve gorsel okuma, anlama becerileri olarak ifade edilmektedir. Konusma,

yazma ve gorsel sunu ise anlatma becerileri olarak adlandiriimaktadir.
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Okuma;

Okuma, bir anlama becerisidir. Ayni zamanda yazih dil becerisi grubuna girmektedir. “Alicinin
metin karsisinda yaptigi diisiinsel bir etkinliktir. Dar anlamda okuma, yazili bir metnin sifresini ¢dzme,
grafiksel olarak kodlanmis bir bildirinin kodunu ¢6zmek demektir. Genis anlamda ise, yazinsal bir
metni yorumlamak anlamina gelmektedir. Okuma, temel olarak belli bir metin dizgesini betimlemeyi
amaclar. Hangi yapida, bicimde ya da durumda olursa olsun kendi baglami ve tutarhligi icindeki bir
metinde, kendisinden kaynaklanan yani metindeki s6zcikler ya da tlimcelerin bir arada bulunmasiyla
olusan anlami kesfetmek ve ortaya koymak icin gostergeler dizgesini gozlemlemek; dizgeleri birbiriyle
iliskilendirerek s6zcik anlaminin 6tesinde bir anlam bulmak, yani anlamlandirmak demektir” (Glnay,
2001: 9). Okumada asil amag alfabeler halinde kodlanarak iletilen mesajin, okuyan insanin beyninde
anlamlandiriimasidir; metin sadece bir aractir (Kurudayioglu, 2011:16). Akyol (2005:1)’a gére okuma;
on bilgilerin kullanildig1 yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisime dayali uygun bir yéntem ve amag

dogrultusunda dizenli bir ortamda gergeklestirilen anlam kurma siireci olarak tanimlanmaktadir.

Okuma egitiminde hedef; yapilandirmaci bakis agisiyla izah edilirse, yazili bir metnin sifresini
¢6zme, yorumlayabilme, bir metnin ic unsurlarindan hareketle anlami tespit etme, genisletebilme ve
bu siregte 6n bilgilerden yararlanma olmalidir. Kisaca, metnin ylizey yapisindan hareketle derin
yapisini dogru bir sekilde ¢coziimleme becerisidir. Bu tanimlamada dile getirilen 6n bilgi kullanimi,

anlam kurma, yorumlama dogrudan yapilandirmaci anlayisla ilgili kavramlardir.
Dinleme;

Dinleme, isitsel algiya dayali bir dil becerisidir. Dilsel nitelikli fonemlerden hareketle anlama
ulasma sirecidir. “Dinleme, isitmekten ayri, ruhsal bir olaydir. Isittigini anlamak amaciyla dikkat
harcamak ve sonuc¢ cikarmak icin konusmayi izlemektir” (Gogis, 1978: 228). Dinleme, “dinleyen
kisinin disaridan gelen ses kiimeleri icerisinden dilsel nitelikli olanlari ayirt etmesiyle baslayan daha
sonra bu ses kimelerini zihinsel islemlere tabi tutarak so6zli metin baglami ¢ercevesinde bilgiye
donustiriap geri bildirim sdrecini yine ilgili baglam cercevesinde baslatabilme becerisidir” (Onan,
2013: 129). Dinlemeyi dogru tanimlamak igin isitme ile karsilastirmak gerekir. isitme, ses algisina
dayali uzun bir sirectir. Dinleme ise bu slrecte aralikli olarak gergeklestirilen anlami tespit etmeye
yonelik zihinsel islemler olarak tanimlanabilir. Yapilandirmaci yaklasim, dinleme becerisine ses algisi
yoluyla anlami tespit etmeye yonelik zihinsel bir islem olarak bakmaktadir. Dinleme sadece sesli dil
gostergeleri ile anlami ¢ozme degil, ayni zamanda beden dili ve birin olgularini da dogru bir sekilde

¢O6ziimleme islemidir.
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Konusma;

Konusma, zihinde baslayan ve dislincelerin sozle ifade edilmesiyle tamamlanan bir siirectir.
“Bu silrece zihinsel islemlerle baslanmakta ve 6ncelikle zihinde yapilandirilmis bilgiler gézden
gecirilmektedir. Bu sirada konusmanin amaci, yontemi, konusu ve sinirlari belirlenmektedir. Ardindan
aktarilacak bilgiler secgilmektedir. Segilen bilgiler ¢esitli zihinsel islemlerden gegirilmektedir. Bu
islemler; siralama, siniflama, iliski kurma, elestirme, tahmin etme, analiz — sentez yapma ve
degerlendirmedir. Bu islemler sonucunda dizenlenen bilgiler ciimlelere, kelimelere, hecelere ve
seslere dokilerek aktariimaktadir. Aktarma isi beden dili ile desteklenmektedir. Bilgilerin zihinde
dikkatlice segilerek zihinsel islemlerden gecirilmesi hem aktarma siirecini hem de aktarma isleminde
kullanilan ve kelimelerin iyi secilmesini gerektirmektedir” (Glines, 2007: 95). Konusma, fiziksel ve

zihinsel bir beceri oldugu icin hedefleri kendi icinde iki alt gruba ayirmak gerekir.
Konusmanin fiziksel stirecleri ile ilgili hedefleri su sekilde siralamak miimkiindiir:

1. Kelime telaffuzlarinin standart Tirkceye gore yapilmasi. Bu baglamda, kelimeyi olusturan
seslerin fonem degerlerini ¢cikarabilme ve eklemleme becerisini kazandirma.

2. Akici konusma becerisinin kazandirilmasi. Dinleyicinin dikkatini dagitmayacak sekilde,
anlasilir bir hizda konusma. Akici konusmanin geri planinda bilgilerin uzun sireli bellekte
diizenli bir sekilde depolanmis olmasi gerekmektedir.

3. Birln olgularinin kullanimi ile ilgili hususlar izerinde de durmak gerekir. S6zciik ve s6z
dizimi diizeyinde vurgu, ezgi, ton, durak, kavsak gibi biiriin olgularini dogru bir sekilde
kullanma becerisini kazandirma.

4. Konusmaya eslik eden beden dili unsurlarinin icerikteki duygu ve dusiinceyi destekler

nitelikte uyumlu bir sekilde kullaniimasi.
Konusmanin zihinsel siirecleri ile ilgili hedefleri su sekilde siralamak miimkiindiir:
Konusmanin zihinsel siireci ile ilgili hedefler, diisiinsel siirecin diizenlenmesiyle ilgilidir.

1. Bilginin uzun sireli bellekte tematik olarak dizenli bir sekilde siniflandirilmis olmasi. Bu
islem, o©nemli ol¢clide dinleme ve okuma becerilerinin zihinsel sireclerini
ilgilendirmektedir.

2. Uzun sireli bellekte dizenli bir sekilde siniflandiriimis bilgi, konusmanin fiziksel siirecine
akicilik olarak yansiyacaktir. Akici bir konusmanin anlasilirhk orani, akici olmayan bir
konusmaya goére ¢ok daha yiksektir. Uzun sireli bellekte diizensiz bir sekilde depolanmis
bilgiler, konusmanin fiziksel siirecinde dolgu ses ve dolgu kelimelerin ortaya ¢ikmasini
saglar. Akicilligin bozulmasinda, dolgu ses ve kelimelerin ortaya ¢ikmasinda zihinsel

surecteki engeller vardir.
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Konusmanin zihinsel stlreciyle fiziksel slrecinin ortak paydasi prozodik kullanimlardir.

Konusmada fiziksel siireg, zihinsel siireci, zihinsel siire¢ de fiziksel siireci desteklemektedir.
Yazma;

Yazma sonradan 6grenilen bir dil becerisidir. Bu becerinin kazanilmasi icin 6ncelikle cocukta
psikomotor becerilerin gelismis olmasi gerekir. Yazma bir anlatma becerisidir. Zihindeki diislincelerin
alfabetik semboller araciligiyla dilin gramer ve yazim kurallarina gore, tutarlihk ve bagdasiklik basta

olmak Uzere diger metinsellik 6l¢ltleri cercevesinde aktariimasidir.

Dilbilimsel bir izahla yazma, derin yapi ve ylizey yapi slireglerinden meydana gelmektedir.
Derin yapida dislincenin olusturulmasi ve diizenlenmesiyle baslar; ylizey yapida yazim ve dil bilgisi

kurallarinin uygulanmasiyla sona erer.

Diger temel dil becerilerinde oldugu gibi yazma da fiziksel ve zihinsel sireclerden meydana
gelmektedir. Daha 6nce de ifade edildigi gibi, yazmanin fiziksel boyutu, cocukta belirli bir psikomotor
diizeyi gerektirir. Ayni zamanda, ses ve sembolli Ortlistirme becerisinin refleksif dizeyde
kullanilmasini gerektirmektedir. Zihindeki sesleri sembollere donistirme becerisi yazmada son
derece 6nemlidir. Tirkce gibi ses harf esgiidiimi olan dillerde bu beceriyi kazanmak daha kolaydir.
Yazmanin zihinsel siireci, s6zdizimsel ve metinsel diizeyde gerceklesmektedir. S6zdizimsel diizeyde
gramer kurallarinin yani sira ciimle baglamina uygun dogru anlam degerine sahip kelimelerin secimi
Onem tasimaktadir. Konusma becerisindeki prozodi, yazida noktalama isaretleri ile ortaya
¢itkmaktadir. Yine, konusma becerisinde oldugu gibi uzun stireli bellekteki bilgi ve dislincelerin dogru
diizenlenmis olmasini gerektirmektedir. Yazmanin zihinsel sireciyle ilgili olarak tutarhlk yani
climleler arasindaki anlamsal uyum, metinsellik agisindan son derece 6nemlidir. Yazmadaki temel
hedef; 6grencinin zihnindeki duygu ve disinceleri yazim kurallarina uygun olarak belirli teknikleri
kullanarak etkili, estetik ve ikna edici sekilde, belirli tirlerde kagida aktarabilme becerisini

kazandirmaktir.
Gérsel Okuma ve Gérsel Sunu;

Egitim alaninda gérsel kavrami 1980°li yillarda giindeme gelmistir. Zaman icerisinde kullanim

alani oldukga genislemistir. Pedagojik anlamda gorseller su alt gruplara ayrilmaktadir.

1. Resimler

a. Fotograflar

b. Cizimler
2. Grdfik Diizenleyiciler (Tablo, sema ve diyagram)
3. Karikatiirler

a. Yazili Karikatirler
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b. Yazisiz Karikatiirler

c. Kavram Karikatiirleri

Goraldagu gibi, gorsel okuma ve gorsel sunu dendigi zaman sadece resimler degil, grafik
duzenleyiciler ve karikatlirler de géz 6niinde bulundurulmalidir. Goérsel okuma; gorsel gostergeler
yardimiyla bir anlam kurma sirecidir. Ana dili 6gretiminde gorseller lizerinde tek basina calisma
yapilabildigi gibi, metin gorsel esglidimiinden hareketle ¢alismalar da yapilabilir. Gorsel okumada
amag, gorsellerde iletilmek istenen diiz ve yan anlamlari ve anlam ayrintilarini ¢éziimleyebilme

becerisini kazandirmaktir.

Gorsel sunu, gorsel okumayla asagl yukari ayni mantiga sahiptir. Duygu ve disiinceleri gorsel
gostergeler yardimiyla yapilandirma ve sistematik bir sekilde aktarma becerisini kazandirmaya
yoneliktir. Gorsel sunudaki asil nokta, duygu ve diisiinceyi destekleyen gorselleri se¢me, olusturma ve

amaca uygun olarak yeri geldiginde anlam degerlerine uygun olarak kullanabilmedir.

2015 ve 2017 Tirkce Dersi Ogretim Programlari’nda, gorsel okuma becerileriyle ilgili “Coklu
medya ortamlarindan aktarilanlari sorgulamak” (MEB, 2015) seklinde dolayli olarak bir hedefe yer

verilmistir. Ayni programda, gorsel sunuyla ilgili herhangi bir hedefe yer verilmedigi gorilmektedir.

Sonug olarak, gérsel gostergeler ana dili egitiminin dnemli bir parcasidir. Ozellikle diisiinme

becerilerinin gelistirilmesinde 6nemli bir islevi oldugu disliniilmektedir.
Kelime Hazinesini Gelistirmeye Y6nelik Hedefler

Ana dili egitiminde, Uzerinde 6nemle durulmasi gereken hedeflerden biri de kelime
hazinesinin gelistiriimesidir. Kelime hazinesi (s6z varligi), “bir dilin bitiin kelimeleri, bir kisinin ya da
toplulugun s6z dagarciginda yer alan kelimeler toplamidir” (Korkmaz, 1992: 10). Ana dili egitiminde

temel dil becerileri ile baglantili olarak iki tiir kelime hazinesinden soz edilebilir.

1. Uretici Kelime Hazinesi (Konusma — Yazma)

2. Alici Kelime Hazinesi (Okuma — Dinleme)

Uretici kelime hazinesi “konusurken ve yazarken kullanilan kelime hazinesidir” (Gogiis, 1978:
360). Uretici kelime hazinesinin islev ve kullanim alani alici kelime hazinesi ile kiyaslandiginda daha
sinirlidir. Alici kelime hazinesi, genel kelime hazinesinin en genis bélimini olusturmaktadir. “Alici
kelime hazinesi, bilgiyi algilama ve islemeye yonelik dil becerileri olan okuma ve dinleme siirecinde
devreye girmektedir” (Onan, 2013: 9). Alici ve Uretici kelime hazineleri arasinda 6nemli ayrimlar
vardir. “Duydugumuzda ya da okudugumuzda anlamini kavrayabildigimiz birgcok kelimeyi, konusurken
ya da yazarken kullanamayiz. Tanik oldugumuz ya da yasadigimiz, gercekte birbirinden bagimsiz

bircok olayr ve durumu aktarirken kullandigimiz kelimelerin ortak olmasi, kisisel tercihin bir
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sonucudur. Bu noktada kisisel tercihimizi belirleyen husus, kelimelerin bellekte hangi onceliklerle

depolandigi olabilir” (Karadag, 2005: 21).

Uretici Kelime Hazinesi
Konusma - Yazma
(Derinlik-Geniglik-Agirhk)

Alici Kelime Hazinesi

Okuma - Dinleme
(Derinlik - Geniglik - Agirlik)

“ Kelime Hazinesi

Sekil 2. Kelime Hazinesinin Tiirleri ve Boyutlar

Ana dili egitimi dersinin temel hedeflerinden biri, 6grencilerin alici ve Uretici kelime
hazinelerini derinlik, genislik ve agirlik boyutlarinda gelistirmektir. “Derinlik, sézcliklerin gesitli
anlamlarini bilmek demektir” (G6glis, 1978: 360). Bilindigi gibi sézclikler bir dilde sadece gergek
anlamlariyla bulunmazlar. Diller, kavramlar karsisinda yeni kelimeler tiiretmek yerine mevcut
kelimelerden yararlanmaktadir. Bu sebeple her dilde, belirli bir donemde bir anlamla ortaya c¢ikan bir
sozclik zaman igerisinde, icinde bulundugu toplumun uzlasimina bagh olarak farkli anlam degerleri
kazanmaktadir. Zaman icerisinde ortaya ¢ikan bu anlam degerleri okuma, dinleme, konusma ve
yazma slirecinde baglama gore belirlenmektedir” (Onan, 2013; 74). Baglama goére belirlenen bu

anlam degerleri, kelime hazinesinin derinlik boyutunu olusturmaktadir.

“Genislik, cesitli konularda s6zciik bilmek anlamina gelmektedir” (G6gls, 1978: 360). Genislik
kavrami, kelime hazinesinin nicelik boyutunu ilgilendirmektedir. “Ogrencilerin farkli konularda
yazilmis olan metinleri anlayabilmeleri ve yine ayni konularda sozIi ve yazili olarak dislince
iretebilmeleri icin kelime hazinelerinin genislik boyutunda gelistirilmis olmasi gerekmektedir” (Onan,
2013: 116). Alici ve retici kelime hazinelerinin bir diger boyutunu agirlik olusturmaktadir. “Agirlik, bir
konuda ¢ok sézcik bilmek demektir” (Gogus, 1978: 360). Agirlik kavrami, 6grencilerin belirli bir

konuda kazandiklari kelime ve terimlerle ilgilidir.

Goruldigu gibi, kelime hazinesinin alici ve Uretici alanda nicelik (miktar) ve nitelik (derinlik,
genislik, agirhk) boyutlarinda gelismis olmasi, 6grencinin kelime kalitesini belirlemektedir. Anlama ve
anlatmaya yonelik temel dil becerilerinin ve analiz, sentez, sorgulama, karsilastirma, elestirme, karar
verme seklinde ifade edilen zihin becerilerinin gelisimi agisindan son derece énemlidir. T6z halindeki
anlama ve dislnceye bi¢cim kazandiran 6grencinin sahip oldugu kelime birikimi ve bu birikimin

kalitesidir.
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Dil Farkindaligi ve Bilinci Olusturmaya Doniik Hedefler

Ana dili egitiminin dnemli hedeflerinden biri de 6grencilerin dil farkindaligi ve dil bilincini
gelistirmek olmalidir. “Dil farkindaligi, bireyin kendi s6zlii ve yazil dil kullanimini da denetleyebilecegi
bicimde sbzcik seciminden bicimbirimsel, s6zdizimsel ve anlamsal yapi dogruluguna, yazim ve
noktalama kurallarindan diisiince diizenleme, aktarma becerisine kadar ana dilin dogru ve etkin
kullanimina yonelik olarak gelistirdigi bilingli bir dil kullanimi duyarlihg olarak tanimlanmaktadir. Bu
kavram, bireyin kendi dilinin oOzelliklerine ve kullanimina karsi gelistirdigi bilingli bir duyarhlik
anlaminda kullanilmistir. Daha acik bir ifadeyle, dil ve Gst dil adina, egitim sireci icinde verilen ve
birey tarafindan bilingli olarak 6grenilen aciklayici bilgi birimleri, zaman icinde yinelenen uygulamalar
ve zihin kontroli ile otomatik bir sekle donistp ortik bilgi bicimine doénistirilerek dilbilimsel
farkindaligin pargasi héaline getirilebilir” (Buylkkantarcioglu, 2006: 104-106). Dil farkindaligi,
ogrencinin kendi diline karsi gelistirmesi gereken bilissel ve duygusal bir duyarhliktir. Dil
farkindaliginda ve dil bilincinde ulasilmasi gereken hedef; dile ait bilginin ortiik (refleksif) hale
getirilerek her temel beceri diizeyinde her zaman dogru kullanmaktir. Dile ait bilgilerin semantik
(akademik) bilgi diizeyinde kalmasi, farkindalik igin yeterli degildir. Farkindaligin olusmasi igin bu
bilginin prosedirel (strekli ve ortlik) hale getirilmesi sarttir. Asagidaki tabloda dil farkindaligi ve

bilincinin olusum asamalari verilmistir.

Baslangi¢c Asamasi
Dil Ediniminin Baslangici - Anne Karnindan itibaren

Ortiik Bilgi Asamasi
Okul Oncesi Dénem

Acik Bilgi Asamasi
Okul Dénemi — Semantik (Akademik) Bilgi Kazanimi

Ortiik Bilgi Asamasi
Okul Dénemi — Semantik Bilgiden Prosediirel (Ortiik ve
Siirekli) Bilgiye Gegis

islevsel Dil Kullanimi Asamasi
Ana Dili Farkindali§i ve Dil Bilincinin Olusmasi — Dilde Dogru
Kullanimlarinin Bir Aliskanlik Héline Geldigi Asama

Sekil 3. Dil Farkindaligi ve Dil Bilincinin Olusum Asamalari

Dile karsi gelistirilen farkindalk, bir (st asama olan dil bilinci icin de zemin olusturacaktir. Dil

farkindaligi ve bilinci gelisen 6grenci, dildeki dogru kullanimlari aliskanlik haline getirmis demektir.
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Estetik ve Sanat Bilinci Kazandirmaya Yoénelik Hedefler

Estetik ve sanat bilinci kazandirmaya yonelik olarak 2015 ve 2017 Tiirk¢e Dersi (1-8. Siniflar)
Programlari’'nda, sanat ve estetik kavramlariyla ilgili iki hedefe yer verilmistir. Bunlar su sekilde

siralanabilir:

1. Odrencilerin; milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal, estetik ve sanatsal dederlere
6nem vermelerini saglamak, milli duygu ve diistincelerini gliglendirmek.
2. Odrencilerin; Tiirk ve diinya kiiltiiriine ve sanatina ait eserler araciliGiyla milli ve evrensel

degerleri tanimalarini saglamak (MEB, 2015-2017).

Bu iki temel hedefin ana dislincesi, 6grencilerin estetik ve sanat eserleri vasitasiyla milli ve
evrensel klltur degerlerini tanimalarina firsat saglamaktir. Bu iki hedefte estetik ve sanat kavramlari,
yerel ve evrensel kiltlr degerlerini kazandirma yoninden ele alinmistir. Oysa ana dili derslerinde
metinler aracihgiyla kazandirilacak sanat ve estetik bilinci, 6grencinin akademik basarisini da olumlu
yonde etkileyecektir. “Bugiin diinyada egitim politikalarini belirleyenler ve egitimciler, genellikle
sanatin egitimdeki roliinl destekleyecek veriler aramaktadirlar. Yapilan bir arastirmada, sanat odakl
egitim veren okullardaki 6grencilerin ayni bolgedeki diger okullarin 6grencilerine gore 5-6 akademik
alanda, ortalama 20 puan daha yiksek akademik basari gosterdikleri tespit edilmistir. Bu okullar
zaman iginde, cevredeki herkesin biliylk bir istekle tercih ettigi egitim kurumlari haline gelmistir”
(Artut, 2013: 122). Sanat egitimine agirlik vererek olusan biling, 6grencilerin akademik basarilarini
nicin bu kadar ylikseltmektedir? Bunun cevabini, sanat egitiminin islevlerinde aramak gerekir. Sanat

egitimi yoluyla olusturulan sanat ve estetik biling (Artut, 2013: 123)’e gére bireyin / bireyde;

Yaraticiligini gelistirmektedir.
Arastirici, inceleyici ve sorgulayici bir bilissel yapi olusturmaktadir.

Entelektiel kiltlirel bakis agisini gelistirmektir.

H wonN o

Kendine olan gliven duygusunu kazandirmakta, kendini tanimlamasini olanakh
kilmaktadir.

Elestirel bakis acisl, elestirel diislince ve sezgi glicliniin gelisimini saglamaktadir.

Gorme becerisi ve olasiliklari tahmin edebilme gliclini kazandirmaktadir.

Saglikli etkilesim ve iletisim kurmasina olanak saglamaktadir.

Taklit ve kopyaciliktan uzak, 6zgiin ve yaratici bir anlayis gelistirmektedir.

L 0 N o U

Manevi, duyussal, bilissel algi gliciinlin gelisimine katki saglamaktadir.
10. Sorunlariyla basa gikabilme, kendini ifade edebilme becerisini gelistirmektedir.

11. Sosyal ve duygusal gelisimine katkida bulunmaktadir.
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Turkce dersleri, ders kitaplarindaki metinler araciligiyla bu islevlerin kazandirilmasina katki
saglayabilecek bir potansiyele sahiptir. Dil kullanimi, bir yonuyle bilgi, bir yoniyle yaraticilik ve beceri
gerektiren bir eylemdir. Estetik ve sanat bilinci, dil kullaniminin yaratici ve beceri gerektiren yoniini

desteklemektedir.
Bireysel ve Sosyal Gelisimle ilgili Hedefler

Bireysel ve sosyal gelisim, egitim siirecinin vazgecilmez iki unsudur. 2015 yih Tirkce Dersi 1-8.
Siniflar Programi’ndaki hedefler incelendiginde, “Ogrencilerin kisisel, sosyal ve kiiltiirel yénlerden
gelisimlerini saglamak” (MEB, 2015) seklinde, dogrudan dogruya bireysel ve sosyal gelisim
kavramlarini ilgilendiren bir hedefle karsilasiyoruz. Ana dili derslerinde genis bir potansiyele sahip
olan metinler, 6grencinin bireysel ve sosyal gelisiminde dnemli bir yere sahiptir. Metinler, bireysel ve
sosyal gelisim islevini dolayli yasantilar yoluyla yerine getirmektedir. “Dolayh yasanti; edebi metinler
yoluyla kazanilan deneyimlerdir” (Goglis, 1978: 89). Cocuk, icinde yasadigl cevrede, duygusal ve
disinsel yonden sinirli bir bakis agisina sahiptir. Edebi eserler vasitasiyla bu sinirli bakis agisini
gelistirme firsati bulur. “Bireysel ve sosyal degerlerini gelistirmede, edebi metinler yoluyla kazandigi
deneyimlerin 6nemli bir payi vardir. Dolayl yasantilar yoluyla, yakin ve uzak cevresindeki insanlari
tanima firsatini elde eder. Bu kazanimlar vasitasiyla psikolojik ve sosyolojik agidan kendini gelistirir”

(Onan, 2013: 90).

Bireysel ve sosyal gelisimle ilgili hedefler, duygusal okuryazarlik becerilerini de
kapsamaktadir. Duygusal okuryazarlk alani, kisisel ve sosyal gelisimle ilgili olan empati, glivengenlik,
kendini agma, dinleme, arabuluculuk, 6fke yonetimi, ¢atisma ¢6zme vb. kavramlardan meydana
gelmektedir. Ana dili derslerinde, metinlerdeki dolayli yasantilar araciligiyla duygusal okuryazarlik

becerilerinin kazandirilmasi mumkin olacaktir.
Sonug

Ana dili 6gretiminde yapilandirmaci hedeflerin gerekgeli olarak analiz edildigi bu calisma, iki
ana boélimden meydana gelmektedir. Calismanin giris niteligindeki birinci béliminde, ana dili
O0gretimi, yapilandirmaci egitim sistemi ve hedef kavramlari tizerinde durulduktan sonra 2015 ve 2017
Tirkge 1-8. Siniflar Ogretim Programlari’nda belirlenen hedeflerin yapilandirmaci egitim sistemi ile

uyumlulugu ele alinmistir.

Cahsmanin ikinci boliminde, ana dili 0Ogretiminde ©n plana c¢ikarilmasi gereken
yapilandirmaci hedefler, ayri basliklar altinda analiz edilmistir. Tasnif edilen hedefler su bashklar

altinda ele alinmistir:

1. iletisimsel Hedefler

2. Degerlere Yonelik Hedefler
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Bilissel Becerilere Yonelik Hedefler

Bilgi Odakli (Epistemolojik) Hedefler

Temel Dil Becerilerine Yonelik Hedefler

Kelime Hazinesini Gelistirmeye Yonelik Hedefler

Dil Farkindaligi ve Dil Bilinci Olusturmaya Yonelik Hedefler

Estetik ve Sanat Bilinci Olusturmaya Yonelik Hedefler

W ©® N o U kW

Bireysel ve Sosyal Gelisimle ilgili Hedefler

Calisma kapsaminda, yukarida siralanan hedefler ayri ayri analiz edilmistir. Ogretmen
adaylarinda ana dili 6gretiminin hedeflerine yonelik bir farkindalik olusturma agisindan programda
belirlenen hedeflerin tematik basliklar altinda incelenmesinin 6nemli oldugu disinilmektedir.
Hedeflerin hizli bir sekilde geri cagrilabilir olmasinin 6grenme 6gretme slrecini olumlu yoénde
etkileyecegi sdylenebilir. Hedefler Gzerinden gelistirilen farkindalk, 6gretmenin mesleki gelisimine de
katki saglayacaktir. Ogretmen agisindan hedefler, uzman oldugu alanin dil egitimine ydnelik farkli yol

haritalari anlamina gelmektedir.
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Tiirkgce Ogretim Programlarinda Bilimsel Siire¢ Becerisi Olarak “Gézlem”

Miizeyyen ALTUNBAY"

0z

Bir nesnenin, olayin veya bir gercegin, niteliklerinin bilinmesi amaciyla, dikkatli ve planli olarak ele
alinip incelenmesi, miisahede (TDK) seklinde tanimlanan gozlem becerisinin, dil edinimi siirecinde
temel dil becerilerinin kazandiriimasinda dnemli bir islevi vardir. Basta bilgi edinme olmak Uzere
sosyal iliskilerde, iletisim becerilerinde, kisilerarasi iliskilerde, analiz-sentez ve degerlendirme
becerileri ile elestirel diisinme ve yorumlama becerilerinin kazandirilmasinda, ¢ikarim yapmada
vd. gézlem becerisinin yeri yadsinamaz. Tiirkge Ogretim Programlarinda gdzlem becerisi ayri bir
O6grenme alani olarak yer almamakla birlikte 6grencilere kazandirilmasi gereken dil becerilerini ve
bilimsel sire¢ becerilerini destekleyici bir alan olarak sunulmustur. Bu calismada, bilimsel siireg¢
becerisi olarak kabul edilen, bilgi edinmede, sosyal 6grenmede ve rol model almada 6nemli bir
yeri olan goézlem becerisinin kazandirilmasinin gerekliligi tzerinde durulmus, gézlem becerisinin
Cumhuriyetten giinimiize var olan Tiirkge Ogretim Programlarindaki yerinin tespit edilmesi
amaglanmistir. Arastirmanin temel kaynagini ilgili arastirmalar ile Tiirkge Ogretim Programlari
olusturmaktadir. Bu nedenle ¢alismanin yéntemi dokiiman incelemesidir.

Anahtar Sozciikler: bilimsel siireg becerisi, gozlem, Turkce egitimi, Tlrkce 6gretim programlari
“Observation” as a Scientific Process Skill in the Turkish Teaching Curriculum
Abstract

The skill of observation, which is defined as "a detailed and planned examination of an object, an
event or a fact in order to understand its characteristics,” has a significant function in the
language acquisition process. Gaining information being the foremost, the observation skill has
an undeniably great importance in the acquisition of social skills, communication skills,
interpersonal relations, skills of analysis-synthesis and evaluation, critical thinking and
interpretation skills, and making inferences. The observation skill is not a separate learning field
in Turkish Language Teaching Programs, but it is presented as a field to support the language
skills and cognitive skills which should be acquired by students. In this study, the aim was to
determine the necessity of the observation skill, which is considered a scientific process skill and
is an important factor in acquiring knowledge, social learning, and role modeling and to assess
the importance it has been given in the Turkish Teaching Programs since the foundation of the
Turkish republic up to the present day. The main data source of the research is the studies in the
literature and all Turkish Teaching Curricula that were implemented. Hence, the method of the
study is document review.

Keywords: cognitive processing skills, observation, Turkish education, Turkish curricula

*Yrd. Dog. Dr, Giresun Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi B6liim{i, GIRESUN, e-posta:
altun.bay@hotmail.com
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Giris

Egitim Terimleri S6zliglinde (1974) sire¢ “1. Bir amaca yonelmis olan sirekli degisimlerin
tiimu. 2. Olaylarin zaman iginde belli bir gelisme gostererek siirlip gitmesi.” seklinde tanimlanirken
Felsefe Terimleri Sozliigiinde (1975) “1. Belli bir sonuca ulasan disince akisi. 2. Olaylarin ya da
islemlerin belli bir sonuca dogru gidisi.”" seklinde tanimlanmaktadir. Her iki disiplin icinde bir kavram
olarak tanimlanan sirecin ortak noktasi “amachlik, devamlilik ve baglantilik” olarak kabul edilebilir.
Sureg¢ kavrami ile iliskili olan Bilimsel Siire¢ Becerileri (BSB) ise bilimsel bilginin dlsiinme becerileri
kullanilarak 6ziimsenmesi ve uygulanmasi olarak degerlendirilir. Yasamin her alaninda yararlanilan
bilimsel stire¢ becerileri arastirmacilar tarafindan —6zellikle fen bilimlerinde- tizerinde siklikla durulan
konulardan biridir. Literatlirde bilimsel slirec becerileri ile ilgili tespit ve uygulama diizeyinde pek ¢ok
arastirma mevcuttur. Tan ve Temiz (2003), bilimsel siire¢ becerileri ile fen bilimlerinin siki bir iliski
icinde oldugunu, fen 06grenmenin ayni zamanda bilimsel metodu kullanarak bilimsel sireg
becerilerinin 6grenilmesi anlamina geldigini vurgulamislardir. Aydogan (2014), bilimsel sireg
becerilerinin adim adim izlenmesi gereken basamaklar degil, bir bitiin olarak kazanilmasi gereken
beceriler oldugu Uzerinde durur. Debburman (2002), yaptigi bir arastirmada bilimsel siireg
becerilerinin glclendiriimesinde, 6grenciler tarafindan yapilan projelerin 6nemli katkisinin oldugu
sonucuna ulagsmistir. Turiman vd. (2011) tarafindan yapilan bir diger arastirmada ise 21. yiizyilda bilim
ve teknoloji alanindaki degisimlerin (stesinden gelebilmek icin bu yizyilda bireyden beklenen temel
yeterliklerin ve bilimsel slre¢ becerilerinin 6grencilere kazandirilmasi gerektigi savunulmaktadir.
Goruldigu gibi arastirmacilar yaptiklari calismalarda, genel olarak temel yeterlikler ile bilimsel siireg

becerileri arasindaki iliski Gzerinde durmuslardir.

Bisiklet sirmekten yemek yapmaya, bir problemi c¢6zmekten kisilerarasi iliskileri
yorumlamaya varincaya kadar pek cok alanda bilimsel siire¢ becerilerinden yararlanilir. Ozellikle
yasadigimiz yizyilda bu becerilerin kullanilmasi kadar 6gretilmesi de 6nem kazanmistir. Avrupa
Yeterlikler Cercevesi, bu baglamda bireylerin sadece mesleki yasamlarinda degil hayat boyu

ogrenmelerine olanak saglamak suretiyle birtakim yeterliklere sahip olmasini 6ngérmektedir.

“AYC’'nin temelini, her seviyede sahip olunmasi gereken asgari ortak bilgi, beceri ve
yetkinliklerin tanimlandigi sekiz seviye olusturmaktadir. Bu seviyeler, seviye tanimlayicisi olarak
adlandirilan bilgi, beceri ve yetkinlikten olusan 6grenme kazanimi ifadeleriyle tanimlanmaktadir.”
(http://www.myk.gov.tr/index.php/tr/avrupa-yeterlilikler-cercevesi). Bu seviye tanimlayicilarinin her
biri kendi icinde ayni zamanda bilimsel siire¢ becerilerinin degisik unsurlarini icermekte olup birey

tarafindan yapilabilmeleri bu becerilerin etkili kullanilmasina baghdir. Bilimsel siire¢ becerileri ve 21.

¥ Her iki kaynaga http://tdk.gov.tr/index.php?option=com_bts&arama=kelime&guid=TDK.GTS.59785afb45a0c1.69771380
adresinden erisilmistir.
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ylzyilda kazanilmasi gereken temel beceriler arasindaki iliskinin ortaya kondugu rapor, NCREL (The
North Central Regional Educational Laboratory) tarafindan 2003 yilinda hazirlanmistir. Bu raporda 21.
ylzyilda bir bireyin akademik basarisinin dort temel bilesenden olustugu agiklanmigtir. Bunlar; dijital
cag okuryazarhigi, yaraticl disliinme, etkili iletisim ve ylksek verimliliktir
(http://www.cwasd.k12.wi.us/highschl/newsfile1062_1.pdf). Bu doért temel unsurun higbiri bilimsel
slirec becerilerinden bagimsiz degildir ve dolayisiyla gelismis (lkelerde 21. ylzyilin birey insasinda,

bilimsel slire¢ becerilerinin 6nemli bir yeri oldugu gorilmektedir.

Bilimsel sire¢ becerileri kendi icinde temel beceriler ve st diizel beceriler olmak lzere ikiye

ayrilir. Aydogdu (2014), bilimsel slreg becerilerini su sekilde siralamistir (Bk. Tablo 1).

Tablo 1. Bilimsel Siire¢ Becerilerinin Siniflandiriimasi

Temel Beceriler Ust Diizey Beceriler

* Gozlem * Degiskenleri kontrol etme
* Siniflama * Hipotez kurma

* [letisim kurma * Verileri yorumlama

* Olgme * [slemsel tanimlama

* Uzay/zaman iliskilerini kullanma  * Deney yapma
* Sayilari kullanma

* Cikarim yapma

* Tahmin etme

(Aydogdu, 2014: s. 88)

Tablo 1'de gorildigi gibi yapilan siniflama disiinme becerilerinin kullanimi ile iligkili olup
daha c¢ok temel beceriler kisminda yer alan yeterlikler, sosyal bilimlerde énemlidir. Bu beceriler
arasinda yer alan gozlem, siniflama, iletisim kurma, ¢ikarim yapma, tahmin etme gibi maddeler ise
Tirrkce egitiminde hedeflenen 6zelliklerdendir. 2017 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda “Tiirkce Dersi
Ogretim Programi’nda Tiirkge 6gretiminin yaninda; diisinme, anlama, siralama, siniflama, sorgulama,
iliski kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-sentez yapma, degerlendirme gibi zihinsel becerilerin
gelistirilmesi amaclanmistir” (MEB, 2017: 3) ifadelerine yer verilmistir. Bu ifadelerden hareketle

programda ayni zamanda bilimsel slrec becerilerinin kazandirilmasinin da amaclandigi séylenebilir.

Bilimsel slire¢ becerileri icinde yer alan gbézlem becerisi kendi icinde gerek egitim-6gretim
yontemi olarak kullanilmasi gerekse sosyal iliskilerde ve sosyal 6grenmede belirleyici rol oynamasi

bakimindan digerlerinden ayrilr.
Bilimsel Siire¢ Becerisi Olarak Gozlem

Gozlem, Gincel Turkce Sozlikte “Bir nesnenin, bir olayin veya bir gercegin, niteliklerinin
bilinmesi amaciyla, dikkatli ve planh olarak ele alinip incelenmesi, misahede” (TDK) olarak
tanimlanmaktadir. Bununla birlikte Egitim Terimleri Sozliglinden Gokbilim Terimleri Sozllgline,

iktisat Terimleri Sézliiglinden Kimya Terimleri Sézliigiine kadar pek ¢ok disipline ait sdzliikte gozlemin
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tanimi yapilmaktadir. Gozlemin terim olarak bircok disiplinde yer almasi hemen her alanda gerek bilgi
edinme araci olarak gerekse yontem veya teknik olarak kullanilmasiyla aciklanabilir. Bu kavrama dair
yapilan tanimlarin temelinde “inceleme ve izleme” yer alir. Gozlem ve inceleme iliskisini Glines (2016:
319), “Gozlem bir olayi, bir nesneyi ya da bir gercegi anlamak icin olay, nesne ya da gercegin cesitli
belirti ve kosullarini izleme ve inceleme teknigidir. inceleme ise ele alinan bir konu ya da olayin
Ozelliklerini ve ayrintilarini tam olarak anlamak igin yapilan yontemli ¢alismalardir. Goézlem ve
inceleme birbirini tamamlayan iki calismadir” seklinde agiklamaktadir. Dolayisiyla bilimin dogasinda
var olan arastirma-inceleme yonteminde gozlemin payl buyiktir denilebilir. Gézlem, kullanim
amacina gore farklihk gosterebilir. S6z gelimi Morgan (1982) ve Ciiceloglu (2013) gibi arastirmacilar

gozlemin psikoloji ile iliskisine deginirler ve gézlemi bir arastirma-inceleme yontemi olarak ele alirlar.

Sosyal bilimlerde gézlemi 6ne ¢ikaran kisilerden biri Bandura’dir. “Bandura, ilk ¢alismalarinda
insanlarin, diger insanlarin hareketlerini ve bu hareketlerin sonuglarini gézlemleyerek 6grendigini
savunmustur. Kuramin odak noktasini; gézlem, model alma ve dolayh yasantilar gibi kavramlar
olusturmustur” (Altun; Colak, 2011: 31). Bunun yani sira tip biliminde de hastalarin tedavi slirecini,
ilacin etkisini ya da olusabilecek riskleri incelemek amaciyla sik sik gozlemden vyararlanildigl,
hastalarin uzun siire misahede altinda tutuldugu bilinmektedir. Etoloji, psikoloji, tip vb. gibi pek ¢ok
bilimin metotlari arasinda kabul edilen gézlemden -teknolojik gelismelere karsin klasik bir yontem

olarak kabul edilse dahi- uzun yillar daha yararlanilacagi anlagilmaktadir.
Gozlem kendi iginde;

1. Bilimsel Arastirma Yontemi Olarak Gozlem

2. Bilgi Edinme Yontemi Olarak Gézlem, olmak Uzere ikiye ayrilabilir.

Bilimsel arastirma yontemi olarak gézlem; sistemli ve planhdir, bilimsel ilkeler dogrultusunda
uygulanir. Goézlem bir siire¢ halinde planlanir, uygulanir, degerlendirilir ve raporlanir. Ozellikle
psikoloji, sosyoloji, sosyal psikoloji, etoloji ve biyoloji gibi bilim dallarinin vazgecilmez yontemidir.
Hortagsu’ya gore (2012) gozlem, laboratuvar, sokak, okul, ev gibi cesitli yerlerde gesitli stireler igin
yapilabilir. Gorlintli kaydi alinabilir; ancak insanlari habersiz olarak filme ¢ekmek etik agidan yanlis
olmakla birlikte haber verildiginde de insanlar filmleri gekildigi icin farkh davranabilirler. Dolayisiyla

gozlemin kendi igcinde sinirhliklari da vardir.

Bilgi edinme yontemi olan gozlem; bilimsel arastirma yonteminden farkli olarak kisisel
sebepler icerebilir. Amacgh ve kasith yapilmakla beraber degerlendirme siireci daha cok kisinin
zihninde bir fikir olusmasi agisindan katki sunar. Gozlem her ne kadar 6znel oldugu duygusu uyandirsa

da esasinda dogru sonuca ulasabilmek icin nesnel bir tutum takinmak sarttir. Olaylara ya da kisilere
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tarafsiz yaklasilmasi, dogru cikarim yapilabilmesi agisindan 6nemlidir. Anlk yapilan, herhangi bir

amac glidilmeyen izlemelerin gdzlem olarak degerlendirilmesi her zaman kabul edilemez.

Bilimsel siire¢ becerisi olarak kabul edilen gézlem becerisinin kullaniminda pek ¢ok duyu
organi aktif rol almaktadir. Gérme/izleme ve dinleme, gézlem becerisinin ayrilmaz bir pargasidir. Bu
nedenle egitimde gozlem becerisinin kullaniminin, yararlarinin, kisinin sosyal ve bireysel yasamina

saglayacagi katkilarin aciklanmasi, bu becerinin 6gretilmesi gerekmektedir.
Egitimde Gozlem Becerisinin Kazandirilmasi

Bireyin gelisiminde ve 6grenmede bebeklikten itibaren gelisen gozlem ve taklit becerisi
oldukca etkilidir. “insanin sosyal ¢evresi cocuklugundan baslayarak yasamin sonuna dek giderek artar.
Bu siirecte birey, bebeklik ve ¢ocukluk dénemleri dahil 6grendigi seylerin bircogunu gozlem yoluyla
Ogrenir. Hatta dil ediniminde ve kiltiirlenme sirecinde de gézlem énemli bir yer tutar” (Altunbay,
2016: 89). Sonra, temel egitimle birlikte baslayan kasith kiiltirlenme sireci baslar. Okullarin bireyi
hayata hazirlama gorevi bu noktada devreye girer. Okul, egitim-6gretim programlari, ders kitaplari,
yardimci kaynaklar vs. gibi kaynaklarin hepsi bireyin hayata daha iyi hazirlanmasi, ¢agin ihtiyacina
gore yetismesi icin hazirlanir. Bu siirecte, 6gretilen bilgi ve becerilerin gercek hayata uygunlugu 6nem
tasir. Gozlem yapma becerisi gibi dGnemli bir becerinin egitimde gtz ardi edilmemesi gerekmektedir.
Cunkl gozlem becerisi kendi basina bireysel bir beceriden 6te pek ¢ok disiinme becerisi ile iliskilidir

(Bk. Sekil 1).

®. 9
o9

Sekil 1’de gorildigi gibi gézlem becerisinin dogrudan
iliskili oldugu beceriler genel olarak dikkat ve algi

gelisimi, iliskilendirme/bag kurma, analiz etme,

yorumlama, degerlendirme ve cikarim yapma seklinde
siralanabilir. Bu beceriler ya gesitli yontem veya teknikler
ya da etkinlikler yoluyla kazandiriimaya calisilir. Bununla
birlikte hemen her 06gretim programinda Sekil 1'de
gosterilen diisinme becerilerinden birkagi ya da
tamaminin  Ogrenciye  egitim-0gretim  sirecinde

kazandirilmasi hedeflenir.
Sekil 1. Gézlem Becerisinin fliskili Oldugu Diisiinme Becerileri

Gozlem becerisini gelistirebilecek olan yontem ve teknikler su sekilde siralanabilir: gezi
gozlem yontemi, gosterip yaptirma vb. Bu yontem ve tekniklerin gdzlem becerisi ile iliskisi ise su

sekilde agiklanabilir:

827



Miizeyyen ALTUNBAY

Gezi gézlem: “Sinifca yapilan gozlemlere ‘egitsel ders gezileri ve toplum incelemeleri’ denir.
Egitsel ders gezileri ve toplum incelemeleri, siniftaki ¢alismalarin kuramsal ydnlerini yagsamin
uygulamali gercekleriyle bagdastiriimasina firsat saglayarak egitimin zenginlestiriimesine yardim
ederler” (Hesapgioglu, 2011: 304). Bununla birlikte gezi gézlemin, “Ogrencilerin gercek yasam
kosullarini gérmelerini, yeni bir yer gormeye kolay gidilenmelerini, daha ¢ok duyu organini ise

kosarak kalici 6grenmeler elde etmelerini” (Savas, 2014: 202) sagladigi ifade edilebilir.

Gosterip yaptirma: Schunk’a gore “Karisik beceriler genellikle yaparak veya gozlemleyerek
dgrenilir. Ogrenci 6nce modelin agiklamasini ve érnegini izler ve sonra kendisi yapar” (Schunk, 2009:
81). Ogretmen bu yéntemde rehber olur, 6grenciler siirece aktif olarak katilirlar. Goriildugi gibi
gozlem, egitimde kullanilan yontem ve tekniklerde yararlanilmakta, o6grencilerin 6grenmelerinde

onemli bir tutmaktadir.

Bu calismada, bilimsel siire¢ becerisi olarak kabul edilen, bilgi edinmede, sosyal 6grenmede
ve rol model almada 6nemli bir yeri olan gézlem becerisinin kazandirilmasinin gerekliligi tGzerinde
durulmus, gdzlem becerisinin Cumhuriyetten giinimiize var olan “ilkégretim Birinci Kademe Tiirkce

Ogretim Programlari”ndaki yerinin tespit edilmesi amaglanmistir.
Yontem
Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini Tirkce Ogretim Programlari, &rneklemini ise Cumbhuriyet’ten
giinimiize ilkégretim Birinci Kademe Tiirkce Ogretim Programlar olusturmaktadir. Orneklem grubu

ayni zamanda ¢alismanin sinirhhigini da olusturmaktadir.
Arastirmanin Modeli

Bu calismada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi kullanilmistir. Dokiiman
incelemesi “Arastiriimasi hedeflenen olgu veya olaylar hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin
analizini kapsar. Hangi dokiimanlarin 6nemli oldugu ve veri kaynagi olarak kullanilabilecegi arastirma
problemi ile yakindan ilgilidir” (Yildirim; Simsek, 2013: 217-218). Bu arastirmada gozlem ve gozlem
becerisinin kazandirilmasinin énemi lizerinde durulmus, ardindan ilkégretim Birinci Kademe Tiirkge
Dersi Ogretim Programlarinda goézlem (miisahede) becerisine dair tespit edilen kazanimlar, amaclar,

uygulamalar vd. belirlenerek tasnif edilmistir.
Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calismada yer alan temel veriler ilkdgretim Birinci Kademe Tiirkge Ogretim Programlarindan
(1924-2017) olusmaktadir. Verilerin analizinde betimsel analiz kullaniimis olup tespit edilen verilerin

siniflandiriimasi yoluyla bulgular raporlastirilmistir. Siniflandirma asamasinda bulgular, tarihsel siraya
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gére diizenlenmistir. Veri toplama asamasinda oncelikli olarak ulasilan Tirkce Ogretim
Programlarindan, digerleri icin ise Temizylirek ve Balci (2015) tarafindan hazirlanan Cumbhuriyet

Dénemi ilkégretim Okullari Tiirkge Programlari adl eserden yararlanilmistir.

Bulgular
Tirkce Ogretim Programlari incelendiginde gozlem becerisine genis yer veren programlarin

ilkinin 1936 tarihli ilkokul Tiirkce Ogretim Programi oldugu gérilmektedir.
1936 ilkokul Tiirkge Miifredat Programi

1936 ilkokul Tiirkce Miifredat Programinda gézlem becerisinin ti¢ farkl amagla yer aldigi tespit
edilmistir. Programda gozlem becerisi misahede seklinde yer alir, ilk olarak s6zlii anlatim ve kelime

bilgisini gelistirecek uygulamalardan biri olarak kabul edilir.

“Cocuklar miisahede ettikleri, duyduklari, diisiindiikleri, tasavvur ve tahayyiil ettiklerini anlatirken
onlarin seviyelerine gére kelime ve tabir hazinelerini genisletmege ¢alismali ve bu kelime ve
tabirleri tam yerinde kullanmalarini temin etmelidir. Cocuklara bir hayvani, bir seyi, bir hadiseyi
miisahede ettirirken veya evvelce yapmis olduklari miisahedeleri naklettirirken o hayvanin, o seyin
seklini, hacmini, engini, hareketlerini, vasiflarini ve karakteristik noktalarini buldurmakla beraber

bu seylerle hallerin karsiligi olan kelime ve tabirleri de ¢ocuklara buldurmali veya 6gretmeli ve bu
kelimeleri ve tabirleri yerinde kullanmalarina da firsat ve imkdn vermelidir” (Temizylrek, Balci,

2015: 61).

Programda miisahede ayrica 06grenciyi konusmaya sevk edecek, cesaretlendirecek ve

dolayisiyla 6grencinin  konusma becerisini gelistirecek etkinlikler arasinda kabul edilir. Bu

etkinliklerden biri “Anlatmak ve Hikaye Etmek”tir.

“Anlatmak ve hikdye etmek: Odretmen, cocuklarin gérdiikleri, tetkik ve miisahede ettikleri bir
seyi, baslarindan gecmis vak’alari, okuduklari veya dinledikleri bir hikdyeyi, bir fikrayr veya bir
latifeyi arkadaslarina anlatmalarina imkdan verecektir” (Temizyiirek, Balci, 2015: 63).

Bir diger etkinlik ise “Nakletme”dir. Nakletme, s6zlli anlatimda bir olayin ya da bir konunun kisi
tarafindan bir baskasina aktarilmasi olarak tanimlanabilir. Bilindigi gibi s6zIi kultirdeki basta masal,
efsane, destan vb. olmak lzere pek ¢ok Uriin glinimize nesilden nesle sozli aktarma/nakletme ile
gelmistir. Nakletmede en 6nemli husus bilgilerin dogrulugu ve anlatilanin aslina sadik kalinarak
degistiriimemesidir. Programda “Nakletme: a. Goérdiigiini, tetkik ve miisahede ettigini, isittigini
arkadaslarina nakletme. b. Bir sinif gezintisinde, bir ziyarette sahsi miisahedesini anlatma, baskasinin
gérmedigi veya dikkat etmedidi bir noktayi belirtme.” (Temizylrek, Balci, 2015: 64) ifadeleri ile
aciklanmaktadir. “Baskasinin gérmedigi veya dikkat etmedigi” ifadesi, gozlemin ayni zamanda

“dikkat, algi ve hatirda tutma” boyutuna isaret eder.

ikinci olarak, programda gozlem (miisahede) becerisinin yaraticihigl gelistirecek bir ydntem
olarak yer aldigi gorilmektedir. Ozellikle yaratici yazma becerilerinin gelistiriimesinde gézlem

(misahede) becerisinden siklikla yararlanildigi anlasiimaktadir.
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“S6z séyleme nevilerinden hangisi olursa olsun ¢ocuklarda yaraticilik iktidarini inkisaf ettirmeyi
hedef olarak almalidir. a. Miisahede ettikleri seylerin en karakteristik noktalarini belirtmedge;
(Temizyirek, Balci, 2015: 65)

“Ogretmen, cocuklara yazdiracadi herhangi bir mevzuu yerine gére cocugun bizzat kendisinin
tetkik edebildigi, misahede ettigi, lizerinde disiindiigi, bizzat yasadigi ve duydugu mevzulardan
se¢meli, ¢ocuklari gérmedikleri, bilmedikleri mevzulari yazmaga ve bu gibi mevzular lizerinde
hislerini ifade etmege sevk etmemelidir (Temizytirek, Balci, 2015: 68).

Programda ilk iki hususun 6grenciye yonelik oldugu anlasiimaktadir. Ancak 6grencilerin yani
sira gozlem becerisinin, 6gretmenlere de bir 6lgme-degerlendirme araci olarak sunuldugu tespit

edilmistir.

“Cocuklarin yazilari tashih edilirken yapilan tetkik ve miisahedelerin dogru, tasvir edilen hissin
samimi, kullanilan kelime ve ciimlelerin yerinde kullanilmis, fikirlerin tertibinin uygun, ifadenin
dogru, tabil ve mevzuunun ve yazanin hdline muvafik, kelimelerin imlédlarinin diizgiin olup
olmadigina dikkat edilmelidir” (Temizylirek, Balci, 2015: 69).

1948 ilkokul Tiirkce Miifredat Programi

1948 ilkokul Tirkge Miifredat Programinda miisahede yerine gdzlem kelimesinin kullanildig
gorulmektedir. Bu programda gozlem, basli basina bir yontem olarak yer almamakla birlikte diisiinme
ve konusma becerileri ile iliskilendirilmis, gbzlem becerisi gelismis 6grencilerin ifade glcinin yiksek

olacagina dikkat ¢ekilmistir.

“Esya ve olaylar lizerinde gézlemde bulunan, herhangi bir konu ile ilgili bilgilerini kitap ve
yazilardan veya bilenlerden edinen, belli problemler (izerinde diisiinen ... ¢ocuklarin, elbette
soyleyecekleri bircok seyler bulunur” (MEB, 1948: 101).

1968 ilkokul Tiirkce Miifredat Programi

1968 tarihli ilkokul Tiirkge Miifredat Programinda gdzlem becerisinin ii¢ farkli amagla ele
alindigi gorilmektedir: arastirma ve bilgi edinme yontemi olarak, konusma etkinligi olarak,

degerlendirme ol¢iitl olarak.

Programda yer verilen “Gézlem ve arastirma yolu ile edindikleri izlenim ve bilgileri séz ve yazi
ile anlasilir ve ilgi uyandirici bir sekilde anlatabilme becerilerini kazanirlar” (MEB, 1968: 112) ifadeleri,
gbzlemin bir arastirma ve bilgi edinme yontemi olarak kabul edildigine isaret etmektedir. Bunun yani
sira programda gozlemin bir konusma etkinligi olarak 6rneklendirildigi anlasilmaktadir ki glinim{izde
halen en sik kullanilan konusma etkinliklerinden ya da konularindan bir tanesidir. “Odrenciler,
asagidaki konusma cesitleri lzerinde ¢alistirilabilirler: a. Gézlemini yaptiklari, inceledikleri seylerin

géze ¢apan niteliklerini belirtmek” (MEB, 1968: 122).

Son olarak yazma sirecinin sonunda degerlendirme asamasinda Ogrencilerin yazdiklarinin
gerceklik boyutu {zerinde durulur. Ogrencinin ifade giiciiniin yiiksekligi ile gdzlem becerisi arasindaki

iliski ele alinir:
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“Bir yazma ddevini égretmen ve Ggrenciler elestirip degerlendirirken su noktalari géz 6niinde
tutmalidiriar: a. Ogrencinin gézlem giicii (6zellikle yasanmis ve gézlemi yapilmis olaylarla ilgili
yazilarda ve resimlerin yorumlanmasinda)”(MEB, 1968: 126).

1981 ilkégretim Temel Editim Okullari Tiirkge EGitimi Programi

Bu programda gozlem becerisine konusma ve oOlgme degerlendirme amaciyla yer verildigi
gorilmektedir. “Gozlemini yaptiklari, inceledikleri seylerin gbze carpan niteliklerini belirtmek”
(Temizyiirek, Balci, 2015: 335) ifadesinden gozlemin sozli anlatim igin etkinlik olarak kullanilabilecegi
anlasilmaktadir. Programda ogrencinin gozlem glicliniin (6zellikle yasanmis ve godzlemi yapilmis
olaylarla ilgili yazilarda resimlerin yorumlanmasinda) degerlendirme asamasinda dikkate alinmasi
gerektigi ifade edilmistir. Ayni zamanda programda 4. ve 5. dizeyde “ 4. ve 5. siniflarda, her iki ayda
bir yapilacak, 6lcme (gbzlem, test, okutma, konusturma ve yazma) yollariyla 6grencilerin, ana dili
gelisimi belirlenmelidir. Bu gelisimin, besinci yil sonuna dogru, temel egitimin ilk bes yili igin gizilen
amaclara c¢ok yaklastiriimasi icin gerekli olan her 6nlem olmalidir” ciimlelerinden sabit zaman aralikli
Olgme yapildigi ve 6grencilerin gelisimlerinin takip edildigi anlasiimistir. Bu programin dncekilerden
farki, gozlemin dogrudan bilimsel bir yontem olarak kabul edilmesi ve derslerde temel alinmasinin

amaglanmis olmasidir. Bununla ilgili olarak su ifadelere yer verilmistir:

“Tirk c¢ocuklarina, ihtiyaclari olan muispet anlayisi, mispet disinme formasyonunu
kazandirabilmek igin hazir, soyut bilgilerden kaginmali; buna karsilik yapici, uygulanabilen, somut
bilgiler ve bu bilgilere gotlren yollar ve saghkli bir yontem kazandirilmahdir. Bilimsel yontem,
arastirma, gozlem, inceleme, deneme, uygulama, karsilastirma, nedenleri arastirma, sebep-sonug
iliskisini agiga ¢ikarma gibi calismalara dayanir. Tirkce 6gretiminde bu ydéntem uygulanmall,
derslerde yaparak 6grenme, yaparken 6grenme temel olmalidir” (Temizyiirek, Balci, 2015: 353).

Ayni sekilde programda gozlem becerisi ile ilgili olarak en ¢arpici ifade “Bu dénemde
o0gretmenin gozlemleri, degerlendirmede en etkili yoldur (Temizytirek, Balci, 2015: 371)” ifadesidir.
Dolayisiyla gozlem, temel olarak 6lgme-degerlendirme yontemi olarak kullanilmis, ayrica Tirkgeyi
kullanma becerilerinin &lciilmesinde yer verilen yéntemler arasinda ilk sirayr almistir. “Ogrencinin
amagclanan davranislari kazanip kazanamadigini saptamada etkin bir yoldur” (Temizyiirek, Balci, 2015:

373) ifadesi bu gorisi ispatlamaktadir.
2006 ilkégretim Tiirkce Dersi (6, 7, 8. Siniflar) Ogretim Programi

Go6zlem becerisine gerek amac gerekse kazanim olarak en fazla yer verilen programlardan biri
2006 ilkoégretim Tiirkce Dersi (6, 7, 8. Siniflar) Ogretim Programidir. Programda konusma becerisinde
gozleme yer verilmis olmakla birlikte hemen her etkinlikten sonra gozlem becerisi formu ile
O0gretmenin degerlendirme yapmasina olanak saglandigl tespit edilmistir. Programda 0Ogretim
sirecinde degerlendirmenin iki amagla yapildig ifade edildikten sonra siireg icerisinde 6grenmenin

ne o6l¢lide ve nasil gergeklestigini belirlemek amaciyla kontrol listeleri, akran degerlendirme formu, 6z
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degerlendirme formu, goézlem formlari vb. (MEB, 2006: 214) gibi formlarin kullanilabilecegi ifade

edilmistir.

Programda ayrica Tirkce dersinde 6gretmenlerin, 6grenciler hakkinda ayrintili, kapsaml ve
uzun bir sirece dayali olarak, dogru ve cabuk bilgiler saglamak vs. istiyorlarsa dogrudan gozlem
yontemini kullanabilecekleri (MEB, 2006: 220) belirtilmistir. Programda siklikla gézlem formundan
yararlanildigi goriilmektedir. Goézlem formunun kullanim amacina iliskin olarak su ifadelere yer
verilmistir:

“Turkce dersinde 6gretmen godzlem yontemini, daha ©6nceden gelistirilen veya kendisinin

gelistirecegi gozlem formlarini, kontrol listelerini ve dereceli puanlama anahtarlarini kullanarak

uygulayabilir. Bu amagla 6rnek olarak gézlem formu, kontrol listesi, dereceli puanlama anahtarlari
verilmigstir. Gozlem formlari; 6grencilerin ders igerisindeki durumlari, gésterdikleri performanslari,
calisma kagitlarina verdikleri tepkileri vb. durumlar dikkate alinarak doldurulabilir. Ogretmen

doldurmus oldugu gozlem formu ile 6grencilerin kazanimlari ne derece kazandiklarini ve sinif
genelinde kazanimlarin ne kadarinin kazanildig gériilebilir” (MEB, 2006: 221).

Programda dinleme/izleme ve gbzlem becerisinin i¢ ice kullanildigi anlasiimakta olup diger dil
becerilerinde gelisimin izlenmesinin gézlem yoluyla miimkin olacagi aktarilir. “Tirkce dersinde 6lgme
ve degerlendirme calismalari 6zetlendiginde; Ogretim siirecinde 6grencilerin dinleme, konusma,
okuma, yazma ve dil bilgisi alanlarina iliskin durumlari sirekli ve sistematik olarak gozlemlenir ve
gozlem sonuclari gézlem formlarina kaydedilir” (MEB, 2006: 227) ifadesinden gézlem sonucunda
edinilen tespitlerin raporlastiriimasi ya da sistematik ve dizenli olarak kaydedilmesi gerektigi

anlasiimaktadir.
2015 Tiirkge Dersi (1-8. Siniflar) Ogretim Programi

Programda, gozlem becerisi, konusma dil becerisi ile iliskili olarak “S6zIi anlatim” icinde yer
almistir. Programda, “Konusma; bireyin sosyal hayatinda iletisim kurmasini, bilgi ve birikimlerini
paylasmasini, duygu, dislince, hayal ve gézlemlerini ifade etmesini saglar” (MEB, 2015: 6) denilerek,
konusmanin gozlemlerin aktarilmasindaki roliine dikkat gekilir. Bununla birlikte bu programin ayni

zamanda 6gretmen i¢in 6lgme-degerlendirme araci olarak sunuldugu tespit edilmistir:

“llkokulda &grencilerin dil becerilerinin gelisiminin sirekli olarak izlenmesi, her bir égrenme
alaninda 6gretmenin formel 6lgme ve degerlendirme etkinliklerinden daha ¢ok sinif ici gézleme
dayali bir degerlendirme yapmasini gerektirir. Ozellikle ilkokulun ilk ti¢ sinifinda notla
degerlendirme yapilmamasi bu yaklasimin uygulanmasini kolaylastirir. S6zIU iletisim 6grenme
alaninda 6grencinin 1. siniftan 4. sinifa kadar asamali bir sekilde konusmada temel kurallara
uyma, gboz temas! kurarak isitilebilir bir ses tonuyla konusma, tonlamalari ve vurgulari uygun
kullanma, konuya odaklanma, uygun hitap ve nezaket ifadeleri kullanma, dinledigini aktarma,
Ozetleme, anlamlandirma gibi becerilerinin gelisimi gézlemlenmeli, izlenmeli ve tam 6grenmenin
saglanmasi icin dgretim siirecinde gerekli diizenlemeler yapilmahdir’ (MEB, 2015: 13).

Formel 6lgme degerlendirmelerden kasit daha cok klasik sinavlar ve sézlilerdir. Sinif ici gbzlem
ise sire¢ temelli 6grenmeye isaret etmektedir. Sinif mevcutlarinin fazla oldugu, 6gretmenin

Ogrencisini tanimakta ve takip etmekte =zorlandigi durumlarda gozlem becerisinin 6lgcme-
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degerlendirme araci olarak kullanilmasi kolay degildir. Bu yontem, 6gretmenin 6grencisini tanimasini
ve surekli takibini gerektirir. Aksi takdirde anlik izlemeler ya da tek seferlik degerlendirmeler geneli
yansitmayacagi icin 6lgme-degerlendirme yeterli olmayacaktir. Dolayisiyla bu durum, goézlemin

dezavantaji olarak kabul edilebilir.
2017 Tiirkge Dersi Ogretim Programi (ilkokul ve Ortaokul 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Siniflar)

En son ilan edilen Tiirkge Ogretim Programi, 2017 Tiirkce Dersi Ogretim Programi (ilkokul ve
Ortaokul 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Siniflar) dir. Bu program icerisinde tipki 2015 programinda oldugu gibi
gozlem becerisine fazla yer verilmemistir. Programda gozlem ilk olarak, “Konusma; bireyin sosyal
hayatinda iletisim kurmasini, bilgi ve birikimlerini paylasmasini, duygu, distince, hayal ve gozlemlerini
ifade etmesini saglar” (MEB, 2017: 9) ciimlesiyle yer almaktadir. ilaveten programda, &lgme
degerlendirme araci olarak gézlem becerisine yer verilmis, 6gretmenin resmf 6lcme ve degerlendirme

yapmak yerine gozlemi tercih etmesi gerektigi ifade edilmistir.

“llkokulda &grencilerin dil becerilerinin gelisiminin sirekli olarak izlenmesi, her bir égrenme
alaninda 6gretmenin resmi 6lcme ve degerlendirme etkinliklerinden daha ¢ok sinif ici gbzleme
dayali bir degerlendirme yapmasini gerektirir. Ozellikle ilkokulun ilk (i¢ sinifinda notla
degerlendirme yapilmamasi bu yaklagimin uygulanmasini kolaylastirir” (MEB, 2017: 6).

Sonug ve Oneriler

Cumbhuriyetten ginidmize ilan edilen Tirkce 6gretim programlarinda gézlem becerisi gerek
o0gretmen gerekse 6grenciye yonelik olarak yer almistir. Gozlem becerisine programlarda yer verilme

amaci, Sekil 2'de gosterilmektedir (Bk. Sekil 2).

S
Olgme-

Degerlendime
—
Araci Olarak ——

’ Yaraticiligin Dustinme

Gelistirilmesinde B‘ecgfileriqin
Gelistirilmesinde

Sozlu ve Yazih Tarkge Dersi

Anlatim Ogretim !Bilgi Edinme Araci

S Programlarinda Olarak
Bgcgplenmn Eirlm
Geligtirilmesinde

Sekil 2. Tiirkce Ogretim Programlarinda Gézlem (Miisahede) Becerisine Yer Verilme Amaglari

Sekil 2’ye gore gozlem becerisi, bilgi edinme araci olarak, diistinme becerilerinin gelistiriimesi
amaciyla, yaraticihgin gelistiriimesinde, sozli ve yazili anlatim becerilerinin gelistiriimesinde ve
Olgme-degerlendirme araci olarak kullaniimistir. Gozlemin kullanim amacinin programlar arasinda
farklihk gosterdigi, her programda bltin amaglarin yer almadigl ya da dengeli bir dagilim olmadigi
sdylenebilir. Ozellikle 1936 ilkokul Tiirkge Miifredat Programi ile 2006 ilkdgretim Tiirkce Dersi (6, 7, 8.

Siniflar) Ogretim Programi gdzlem becerisine en fazla yer verilen programlardir. Balci vd. (2012)
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tarafindan yapilan arastirmada 1936 tarihli ilkokul Tiirkce Miifredat Programinda programin genel
amaclari icin hedef diger programlarda ise amacg baslig kullanildigi belirtilmistir. Bu hedefler arasinda
ogrencinin duygu, distince, deneyim ve gozlemlerini yazili ve sozli olarak ifade edebilme becerisi
kazanmasinin dne ciktigl gorilir. Bu baglamda konusma ve gorlisme, ziyaretler, telefonda konusma,
anlatmak ve hikaye etmek, miizakere ve miinakasa, nakletme, temsil vb. gibi pek cok yontemle ifade

giclerinin gelistirilebilecegi belirtilir (Bk. MEB, 1936).

Gozlem, bireyin kendi deger yargilarini olusturmasi, bilgiye ulasmasi ve 6grenmesi agisindan
onemli bir beceridir. Egitimde bilimsel slrec becerilerinin gelistirilmesinin amaclandigi bilinmektedir.
Biitiin programlarda olmakla birlikte s6z gelimi 2017 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda “Diisiinme,
anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, tahmin etme, yorumlama, analiz-
sentez yapma ve degerlendirme becerilerini gelistirmek” (MEB, 2017: 4) amaglanmistir. Bu beceriler
dogrudan Ustbilissel dislinme stratejileri ve bilimsel siire¢ becerileri ile ilgilidir. Egitimde bilimsel
sirec¢ becerileri icinde 6nemli bir yeri olan gézlem becerisinden gerek bilgi edinme yolu olarak
gerekse arastirma-inceleme yontemi olarak yararlaniimasi ve bu becerinin 6grenciye kazandiriimasi
gerekmektedir. insan yasaminda giinliik hayata dair pek ¢ok bilginin gdzlem yoluyla edinilen
tecrlibeler ya da tespitlerle olustugu distndlince konunun 6nemi daha iyi anlasilir. Bu baglamda
olusturulan/yenilenen Tiirkce Ogretim Programlarinda gozlem becerisine yer verilmelidir; ¢linkii
bilindigi gibi okullar, toplumun kiiglik modelidir ve bu model bireyi hayata hazirlamakla ylkimladdr.
Gerek program gerekse 6gretim materyali agisindan bireye sunulanlar, gergek hayatla iliskili olmak

zorundadir.

Tirkce egitimi derslerinde gozlem yapabilme becerisinin kazandirilmasinda ve bu becerinin
gelistiriimesinde Tiirkce 6gretmenlerinin rolii dnemlidir; ¢linkii 2017 Tiirkge Dersi Ogretim Programi
(ilkokul ve Ortaokul 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Siniflar)’nda &zellikle 6lgme-degerlendirmede Tiirkge
O0gretmenlerinin gozlem becerisinden yararlanmasi gerektigi ifade edilir. Bununla birlikte dil
becerilerinin 6gretiminden sinif icinde yapilacak etkinlik ve uygulamalara kadar pek ¢ok noktada
O0gretmenin rehber olduguna vurgu yapilir. Dolayisiyla dil becerilerinin 6gretimi kadar 6grencilerin
ginlik yasam becerilerini gelistirecek konularda (distinme becerilerinin gelistiriimesi vb. gibi) da
O0gretmen rehber olarak kabul edildiginden, goézlem becerisinin ana hatlariyla kazandirilmasi

gerekmektedir.

Tirkce egitiminde goézlem, yazma becerisinin gelistirilmesinde etkilidir; ¢lnkli yazma
¢alismalarinda uzun ve canli betimlemeler yapmak, kisinin gdézlem giicliyle dogrudan ilgilidir. Yazma
¢alismalarinda betimlemeler yaptirmak, 6grencilerin hem yazili anlatim gliciini hem de dikkat ve
algisini gelistirir, gozlem giclni pekistirir. Aslinda bu noktada betimleme yapmak ve goézlem yapmak

arasinda karsilikli bir iliski oldugu ifade edilmelidir. Gozlem yapmak, betimlemeleri dogrudan
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etkileyebilecegi gibi daha iyi betimlemeler yapmak amaciyla gézlem konusunda daha secici ve dikkatli
olunabilir. S6z gelimi Tirk ve diinya edebiyatindaki 6zellikle realist yazarlarin canh betimlemeler

yapmalari ayni zamanda bu yazarlarin goézlem gliclinlin gelismis olmasiyla da ilgilidir.

Gozlem birgok disiplinde kullanilmaktadir. Bilimsel siire¢ becerilerinden biri olan gézlemden
sosyal bilimlerde rol model almada, bilgi edinmede, arastirma-incelemelerde vs. siklikla yararlanilir.
Ogrenci, bu bilimsel siire¢ becerisinde dogrudan aktif oldugundan analiz etme, iliskilendirme, bag
kurma, yorumlama, c¢ikarim yapma, degerlendirme vb. gibi pek ¢ok diisiinme becerisini ayni anda
kullanir. Bu nedenle zaman zaman goézlem becerisinden yararlaniimali, 6grencilere verilecek gozlem
konularindan sonra onlarin edindikleri tespitler ve yaptiklari g¢ikarimlar sinifta degerlendirilmeli,
tartisiilmalh, yazdirilmalidir. Bu yolla ayni anda pek c¢ok duyu organini ve diisinme becerilerini
kullanabilen, kendini s6zlii ya da yazili olarak rahatca ifade edebilen bireylerin yetistiriimesi

saglanabilir.
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Yabanci Cizgi Filmlerde “Kardeslik” iliskileri Uzerine Bir Degerlendirme”
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Oz

Yabanci ¢izgi filmlerdeki kardeslik iliskilerini degerlendirmek amaciyla yapilmis bu calismada
dokiiman analizi yéntemi kullanilmistir. Calismada incelenen cizgi filmleri belirleyebilmek igin
Erzincan, Kirikkale ve istanbul merkezde bulunan (¢ ortaokulun &grencileriyle gdriismeler
yapilmistir. Gorlsmeler sirasinda 6grencilere begenerek seyrettikleri ve icinde kardes
karakterlerin oldugu yabanci ¢izgi filmlerin hangileri oldugu sorulmus, onlardan alinan yanitlar
dogrultusunda frekanslari en ¢ok tekrar eden dort ¢izgi film veri kaynagi olarak segilmistir. Bu gizgi
filmler sirasiyla Esrarengiz Kasaba, Fineas ve Forb, Gumball ve Kafadar Ayilar'dir. Kardeslik
iliskileri agisindan yabanci ¢izgi filmlerin incelendigi calismada kardesligin genellikle iyi iliskiler
Gzerine kuruldugu; cinsiyet, yas ve ilgi alani gibi faktorlerin kardeslik iliskilerini etkiledigi
gorilmistir. Bunun yaninda cizgi filmlerde kardeslerin genellikle akil ve duygu metaforlari
Uzerinden catistinldigi ve akli temsil eden karakterlerin/ davranislarin daima olumlandigi; aklin
kardesleri yonlendirmede bir gi¢ unsuru olarak kullanildig; buna mukabil duygu, deger ve
inanglari ile hareket eden karakterlerin ikinci planda kaldigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: medya, cizgi film, Disney Channel, Cartoon Network
An Evaluation of “Brotherhood” Relationships in Foreign Cartoons
Abstract

In this study, which aimed to evaluate brotherhood relationships in foreign cartoons, document
analysis method was used. To determine the cartoons to be analyzed for the study, students
from three secondary schools from the central districts of the cities of Erzincan, Kirikkale and
istanbul were interviewed. During the interviews, the students were asked which foreign
cartoons that had brother characters they liked watching, and based on the responses obtained,
four cartoons that were most frequently mentioned by the students were chosen as the data
resources. These cartoons are respectively Gravity Falls, Phineas and Ferb, Gumball, and We Bare
Bears. Findings of the study show that brotherhood is generally based on good relationships and
that factors such as gender, age, and personal interests affect brotherhood. In addition, it was
found that in the cartoons the metaphors of reason and emotion were generally used to show
conflicts between brothers and the characters or behaviors that represented reason were always
affirmed, and reason was used to as a power element in guiding brothers in the cartoons, but,
cartoon characters that acted upon their emotions, values, and beliefs stayed in the background.

Keywords: media, cartoon, Disney Channel, Cartoon Network

* Bu makale 12-14 Mayis 2017 tarihinde yapilan Uluslararasi Tiirk Dili ve Edebiyati Bilgi Séleninde bildiri olarak
sunulmustur.

** Yrd. Dog. Dr., Erzincan Universitesi, Egitim Fakiltesi, Temel Egitim Bolimi, Okul Oncesi Ogretmenligi Ana
Bilim Dali. e-posta: herem@erzincan.edu.tr

**Yrd. Doc. Dr., Erzincan Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Bolimii, Tiirkge Egitimi
Ana Bilim Dali. e-posta: oyilmaz@erzincan.edu.tr

837



N. Hiimeyra OZDEMIR EREM, Oguzhan YILMAZ

Giris
S6zIh ve yazih kiltirin etkisini kaybetmesiyle medya kultlri giderek ciddi bir “giic” haline
doniismekte kitleler bilingli ya da bilingsiz olarak bu kiltirin etkisiyle yonlendirilmektedir. Cizgi
filmler de bu yonlendirmede bir ara¢ olarak kullanilmaktadir. Calisma, gorsel-isitsel medyanin en
glcli araci olan televizyonlardaki cizgi filmlerin kardeslik kavrami hakkinda olusturdugu algiy! gozler
online sermek ve ilgili literatlre kardegslik iligkileri gibi 6zel bir konuda katki yapmak agisindan énem
arz etmektedir. Bu eksende ¢alismada gizgi filmlerin hedef kitlesine kardegslik iligkileri agisindan nasil

mesajlar verdigi degerlendirilmeye galigiimistir.

insanlarin haber alma ihtiyacini karsilamak amaciyla ortaya cikan kitle iletisim araclarindan
televizyon, aktif olarak ikinci diinya savasi yillarinda kullanilmis, Turk toplumunun hayatina ise 31
Ocak 1968 tarihinde girmistir (Arslan, 2004: 1). Hayatin merkezine hizla yerlesen ve insanlarin
mesailerini 6nemli dlclide isgal eden bu alet, zaman igerisinde arz ettigi cesitlilikle de toplumun her
kesiminin bilhassa da ¢ocuklarin ilgi odagi haline gelmistir. Oyle ki cocuklarin ¢ogu giinde 3-4 saat
televizyon seyrederek yilda yaklasik 1500 saatlerini televizyonun basinda gecirmektedir (Oktem, Sayil
ve Celenk Ozen, 2006). TUIK (2013) verilerine gore ise her on ¢ocuktan dokuzu her giin televizyon
izlemektedir. Televizyon izleyen bu grubun icindeki 6-10 yas arasi ¢ocuklarsa %93,8 gibi bir oranla
cizgi film izlemeyi en ¢ok tercih eden kitle olarak ortaya ¢ikmaktadir. Nitekim ilgili literatlr cocuklarin
televizyonda en cok seyrettikleri programlarin ¢izgi filmler oldugunu desteklemektedir (Cesur ve

Paker, 2007; Oztiirk Samur, Durak Demirhan, Soydan ve Onkol, 2014).

Cizgi film tlrdne iligkin ilk denemeler 1900’lerde baslamis olsa da (Solomon, 1994; akt. Naml
Altintas, 2016: 317) tarihsel siireg icinde ¢izgi filmlerin bir eglence araci olarak gelisimine katki
saglayan ve cizgi film endustrisini kuran Walter Elias Disney’dir. Bir sirkette illistrator olarak galistig
sirada Urettigi bir serinin basari yakalamasiyla cesaretlenen Disney (Rojek, 2006: 123) cocugun zihnini
bos bir defter olarak diisiinmis ve yasaminin ilk yillarinda bu deftere ¢ok sey yazilabilecegini dile
getirmistir (Giroux, 1999; akt. Muratoglu, 2009: 78). Cizgi filmlerle ¢cocugun yasamini derinden
etkilemenin mimkin olacagl dislincesiyle de Alice Harikalar Diyari, Uyuyan Gilizel, Yedi Ciceler,
Pinokyo, Bambi, Pamuk Prenses, Kil Kedisi, Dumbo; Vakvak Amca, Varyemez, Gufi ve Miki Fare gibi

filmler ve karakterler yaratmistir (Sirin, 2006: 130).

Disney film ve karakterlerindeki Ust soylem desifre edildiginde ¢izgi filmleri kapital sistemin
bir pargasi olarak degerlendirmek yanhs olmaz. Oztiirk Samur vd.’nin (2014: 153) vurguladigi gibi
halihazirda izleyenleri daha ¢ok tiliketime 6zendirebilmek igin ¢izgi filmler araciligiyla Gst-ideal
karakterler yaratilir, ardindan hedef kitleyi olusturan ¢ocuklarin bu karakterlerle 6zdeslesmesi ise

piyasaya sirilen Griinlerin pazarlanmasiyla saglanir. Bu ¢cabaya dikkat cekmek isteyen Ozdemir Erem
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(2016: 236) Disney, Cartoon Network ve Planet Cocuk gibi uluslararasi sirketlerin satis politikalarini
bir karakter olusturarak bu karakterin oyuncaklarini satmak icin cesitli reklam kampanyalari yiritmek
biciminde kurduklarini ifade eder. Benzer sekilde Gokgearslan (2010: 366) da cocuk merkezli ¢ekirdek
aile modelinde, cocugun her isteginin ebeveynler tarafindan karsilanmaya calisildigini; bu nedenle de
olaya ticari yoniyle bakan ¢ok uluslu sirketlerin cocuklari 6nemli bir tiketici kitle olarak dislindGglini
dile getirir. Konuya biraz daha farkli acidan yaklasan Glendale (2017) ise biliylk gida firmalarindan
birinin Disney’le yaptigi calismalardan bahsederek hedeflerinin “ailelerin saglikli secimler yapmalarini
kolaylastiran yiiksek kaliteli, besleyici gida secenekleri sunmak” biciminde oldugunu belirtir. Bu
giincel ve medyatik soylem, medyanin ciddi bir kesimini elinde tutan Disney’in basarisiz olma

ihtimalini daha da zayiflatir.

Tuketim ideolojisinin yani sira gizgi filmler bagh bulundugu kiiltirin de ideolojisini aktarmada
bir arac olarak kullanilir. Cortes (2005: 55) medyanin bilgi sunma, diisiinceleri oérgitleme, degerleri
yayma, beklentiler olusturma ve davranis modelleri gelistirme konusunda temel bir yapi tas
oldugunu belirtir. Benzer sekilde Rigel (1993: 72), devletin egemen ideolojisini yayginlastiran en etkili
aygitlardan birisi olan medyanin, hig fark ettirmeden izleyiciyi baska toplumlarin ve baska kiltirlerin
hayat standartlari, yasam bicimleri, birbirleriyle olan iliskileri, davranis kaliplari, sosyal sorunlari ve
tuketim alanlari konusunda bilgilerle donattigini ifade eder. Yiicel (2015: 124) ise medyayi bilhassa da
televizyonu yayginlasmanin temel araci olarak gorir ve toplumlarin yasamini donistiirmek
amacindaki her tarlG ticari, idari, yerel, kiresel, resmi ya da 06zel dinamigin televizyondan
yararlanmak zorunda oldugunu belirtir. Medyada ¢ocuklara ideoloji agilamanin en pratik yolu ise ¢izgi
filmlerden gecer. Bu konuda Temizylirek ve Acar (2014: 25) cizgi filmlerde goriilen masum mesajlarin
ardinda ¢izgi film yapimcisina ait goris, inanis veya felsefeye gore sekillenen mesajlarin bulundugunu;
olum, cinsellik, siddet, gercekistl unsurlar ve milll duygular yipratan olumsuz mesajlarin ¢izgi
filmlere bilingalti ikna yontemleri ile gizlendigini ifade eder. Onlarin bu goristyle paralel bicimde
Rektor (2008: 11) ise ¢ogu insanin cizgi filmleri saf eglence araci olarak gordiigiinu ve ¢izgi filmlerin
icindeki gizli ikna edici mesajlardan haberdar olmadigini belirtir. Gercekten de cocuklar tarafindan
severek seyredilen pek ¢ok yapim bu nazarla gozden gecirildiginde cizgi filmlerde o6zellikle Bati
felsefesine ve diinya goriisiine ait pek cok motifi gdrmek mimkiindiir. Ornegin Rojek (2006: 124)
Disney cizgi filmlerinde kot adamlarin genellikle isci sinifinin aksani ve davranislariyla betimlendigini
vurgulayarak Disney yapimlarinda politikanin yadsinamayacagini dile getirir. Lehman (2001: 75) da Il.
Dilinya Savasl! sirasinda Amerikan animasyon filmlerinde saldirgan ve kiistah karakterleri olusturan
yapimlar artinca Miki Fare ve Donald Amca gibi pasif ve yumusak karakterlere ilginin azaldigin
vurgular. Kunzle’a (1991: 11) goére ise Disney, kendi dinyasiyla Uglinci dinya ulkeleri arasindaki

sosyal ve ekonomik farki goz ardi ederek ideolojisini onlara dayatir.
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Medyanin ve beraberinde ¢izgi filmlerin ekonomi, kiltiir, ideoloji ve deger aktarimi agisindan
onemsenmesinde, kuskusuz erken yaslardan itibaren ¢ocuklarin seyrettigi yayinlardaki karakterlere
benzemeye calismalarinin etkisi biylktlir. Cocuklar artik ebeveynlerini degil, onlarin yerine
koyduklari yeni akil hocalarini rol model alma yéntemiyle benimsemektedir (Namli Altintas, 2016:
317). Zaten Orug, Tecim ve Ozyiirek’in (2011: 305)de deyisleriyle “Giinde yaklasik dért saat televizyon
karsisinda kalan ¢ocugun kiiltiirel etkilesim konusunda cizgi filmlerdeki davranis kaliplarini, diisiince
tarzlarini, model olabilecek kisilerin genel 6zelliklerini benimsemesi kaginilmazdir.” Eskandari (2007:
136) ise bu bilgiyi teyit eder nitelikte arastirmasinda erkek cocuklarin %91’inin, kiz cocuklarinin ise

%80’inin gizgi film kahramanlarini 6rnek aldigini tespit etmistir.

Oldukga genel bir kitle tarafindan takip edilen ve kurmaca bir yapi tasimasina ragmen ¢cocugu
sekillendiren ve dikkatini ¢eken c¢izgi filmler, Sahin’in (2015: 822) tespitiyle hicbir zaman gelisigilizel
yapilmis eserler degildir. Ona gore c¢izgi filmler, konusundan muzigine, kostiminden aksesuarina, kisi
isimlerinden yer isimlerine kadar bilincli olarak tasarlanir ve izleyicisine planlanmis mesajlar verir. S6z
gelimi duygu yoni agir basan bir karakter olusturmak isteniyorsa o karaktere hangi duygularin
atfedilecegi ile ilgili kararlar daha senaryo asamasinda bilingli bir sekilde verilir (Wright, 2010: 69).

Bundan 6tiirti de ¢izgi filmlerle ilgili bugtline kadar diinyada ve Tirkiye’de pek ¢ok calisma yapilmistir.

Diinyada cizgi filmlerle ilgili calismalar genellikle toplumsal cinsiyet rolleri (Hentges ve Case,
2012; Hoerrner, 1996; Mayes ve Valentine, 1978), siddet (Duvall, 2010; Sparks, Sherry ve Lubsen,
2005; Spencer, 2004; Hapkiewicz, 1979), aile (Tanner, Haddock, Zimmerman ve Lund, 2003; Wynns
ve Rosenfeld, 2003; Juschka, 2001), ideoloji (Meamber, 2011; Inge, 2004,), irk¢ihk ve milli kimlik
(Brown, 2015; Lehman, 2001; Kiyomi, 2000) konulari 6zelinde 6ne ¢ikmistir. Tirkiye’deyse ¢izgi
filmlerle ilgili calismalar degerler egitimi (inan, 2016; Karakus, 2015; Giiven ve Akinci, 2014), cizgi
filmlerin 6gretimde bir materyal olarak kullanimi (Bayindir, 2015; Karakus ve Baki, 2015; Oztiirk
Samur, Durak, Demirhan, Soydan ve Onkol, 2014; Ergdz, 2006), kiiltiirel miras aktarimi (Tas Alicenap,
2015; Fedakar, 2011) ve cizgi filmlerin hedef kitlesine ilettigi olumsuz mesajlar (Temizylirek ve Acar,

2014; Gokgearslan, 2010) gibi temalar etrafinda sekillenmistir.

ilgili literatiirde cizgi filmlerde kardeslik iliskilerini ele alan calismalara rastlanmamistir.
Calisma, bu konuda literatiire katki yapmak, cocuklarin begeniyle seyrettigi ve model aldig cizgi
filmlerdeki kardeslik iliskilerini gérmek amaciyla kaleme alinmistir. Bunun icin calismada “Cizgi

filmlerde kardesler arasindaki iliskiler nasil kurgulanmistir?” sorusunun yaniti aranmistir.
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Yéntem
Arastirmanin deseni

Calisma yazili, s6zli ve gorsel materyallerin analizini kapsayan dokiiman analizi deseniyle
yapilmistir. Yildirm ve Simsek’in (2011: 93) Forster’dan (1995) aktardigina gore dokiiman analizi
dokiimanlara ulasma, dokiimanlarin orijinalligini kontrol etme, dokiimanlari anlama, veriyi analiz
etme ve kullanma olmak lzere bes asamadan olusmaktadir. Bu kapsamda calismaya konu olan

yabanci cizgi filmlere ulasiimis, cizgi filmler seyredilerek kardesler arasindaki iliskiler incelenmistir.
incelenen dokiimanlar

Calisma icin incelenecek olan ¢izgi filmleri belirleyebilmek icin Erzincan, Kirikkale ve istanbul
merkezde bulunan ¢ ortaokulun Ogrencileriyle goérismeler yapilmistir. Goérismeler sirasinda
ogrencilere begenerek seyrettikleri ve icinde kardes karakterlerin oldugu yabanci ¢izgi filmlerin
hangileri oldugu sorulmus, onlardan alinan yanitlar dogrultusunda frekanslari en ¢ok tekrar eden dort
cizgi film veri kaynagi olarak segcilmistir. Ogrenciler tarafindan en ¢ok seyredilen cizgi filmler sirasiyla

Esrarengiz Kasaba, Fineas ve Forb, Gumball ve Kafadar Ayilar’dir.

Pek cok bolimden olusan cizgi filmler erisim imkanlari da g6z 6ninde bulundurularak
tesadiifi olarak secilmistir. Her bir cizgi filmden beser bélim olmak lizere izlenen 20 bdlim, 300

dakika stirmustiir. incelenen cizgi filmlere iliskin bilgiler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. incelenen cizgi filmlere iliskin bilgiler

Boliim Adi Cizgi Film Hakkinda Genel Bilgi

<
m .
f,t, Turist Kapan Hikaye ikiz kardesler Dipper ve Mabel'in bir yaz tatilinde Esrarengiz
N Hiipletici Canavar Efsanesi = Kasaba’daki amcalarinin yanina gitmeleriyle baglar. Kasabada pek ¢ok
% esrarengiz olay meydana gelir. Amca Stan bunu her ne kadar
> Mumya Miizesi yegenlerinden gizlemeye caligsa da yeterince basarili olamaz. Dipper ve
§ Mabel her bolimde farkli bir maceranin pesinden kosar ve kasabada olan
é) Mabel’in Elindeki Taslar biteni anlamaya ¢alisir. Kurgu Amerikan yapim olan kurgu 2 sezon, 40
u Rahatsiz Ettiniz bolumdur.

Sdrat Treni
a
i) Gol Burnu Canavari Fineas ve Forb cok iyi anlasan iki Gvey kardestir. Cizgi film yaz tatillerini
W e degerlendirmek igin siirekli calisan ve farkh icatlar yapan iki kardesle,
@ kardeslerini devamli olarak annesine sikayet edip onlara engel olmaya
S Grubu Yeniden Topluyoruz = ¢alisan kiz kardesleri Candes’in hikayesini anlatmaktadir. Amerikan
% i yapimi kurgu 4 sezon halinde 217 bolim yayimlanmistir.

Dogruca Iginden Geg
] Savasgl
~l
§ Golge . . . Lo ,
S Kurgu Gumball isimli mavi, erkek bir kedi ile 6énceden Gumball’'in
8 Para baligiyken sonralari kardesine donlisen Darwin ekseninde gelisir. Her biri
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Bas Belasi farkh bir karakter 6zelligine sahip aile bireylerini ve bunlar arasindaki
iliskileri éne cikaran cizgi film komedi tarzindadir. Amerikan ve ingiliz

Yagmaci ortak yapimi olan Gumball, 5 sezonda 188 béliim yayimlanmistir.

o Bahce Satis, Cizgi film Boz, Panda ve Kutup isimlerindeki (tiirlerindeki)ii¢c ayinin
S Odalar insanlarin diinyasina girerek onlarla arkadas olma girigsimlerini anlatir.
5 Ancak bu ayi kardesler agisindan hi¢c de kolay degildir. Her biri farkli
3 Esyalarimiz mizactaki ¢ ayinin birbirleriyle ve gevreyle olan iliskilerini konu edinen
E‘ komedi turtindeki Amerikan yapimi ¢izgi film, 3 sezon yayimlanan gizgi
X  Chole film 57 baltimdiir.

N

Canta Kardegsligi

Verilerin toplanmasi ve analizi

Calisma icin veri toplamak amaciyla belirlenen cizgi filmler 6ncelikle herhangi bir kayda
ihtiya¢ duyulmadan izlenmistir. Devaminda ¢izgi filmler birka¢ kez seyredilerek iki arastirmacinin
ortak fikirleri dogrultusunda “kardesler arasindaki iliskiler” ve “kardeslerin karakter o6zellikleri”
basliklari etrafinda betimsel olarak incelenmis, cizgi filmlerin her bir bolimu icin kardes karakterlerin
ozelliklerini ve iliskilerini yansitacak boyutlarin oldugu goézlem formlari olusturulmustur. Devaminda
bu gozlem formlarindaki veriler arastirma sorusu isiginda tasnif edilerek kendi iginde yeniden
degerlendirilmis ve igerik analizine tabi tutulmustur. Tim bu islemler yapilirken arastirmacilar
arasinda tam bir mutabakat olmasina dikkat edilmistir. Bunun icin gozlem formlari vasitasiyla
toplanan verilerin bir kismi Miles ve Huberman’in (1994) kodlama giivenirlik formili kullanilarak test
edilmis (Guvenilirlik=Goérus Birligi/ Gorus Birligi +Gorts Ayriligl), elde edilen sonuglarin .80’nin
Uzerinde, yani bu formiile gére kodlamalar agisindan gilivenilir oldugu gorilmustir. Calisma esnasinda
ozellikle verilerin kategorize edilmesi slirecinde arastirmacilar arasinda fikir birligi saglanamayan
konularda nitel arastirmanin sirekli analiz ilkesine de uygun olarak ilgili ¢izgi filmin boélimleri tekrar
izlenmis ve her iki arastirmacinin kanaatlerini yansitacak nitelikte yeni degerlendirmelerde

bulunulmustur.
Bulgular ve Yorumlar
Esrarengiz Kasaba cizgi filmindeki kardeslik iliskileri ile ilgili bulgular

Esrarengiz Kasaba adl ¢izgi filmde Dipper, baskahraman olarak izleyici karsisina ¢itkmaktadir.
Dipper slipheci ve kitaplara bilgi kaynagi olarak basvuran bir ¢ocuktur. Tahminlerinde yanildiginda
kendini elestirebilir. Yonlendiricidir, etrafindaki insanlari organize etme becerisine sahiptir. Ne
yapacagini 6nceden planlar. isini ciddiye alir. Belirgin hedeflerin ve gercegin pesinden kosar, gerekirse
tehlikelere atilir. Hedeflerini gerceklestiremedigi takdirde ise hayal kiriklig yasar. Ozgiiven sahibidir.
Olaylar karsisinda temkinli davranir, sorgulayicidir. Kendini bir yetiskinmis gibi gorir. Dogadaki her

seyin bir sebebe bagh olarak gelistigini, korkung¢ olaylarin gerceklesmesinin arkasinda baska
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nedenlerin olabilecegini duslinlir. Parcalarin birlestirilerek bambaska bir bitiine varilabilecegine
inanir. Bu Ozelliklerinden o6tira akil odakli davrandigi sdylenebilir. Kiz kardesi Mabel’la genel olarak iyi
anlasir. Zor zamanlarinda onu teselli eder. Bazen de kardesini midafaa eder. Problemlerini
¢6zemedigi zamanlarda Mabel’a yardimci olur. Kiz kardesini, korkularini gidermesi i¢in teskin eder.
Onun fikirlerini 6énemser. En 6nemlisi de kardesini tehlikelerden kurtarmak icin kendi hayatini
tehlikeye atmakta tereddiit etmez. Dipper, kardesiyle uyumlu bir goriinti sergilese de zaman zaman
catistigl da olur. Bu gatismalarin basinda Mabel’in sevgili bulma konusundaki israrli davranislari gelir.
Buna bagli olarak da Dipper, Mabel’in kendini bir yetiskin gibi géstermeye ¢alismasindan rahatsizlik

duyar.

Mabel, iyimser bir karakterdir. Oldugu gibidir. Girdigi ortamlara kolaylikla uyum saglar. En
kotli zamanlarda bile kendine eglenecek bir ugras bulur. Haz odakli yasar. Baskalarinin dikkatini
cekmekten hoslanir. Yasamini eglence odakh strdirdiginden islerini ¢cogunlukla ciddiye almaz.
Ancak zaman zaman yilginhiga diismeden gercegi bulmaya calistigl da olur. Karakterindeki bu celiski,
duygusal degisimlerinden ileri gelir. insanlara kosulsuz giiven duyar. istedigi seyleri gerceklestirmek
icin tehdit yolunu -insanlarin duygularini- kullanir. Olaylari yizeysel degerlendirir. Temiz kalpli
oldugundan cevresindekilerin niyetini ¢gdzmekte zorlanir. iliskilerine deger verir. Duygulariyla hareket
etmesine ragmen duygu ve dislincelerini bazen etrafindaki insanlari kirmaktan cekindigi icin
bastirabilir. Kararlarinda baskalarinin etkisi vardir. Genellikle duygulariyla hareket etse de 6zellikle
erkek kardesi zor durumda oldugunda aklini kullanir. Kardesinin zarar gérmesini asla istemez.
Dipper’a glvenir ve bir¢cok noktada onun hakh oldugunu kabul eder. Ancak Dipper’la her zaman iyi
iletisim icinde oldugu séylenemez. iki kardesin ilgi alanlarindaki farkliliktan dolayr hayata bakis acilari
da farkhlasir. Mesela Dipper’in kitaplarla ugrasmasi, Mabel tarafindan “inekgce” degerlendirilir.

Dipper’a glvendigi kadar Dipper’in kendisine giivenmedigini dtsindar.

Dipper ve Mabel, bazen ayni seyleri disiinebilen ve atildiklari maceralarda ortak hareket
eden iki kardestir. Bu iki kardes basladiklari isi bitirme konusunda titiz davranir. Birlikte oyun
oynamaktan hoslansalar da ilgi ve dikkatleri farkh seyler Gzerine yogunlasir. Mesela Mabel, Dipper’in
“kizsal seyler yapmamasindan” sikayet eder. Her ikisi de aile icinde balik tutmak gibi siradan
etkinlikler yapmaktansa macera pesinde kosmayi tercih eder. Hatalarini kabullenmeyi bilirler.

Korkularini yenemediklerinde birbirlerine siginarak giicli yine kendilerinde bulurlar.
Fineas ve Forb ¢izgi filmindeki kardeslik iliskileri ile ilgili bulgular

Bu cizgi filmde Fineas ve Forb gayet iyi anlagir. ilgileri biyiik oranda ortaktir. Azimli, caliskan
ve iskoliktirler. Her ikisinin de 6zgiiveni yiiksektir. is planlarinda duygulara yer yoktur. Basladiklar

islere akllariyla yon verir ve islerini basarili bir sekilde bitirirler. Uretken olma, vakti verimli kullanma
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ve eglenme amaciyla calisirlar. Birbirlerini disiince (Fineas) ve eylem (Forb) boyutunda iyi

tamamlarlar.

Seride Fineas, Forb’Un “esasli bir kardes” oldugunu ve ondan daha iyi bir kardes
bulamayacagini diisiiniir. Forb ise Fineas’in liderligini kabul eder ve onun soylediklerine bircok zaman
kosulsuz itaat eder. Hatta Siirat Treni 6érneginde oldugu gibi birlikte yaptiklari bir isten dolayl bazen
sadece Fineas takdir edilir ama Forb bunu dert etmez, kiskanghk duymaz. Kendi diinyasinda sessiz

kalmaktan, kardesinin soylediklerini icra etmekten hoslanir.

iki kardes kendi aralarinda neredeyse hi¢ catisma yasamazken ablalari Candes’in onlarla
birtakim problemleri vardir. Hayatinda akh degil duygulari 6nceleyen Candes, Fineas ve Forb
acisindan bakildiginda zit bir kisiliktir. Cevresi dardir, telefonda erkek arkadasi Jeremy hakkinda
konusmak zamaninin énemli bir kismini alir. Calismak ve liretmek onun icin yalnizca bir okul
aktivitesidir. Okul disindaki sosyal yasaminda ¢ok ciddi dertleri, planlari, kaygilari, ugraslari yoktur.
Bircok temel bilgiden habersizdir. Kimlik bunalimi yasar. Basina pembe balyaj yaptirarak kendini ifade
etmek ister. Kiskanctir. Kardeslerinin dikkat odagi olmalarini istemez. Bunun icin de onlarin her
icraatini olumsuz bir seymis gibi annesine sdyler ve onu kiskirtmaya calisir. Anne ve babasi evde

yokken aldigi sorumlulugu kardeslerine karsi bir tehdit, bir glic unsuru olarak kullanir.

Candes, Fineas ve Forb’le genellikle didisse de onlarla kimi zaman meselelere ayni taraftan
bakar. Ama bu bakis oldukga sinirli ve belirli durumlar icin gegerlidir. Menfaat, duygu ve deger
ortakliginin oldugu konularda Candes’in kardeslerine karsi tavrinda bir yumusama gordliir. S6zgelimi
Candes kardesleriyle ge¢inemez ama onlarin Rushmore Dagi’'nda devlet baskanlarinin heykelinin
yanina kendi heykelini yaptiklarini goriince duygulanir. Yine menfaat ekseninde diistinilebilecek bir
baska olay ise Candes’in vakit gegirmekten hoslanmadig kardesleriyle diinya turu yapmasidir. Fineas
ve Forb’an dlnya turu sirasindaki duraklarindan birinin Jeremy’nin o sirada bulundugu Fransa olmasi
Candes’i kardeslerinin sorumlulugunu almaya ve onlari bu seyahatte yalniz birakmamaya iter. Kisiler
arasi ¢ikarlar disinda da Candes’in kardesleriyle hareket ettigi noktalar olur. Ailevi iliskiler s6z konusu
oldugunda anne ve babalarinin giizel bir evlilik yildonimi gecirmeleri icin kardesleriyle isbirligi yapar.
Candes’in kardesleri ile ayni disindGgi noktalar yalnizca bunlardan ibaret degildir. Candes, gol
canavarinin insanlar tarafindan fark edildiginde zarar gorebilecegini diisiinerek Fineas ve Forb’dn
sirrina ortak olmasi gerektigine inanir ve herkesten goldeki canavar sirrina sadakat gostermelerini
ister. Bir anlamda konu bir canlinin yasam hakki olunca kardeslerine karsi besledigi olumsuz duygular

ve disinceler evrilir.
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Gumball ¢izgi filmindeki kardeslik iliskileri ile ilgili bulgular

Cizgi filmin baskahramani Gumball’dir. Olaylar onun c¢evresinde gelisir. Bircok olayda net bir
bakis acisi yoktur. Kendi icinde celiskileri vardir. Duygu ve akil ¢atismasini net olarak yasar. Bazen
davranislarinda akli egemen kilarken bazen de duygulari ile karar verir. Distindiklerini yaptiklari ile
yalanlayabilir. Hedefleri her zaman igin gergeklestirilebilir degildir. Teknoloji bagimlisidir.
Televizyonda seyrettigi bir sahneyi gercek yasamda bire bir uygulayabilecegini distnir, bunu
gerceklestiremediginde ise mutsuz olur. Buna ragmen derleyici toparlayici bir kisiliktir. Liderlik vasfi
vardir. Ozellikle Darwin’le iyi anlasilir. Bunda Darwin’in onun otoritesini ve biyiikligiini tanimasinin
da payr vardir. Darwin’in ne oynayacagini, ne yapacagini belirleme konusunda mahirdir. Onu
incitmemek adina kendisiyle dolayli yollardan konusur. Onunla liderlik konusunda catismalar
yasadiginda alttan alsa da fitratinin bir geregi olarak yine onu yonlendirmekten geri duramaz. Bazen
bu yonlendirmeyi o kadar ileri boyuta tasir ki oyun kumandasi ile kardesinin hareketlerini kontrol
etmeye calisir ve onu bir nesne olarak algilar. Gumball kiicik kiz kardesi Anais’le ise mesafelidir.
Kardesinin cinsiyetinin ve yasinin bunda etkisi olsa da Anais’in sorgulayici karakteri de iliskilerini
etkiler. Yine de Gumball kardes olmanin bilinciyle problemlerinin ¢6ziimiinde Anais’in yaninda yer

alir. Onun zarar gérmesini isteyen bir tavir icinde olmaz.

Gumball’in kardesi Darwin, Gumball’a gére daha geri planda bir kisiliktir. Duygusaldir, ancak
akli duygularinin 6niindedir. Genis bir bakis acgisina sahiptir. Yanlis bir sey yaptigini distindigiinde
vicdani rahat etmez. Siddet yanlisi degildir, problemlerini iyimser yollarla halletmeye ¢alisir. Gumball’i
sorguladigl, onun yaptiklarina anlam veremedigi zamanlar olsa da onun soylediklerinin disina ¢ikmaz.
Gumball tarafindan yonlendirilir ve bu durumun farkindadir. Kardesi ile olan ¢atismalarinin dnemli bir
kismi da zaten bu yonlendirme/ liderlik probleminden kaynaklanir. Gélge bir kisilik oldugunu distnar
ve bu duruma itiraz eder. Cevresindekilerin Gumball'in posta kutusu lizerinden Darwin’le iletisime
gecmeleri ve okul yilhgina Darwin’in fotografi yerine Gumball’in bir fotografinin goélgesini koymalari
onu rahatsiz eder. Gumball olmadan anlasiimadigini dislinir, bunun icin Gumball’a kizar. Ancak yine
de Gumballsiz yapamaz. Gumball'in durumu yumusatmak icin soyledigi: “Sen bir gélge dedil,
koruyucusun.” seklindeki cimle hosuna gider. Darwin’in kardesi Anais’le olan iliskisi ise daha farklidir.
Gumball, Darwin ve Anais diizleminde Darwin ¢ogu zaman Gumball’a yakindir. S6z gelimi Gumball’la
birlikte Anais’ten habersiz onun kumbarasindaki paralari alir, kardeslerinin bu durumu fark etmemesi
icin de yerine tirnak koyar. Ancak Darwin’in kardesleri ile olan iliskisi akil temelinde seyreder. O, her
ne kadar Gumball’la daha iyi anlassa da 6zellikle Gumball’in duygulari ve degerleri ile hareket ettigi
noktalarda Anais’in yanindadir. Ornegin Gumball maddi anlamda zor durumda olmalarina ragmen
Waterson ailesini metalastirmamak adina reklamlara ¢ikmak istemez. Oysa Darwin kardesi Anais’le

birlikte Gumball’'in gorisiinii desteklemez ve bunun tersini savunur. Diger taraftan Darwin olduk¢a
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fedakardir. Kendi meselesi olmasa bile kardesleri ile ilgili meselelerde dne atilir ve sikintilara onlarla

birlikte g6glis germeye calisir.

Anais cizgi filmde 4 yasindaki kiiclik kiz kardestir. Oldukga zekidir. Aile bireylerini yakindan
tanir. Bu o6zelliginden dolayi bir eylemin failini bulmakta gii¢lik yasamaz. Kelimelerle arasi iyidir.
Ozellikle Gumball’in bazi kelimeleri yanlis kullandigini diisiiniir ve onu uyarir. Zekasini menfaat elde
etmek igin kullanmaktan c¢ekinmez. Mesela kardesinin zihnine bilingalti mesajlari goéndererek
kendisini sinemaya gotlirmesini saglamaya calisir. Karsiliksiz is yapmaz. Aklin geregi olarak fayda
pesinde kosar. inanclarla is yapilmayacagini diisiinir bunun icin de en basta Gumball olmak Uzere
zaman zaman kardesleriyle problemler yasar. Diger taraftan bazi anlarda siddete meyledip hayata
kétiimser bakar. Bu ozelliginden 6tiiri de 6zellikle Darwin’le uyusamaz. ikna kabiliyeti yiksektir.
Sinemada korsan ¢ekim yapmak gibi yasal olmayan bir isi bile s6zde hakl gerekcelere dayandirabilir.
Ancak bu konuda Gumball’t ikna etse bile Darwin’in vicdanini rahatlatamaz. Anais duygu ve
diisiincelerinde de nettir. Onun genel durusu olaylara gore degismez. Bundan dolayi da kardesleriyle

zaman zaman problem yasar.
Kafadar Ayilar ¢izgi filmindeki kardeslik iliskileri ile ilgili bulgular

Cizgi filmde yonlendirici karakter Boz isimli ayidir. Boz eglence diskinudir. Maceradan
hoslanir. Ben duygusu yuksektir. Kendini savas ve yumruk atma ustasi olarak gorir. Buna karsin
centilmendir. Rakibinin isabetli basket atislarini takdir eder. Bogazina diskindir ama ikramda
bulunmayl da sever. Yasanan bir olumsuzluk neticesinde sorumlulugu kardeslerinin Uzerine
yliklemez, dogrudan kendi alir. Onlar i¢in fedakarlik yapmaktan ¢ekinmez. Daima aile vurgusu yapar.
Olumsuz durumlarda karamsarliga kapilmaz, kardeslerinin de kapilmasini istemez. Alternatif planlar
gelistirerek kardesleriyle birlikte icinde bulunduklari ¢ikmazdan kurtulmaya galisir. Bunu yaparken de
zor anlarda durumu toparlamak icin de olsa yalan soylemez. Yasananlari olanca seffafligiyla
paylasarak kardeslerinin gerceklerle yizlesmelerini saglar. Boz, kardesleri adina bir¢cok zaman
kararlari kendi alir. Kardesleri de onun aldig1 kararlari uygulamakta bir beis géormez. Kardeslerinin
basina gelen olumsuz hallerde baskalarindan yardim beklemez, kardeslik hukukunun geregini yaparak
canini tehlikeye atmakta tereddiit etmez. Kardesleriyle genellikle arasi iyi olan Boz, yalnizca Kutup’a
gondl koyar. Cinkl Kutup Boz'dan ve diger kardesi Panda’dan gizli kendine 6zel fantastik bir klozet
yapmistir. Bu durum Boz’'u baslangicta ziyadesiyle lizse de sonrasinda bunun nedenini tahmin edince

kardesine olan kirginhgi gecer.

Serinin diger bir karakteri olan Panda ayran gonilli bir ayidir. Her hafta birine asik olur. Bir
sevgilisi olmasina ragmen telefonda yeni bir kisi ile randevulasmaktan geri durmaz. Aidiyet duygusu

ile yasamak hosuna gider. Telefon ve sosyal medya bagimlisidir. Telefonla ugrastigi anlarda genellikle
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kalabaliklar icinde olmak istemez ve kendi kosesine cekilir. Bircok zaman telefonuna elektrik
baglantisi saglayabilecegi bir prizin altinda oturur. Telefonuna gelen mesajlara yanit vermek istemese
de kendine engel olamaz. Onun bu bagimliligi zaman zaman basina dertler de acar. Oyle ki yaptigi isin
sonuclarini yorumlayamaz hale gelir. Panda, cizgi filmde hissi bir karakterdir. Onun kardesleri ile
iliskileri de bu dizlemdedir. Ornegin elektriklerin gitmesi sonucu kardesinin icinde kaldig
buzdolabinin ¢calismamasini kendi hatasi olarak gorir ve bundan 6tird Gzilir. Kardesi Kutup’a odasini
vererek durumu telafi etmek ister. Boz kadar yonlendirici bir karakter olmasa da planh is yapma
konusunda kardeslerine telkinlerde de bulunur. Genellikle kardesleri ile bir problemi olmayan Panda,
kardesi Boz’un ev iginde tagkinlik yapip kendileriyle ugrasmasina ise dayanamaz. Kimi zaman onu sert
bir dille uyararak isi evden kovmaya kadar gotirir. Panda Odalar adl bélimde en ¢ok Boz’a kizar.
Boz'un ¢ektigi bir videoyu tesadiifen izlediginde onun kendisini canlandirdigini ve bu canlandirmada
kendisini internet bagimlisi, beceriksiz ve mizmiz bir tip olarak yansittigini goriince ¢ok sinirlenir.
Bundan dolayl Boz'la kisa sireli bir tartisma yasar. Ama tartismanin sonunda Boz'un kotd niyetli

olmadigini ve bu sekilde bir kurguyu biraz da amatérliiginden yaptigini anlayinca onu affeder.

Cizgi filmde diger kardes ise Kutup’tur. Kutup konusmayi sevmez. Genellikle kardesleriyle
beden dilini kullanarak anlasir. Olaylar karsisinda ilkesel duruslar gosterir. Baglama ve konuya
odaklanmak yerine evrensel degerler lizerinde yogunlasir. Kuslarla iletisim kurmak gibi ekstra
becerileri vardir. Sporla ve tabiatla arasi iyidir. Diger kardesleri gibi o da sorumluluk almaktan geri
durmaz. Hata yaptiginda bunu kolaylikla ikrar eder. Kardesleriyle iliskisi sorunsuzdur. Odalar adli
boélimde Boz ve Panda’nin birlikte ¢ekilmis resimlerini goriip kendi resimlerini géremeyince kiskanglik
duygusuna kapilir ve bu konuda Boz'dan bir agiklama ister. Fotograf cektikleri giin kardeslerinin

kendisini aradigini ama bulamadiklarini 6grenince de rahatlar.

ilgi alanlari birbirinden ¢ok farkl olan ti¢ kardesin ortak noktalari oldukca fazladir. S6z gelimi
ay! kardesler bogazina disklndir, bedava bir seyler almaktan hoslanir, yeni yerlerine alismakta
glclik ceker, zor durumda olana yardim eder, sinirlendiklerinde birbirlerine zarar verir, maksadi
astiklarinda birbirlerinden 6zilr diler, yaptiklari isten zevk alr, Glka birligi yapar, birbirlerinin sirtini
yere vermezler. Bazi temel konularda bilgi eksiklikleri olsa dahi iyi ve karakterli duruslariyla bu

eksiklikleri kapatirlar.
Sonug ve Tartisma

Yabanci gizgi filmlerden ilk olarak Esrarengiz Kasaba’daki ikiz kardesler Dipper ve Mabel’in
iliskileri incelenmistir. ilgi alanlar biiyiik oranda ortak olan bu iki kardes, birbirine deger verir, zor
zamanlarda destek cikar ve birbirinin problemlerine birlikte ¢dziim dretir. ikizlerin ¢atistigi noktalar

hayata bakis agilarindan ileri gelir. Cizgi filmde Dipper davranislarinda akli egemen kilip daima onun
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dogrulariyla hareket ederken Mabel duygulari ile yasayan, hayatin her aninin tadini ¢ikarmak isteyen,
keyfi davranan bir tiplemedir. Bu nedenle Mabel’in duygu eksenli aldigi kararlara Dipper itiraz eder ve
kardesini onaylamaz. Cizgi filmde Dipper araciligiyla daima akil kazanir. Cizgi filmde kardesler
arasindaki anlasmazliklarin diger bir sebebi cinsiyete bagl olarak ortaya ¢ikan ilgi farkliigindan ileri
gelir. Cinsiyetin ve cinsiyete izafe edilen rollerin toplum iginde bir kisim kalip algilar yarattig
bilinmektedir. Mesela Mabel, Dipper’in kizsal seyler yapmamasindan sikayet eder. Cizgi film, hayatin
bir kesiti olan cinsiyetin toplumda algilanma bicimine génderme yapmasi yonilyle olumlu, bu
gerceklikle ilgili algiy1 percinlemesi yoniiyle ise olumsuzdur. izlenen béliimler dikkate alindiginda ¢izgi
filmde kardeslerin kardeslik hukukunun geregini yerine getirdikleri gorulir. Kismi anlagsmazliklari olsa
da kardesler iyi ve koti zamanlarda daima birliktedirler. Ancak Esrarengiz Kasaba’'da pozitivist
soylemin bir sonucu olarak daima aklin ve akh temsil eden Dipper’in yiiceltilmesi, hayati duygulari ile

yasamak isteyen Mabel’in ikinci planda kalmasi ¢izgi film agisindan bir sorundur.

Fineas ve Forb isimli gizgi filmde tivey kardesler Fineas ve Férb de ¢ok iyi anlasirlar. Oyle ki her
iki kardes arasindaki iliski tamamen kusursuzdur. iki kardes arasindaki uyum, onlarin birbirini diisiince
ve eylem boyutunda iyi tamamlamasi ile de aciklanabilecekken o&zellikle Forb’Gn Fineas’in
soylediklerini itirazsiz olarak kabul etmesi de kardesler arasindaki bu uyumu pekistirir. Ancak
baskalarinin séylediklerini harfiyen kabul etmek bir karakter 6zelligi olabilir fakat birey olmanin bir
ozelligi olamaz. Clinkl mutlak itaat, demokrasiyi icsellestirmis toplumlarda dogru bir davranis seklidir.
Bu nedenle Fineas ve Forb arasindaki iliskinin saglikli oldugunu séylemek gugtiir. Agik bir soyleyisle
cizgi filmde iki kardes arasindaki iliski idealize edilmis, biraz da lvey kardeslerin iyi geginebilecegi
fikrini savunabilmek igin kusursuzluk Uzerine bina edilmistir. Fineas ve Forb ¢izgi filmde o kadar
aynidir ki kardesleri Candes’la olan iliskilerinde bile onlari tek bir karakter olarak degerlendirmek
mimkindir. Cizgi filmde Candes’in kardesleri ile dinyalarn farkhdir. Bu farkhlik Candes’in
cinsiyetinden ve yasca kardeslerine gore biylk olmasindan kaynaklaniyor olabilir. Kardesleri ¢cocuk,
Candes ise ergendir, kardeslerini kiskandigi icin onlarin her adimini annesine soyleyip annesiyle
kardeslerinin arasini agmaya cahlisir. Candes’in akliyla degil duygulariyla var olmaya calismasi da
kardesleriyle arasinda bir karsitlik ve dogal olarak bir gecimsizlik olusturur. Candes’in gecimsiz
goriintiisii menfaati s6z konusu olunca ise degisir. insanliga ait vasiflarin menfaat yiiziinden vyitirildigi
diinyada bu tarz bir iliskinin kardesler arasindaki bagi belirlemesi, belki diinyaya ait bir gercegi verir
ancak bu gercegin 6rnek alinabilecek olmasi beraberinde bir kisim endiseleri de getirir. Cizgi filmin
diger bolimlerinde Candes kardesleri ile ¢cevre duyarligi ve aile birligi konusundaki hassasiyetleri
nedeniyle uyumlu goérinir. Belli degerler ve ilkesel duruslar s6z konusu oldugunda kardeslerin
darginhklarini bir tarafa birakabilecegini gostermesi bakimindan kurgunun olumlu oldugu séylenebilir.

Seyredilen bolimlerin tamami dikkate alinarak degerlendirildiginde ¢izgi filmdeki kardeslik iliskilerinin
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-hem Fineas ve Forb hem de Fineas, Forb ve Candes arasinda- gercegi yansittigli ancak saghkl
olmadigi soylenebilir. Cizgi film kardeslerden birinin, digerinin davranislari Gzerinde blyik 6l¢lide
belirleyici oldugunu hissettirmek ve her daim kardesler arasinda olumlu bir iliskinin kurulamayacagini

gostermek acisindan ise degerlidir.

Gumball isimli ¢izgi filmde bilhassa Gumball ve Darwin iyi gecinir. iki kardes ayni zamanda iki
iyi arkadas oldugu icin birlikte zaman gecirmekten ve beraber oyun oynamaktan hoslanir. Tabi iki
kardesin iki iyi arkadas hatta dost olmasi onlarin daima uyumlu davranacaklari anlamina gelmez. Cizgi
filmde kardeslerin meseleye ayni taraftan bakmadigi, biraz daha ileriye giderek tartistiklari konular
vardir. Cizgi filmde her iki kardes arasindaki temel g¢atisma lider olabilme fikrinden kaynaklanir.
Darwin kendisinin Gumball’in gélgesi oldugunu dislnir ve bunun icin Gumball’la ¢catisma yasar. Yine
Darwin, Gumball’in akli bir tarafa birakip inanclari ve degerleri ile hareket ettigi noktalarda ona eslik
etmez. Dolayisiyla cizgi flmde Gumball ve Darwin arasindaki catismalarin glic ve bakis acisi (akil-
duygu) odakli oldugu soéylenebilir. Bu donem c¢ocuklarinin 6ne ¢ikma isteginin ve ben duygusunun bir
tezahiirli olarak cizgi filmde beliren gii¢ catismasi yerinde bir kurgu olarak gorilebilir. Diger taraftan
ise ¢izgi filmde akil ve duygu merkezinde Gumball ve Darwin’in yasadigl ¢atismalarda daima aklin
kazanmasi, inanglarin ve degerlerin strekli olarak ikinci plana atilmasi bir soru isaretidir. Cizgi filmdeki
diger bir kardes de Anais’tir. Anais’in kardesleriyle bagi Gumball ve Darwin arasindaki bag diizeyinde
degildir. Bunda Anais’in kiiglik ve kiz olmasinin etkisi vardir. Diger taraftan Anais 6zellikle inanglarin
davranislara kaynaklik etmesi konusunda Gumball’la farkh dislniir ve kendine akli rehber kilarak
hareket eder. Bu nedenle de olaylari Gumball’la ayni zaviyeden degerlendiremez. Anais keskin ve
siddet yanlisi tavrindan dolayl Darwin’le de problem yasar. Darwin’le yasanan bu goéris ayrilig
kardeslerin bazi asin fikirlerde birbirlerini dengeleyip itidalli davranislar sergilemelerini anlatmasi
yonlyle anlamlidir. Cizgi filmin butlinlinde ise iyi gecinen kardeslerin ben duygusundan ve ilgi
alanlarindaki farkhliklardan 6tiri catisabilecekleri gosterilir ve bu konuda ideal bir dlnya
cizilmeyerek degerli mesajlar verilir. Zira bugliniin dinyasinda kusursuz insan davranislarinin
olmadigi, her bireyin kendi icinde birtakim agmazlar ve ¢cikmazlar yasadigi bilinir. Dolayisiyla 6nemli
olan problemlerin ortaya cikmasi degil, ortaya ciktiktan sonra makul yollarla ¢ozilmesidir. Cizgi film

hedef izleyici kitlesine bunu gosterir.

Kafadar Ayilar'da ise Boz, Panda ve Kutup olmak lizere Ug¢ ayinin kardesligi anlatilir. Cizgi
filmde ideal bir kardeslik goriintlisi sergilenir. Ayl kardesler birbirleri icin riske girmekten ve
fedakarlik yapmaktan c¢ekinmezler. Olduk¢a uyumludurlar. Dinyalari farkli olsa da birlikte giliip
birlikte hlzinlenirler. Cizgi film 06zellikle farkli fitratlardaki ¢ kardesin nasil uyum iginde
yasayabilecegini okura sunmasi agisindan deger arz eder. Farkhliklarin 6ne gikarihp birlik beraberlik

duygularinin 6telendigi zamanlarda bu kurgu sadece ¢ocuklar icin degil, yetiskinler icin de iyi bir
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ornektir. Cizgi filmde kardesler arasindaki anlagsmazliklarin ¢cogu, yanhs anlamalardan kaynaklanir. Ayi
kardesler birtakim yanhs anlamalar yiziinden tartissalar da koétl niyetli olmadiklari icin bu durumu
biraz da hemcins olmalarinin etkisiyle kendi iclerinde bliyitmeden birbirlerine sorarlar. Nihai olarak
meseleyi idrak edince de birbirlerinden af dilerler. idealize edilmis gibi gériinse de problemleri siddet
diline basvurmadan konusarak ¢ozmeyi 6nermesi yoniyle cizgi filmin degerlendirilmesi gerekir. Bir
baska acidan bakildiginda ise cizgi filmdeki ayir kardesler yanildiklari meselelerde diisiincelerinde
duraganhk gostermezler. Yanilabileceklerinin farkinda olarak ayak diretmeden kardeslerinin
soylemlerine itibar ederler. Cizgi film bu anlamda da kardeslik iliskilerinin gliven temelli olmasi
gerektigini hedef kitlesine iletir. Bunun disinda gok ileri boyutlarda olmasa da ¢izgi filmde kardesler
anhk tepkiler nedeniyle de gerilim yasarlar ancak bunu buydtlp ileri boyutlara tasimazlar, bir
anlamda hemen unutuverirler. Hayattaki pek ¢ok tepkinin planlanmadan refleksif bir sekilde verildigi
distndlirse kardesler arasinda bu tarz bir iliskinin ¢izgi filme yansimasi olumlu ve dogaldir. Diger
taraftan kardeslerin tipki gercek hayatta oldugu gibi anlik tepkiler Uzerinde c¢ok fazla takilp
kalmamasi ve bunu derin bir kiskiinlige dontstirmemesi de cizgi film araciligiyla hedef kitleye
verilen onemli mesajlardandir. Butlini acisindan degerlendiginde cizgi filmin kardeslik iliskileri

acisindan Tiark deger yargilarina uygun bir sekilde tasarlandigi soylenebilir.

Sonug olarak, yabanci gizgi filmlerin incelendigi ¢alismada kardesligin genellikle iyi iliskiler
Gzerine kuruldugu gorilmustiir. Bu iliskilerde de erkek kardeslerin birbiriyle daha iyi anlasarak on
plana ciktiklari tespit edilmistir. Zaten Akerman, Strauss ve Bryant da (2008) cizgi filmlerde erkek
karakterlerin kiz karakterlere gére daha baskin oldugunu dile getirmistir (Akt. Hentges ve Case 2013:
322). Ayrica calismada yas ve ilgi alani gibi faktorlerin kardeslik iliskilerini etkiledigi, kardeslerin
genellikle akil ve duygu metaforlari Gzerinden gatistirlldigi belirlenmistir. Cizgi filmlerde akli temsil
eden (genellikle erkek) karakterlerin, duyguyu temsil eden (genellikle kiz) karakterlere gére daha
fazla olumlandig fark edilmistir. Nitekim Hentges ve Case’in (2013: 320) aktardigina gore cocuklar
icin hazirlanmis televizyon programlarinda erkeklerin daha sik olarak lider konumuna getirildigi
(Aubrey ve Harrison, 2004; Calvert, Kotler, Zehnder ve Shockey, 2000), kizlarinsa daha ¢ok sevgi
gosterisi ve dis gorlints endisesinde oldugu tespit edilmistir (Baker ve Raney, 2004). Chytry’in (2012:
260) Disneyland’larin kurulus amacini acik bir dille ifade ettigi arastirmasinda ise Disney’in
cocukluktan erken ergenlik donemine gegis slirecinde, duygulariyla akillari arasinda kalan bireyleri
hedef kitle olarak aldigini vurgulamistir. Diger taraftan arastirmada aklin kardesleri yonlendirmede bir
gl unsuru olarak kullanildigi; buna mukabil duygu, deger ve inanglari ile hareket eden karakterlerin

kaybettigi/ ikinci planda kaldigi gbzlemlenmistir.
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Kuramsal ve islevsel Dil Ogretiminde Tiyatronun Rolii ve Onemi
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Tiyatro bir sanat faaliyeti olmanin yaninda etkili bir iletisim aracidir. En eski dénemlerden bu
yana, hatta insanligin varligindan itibaren tiyatrodan ve onun etkililig§inden s6z etmek olasidir. Dil
edinim suregleri ile ilgili gortsler birbirinden farkli olmakla birlikte, dilin kullaniminda en temel
gosterge iletisim ihtiyacidir. Bununla birlikte dil ayni zamanda bir temsil gostergesidir. Onun
aracihigi ile aidiyet ve mensubiyetler hakkinda hiikiim verilir. Bireyin sosyal ve siyasal 6zelliklerinin
yaninda, karakteristik 6zelliklerini de kullandigi dil araciligi ile tespit edebilmekteyiz. Tiyatro bu
farkhhiklarin her birini bir arada sergileyen ve somut bir gostergeye donistiiren bir arag¢ olarak
kargimiza ¢ikmaktadir. Tiyatro yasanmighklari bir araya getirerek iletisim gesitliligini ve zenginligini
ortaya koyar. Hayatin hem var olanini hem de olmasi gerekenlerini birlikte sunar. Her ne kadar bir
durum veya olay sonsuz olarak degerlendiriimesi mimkin degilse de tiyatro bu miimkin
olmayana varsayimlar agisindan yaklasir. insan davranislarinin bilingli ve bilingsiz olmak iizere iki
gostergesi bulunmaktadir. Bu iki durumla ilgili iletisim yeterliliklerini ve farkhhklarini tiyatro
aracihg ile birlikte gorebiliriz. Glzel sanatlarin hemen tamamini bir arada ve birlikte icinde
barindiran tiyatro, bitin dil asamalarin birlikte ve bir arada sunar. Hem i¢c hem de dis
konusmanin bitiin inceliklerini birlikte sunan ve bu 6zelligi ile karsilikl ifade gesitliligini tiyatro
birlikte sunar. iletisim ve dil ediniminde tiyatronun ®&nemini ve gerekliligini anlamak ve
sorgulamak igin tiyatronun islevsel 6zelliginden butiin ayrintilari ile yararlanmak kaginilmazdir.

Anahtar kelimeler: tiyatro ve dil, dinleme, konusma, konusma sanati, giizel ve etkili konusma,
iletisim

The Role and Importance of Theater in Theoretical and Functional Language Teaching

Abstract

Besides being an art from, theater is also a tool for communication. It is possible to trace theater
and its effectiveness back to the earliest periods, even to the emergence of mankind. The
opinions about the processes of language acquisition are different from each other, but the most
basic indicator in language use is the need for communication. In the meantime, language is an
indicator of representation. Through language, judgments are made about a person’s belonging
and affiliation. In addition to the social and political characteristics of an individual, we can also
identify his characteristics through the language he uses. Theater emerges as a tool that displays
each of these differences together and transforms them into a concrete indicator. By piecing
experiences together, theater presents the variety and richness of communication. It presents
both what exists and what should exist in life. Although a situation or event cannot be regarded
as infinite, theater approaches the impossible in terms of assumptions. Human behaviors have
two indicators as conscious and unconscious. We can see the communicative competences and
differences in these two situations through theater. Theater, which contains almost all of the fine
arts together and houses them within itself, offers all language stages together. Presenting all the
subtleties of both internal and external speaking, theater presents this feature and diversity of
mutual expression together. In order to understand and inquire about the importance and
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necessity of theater in communication and language acquisition, it is inevitable to utilize its
functional characteristic in its entirety

Keywords: theater and language, listening, rhetoric, oratory, communication
Giris
Duygu, dilek ve dislincelerin anlatiminda farkli ara¢ ve yontemlerden yararlaniimaktadir. Bu
yontemler arasinda hem gosterme hem de anlatmay bir arada ve etkin kullanan tiyatro, bir gosteri
sanati olmanin 6tesinde, sosyal gelisim ve kisisel egitimin de énemli araglarindan biridir. Bitlinsel
olarak iletisime ait butin unsurlari, bir arada ve birlikte gerceklestirme firsatini sunan tiyatro, dil

becerilerinin etkin ve verimli kullaniminin araci olmanin yaninda, bu becerilerin gelistiriimesine de

aracilik eder.

Dil becerilerinin gelistiriimesine yonelik ¢alismalar ve bu yonde hazirlanan programlar yeni
arayislari da beraberinde getirmektedir. Bu arayislarin gerekgesi, dilin her asama ve seviyede kullanim
yeterliligini en Ust seviyeye cikarmaktir. Bu yizden tiyatronun bu yeterlilikte roliiniin belirlenmesi

onem kazanmaktadir.

Bilindigi gibi, karsilikh iletisimde, farkinda olahm veya olmayalim duruma ve zamana uygun bir
role biriinmekte ve bu role uygun konusmalar yapmaktayiz. Boylece, tiyatronun dille olan baglantisi
kendiliginden gerceklesmektedir. Bunun daha sistemli ve bilingli bir hale getirilmesi durumunda, aktif
ve etkili dil kullanimi daha Ust seviyede olacaktir. Dolayli veya dogrudan gerceklestirilen dil
etkinlikleri, dil ve iletisim gerekgelerini sistemlestirir. Bu olusturma sireclerinin uygulama alanini en
belirgin bir sekilde tiyatro araciligi ile gerceklestirmekteyiz. ister yazl, ister sézlii olsun tiyatro
metinleri, her seyden once islevsel ve iletisimsel dil 6zelliklerinin bitiin unsurlarini kendi iginde

barindirir.

Edebi metinlerde dilin kullanim tercihi degisebilmektedir. Ozellikle tiyatro eserlerinde dil
tercihi diger tirlerden daha ¢ok degiskenlik gosterebilmektedir. Eserin konu ve icerigine bagh olarak
dilin kullanimi edebi oldugu gibi, ginliik dilin 6zelliklerini te tasiyabilmektedir. Bu yonuyle tiyatro,

dile ait unsurlarin tamamini bir arada ve bitin olarak uygulanmasina firsat vermektedir.
Kuramsal ve islevsel Olandan Ne Anlamaliyiz?

Bir bilim alanindan s6z edildiginde, o bilim alanini ilgilendiren kuramlardan da s6z etmek
gerekmektedir. Bilim kendi icinde bir felsefeyi barindirdigina gére, kuram da bu felsefenin islerligini
ve gecerliligini ortaya koyar. Bir kuramin bilimsel olabilmesi icin onun 6ncelikle islevsel olmasi

gerekmektedir.

Genel olarak kuram, bir gercekligi aciklamak icin olay, olgu ve nesneler arasinda dizenli

iliskilerden genel sonuglar ¢ikarma ve bu sonuglara gore cerceve ¢izmektir. Kuram, sosyal bilimler
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alaninda genel 6nermeler igin kullaniimakta, fen bilimlerine gore kesin yargilar icermemektedir. Ana
hatlariyla bir kuramdan s6z edebilmek i¢in kuramin birbiri ile tutarli, gecerli ve uygulanabilir bir

nitelikte olmasi gerekmektedir.

Bir bilim alaninda kuramsal yaklasimdan s6z ederken, detaylandirma ve dagitma yerine
toparlama ve ilkelestirme esas alinir. Bu yiizden, oOzellikle sosyal bilimlerin temel arastirma
slireclerinde kuramsal yaklasimlar 6énemli bir yer tutmakta, 6zellikle dil 6gretiminde kuramsal

yaklasimlarin 6nemi ve gerekliligi daha biylik bir 5nem kazanmaktadir.

Bir seyin kuramsal olmasi durumunda, onun ayni zamanda islevsel olmasi da beklenir. islevsel
olma, kullanilabilir, teorinin otesine gecerek uygulanabilirlik ilkesine sahip olma durumudur. Son
yillarda bilgi aktarma ve bilginin &gretiminde islevsel olmasina 6zen goésterilmektedir. islevselligin
gosterge olarak ortaya konulabilmesi icin modelleme yapilmasi gerekmektedir. Ozellikle dil 6gretim
uygulamalarinda bu modellemelerin yeterince yapilamadigi ve bu yiizden de teorik bilgilerin dnemli
bir kismi unutulup gitmekte ve zamanla tekrarlanmak zorunda kalinmaktadir. iste bu baglamda

tiyatro, dilin islevsel kullanimina yonelik bir modelleme sunmaktadir.
Tiyatronun Dil Becerilerine Etkisi

Tiyatro, insan icin ve insanca yapilan bir sanat oldugundan, insanin i¢ dinyasinin birikimlerini
disa vurmasinda en etkili iletisim aracidir. Bir diger ifade ile tiyatro dili bilinen ve algilananin 6tesine
tasiyarak ona farkl diinyalarin ve duygularin bir arada kullanildigi bir deger katar. Bireysel olanin
yaninda, toplumsal alginin da bir arada yansitildigi tiyatroda, insanin varlik alanlarinin tamamini bir
arada bulma imkani elde edilir. insanla birlikte iletisim var oldugu ve bir ihtiya¢ olduguna gére, tiyatro

da bu surecin ilk asamasindan itibaren var olmus ve olmaya da devam etmektedir.

Bireyin dil edinim siiregleri ile ilgili ileri stirlilen birbirinden farkli goriisler bulunmakla birlikte,
bu goériislerin hemen tamami dilin temel amacinin bildirisim oldugu tizerinde ittifak ederler. insanin
kendini anlatmak ve anlamak ihtiyaclarinin sonucu olarak gelisen dilin olusma ve olgunlasma
siirecinde, bireylerin ilgi ve ihtiyaglarinin yaninda, kimlik ve kisilik 6zellikleri de etkilidir. Ozellikle milli
kimlige bagl dil edinim sireci ile yerel 6zellikler cercevesinde gelisen dil, birbirinden farkl olmakla
birlikte, bunlar ortak dilin degisik kullanimlarini ortaya koyar. Her ne kadar bunlarin edinimi farkl

slireclere tabi olsa da dilin kullanim zenginligine ve cesitliligine zemin hazirlar.

Dilin kullanim gerekgeleri iciresinde iletisim ilk sirada yer alirken, bu iletisimde algi diinyasini
bicimlendiren ve onu yénlendiren unsurlar da etkili olmaktadir. Ozellikle insanin etrafinda olup
bitenleri 6grenmek, bunlar hakkinda degerlendirme yaparken algi yeterliligi 6nemli role sahip olur.

Algi yeterlilikleri, hem dil hem de Uslupta yardimci ve etkili olur.
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Gunumuzde en ¢ok tartisilan konular arasinda “dil bir temsil yeterliligine ne kadar sahiptir?”
ister bireysel olsun, ister sosyal ve toplumsal katmalar agisindan olsun, dilin mutlak sekilde bir temsil
ozelligine sahip oldugu aciktir. Bu temsil 6zelliginin cesitliligi ve gerekliligini bir arada gérmek ve
algilamak c¢ogu zaman miimkiin olamamaktadir. Kimi zaman bireyin icinde bulundugu sosyal ve
psikolojik sartlarin getirdigi sonuclar, onun kendini ifade ederken kullandigi dile yansimaktadir. iste
bu ifade bicimi, hem dilin kullanim niteligi ve cesitliligini gostermekte hem de bireyin iginde

bulundugu durumu ortaya koymaktadir.

Kimi zaman dile ait unsurlarin kullanim gerekliliklerinde farklilasmalar gorilebilir. Bu
farklilagmalari bir arada ve bitiin olarak ele almak ve aralarindaki iliskileri degerlendirmek igin
oncelikle dilin belirleyicilerini tespit ve tasnif etmek gerekmektedir. Bunlarin yapilabilmesi icin
oncelikle ilk donemlerden baslamak (zere dile ait verilerin kendi icinde olusan ve olgunlasan

yapilarini ve iliskilerini bir arada tiyatro araciligi ile gormekteyiz.

Dilin kullanim gerekgesi ve gerekliligi, kullanicisinin sosyo-kiltiirel seviyesinin yaninda, egitim
durumunu da ortaya koyar. Bu verilerden yola ¢ikarak, dil bir sosyal gosterge olma 6zelligine sahip
olur. Toplumun farkh kesimlerinde ve sosyal siniflarinda kullanilan dil bir gésterge unsuru olmasinin
otesinde, sinifsal bir yapiyr da belirler. Bu belirlemede kimi zaman taklit, kimi zaman da tekrarlar
sayesinde bir gruba tabi olan bireyin, kendi yasama alanini ve sinifini da belirlemis oluruz. Tiyatro,
bitlin sosyal siniflari ve gruplari birlikte, bir oyun sahnesinde bir araya getirerek farkliliklari
somutlastirmanin yaninda, ortakliklari da belirgin bir hale getirmektedir. Kimi zaman agiz
Ozelliklerinde ortaya c¢ikan bir ifade bigciminin standart dille olan farkliliklarini ve bu farkhliktan
kaynaklanan yanlis anlamalari ancak tiyatro sayesinde somutlastirabilmekteyiz. Bunun en eski ve

etkili 6rneklerini, geleneksel tiyatromuz olan Orta Oyunu ve Karagdz'de gorebilmekteyiz.

Bir sanat faaliyeti olarak karsimiza c¢ikan tiyatro, insanoglunun gercek hayatinin ve
gercekliginin gibilestirilmesinin bir aracidir. insanoglu giinliik hayatinda yasadiklarini cogu zaman
yeterince gozlemleyememekte, kendi yaptiklarinin farkinda olamamaktadir. Bunlarin 6nemli kismini
da ahlskanlik olarak degerlendirmektedir. Tiyatro sahnesinde, glnlik hayatta karsilastigimiz ve
farkinda olmadigimiz durumlar izleyiciye sunularak hem davranislar hem de davranislara bagli

kullanilan dili islevselligi somutlastirilir.

Edebi metinler, yazilma gerekcelerine bagh olarak tlr olarak adlandirilmaktadir. Her biri, bir
digerinden bu gerekceye bagli olarak farklilik gosterir. Tiirlin 6zelligine bagh olarak sanatsal bir nitelik
godsteren metinler, kimi zaman da giindelik olan bir dil tercihi ile karsimiza ¢ikabilmektedir. iste bu
metinler arasindaki iliskileri ve farkliliklari incelemek, edebilik 6zelliklerini bir kenara birakacak

olursak, dilin kullanim gerekgesi ve gerekliligini de anlamamizi saglar. Metinlerin dil 6zellikleri, yazarin
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niteligini ortaya koymasinin yaninda, kullanilan dilin hitap ettigi sosyo-kiltlrel yapiyi da belirler.
Kullanilan dilin karsilastirilmasi, metnin degerini belirlemenin yaninda, bir dilin gelismislik dizeyini

gbérmemizi de saglar.

Tiyatro, glizel sanatlarin hemen tamamini bir arada ve birlikte kullanmaktadir. Bu 6zelliginden
otlrl, diger edebi tirlerden farkl olarak yasanilan gergekle izleyeni ylzlestirmenin yaninda, onu
gercek olandan uzaklastirarak farkli bir diinya icine sokar. Bu acidan bakildiginda tiyatro, oldukca
farkli ve etkili bir rol Ustlenir. Bireyin kendiyle ylzlesmesini saglamanin yaninda, kendisini
sorgulamasina firsat verir. Bu yapisiyla tiyatro, insanin yeni bir hayat serlivenine dahil olup kendisini

denetlemesine firsat verir.

Hayatin kendine 6zgi bir felsefesi bulunmaktadir. Bizler kimi zaman icinde yasadigimiz hayati
¢ogu zaman miidahale etmeden ve denetlemeden yasariz. Buna hayatin normal akisi diyerek
genellestiririz. Aslinda insanoglunun iradesi cogu zaman bu kontroll yapma c¢abasi icine girse de ¢ogu
zaman basarili olamaz. iste tiyatro, insanin iradesi ile kontrol edemedigi veya bir nevi varsaydigi
hayatin degisik sahnelerinden derlediklerini bize sunarak gbézden kacirdiklarimizi gérmemizi saglar. Bu
sunum davranissal oldugu kadar sozel ifadenin degiskenligini de yansitir. Aslinda kuramsal olarak
ifade edilmesi kolay gibi goriinen dil ve dile bagh davranis iliskileri, tiyatro araciligi ile basitin icindeki
derinligiyle birlikte anlamli olmaktadir. Hayat da tiyatro gibi bir oyundur ve belli bir zaman diliminde

sona erecektir.

Aslinda insanin kendini ifade etmek igin rol yapmak dogasinda vardir. Kimi zaman
baskalarinin verdigi rol, kimi zaman da kendisinin yiklendigi rol bu davranislarda belirleyici
olmaktadir. ilk ¢ocukluk dénemlerinden itibaren gelisen ve degisen roller, dilin kullaniminda da

belirleyici bir etkileme glicline sahiptir.

Davranis bilimciler, insanin denetlenebilen davranislari ile denetlenemeyen davranislari
arasindaki iliskiler Uzerinde ¢esitli incelemeler yapmislardir. Bu incelemeler sonucunda,
denetlenemeyen davranislarin sorumluluk duygusu daha az, denetlenebilen davranislarda ise rol
becerisi ile birlikte sorumluluk duygusunun daha ist diizeyde seyrettigi goriilmektedir. iste tiyatro
araciligl ile denetlenemeyen s6z ve eylemlerin dogurdugu sonuglar daha iyi anlasilmakta ve bunlarin

dogurdugu olumsuzluklar sorgulanabilmektedir.

Aslinda tiyatro bir dil becerisi olarak ele alindiginda, birbiri icine giren ve birbiriyle ilgili bircok
unsuru icinde barindirdigi gérilmektedir. Bu ilgilendirmede dilin bitiin asamalari ve cesitliligini
tiyatro aracihgi ile gorebilme imkanini elde etmekteyiz. Cok basit gibi gériinen bir olay ve dirimin
arkasindaki ifadenin, kendi i¢inde olusturdugu batinlGgld ve derinligi tiyatro araciligr ile

somutlastirmaktayiz.
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Sonug ve Degerlendirme

Guzel sanatlarin tamamini icinde barindiran tiyatro, bu sanatlarin 6zel niteliklerini kendi
gercegi ile yeniden sorgulayan bir yapi olmakla birlikte, bu sanatlari 6zellestiren bir alandir.
Heykeltiraslik, tasa bicim verme, ona yeni bir boyut kazandirma sanati iken tiyatro, bu sanati oyuncu
Uzerinde uygular. Oyuncular, tiyatro sahnesinde rollerinin geregini yerine getirirken normal
hayatlarindan ve aliskanliklarindan siyrilarak yeni bir kimlik ve kisilige burindrler. Yapilan karakter
makyaji ile sekil verilen bicimsel goriintiiniin yaninda bu bicimsel gériintliye uygun sozlerle de oyuncu
tamamen farkli ve 6zel bir kimlige blirlinmis olur. Bu kimlik ayni zamanda kendi dilini ve kiltlrind
de ortaya koyar. Boylece dil de tipki bir tasin bicimlendirilmesi, bir resmin renklendirmesi ve bir

m{zigin notaya dokilmesi gibi bicimlenir ve forma sokulur.

Tiyatronun glizel sanatlarin bitiin alanlariyla ilgili oldugu ve bu alanlari biitlin estetik
boyutuyla sahneye aktardigi bilinmektedir. Resim, dans, muzik bunlar arasinda sayilabilir. Bitin bu

alanlarin her biri kendi dil ve ifade estetigini olusturur.

Tiyatro izlenmek Uzere kaleme alinmakla birlikte edebi bir tiirdiir. Diger edebi tiirlerde
oldugu gibi kurguladig bir olay veya durumu dil aracihgi ile aktarma ¢abasi icerisindedir. Bu ¢abayi
yerine getirirken olusturulan metin, kendine 6zgi ve 6zel bir yapiyla karsimiza ¢ikar. Tiyatroda

kullanilan dil, hem kuramsal hem de islevsel bir yapiya blirlinir.

Tiyatro metinlerinde dilin bitiin asamalarini birlikte ve bir arada bulmak miimkiinddr.
Diyaloglar araciligi ile birlikte bir olayl hikaye eden tiyatro metinleri, dogrudan hitap etmeyi esas
almanin yaninda, lirizm yonini de 6n planda tutar. Bu ylzden tiyatroda konusma (monolog),
hikdye/hitabet ve lirizm bir arada bulunur. Bu doért unsurun sinirlarini birbirinden ayirt etmek

mimkin degildir.
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Arastirmanin amaci sinif 6gretmeni adaylarinin dik temel yazi ve bitisik egik yazi kullanimina
iliskin goruslerini ortaya cikarmaktir. Bu calismada nitel arastirma yontemlerinden biri olan olgu
bilim yontemi kullanilmistir. Arastirmanin katihmcilarini 2016-2017 6gretim yilinda Canakkale
Onsekiz Mart Universitesi Egitim Fakiltesi Temel Egitim BSIimi Sinif Egitimi Anabilim Dal’ndaki
Ogretmen adaylar (15 erkek, 15 kiz)olusturmaktadir. Arastirmada amagch ornekleme tirlerinden
biri olan olglit 6rnekleme tirG kullanilmigtir. Arastirmanin verileri, yari yapilandiriimis ve
yonlendirici olmayan goriisme teknigi kullanilarak elde edilmistir. Arastirma verilerinin
modellestiriimesinde ise NVivo nitel veri analiz programi kullanilmistir. Arastirma bulgularinin
analizinde katihmcilarin dik temel yazi kullanimina yonelik goraslerinin bitisik egik yaziya gore
daha olumlu oldugu sonucuna ulasiimistir.

Anahtar Kelimeler: bitisik egik yazi, dik temel yazi, sinif egitimi

Prospective Primary School Teachers’ Opinions on the Usage of Manuscript
Handwriting and Cursive Handwriting

Abstract

The aim of this research is to determine the prospective primary school teachers’ opinions on the
usage of manuscript handwriting and cursive handwriting. In this study, phenomenology method,
which is one of the qualitative research methods, was used. The participants of the research
were prospective primary school teachers (15 males, 15 females) who attended the Primary
Education Department of the Department of Elementary Education at Canakkale Onsekiz Mart
University Faculty of Education in the 2016-2017 academic year. Criterion sampling, which is one
of the purposeful sampling types, was used in this research. The data of the study were obtained
through the semi-structured, non-directive interview technique. NVivo qualitative data analysis
program was used for the modeling of the research data. The results of the analysis of the
findings indicated the participants’ opinions on the usage of manuscript handwriting were more
positive than their opinions on the usage of cursive handwriting.

Keywords: cursive handwriting, manuscript handwriting, primary education
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Giris
ilkokula baslayan cocuklar icin okuma yazmanin dnemi gomlegin ilk diigmesinin dogru
iliklenmesi gibi dnemlidir. Elestirel, akici ve nitelikli okumanin yaninda dogru, glizel ve kurallara uygun
yazma icin bu gereklilik daha da anlamlidir. Bu acidan okula baslayan cocuklar her ne kadar okula
baslamadan 6nce gerek ailelerinin gerekse de okuldncesi egitim kurumlarinin destegiyle okuma
yazma konusunda eskiye oranla daha hazir gelse de sinif 6gretmenlerinin birinci sinif cocuguna
verecegi temel yazma ve okuma egitimi énemini her zamanki gibi sirdirmektedir. Bu 6nem son

zamanlarda daha da artmistir.

Yazma, zihnimizdeki duygu, fikir ve cesitli olaylarin belirli bir kurala uygun sekilde cesitli
simgelerle ifade edilmesidir (Glnes,2014). Sever’ e (2004) gobre yazmak duygularimizi,
disincelerimizi, deneyimlerimizi ya da tasarladiklarimizi yazi ile ifade etme eylemidir. Yazmak ayni
zamanda s6z ve dislinceyi Ozel isaret ve harflerle anlatmaktir (Tlrk Dil Kurumu [TDK] Biyik Turkge

Sozlik, 2017].

ilk okuma-yazma, ilkdgretime baslayan ogrencinin karsilastigi temel derslerin basinda
gelmektedir. Cunkl okuma-yazma Farabi’nin ifade ettigi gibi , “alet” (ya da arag) vasfinda bir
ogrenmedir. ilk okuma-yazmayi 6grenen birey, bu ders konularini anlayarak &nemli bir arag
kazanmakta, kendi sorunlarini bu aracla cozmektedir. Bu cercevede ilkogretime baslayan bir
Ogrencinin bu araca sahip olmasi gerekir. Burada amag¢ okumayi 6grenmek degildir. Cocuklarin
o0grenmek icin okumayi arag olarak kullanmalarini saglamaktir. Bundan dolayi ilkégretim, ilk okuma-
yazma Ogretimi ile baslar. Bu noktadan hareketle ilkdgretim birinci sinifta en énemli ve basat ders

Turkce (ilkokuma-yazma) dersidir (Cinar, 2004).

Tirkiye'de bitisik egik yazi 6gretimine Atatlirk doneminde baslanmistir. Atatirk, yeni Tark
harflerinin 6rneklerini bitisik egik yazi ile gdstermistir. Atatlirk doneminde bireyler bitisik egik yaziyi
hem iyi 6grenmis hem de yillarca kullanmistir. O doneme ait cesitli belgeler (diplomalar, nifus
clizdanlari, tapu kayitlari vb. ) bitisik egik yazi ile matbaada basiimisgasina anlasilr, belirgin ve estetik
olarak yazilmistir. Buna karsin daha sonraki programlarda bitisik egik yazi tzerinde durulmamasi,
buna gerekli dnemin verilmeyisi ve dik temel yaziya gecis nedeniyle bitisik egik yazi kullanilmamaya
baslanmistir. S6z konusu ilgisizlik 1997 Yazi Ogretim Programi’na kadar devam etmistir. Kasim 1997
tarih ve 2482 sayili Tebligler Dergisinde yayimlanan Yazi Ogretim Programi’nda ilkdgretim
okullarindaki 6grencilere bitisik egik yazi 6gretilmesi, yazma becerisi ve aliskanhginin kazandiriimasi
hedeflenmektedir. Bu programin uygulandigi yillarda ¢ocuklara bitisik egik yazi ilk6gretim okullarinda

Ogretilmistir. Buna karsin bitisik egik yazi aliskanlik haline getirilememistir (Glines, 2006).
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ilk okuma yazma &gretiminin gelisimini Cumhuriyet’ ten sonraki dénemde ilkégretim Tiirkce
dersi icin hazirlanan ilk programin 1924 tarihli program oldugu dikkat cekmektedir. Programda
“Elifba” dersinin igleyisi, 6gretmenlerin hangi yontem ya da teknikleri kullanacagi belirtilmistir. Ayrica
bu programda 6gretmenlerin nelere dikkat etmeleri gerektigi vurgulanmis ve ‘Maarif Vekaleti ilk
mekteplerde ¢cocuklara elifba tedris eden muallimleri tedrisatta savtiGsul ile kelime usuliinden birini
intihap etmekte muhayyer birakmistir. Her iki usule gore takip olunacak yollar ayri bir talimatname ile

izah olunacaktir” seklinde agiklanmistir (MEB, 1924, s. 6-12; Akt. Mavis, Arslan ve Ozel, 2014).

Cumhuriyet Dénemi'nin ikinci programi, 1926 tarihli ‘ilk Mektepler Miifredat Programi’nda
ise ilk okuma-yazma 6gretimi detayli sekilde ifade edilmistir. “Tesmiye Usuli” olarak adlandirilan
yontem ile ses yontemi ve heceleme yontemi yasaklanmis, 6gretmenlere sbézciik ya da karma
yontemden birini se¢meleri hususunda ozerklik taninmistir (Binbasioglu, 1999). 1930 vyilina
gelindiginde ise 1926 programi bazi degisikliklere ugrayarak yeniden yayinlanmistir. ‘Elifba’ bolimi
yeni programda ‘Alfabe’ olarak degistirilmistir. Arap harflerinin yerine de Latin harflerinin ‘el yazisI’
ile 8gretilmesi hedeflenmistir (Binbasioglu, 1999; Arslan, 2006). 1936 tarihinde Yeni ilkokul Miifredat
Programi yurirlige girmistir. Bu programda ¢oziimleme yontemiyle okuma yazma zorunlu hale
gelmistir (MEB, 1936: 40). 1948 tarihli ilkokul programi 20 yil boyunca uygulanmistir. Bu program,
1926 ve 1936 programlarinin gelistirilmis bir seklidir (Arslan, 2006). ilk okuma ve yazma 6gretiminde
timdengelim yontemi temel alinarak, ilk okuma ve yazmaya basit dizeydeki cimlelerle baslanmistir
(Binbasioglu,1999; Akt. Mavis, Ozel, Aslan). 1948 yilindan itibaren ciimle ¢éziimleme ydntemi ve egik
el yazisi ile 6gretim surdirilmustir (Arslan, 2006; Sagirli, 2006; Yildirim, 2006; Yildiz, Okur, Ari ve
Yilmaz, 2006). 1968 ilkokul Programinda “ilk Okuma Yazma Ogretimi” adi altinda bir bélim ilk kez yer
almistir (MEB, 1948). Ayrica 1968 ilkokul programinda ilk okuma ve yazma 6gretiminde biiyiik ve
kiiclik harflerin birlikte 6gretilmesinin gerekliligi vurgulanmistir (Yildirm, 2006). 1997 yilinda
kullanilan ilkégretim Programi genel olarak 1968 programini kapsamakla birlikteilk okuma ve yazma
ogretimine iliskin bazi farkliliklar icermektedir. Bu program cercevesinde, Tlrkge derslerinin 1 saatlik
bolima ilk kez yalnizca yazi (glizel yazi) derslerine ayrilmis ve “bitisik egik yazl” yazma dersin
amaglarindan biri olarak ifade edilmistir (MEB, 1998). 2005 yilinda ise, yapilandirmaci egitim
yaklasimina paralel olarak ilk okuma yazma 6gretiminde ses temelli cimle yontemi benimsenmistir
(MEB, 2005). Yapilandirmaci egitim yaklasimina bagh 2005 programinda dikkat ¢eken bir baska
degisiklik ise; ilk okuma yazma 6gretimine bitisik egik yazi ile baslanmasi ve seslerin temalar seklinde
verilmesidir (Akbayir, 2006). Ses temelli cimle yontemi, bitisik egik yazi kullanilarak ilk okuma-
yazma Ogretimi gerceklestirilebilecek sekilde diizenlenmistir. Bu yontemle ¢ocuklarin hem ilk okuma-
yazmay! 6grenmesi hem de bitisik egik yazi ile yazmayi aliskanlik haline getirmeleri beklenmistir

(Cemaloglu ve Yildirim, 2005).
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Turkiye, 2005 yilindan sonra 2017’de tekrar bitlin 6gretim programlarinda degisiklige
gitmektedir. 1., 5. ve 9. siniflardan baslayarak kademeli olarak uygulanmasi planlanan bu degisiklik
sliphesiz akademisyenler basta olmak {zere toplumun tim kesimlerinde tartisiimaktadir ve
tartisilacaktir. Bu 0Ogretim programi degisikliklerinden belki de en 6nemlilerinden biri ilkokula
baslayacak cocuklarin yazmayi nasil 6grenecekleri konusundadir. Bilindigi gibi lilkemizde yazma

o0gretiminde 2005 yilindan itibaren bitisik egik yazi kullanimi esas alinmistir.

12 yil stiren bu siire¢ 2017 yilinda program degisiklikleri ¢cercevesinde tekrar giindeme geldi
ve basta Milli Egitim Bakani ve Talim ve Terbiye Kurulu Baskani tarafindan olmak lzere cesitli
aciklamalar yapildi. ilk olarak bitisik egik vyaziyla yazi 6gretiminin tamamen kaldinldig
(https://www.ogretmenlericin.com/meb/meb-haber/bitisik-egik-el-yazisi-kaldirildi-mebden-
aciklama-geldi-seneye-el-yazisi-yok-16363.html) aciklandi. Yaklastk 2 ay sonra da Milli Egitim
Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu (TTK) Baskanligi “ilk Okuma ve Yazma Ogretimi Bilgilendirme”
toplantisiyla 2017-2018 egitim 6gretim yilinda okula baslayacak 6grenciler icin yeni okuma ve yazma
modelini agikladi (http://www.hurriyet.com.tr/12-yillik-bitisik-egik-el-yazisi-kalkti-40467288). TTK
Baskani Alpaslan Durmus’un aciklamasina gore: Taslak égretim programlarini askiya ¢cikardigimizda
Tiirk¢e ‘ye 5 bin 76 goriis geldi. Bunlarin yiizde 99.3’ii ‘bitisik egik yaziyi kaldirin ‘seklindeydi. Ancak
degisikligin asil nedeni memnuniyet degil bilimsel gelismeler oldu. Pedagoji, ses bilimi, kriptoloji,
hiyerografi, psikoloji, psikoterapi, ergonomi, endiistri miihendisligi alanlarindaki uzmanlardan cesitli
gorisler alindi. Gériislere gére ¢ocuklarin kas yapilari icin bitisik egik el yazisi en zor ve karmasik
bulundu. 12 yillik egik bitisik yazi uygulamasinda 6grencilerin liseye geldiklerinde dik yaziya
kendiliginden ge¢cmeleri basarisizligi gésterdi. Yaklasik 1 ay sonra da Milli Egitim Bakanligi (MEB) Talim
ve Terbiye Kurulu Baskani Alpaslan Durmus, Egitim Bilisim Agi'nin (EBA) internet lzerinden yapilan
yayininda, 6gretmenleri yeni mifredat calismalariyla ilgili bilgilendirirken su aciklamayr yapti
(http://www.ntv.com.tr/egitim/ilkokul-birinci-sinifta-bitisik-el-yazisi-tercihe-birakildi,r7kE6 MXLOk-
Hk2Mk8biPCg): "Odgrenciler artik dik temel yaziyla da egitim gérebilir olacaklar. Yakin bir zamanda,
bir iki haftaya kadar okullarimizdan 6gretmenlerimizin tercihlerini talep edecegiz. Buna gére, eger
6gretmenimiz 2017-2018 egitim égretim yilinda dik temel yazi ile ilk okuma yazma égretimini vermek
istiyorsa ilgili malzemelerini génderecegiz. Veya égretmenimiz bitisik el yazisi ile okuma yazmayi
o6gretmeyi talep ediyorsa, o meslektasimiza da bitisik egik el yazi malzemelerini géndermis olacagiz.
Yani burada yazida bir demokratiklesme yapiyoruz, meslektasimiza bir segim hakki getiriyoruz." Bu
actklamadan vyaklasik 2 hafta sonra da Milli Egitim Bakanhg (MEB), Temel Egitim Genel
Mudirligi’niin 05.07.2017 tarihli 10278432 sayih Bitisik Egik Yazi ve Temel Yazi Kullanimi konulu
resmi yazl geregi onlimiizdeki egitim 6gretim yilinda birinci sinif okutacak sinif 6gretmenlerinden ilgili

konuyla alakali anketin doldurulmasi istendi (https://www.ogretmenlericin.com/meb/meb-
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personel/birinci-sinif-ogretmenlerine-bitisik-egik-el-yazisi-dik-temel-yazi-anketi-18693.html). Bu

sekilde gelisen yazi 6gretimindeki se¢cim-tercih siireci sonunda 2017-2018 6gretim yili baslamistir.

Gorlldagu Gzere yaklasik 5 bin goriisiin tamamina yakinin kaldirilmasini isaret ettigi bitisik
egik yazi uygulamasinin ve dik temel yazi uygulamasinin gelecegin sinif 6gretmenleri nezdinde nasil
bir goriniime sahip oldugu bu acidan arastirilmaya deger bir problem olarak ele alinmistir.
Arastirmada bitisik egik yazi ve dik temel yazi kullanimina iliskin Temel Egitim Bolimu Sinif Egitimi
Anabilim Dal’ndaki 6gretmen adaylarinin gorislerini belirlemektir. Bu c¢ercevede sinif 6gretmeni

adaylarina su sorular sorulmustur:

1. Bireysel yazismalarinizda hangi yazi tlrlniG kullanmayi tercih ediyorsunuz? Neden? Liitfen
belirtiniz.

2. Ders kitaplarindaki ve ders araglarindaki yazilarin bitisik egik yazi ile mi yoksa dik temel yazi
ile mi yazilmasi uygundur? Litfen belirtiniz.

3. Dik temel yazi uygulamalari icin hangi diizeyde yeterli oldugunuzu disiniyorsunuz? Liitfen
belirtiniz.

4. Bitisik egik yazi icin hangi diizeyde yeterli oldugunuzu dislinliyorsunuz? Litfen belirtiniz.

5. Dik temel yazi uygulamasinin faydalari nelerdir? Litfen belirtiniz.

6. Bitisik egik yazi uygulamasinin faydalari nelerdir? Lutfen belirtiniz.

Yontem
Arastirma Modeli

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden “olgu bilim” yodntemi kullaniimistir. Olgu bilim;
bir veya birden fazla arastirmacinin herhangi bir olguyu nasil anlamlandirmaya calistigini inceleyen bir
yontemdir. Olgu bilim yonteminin temel amaci bireylerin herhangi bir olguya yonelik bakis acilarini ve
deneyimlerini ortaya cikarmaktir. Baska bir ifadeyle Olgu bilim, glinlik deneyimlerimizin anlami ve
dogasi ile ilgili derinlemesine bir anlayis kazanilmasini hedeflemektedir (Patton, 2014; Johnson ve

Christensen, 2014).
Katihimcilar

Arastirmanin katiimcilarini 2016-2017 6gretim yilinda Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Egitim Faklltesi Temel Egitim BOlIUmU Sinif Egitimi Anabilim Dal’'nda dordlnci sinifta 6grenimini
surdiren 30 sinif 6gretmeni adayr (15 erkek, 15 kiz) olusturmaktadir. Katiimcilarin belirlenmesinde
amach érnekleme tirlerinden biri olan 6l¢it 6rnekleme tird kullanilmistir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Bu gercevede arastirmada Sinif Egitimi Anabilim Dali’'ndaki lisans derslerinden “Glizel Yazi Teknikleri”,
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“llkokuma ve Yazma Ogretimi” ve “Ogretmenlik Uygulamalari” derslerini devamsizlik yapmadan

sirdiiren 6gretmen adaylari katihmcilar olarak belirlenmistir.
Veri Toplama Araci

Arastirmanin veri toplama araci, yari yapilandirilmis ve yoénlendirici olmayan gorisme
teknigidir. Bu teknigin kullanilmasinin ana amaci, gergeklestirilen arastirmanin amacina uygun olarak

gorisilen bireylerin deneyimlerini derinlemesine géstermektir (Yildirim ve Simsek, 2011).
Arastirmanin goriisme sorulari hazirlanirken su sekilde bir sira izlenmistir (Glesne, 2013) :

ilgili alan yazinda arastirilacak konuyla ilgili dogrudan ve dolayli arastirmalar, kuramsal bilgiler
incelenmistir. Alan yazindan elde edilen kuramsal bilgiler ve arastirmalar i1siginda 6 temel gorisme
sorusu olusturulmustur. Hazirlanan goriisme sorulari alaninda uzman li¢ 6gretim lyesine inceletilerek
uzman gorist alinmistir. Uzmanlar arastirma sorularini dil bilgisi, aciklik, konu — soru uygunlugu
seklinde farki yonlerde ele alarak incelemistir. Bu ¢ercevede incelenen arastirma sorulari uzmanlarin

gorisleri dogrultusunda yeniden diizenlenmistir.

Uzman gorisleri dogrultusunda diizenlenen arastirma sorulariyla pilot uygulama yapilmistir.
Pilot uygulama gorismelere katilacak katilimcilarin  bir bolimiyle gerceklestirilmistir. Pilot
gorismedeki katilimcilara sorulari yalnizca yanitlamayla kalmayip sorularin kullanilabilirligini elestirel
olarak degerlendirmeleri istenmistir. Gorlisme sorulari, pilot gérismeler sonrasinda katilimcilarin

elestirel degerlendirmeleri dikkate alinarak yeniden diizenlenerek son seklini almistir.

Gortismeler sinif Ogretmeni adaylarinin uygun oldugu giin ve saatler belirlenerek
gergeklestirilmistir. Katihmcilarla gergeklestirilen gorismelerde ses kayit cihazi kullaniimigtir. Ses kayit
cihazi kullanilmasi icin katilimcilardan izin alinmis ve arastirmanin kapsami katihmcilara anlatilmistir.

Gergeklestirilen her gériisme yaklasik 35 dakika stirmistir.
Verilerin Analizi

Arastirma verileri tematik analizi teknigiyle incelenmistir. Tematik analizdeki temel amag elde
edilen nitel verileri ele alarak temel anlamlar ve tutarliliklar belirlemektir (Patton, 2014). Bu noktadan
hareketle tematik analizde arastirmaci verilere dayali olarak tema ve orintiler aramaya calisir
(Glesne, 2013). Gorlisme sorularindan elde edilen veriler es zamanl olarak analiz edilmistir. Analiz
sireci veri doygunluguna ulastiginda ise sonlandirilmistir. Verilerin analizi iki veri kodlayicisi
tarafindan es zamanli olarak gergeklestirilmistir. Veri kodlayicilari olusturduklari kodlama semalarini
karsilastirarak temalara ulasmislardir. Elde edilen veriler dogrultusunda olusturulan kodlar ve
temalarda uzlasma “goris birligi”, uzlasinin olmamasi ise “goris ayriligl” seklinde siralanmistir. Son

olarak, arastirmanin givenilirlik hesaplamasi i¢cin Miles ve Huberman’in (1994) 6nerdigi givenirlik
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formalt kullanilmistir. Guvenirlik = Goris Birligi / (Gorts Birligi + Gorus Ayrihgl) hesaplama
sonucunda arastirmanin glvenirligi % 90 olarak hesaplanmistir. Arastirmanin inandiricihginin
saglanmasi amaciyla da katilimcilarin gorislerine dogrudan aktarmalarla yer verilmistir. Arastirma

verilerinin modellestirilmesinde ise NVivo programi kullaniimistir.
Bulgular

Bu boélimde arastirma verileri dogrultusunda ortaya ¢ikan bulgulara yer verilmistir.
Arastirmaya gonilli olarak katilan sinif 6gretmeni adaylarinin arastirma sorularina verdikleri yanitlar
modelleler seklinde gosterilmistir. Sinif 6gretmeni adaylarinin gériisme sorularina verdikleri yanitlar

dogrudan aktarmalarla da desteklenmistir.
Sinif O§retmeni Adaylarinin Bireysel Yazismalarda Kullandiklari Yazi Tiirlerinin incelenmesi

Sinif 6gretmeni adaylarinin bireysel yazismalarda kullandiklari yazi tilrlerine yonelik

gorislerinden olusan modelleme sekil 1. de gosterilmistir.

o

Yazi Turd Tercihi

o

Kolay
Yazilmasi

o
Yazih
Eserlerde
Yaygmn
Kullanmm

Dik Temel Yaz:

o

Daha izl
Yaziimasi

Okunakh
Olmast

Sekil 1: Sinif Ogretmeni Adaylarinin Bireysel Yazismalarda Kullandiklari Yazi Tipine lliskin Gériislerinden Olusan
Modelleme

Sekil 1. incelendiginde sinif 6gretmeni adaylarinin bireysel yazismalarda kullandiklar yaz
tipinin dik temel yazi oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Baska bir ifadeyle 6gretmen adaylarinin bitisik egik
yazi tlrlini se¢medikleri gorilmektedir. Dik temel yaziyi bireysel yazismalarda tercih etme nedenleri
olarak ise “Kolay yazilmasi” (f:16), “Aliskin olma” (f: 14), “Okunakli olmasi” (f: 6), “Daha hizl
yazilmas!” (f: 5), “Yazili eserlerde yaygin kullanim” ve “Kullanisliik” seklinde géris belirttikleri tespit

edilmistir.

Bu konuda bazi sinif 6gretmeni adaylari (A; ve As) su sekilde goris belirtmislerdir:
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“ Dik temel yaziyi tercih ediyorum. Yazimi daha kolay oldugu igin bu yazi tiiriinii tercih ediyorum.
Ayrica bitisik egik yaziya gére daha kolay buluyorum. Yani yazimi kolay ve rahatga yaziyorum.” (

Ai).

“ Dik yaziyr kullaninm ¢linki glinliik hayatta okumasi ve yazmasi daha kolay oldudu igin tercih
ediyorum. Dik temel yaziyi bir de sundan kullaniyorum. Ciinkii okuma yazma &grenirken dik
temel harflerle égrendim. Cevremizdeki tiim kitaplar dik temel harflerle yazildidi igin ona daha
cok asinaligimiz var.” (As).

Sinif Ogretmeni Adaylarinin Ders Kitaplarindaki ve Ders Araclarindaki Yazi Tiirlerine Yonelik Gériisleri

Sinif 6gretmeni adaylari, ders kitaplari ve ders araglarindaki yazi tiirlerine yonelik goruslerini

sekil 2 deki model cercevesinde belirtmislerdir.

0

Kolay Okunmasi

Gilnlik
Yagamda

Kullaniimasi

0

ilkul Bittikten
Sonra
Kullanimamasi

0

Gocuklann
Daha Rahat
Yazmalan

Daha Dizenli Olmasi

f.a

Dik Temel Yazi
fle Yazimal

0

Gocuklar ig:in
Anlagilr
Olmasi

Me%a

Araglannda
Yaygin
Kullanim

0

Gizii

Yormamasi

Kullanigh

0

Ders Kitaplan ve
Araglanndaki Yaz Tiiri

Gocuklann
Geligim
Diizeyine
Daha Uygun
Oldugu lgin

0

Bitigk Egik

Yau e
Yazimal

il O

Garsel
Gilzellik

Katti3i Igin

El Kas
koordinasyo
nunu
Safladif
Igin

Sekil 2. Sinif Ogretmeni Adaylarinin Ders Kitaplarindaki ve Ders Araglarindaki Yazi Tiirlerine Yénelik
Gortslerinden olusan Modelleme

Sekil 2’ye gore sinif 6gretmeni adaylarinin blyuk bir boluma (f: 27),

ders kitaplar ve

araglarinin dik temel yazi ile yazilmasinin daha uygun olacagi yoniinde goris belirtmislerdir. Bu yonde

goris belirten sinif 6gretmeni adaylari, “Kolay okunmasi” (f:8), “Gunlik yasamda kullaniimasi” (f: 6),

“ilkokul bittikten sonra kullanilmamasi” (f: 2) seklinde kodlamislardir. Ayrica “Cocuklarin daha rahat

yazmalari” (f: 2), “Daha diizenli olmasi” (f: 2), “Kullanish olmasi” (f: 2), “G6zl yormamas!” (f: 2),

“Medya araglarinda yaygin kullanim” (f: 1) ve “Cocuklar icin anlasilir olmasi” (f:2) seklinde kodlayan

adaylarda mevcuttur. Buna karsin, ders kitaplari ve araglarinin bitisik egik yazi ile yazilmasi gerektigini

vurgulayan sinif 6gretmeni adaylari da ortaya ¢ikmistir. Bunu vurgulayan sinif 6gretmeni adaylari,
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bitisik egik yazinin cocuklarin gelisim diizeyine daha uygun oldugu (f: 3) ve cocuklarda el kas
koordinasyonu sagladigini (f:1) belirtmislerdir. Ayrica sinif 6gretmeni adaylarindan biri de bitisik egik

yazinin gorsel glzellik kattigini vurgulamstir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin bir kismi ( Ai7, a19A2, A30) konuya iliskin su sekilde goris

belirtmislerdir:

“Bence dik temel yazi ile yazilmasi daha uygundur. Ciinki ginlik kullandigimiz, okudugumuz
her arag (gazete, dergi, kitap) dik temel yaziyla yaziliyor. Ayrica okumak ¢ok daha kolay.”(A17).

“ Ders kitaplarindaki yazi ¢ocuklara égretilen sekilde olmalidir. Ancak dik temel yazi daha rahat
okunabilir. Kullanish geldigi icin ders kitaplarinda kullaniimasini tercihederim.” ( A1s).

“ Ders kitaplarinda ve ders araglarindaki yazilarin dik temel yazi ile yazilmasi gerektigini
diistiniiyorum. Cevremizde bulunan tiim tabelalar diiz yazi, televizyonda yazilan yazilar diiz yazi,
cocuklar hayatlarinda olan yaziyi kullanmallar. “(Az2z).

“«

.......... tiim ders kitabi ve ders araglarinda bitisik egik yazi kullaniimasinin uygun olur diye
diistiniiyorum. Clinkii ¢ocuklarin gelisim diizeyine egik yazinin daha uygun oldugunu
diisiiniiyorum........................ayrica ilkokullarda olan 6grencilerin edik yaziyla yazmasi gerekir.
Clinkii cocugun el kas koordinasyonu egik yaziya uygundur.” (Aso).

Sinif O§retmeni Adaylarinin Dik Temel Yaziya iliskin Yeterlilikleri

Sinif 6gretmenlerinin dik temel yaziyla ilgili dislnceleri sekil 3 deki model baglaminda

gosterilmistir.

Q. Q
Harflerin Bagjlani )
Sekilerini Gilzel Yazdigim Igin
Tamamlayabildigim Igin Dik Temel Yaz Konusundaki Yeterlilik

Q

Yillardir Kullandigim 2 2
g 1.26 v

T 0 0

Diigiiniiyorum 0 Diiginmuyorum
F‘ﬂ-« Yazdiklarim Okunakli
Olduu lgin
10
/ | . )
0 % 2 f.2
Lisans Ofretimim

Sayesinde 0 0 0 Q
Egitime Dik Temel et Uyl Yazim Okunakl

i eterli Uygulama 4
Mesleki Gerellikten Yazya Bagladigmn Yapamacigmig Ll

Sekil 3. Sinif Ogretmeni Adaylarinin Dik Temel Yaziyla ilgili Yeterliklerinden Olusan Modelleme

Sekil 3 incelendiginde sinif 6gretmeni adaylari biiyik oranda (f: 26) dik temel yazi konusunda

yeterli bilgi ve donanima sahip olduklarini ifade etmislerdir. Bu gorisleri “Lisans 6gretimim
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sayesinde” (f: 10), “yillardir kullandigim icin” (f: 5), “ “Mesleki gereklilikten” (f: 2), “Egitime dik temel
yaziyla basladigimdan” (f: 2), “Gizel yazdigim igin” (f: 2) ve “Harflerin baglanis sekillerini
tamamlayabildigim icin” (f: 2) seklinde kodladiklari belirlenmistir. Dik temel yazi konusunda yeterli
donanima sahip olmadigini belirten adaylar ise bu durumun gerekgesini “Yeterli Uygulama

yapamadigim igin” (f:2) ve “ Yazim okunakli olmadigi i¢in” (f: 2) seklinde kodlamislardir.

Bu temaya yonelik dort sinif 6gretmeni adayi ise (As, As, A11 ve Asz) gorislerini su sekilde

belirtmislerdir:

“ Dik temel yazida gerekli donanima kendimce sahip oldugumu diisiiniiyorum. Bilgilerimle ve
kendimi gelistirdigim icin de égrencilerime 6gretebilirim.” (As).

“ Gerekli donanima sahibim. Kendimi bu konuda yeterli hissediyorum Ciinkii “Giizel Yazi
Teknikleri” dersinde dik temel yaziyla ilgili eksikliklerimi tamamladigimi diisiiniiyorum” (As).

“ Gerekli donanima sahip oldugumu bu konuda yeterli oldugumu diisiinmiiyorum. Ciinkii biraz el
becerisi ve estetik duygusu da gerektirdiginden yeterli uygulamam yaptigimi diisiinmiyorum.
(A11).

“....Uygulama yaparken yani yazarken yeterli donanima sahip olmadigimi fark ettim. Bu konuyla
ilgili ders de aldik (iniversitede. Ama yine de yeterli olmadigimi diisiiniiyorum. Ciinki dik yaziyla
yazarken hatalar yaptigimi gériyorum.......... Yazim da okunakl degil dik temel yaziyla
yazdigimda.......(A17).

Sinif O§retmeni Adaylarinin Bitisik EGik Yaziya lliskin Yeterlilikleri

Sinif 6gretmeni adaylari bitisik egik yazi konusundaki yeterliliklerine yonelik gorislerinden

olusan model sekil 4 de gosterilmistir.

Q

Uzun Siire |
Kullanmadigim Igin

Q

Yavag Yazdigim
Igin

Q

Diizensiz Yazaigim
Igin

Bitigik Egik Yazi Konusundaki
Yeterilik

-

O Diigiiniiyorum
Sinavian Gegmek
Igin Gahgtigimdan

El Aligkanhigini
Gelistiremedigim
Igin

Diigiinmiyorum

Yazarken
Zorlandigim Igin - y
0 Q 0
Harflerin Yazimi Lisans Ogretimi £ 1 Biltiin Kurallar
Siirekli Sayesinde tun Kurall
Q 0 Degistiginden Bidigim gin

Karmagik Oldugu
Igin

Bazi Harfleri Yanlig
Yazdigim Igin

Yeterli Uygulama
Yapmadigim Igin

Okunakl Yazdigim
Igin

Sekil 4. Sinif Ogretmeni Adaylarinin Bitisik EGik Yaziyla ilgili Yeterliklerinden Olusan Modelleme
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Sekil 4’e gore bitisik egik yazi yazma konusunda yeterli olmadigini disiinen sinif 6gretmeni
adayi sayisinin ¢cogunlukta oldugu (f: 23) dikkat cekmektedir. Olumsuz goris belirten katimcilarin bir
boliminin (f: 17) kodladiklari gorisler ise su sekilde siralanmistir: “Yavas yazdigim igin” (f:11),
“Yazarken zorlandigim igin” (f: 2), “Harflerin yazimi siirekli degistiginden” ( f:2), “Sinavlari gegmek igin
calistigimdan” (f: 2), seklindedir. Bunun yani sira “Uzun sire kullandigim igin” (f:1), “El aliskanhgimi
gelistirmek i¢in” (f: 1), “Karmasik oldugu icin” (f:1), “Yeterli uygulama yapmadigim igin” (f:1), “Baz
harfleri yanhs yazdigim icin” (f: 1) seklinde goris kodlayan sinif 6gretmeni adaylari da bulunmaktadir.
Bitisik egik yazi yazma konusunda yeterli olduklarini belirten 6gretmen adaylari ise bu goérisi
cogunlukla (f:7) lisans 6gretiminde gordikleri derslere dayandirmislardir. Bununla birlikte bu durumu

okunakli yazmaya (f:1) ve bitin kurallari bilmeye (f:1) baglayan adaylarda bulunmaktadir.

Bu temaya iliskin birkag sinif 6gretmeni adayinin ( As, As, A17 ve As3) gorisleri su sekilde

ortaya ¢ikmistir:

“ Bitisik egik yazi hakkinda yeterli oldugumu diisiinmiiyorum. Bu yaziyla ilgili derste gérdiigiimiiz
bircok sey olmasina ragmen kendimi yeterli hissetmiyorum. Her sene harflerin yazilislari degisiyor.
Yani iki de bir harflerin yazilislarini degistiriyorlar. Ayrica hizli yazamiyorum ve yazim giizel degil”

(As)

“ Bitisik egik yazi yazabilecegimi diisiinmiiyorum. Bir defa bu yazi ¢cok karmasik yaziliyor. Her harf
farkli  sekilde yaziliyor. Yavas yaziyorum. Cinkii  harflerin  baglandiklari  noktalar
ezberleyemiyorum. Bundan dolayi yeterli oldugumu diisiinmiyorum” (As).

“ Bitisik egik yaziyi ortaokul ve lise de kullanmadim.......El aliskanligim bu yazi icin fazla yok. Ciinkii
yeterince bu sekilde yazmishgim yok.....Sadece dersler ve sinavlar geredi mecbur oldugum igin
bitisik egik yaziyla yaziyorum. Egik yaziyi derslerde dgreniyoruz. Sonrasinda da kullanmiyoruz.”
(A17).

“ Bitisik egik yazida kendimi yeterli hissediyorum. Yani yeterli oldugumu disiiniyorum. Ciinkdi
bitisik egik yaziyla ilgili derste ¢ok fazla ¢calisma yaptik. Uygulamalar fazla oldu. Siirekli alistirma
yaptigimiz igin bitisik edik yaziya olduk¢a hdkimim. (Ass).

Sinif Ogretmeni Adaylarinin Dik Temel Yazi Uygulamalarinin Odrencilere Kazandirdigi Faydalara

Yonelik Gortsleri

Sinif 6gretmeni adaylarinin dik temel yazi uygulamalarinin 6grencilere kazandirdigi yararlara

yonelik gorisleri sekil 5 deki model gcercevesinde gosterilmistir.
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0

Solaklann
Kolay
Yazmas!

0

Okunakl

Olmasi

Dik Temel Yan

Kullanimasinin Faydalan O
f Parmak
Kaslarni

Zorlamamasi

ES"\Rm

Yagami
Boyunca
Yaygin
Kullanimasi

f13

i1

0
Q

Okuma
Yazmaya
Gabuk Gegme

Zamandan
f9 b Tasamuf

0

Daha Kolay
Ogrenmeleri

0

Yanlig
Okumay
Engelleme

Q

Daha Az Gaba
Harcamalan

Q

Ogrencinin
Fiziksel

Yapisina
Uygunluk

0

Harflerin
Birbiriyle
Kangmamasi

Ofrencilerin
Zorlanmamasi

Sekil 5. Dik Temel Yazi Uygulamalarinin Odrenciler Acisindan Faydalarina Yénelik Sinif Ogretmeni Adaylarinin
Goriislerinden Olusan Modelleme

Sekil 5" e gore katihmcilarin dik temel yazi uygulamalarinin 6grencilere gesitli kazanimlar
sundugunu ifade ettikleri ortaya ¢ikmaktadir. Katihmcilarin bu ¢ergcevede “Okunakli Olmasi” (f:14),
“Egitim yasami boyunca yaygin kullaniimasi” (f: 13), “Okuma yazmaya ¢abuk gecme” (f: 11), “Daha
kolay ogrenmeleri” (f: 9) ve “Ogrencinin fiziksel yapisina uygunluk” seklinde agirlikli olarak
kodladiklari dikkat cekmektedir. Ayrica “Harflerin birbiriyle karismamasi” ( f: 4), “Ogrencilerin
zorlanmamasi” (f: 2), “Daha az ¢aba harcamalar” (f: 2), “Yanlis okumayi engelleme” (f: 1), “Zamandan
tasarruf” (f: 1), “Parmak kaslarini zorlamama” (f: 1) ve “Solaklarin kolay yazmasi” seklinde kodlayan

katilimcilar da bulunmaktadir.

Bu konuda bazi katimcilar (As, A1 ve A3 ) sunlari belirtmistir:
“.......ilkokul sonrasinda hayatlarinda hep dik temel yazi kullanacaklari icin en basta dik temel
yaziyla baslayip temellerini iyi bir sekilde olusturmalarinin daha dodgru oldugunu diisiiniiyorum.
....Odrenciler daha kolay yaziyor....Zamandan tasarruf ediyor é§renciler....Odrencilerin daha ¢abuk
ogrenip okuma yazmaya geciyorlar ( As)

“ Karmasikhgi egik yaziya gére ¢ok daha fazla ortadan kaldirir. Baska (ilkelerde genel olarak dik
temel yazi kullanildidi icin ileriki zamanlarda ihtiyag halini alir dik yazi égrenciler agisindan......Dik
temel yazinin okunmasi agisindan da olduk¢a fazla yararlari vardir. Biitiin resimler, yazilar,
kitaplar dik temel yaziyla yazildigi icin bu da aliskanlk haline geldidi icin ¢ocuk hem zorlanmadan
temel dik yaziyi éGrenir hem de yasamini kolaylastirir bu dik temel yazi 6§renimi. Ogrencilerin
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bitisik egik yaziyi ¢ok bastirarak ve zorlanarak yazdigini gézlemledim. Ancak dik temel yazi
kullaniminda 6grenciler bunlari yapmiyor. Yani ¢ok bastirmiyor ve zorlanmiyorlar. Bunun igin
ogrenci agisindan dik temel yazi kullaniminin daha uygun oldugunu distiniyorum.” ( Az).

“ Dik temel yaziy1 6grenciler daha rahat yazdiklarindan dolayr mutlu oluyorlar. Béylece kendilerini
daha iyi ifade edip dersleri daha cok seviyorlar. Odrencinin kendini iyi ve rahat hissetmesi énemli
diye disiintyorum. .........6grenciler dik temel yazi uygulamasina gectiklerinde ilkokuma ve
yazmaya daha c¢abuk geciyorlar. Daha dogru ve glizel okuma ve yazma é&greneceklerini
diistiniiyorum. Ayrica fiziksel yapilarina uygun olan ve rahat yazdiklari yazi tipinin dik yazi
oldugunu disiintyorum.” ( Az3).

Sinif Ogretmeni Adaylarinin Bitisik Egik Yazi Uygulamalarinin Odrencilere Kazandirdigi Faydalara
Yénelik Goriisleri

0
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Olmadigindan Rahat
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0
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Kullanilmasinin
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Q
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Harl\erQasmda
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Diizgiin Yazma

0

Harfleri Dizgiin
Yazma

0
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Sanatsal Yoniini
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Yazmada Akicilik

Saflamasi

Sekil 6. Bitisik Egik Yazi Uygulamalarinin Ogrenciler Agisindan Faydalarina Yénelik Sinif Ogretmeni Adaylarinin
Gortslerinden Olusan Modelleme

Sekil 6 incelendiginde katilimcilarin bitisik egik yazi kullanimina yonelik gorislerinin
farkhlastigi gortilmektedir. Bitisik egik yazi kullaniminin 6grencilere yarar getirmedigini ifade eden
katihmci sayisinin ¢ogunlukta oldugu (f:21) dikkat cekmektedir. Buna karsin bitisik egik yazi
uygulamalarinin yararlari oldugunu savunan katiimcilarin timu (f: 9) bu uygulamanin 6grencilerin
kiiclk kas gelisimine katkisi oldugunu belirtmislerdir. Ayrica katiimcilarin bir kismi (f: 6) bitisik egik
yazi yazmanin farkli yararlarina deginmistir. Bunlar; yazmada akicilik saglama (f:1), harfler arasinda
bosluk olmadigindan sézclkleri dogru yazma (f: 1), sanatsal yonleri destekleme (f:1), estetik goriinme

(f: 1), ve harflerin diizglin yazilmasi seklindedir.

A,, Ais, Axove Azr kodlu katilimcilar ise s6z konusu yararlara su sekilde deginmislerdir:
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“ Kiigiik kas gelisimini destekledigi, gorsel 6nemi artirdigi, yazinin devamliligini sagladigi icin 6grencinin
dikkatini topladiginda bitisik egik yazinin faydali oldugunu diisintyorum” (Az).

“ Bitisik egik yazi giinliik hayatta kullanilmamasina ragmen ¢ocuklarin gelisimine uygun oldugu
icin énemli bir uygulama olabilir.” (Ais).

Y e bitisik egik yazi yazinin akici olmasini saglar. Yazarken geriye déniise pek imkén vermez.
Yani yazinin ilerlemesini ve akicihidini saglar. Bu konularda bitisik egik yazinin faydali oldugunu
diisiiniiyorum.” (Azo)

“Bitisik egik yazi estetik agidan &nemlidir. Yaziya giizellik katar. Ogrencilerin ince motor
kaslarinin gelisimini saglar.” Odgrencilerin veya bireylerin bitisik egik yaziyla baslamasi
kelimelerin diizgiin yazilmasi konusunda da énemlidir. Dik temel yaziyla baslayan 6grencilerde
harfler arasi bosluk fazla olup bu diizeltilmeyebilir.” ( Azz).

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirmada ulasilan sonuclar daha oOnce gercgeklestirilen calismalarin sonuglariyla

karsilastirihp benzerlik ve farkliliklar tartisilmis ve bu dogrultuda cesitli 6nerilerde bulunulmustur.

Yapilan arastirmada sinif égretmeni adaylarinin bireysel yazismalarda kullandiklari yazi
tipinin dik temel yazi oldugu ortaya ¢cikmistir. Baska bir ifadeyle égretmen adaylarinin bitisik egik yazi
tiriinii se¢cmedikleri gériilmektedir. Dik temel yaziyi bireysel yazismalarda tercih etme nedenleri
olarak ise “Kolay yazilmasi”, “Aliskin olma”, “Okunakli olmasi”, “Daha hizli yazilmasi”, “Yazil
eserlerde yaygin kullanim” ve “Kullanishlik” belirtmislerdir. Sinif égretmeni adaylarinin biiyiik bir
béliimii, ders kitaplari ve araglarinin dik temel yazi ile yazilmasinin daha uygun olacadi yéniinde
goriis belirtmislerdir. Bu yénde gériis belirten sinif 6gretmeni adaylari, “Kolay okunmasi”, “Giinliik
yasamda kullaniimasi”, “ilkokul bittikten sonra kullanilmamasi”, “Cocuklarin daha rahat yazmalari”,
“Daha diizenli olmasi”, “Kullanish olmasi”, “Gézii yormamasi”, “Medya araglarinda yaygin kullanim”
ve “Cocuklar icin anlasilir olmasi” gerekgelerini belirtmislerdir. Buna karsin, ders kitaplari ve
araglarinin bitisik egik yazi ile yazilmasi gerektigini vurgulayan sinif égretmeni adaylari da ortaya
ctkmistir. Bunu vurgulayan sinif 6gretmeni adaylari, bitisik egik yazinin ¢ocuklarin gelisim diizeyine
daha uygun oldugu ve c¢ocuklarda el kas koordinasyonu sagladigini belirtmislerdir. Ayrica sinif

o6gretmeni adaylarindan biri de bitisik egik yazinin gérsel giizellik kattigini vurgulamistir.

Beyazit (2007) da yapmis oldugu calismada benzer sonuglara ulasmis, 6gretmenler kendi
bitisik egik yazilarini yetersiz gérdiklerini vurgulamislardir. Cakir (2012), calismasinda, brans
o0gretmenlerinin bitisik egik yazi kullanmayi bilmedikleri ortaya ¢ikmistir. Ayrica 6grencilerin bitisik
egik yaziy1 okunakli yazmadiklarindan dolayi bu yazi tirini tercih etmedikleri ortaya ¢ikmistir. Susar,
Kirmizi ve Kasap (2013) da benzer bulgulara ulasmistir. Bu arastirmada 6grencilerin dik temel harfleri
bitisik egik yaziya gore daha okunakli ve anlasilir yazdiklari belirlenmistir. Bununla birlikte
ogretmenlerin ise dik temel harfleri yazim agisindan daha kullanilabilir gérdiikleri ve bundan dolayi
dik temel harflerle 6gretimi tercih ettikleri ortaya cikmistir. Tok, Tok ve Mazi (2008) ise

gerceklestirdikleri arastirmada bitisik egik yazinin daha akici yazildigini belirlemislerdir. Erdogan

874



Dik Temel Yazi ve Bitisik Egik Yazi Kullanimina Yénelik Sinif Ogretmeni Adaylarinin Gériisleri

(2012) ise arastirmada 6grencilerin bitisik egik yazilarinin okunakh olmadigi sonucuna ulasmislardir.
Baydik ve Bahap Kudret (2012) Ogretmenlerin goriislerini dikkate alarak gergeklestirdikleri
arastirmada 6grencilerin besinci siniftan sonra bitisik egik yaziyi birakarak dik harflerle yazmaya

basladiklarini belirlemistir.

Yapilan arastirmada sinif 6gretmeni adaylari bliyiik oranda dik temel yazi konusunda yeterli
bilgi ve donanima sahip olduklarini ifade etmislerdir. Bu gdriisleri “Lisans dgretimim sayesinde”,
“villardir kullandigim igin”, , “Mesleki gereklilikten”, “Egitime dik temel yaziyla basladigimdan”,
“Glizel yazdigim icin” ve “Harflerin baglanis sekillerini tamamlayabildigim icin” seklinde kodladiklari
belirlenmistir. Bununla birlikte sinif 6gretmeni adaylarinin ¢cogu bitisik egik yazi yazma konusunda
yeterli olmadigini diisiinmektedir. Gerekce olarak ise “Yavas yazdigim icin”, “Yazarken zorlandigim
icin”, “Harflerin yazimi siirekli degistiginden”, “Sinavlari gecmek icin calistigimdan” seklindedir.
Bunun yani sira “Uzun stire kullandigim icin”, “El aliskanhigimi gelistirmek i¢in”, “Karmasik oldugu
icin”, “Yeterli uygulama yapmadigim igin”, “Bazi harfleri yanlis yazdigim i¢in” seklinde gériis kodlayan
sinif égretmeni adaylari da bulunmaktadir. Bitisik egik yazi yazma konusunda yeterli olduklarini

belirten o6gretmen adaylari ise bu goériisii ¢ogunlukla lisans édretiminde gérdiikleri derslere

dayandirmislardir.

Uysal (2013), 5. sinif 6grencileri ile yaptig1 calismasinda 6grencilerin %65’inin dik temel yaziyi
tercih ettigi sonucuna ulasmistir. Bayat (2016) ise 8. sinif 68rencileri ile yaptigl arastirmasinda
ogrencilerin %83’liniin dik temel yaziyi tercih ettigi sonucunu ortaya koymustur. Bayraktar (2006),
Yildiz, Yildinm ve Ates (2009) da yaptiklari galismada sinif 6gretmenlerinin bir kisminin tahta
kullaniminda ve ¢ogunlugunun ise ginlik hayatta dik temel yaziya yer verdigini belirtmektedir.
Akman ve Askin (2012) sinif 6gretmenleri tGzerinde yaptiklari calismalarinda 6gretmenlerin bitisik egik
yazi konusunda alan bilgisine glivenmedigini agik¢a belirtmislerdir. Ogretmenlerin yazilari bir biitiin
olarak degerlendirildiginde 6gretmen yazilarinin 6grenciler icin rol model olabilecek yeterlige sahip
olmadigi gorulmistir. Yildiz, Yildirnm ve Ates (2009) de 68retmenlerin tahtaya yazdiklar bitisik egik
yazilari inceledikleri arastirmalarinda 6gretmen vyazilarinin 6grenciler icin rol model olabilecek
yeterlige sahip olmadigini ortaya koymustur. Ogretmenlerden bazilari bitisik egik yazi yazarken el
kaldirma davranisi sergilediklerini belirtirken yapilan gézlemler sonucu 6gretmenlerin neredeyse
tamaminin bitisik egik yazi yazarken el kaldirma davranisi sergiledigi gortlmustir. Bu davranisin
ortaya ¢ikmasinda ogretmelerin giinlik yasantilarinda bitisik egik yazi kullanmiyor olmalari, harf
yazimlarinin zor olmasi ve 6gretmenlerin dik temel yazidan kalan el aliskanhklarinin etkili oldugu
disindlebilir. Arastirmaya katillan 6gretmenlerden ¢ogunun ginlik hayatta bitisik egik yazi

kullanmadigi, sinif defterini de dik temel yazi ile doldurdugu tespit edilmistir.
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Arici’'nin (2012) 68retmen ve 6grencilerle gerceklestirdigi arastirmasinda, ogrencilerin ve
O0gretmenlerin bitisik egik yazinin gerekliligini bilmedikleri ortaya ¢ikmigtir. Ayrica 6gretmenin ve
O0grencilerin bitisik egik yazinin 6nemini kavramadiklari gorilmustir. Bayraktar (2006)'in
gerceklestirdigi arastirmada da benzer bulgulara rastlanmistir. Bayraktar (2006), birinci sinif
Ogrencilerinin bitisik egik yazida c¢esitli hatalar yaptiklarini belirlemistir. Bunlari, harfleri egik
yazmama, harfleri acik ve okunakli yazamama, el yazilarinin estetik begeni olusturmama seklinde
siralamistir. Arslan (2012), Sahin (2012) ile Memis ve Harmankaya’nin (2012) arastirmalarinda da,
ogrencilerin bitisik egik yazida bazi harfleri yazmakta cesitli zorluklar yasadiklari ortaya ¢ikmistir.
Benzer sekilde Kadioglu (2012) 6grencilerin bitisik egik yazida cesitli problemler yasadiklari ortaya
cikarmistir. Ozgiin (2010) tarafindan yapilan, 752 sinif 6gretmeninin katildig1 arastirma sonuglarina
gore ogrencilerin, yaz stilinde dikte calismalarinda dik temel yazida daha basarili oldugu, bitisik egik
yaziya uygun cizgi alismalarinda zorlandiklari, materyal yetersizliginin bitisik egik yazi kullanimini

zorlastirdigi gérilmustar.

Yapilan arastirmada sinif 6gretmeni adaylari dik temel yazi uygulamalarinin égrencilere cesitli
kazanimlar sundudgunu ifade ettikleri ortaya c¢cikmaktadir. Katilimcilarin bu cercevede “Okunakli
Olmasi”, “Egitim yasami boyunca yaygin kullaniimasi”, “Okuma yazmaya ¢abuk gecme”, “Daha kolay
dgrenmeleri” ve “Odrencinin fiziksel yapisina uygunluk” seklinde adirlikli olarak kodladiklari dikkat
cekmektedir. Bitisik egik yazi kullaniminin 6dgrencilere yarar getirmedigini ifade eden katilimci
sayisinin ¢ogunlukta oldugu da arastirmada dikkat ¢eken bir sonu¢ olmustur. Buna karsin bitisik egik
yazi uygulamalarinin yararlari oldugunu savunan katilimcilarin tiimi bu uygulamanin &grencilerin

kiiciik kas gelisimine katkisi oldugunu belirtmislerdir.

Duran’in (2011) “Bitisik Egik Yazi Harflerinin Yazim Sekillerine iliskin Ogretmen Gorisleri” adli
calismasinda, sinif 6gretmenlerinin bitisik egik yazi 6gretimini anlamli bulmadiklari sonucuna
ulasilmistir. Ayrica, sinif 6gretmeni adaylarinin dik temel harfle yazi egitimine geri donilmesi
gerektigini vurguladiklar géralmustir. Aktas ve Baki’'nin (2014) Tirkge 6gretmeni adaylarinin bitisik
egik yaziya iliskin goruslerini belirlemeye c¢alistigi arastirma bulgularinin sonucu bu durumu
desteklemektedir. Durukan ve Alver (2008); Aktiirk ve Mentis Tas (2011); Sahin (2012) ile Akman ve
Askin (2012), sinif 6gretmenlerinin bitisik egik yazi 6gretiminde énemli sorunlar tespit ettiklerini ve

bundan dolayi sikinti yasadiklarini belirtmislerdir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda su Oneriler getirilmistir: Eger yeni bir
degisiklik olmazsa sinif 6gretmenleri tercih ettikleri yazma 6gretimi tiirline goére 1. sinifa baslayan
¢ocuklara yazma Ogretecekler. Yani Ulke ¢apinda bu konuda farkli uygulamalar s6z konusu
olabilecektir. Her ne kadar yapilan arastirmalarin ¢ogu sinif 6gretmenlerinin bu ¢alismada oldugu gibi

bitisik egik yazi ile 6gretimi tercih etmeyecegini gosterse de bu siire¢ yakindan takip edilmelidir.
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Ulkemizde Milli Egitim Bakanhginin aldigi kararlarin tniversitelere 6zellikle de egitim fakiltelerine
yansimasinin geciktigi ifade edilebilir. Bu da bakanligin 6gretmen kaynagini yetistiren egitim
fakiltelerinin bakanhgin hizli degisimlerine ayak uyduramamasi sonucunu dogurabilir. Su anda bitisik
egik el yazisinin ortadan kaldirilmasina doniik olan bu egilimin ileride tekrar degisebilecegi
duslintlerek egitim fakultelerinin 6gretmen adayin her iki yaziyla da 6gretim becerisini kazandirmasi
gereklidir. Her program degisikliginin basarisinin 6gretmenlere bagh oldugu unutulmamaldir.
Ogretmenlerin benimsemeyecegi, kendilerine iyi anlatiimayan degisikliklerin basarili olmasi miimkiin
degildir. Bu anlamda “hizmet ici egitim vermek icin” hizmet ici egitim verilmemelidir. Cesitli sunum
araglarindan sirekli okuyarak 6gretmenlere gereken bilgi, beceriyi kazandirdigini sanan hizmet igi
egitim anlayisi basarili olamaz. Ulkemizde bitisik egik yazi uygulamasina olan tepki ve bu uygulamanin
basarisiz olmasinin sebebi siireklilik arz etmeyen uygulamalardir. ilkokuldan sonra ortaokulda ya da
brans 6gretmenlerinin derslerinde istenmeyen bir yazi tiirii haline gelen bitisik egik el yazisi zaten
surdirdlebilir olmaktan cikacakti. Dolayisiyla tim egitim kademelerinin birbirini destekler nitelikte
olmasi 6nemlidir. Bu da alinan kararlarin daha ¢ok katilimcilik esasina gore alinmasi ile mimkinddr.
Son olarak da yazi yazma egitiminin basarili ve nitelikli olmasi icin bunun yalnizca ilkokul yillarina

sikistiriilmamasi gereklidir.
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Karsilastirmali Edebiyat Agisindan Necip Fazil’in Yunus Emre Tiyatrosu ile Nihat Asyali’nin
Yunus Diye Goriindiim Tiyatrosunun incelenmesi®
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Oz

Yunus Emre, tarihi bir sahsiyet oldugu kadar kiiltiirel bir imge olarak da Tirk edebiyati ve fikir
hayatinda 6nemli bir yer tutmaktadir. Yunus Emre’yi asirlar éncesinden ginimuize tasiyarak
kalicihgini saglayan iki temel 6zellikten s6z edilebilir: Siirindeki lirizm ve sahip oldugu felsefe.
Yunus Emre’nin siirleri asirlar boyunca halkin gonlinde muhafaza edilerek giinimize kadar
tasinirken, siirleri metinler arasi iliskiler baglaminda nice yazara ilham kaynagi olmustur. Sahip
oldugu felsefe evrensel dizeyde kabul gérmesini saglamistir. Yunus Emre’nin hayati, siirleri ve
felsefesi bircok roman, siir ve tiyatronun konulari arasinda yer almistir. Bu ¢alismada Necip Fazil
Kisakiirek’in “Yunus Emre” adl tiyatrosu ile Nihat Asyal’nin “Yunus Diye Goriindim” adli
tiyatrosu karsilastirmali edebiyat biliminin verileri agisindan incelenecektir. insanlar ve kiltirler
arasi etkilesim kaginilmazdir. Karsilastirmali edebiyatin 6ziinii de bu etkilesim olusturmaktadir. Bir
eserin ya da yazarin diger bir eser ve yazar lizerindeki etkilerini incelemek igin bir karsilastirmaya
ihtiya¢ duyulur. Bu galismada da Yunus Emre paydasinda iki yazarin eserleri karsilastirilacaktir.
Karsilastirmali edebiyat agisindan sdz konusu tiyatro metinleri incelenmeye deger ozellikler
tasimaktadir. Her iki yazar da eserlerine kendi diinya gorislerinin ve sanat anlayislarinin
damgalarini vurmayi basarmislardir. Ayni konu, dénem ve karakteri islemelerine ragmen
birbirinden farkh dil, anlatim ve kurgu ozelliklerine sahip iki 6zgiin eserin meydana getirildigi
gorilmektedir.

Anahtar Sozciikler: karsilastirmali edebiyat, tiyatro, Yunus Emre, Necip Fazil Kisakiirek, Nihat
Asyal

The Analysis of Necip Fazil’s Yunus Emre Theatre and Nihat Asyal’s Yunus Diye
Goriindiim Theatre in Terms of Comparative Literature

Abstract

Yunus Emre is not only a historical character but also holds an important place as a cultural
symbol of Turkish literature and thought life. Two qualities can be mentioned which convey
Yunus Emre from centuries ago to present and make him permanent: The lyricism in his poetry
and philosophy. His poems are protected in the heart of people and have been conveyed to
present day, and they inspired many writers in the context of intertextuality. His philosophy
ensured his acceptance internationally. His life, poems and philosophy are subjects of many
novels, poems and theatre works. In this study, the theatre by Necip Fazil named as Yunus Emre
and Nihat Asyal’s Yunus Diye Gorindim are analyzed in terms of comparative literature.
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Interpersonal and intercultural interaction is inevitable. This interaction forms the core of
comparative literature. A comparison is needed to examine the effect of a work or a writer on
another work or writer. This study bases on two writers’” works with the common ground of
Yunus Emre. They have similarities and differences although they were published in different
years and focused on the same subject. Therefore, these theatre texts are worth studying in
terms of comparative literature. Both of the writers managed to mark their world view and art
perception on their works. It is observed that two works have different language, style and fiction
qualities, although they focus on the same topic, period and character.

Keywords: comparative literature, theatre, Yunus Emre, Necip Fazil Kisakirek, Nihat Asyali
Giris

Toplumlarin, kdltirlerin ve dillerin birbirinden etkilenmemesi mimkiin degildir. Diinya
kiltard tek bir milletin degil, bitln insanligin bir mirasi olarak gittikce artan, gelisen bir 6zellik
gostermektedir. Her millet kdltirel, sanatsal ve bilimsel Gretimlerini gerceklestirirken baska
milletlerin Gretimlerini etkiler ve onlardan etkilenir. Bu etkileme ve etkilenmelerden yola c¢ikarak
Goethe karsilastirmali edebiyat calismalarinin baslangici olan diinya edebiyati kavramini gelistirmistir.
Goethe’nin diinya edebiyati distincesini Fritz Strich su sekilde aciklamaktadir: “Uluslararasi,
karaktersiz, halkci 6zelligini reddeden kozmopolit bir edebiyati kastetmedigini tam tersine uluslarin
aynilasmadan karsilikli birbirlerini algilayacaklari, anlayacak, birbirlerini sevmeseler bile birbirlerine

katlanacaklari bir edebiyati kastettigini yazmaktadir”(Akt.: Gobenli,2005:29).

Toplumlarin birbirlerini etkilemeleri tarihin ilk ¢aglarindan beri gorilebilir. Karsilastirmal
edebiyat calismalarini ortaya ¢ikaran bazi 6n kosullarin olusmasi gerekmektedir. Goethe’nin diinya
edebiyati fikrinin olusmasinda da bu 6n kosullarin gerceklesmis olmasi yatmaktadir. Bu dénem,
kesiflerin tamamlandigl, sanayi devriminin gerceklestigi, burjuva sinifinin glgclenip pazarlarini
yerylziine vyaydigl, vyerylzii pazarini  kurdugu ve ulasimin kolaylastigi bir doénemdir
(Aytac,2009;Kefeli,2000). Auerbach, dinya edebiyatinin diinyasi olan yer kirenin gittikce
kiicildGginl ve cesitliligini kaybettigini belirtir. “Dlinya edebiyati yalnizca ortak ve insani olana
yaslanmakla kalmayip, bu cesitliligin karsilikli olarak déllenmesine de dayanmaktadir” (Gébenli,2005)
diyerek dinya edebiyati igin karsilastirmali edebiyat ¢alismalarinin  yapilmasi geregini
vurgulamaktadir. Cesitli klltlir ve edebiyatlarin varligi diinya edebiyatinin 6n kosuludur. Tek tiplesen

bir diinyada diinya edebiyati hem gerceklesmis, hem de yok edilmis olacaktir.

Karsilastirmali edebiyatin tarihi ulusal edebiyatlarin tarihlerini incelemekle baslamistir. Ulusal
edebiyatin ortak paydasini ise dil olusturmaktadir. S6z konusu dil ve edebiyat evrensel bir boyuta

ulastigl zaman diger dil ve edebiyatlar etkilemesi kaginilmazdir.

Karsilastirmali edebiyat incelemelerinin ortaya ¢ikisinda uluslararasi edebiyatlarin
karsilastiriimasi hedeflenirken sonraki sirecte ayni edebiyat icindeki yazarlarin eserleri de

karsilastirma calismalarinin kapsaminda yer almistir. Ayni edebiyat icindeki es zamanh ve farkli
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zamanl Urinler de karsilastirmali edebiyatin inceleme alaninda yer almistir. (Aytag, 2009:18). Ortak
kullanim alani olan dil, ister istemez edebiyat Urilinlerinin Gretimi slirecinde de etkilenmelere neden
olmaktadir. Yabanci edebiyatlardan dnce dil i¢i etkilenmeler 6nceliklidir. Sanatta etkilenmeler vardir

ve olacaktir. Kopya olmadigi siirece bu bir avantaj olarak gérilmelidir.
Yoéntem

Nitel bir calisma olan bu arastirmada dokiiman incelemesi yapilmistir. Dokiiman incelemesi,
hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin ¢6ziimlenmesini kapsar
(Yildinm ve Simsek, 2011). Edebiyat eserleri incelenirken farkh araglar kullanilabilmektedir. Bu
calismada da metne bagli bir inceleme yapilacaktir. Bu yaklasim edebi eseri bir metin olarak goriip 6z
ve bicim 6zellikleri bakimindan inceler (Aytag, 2009:99). Karsilastirmal edebiyat ¢calismalari en yaygin
sekliyle ortak konu ve motif agirlikh yapilir. Ortak konular insanligin ortak paydalarda birlestigi
konular olmustur. Yunus Emre de Tirk kiltlir mirasinin en 6nemli sahsiyetlerinden biri olarak
kiltirimaz icinde 6nemli bir yer tutmaktadir. Modern edebiyatimizda da ortak konu olarak sikca yer
aldig1 goriilmektedir. Ortak konuya sahip olan Necip Fazil Kisaklrek’in Yunus Emre adh tiyatrosu ile
Nihat Asyal’'nin Yunus Diye Gorindim adli tiyatrosu karsilastirmali edebiyatin verileri agisindan

incelenecektir.
Coziimleme

Yunus Emre, tarihf bir sahsiyet oldugu kadar kiltiirel bir imge olarak da Tiirk edebiyati ve fikir
hayatinda Onemli bir yer tutmaktadir. Yunus Emre’yi asirlar 6ncesinden giiniimiize taslyarak
kalicihgini saglayan iki temel 6zellikten s6z edilebilir: Siirindeki lirizm ve sahip oldugu felsefe. Yunus
Emre’nin siirleri asirlar boyunca halkin gonlinde muhafaza edilerek giinimiize kadar tasinirken,
siirleri metinler arasi iligskiler baglaminda nice yazara ilham kaynagi olmustur. Yunus’un sahip oldugu
felsefe onun degerinin uluslararasi boyutta da kabul gérmesini saglamistir. Bu dogrultuda da UNESCO
1991 yilini “Yunus Emre Sevgi Yili” ilan etmistir. Yunus Emre’nin hayati, siirleri ve felsefesi bircok
roman, siir ve tiyatronun konulari arasinda yer almistir. Yunus Emre konu olarak glinimtzde de hala

islenmeye devam edilmektedir.

Gevrek (2012), Yunus Emre’nin son 25 vyilda tiyatronun konulari arasinda yer aldigini
belirterek Yunus Emre konusunu ele alan 11 tiyatro metni saptar. Ancak calismasi icine katmadigi,
kayit altina alinmayan ve calismadan sonra da vyazilan daha birgcok Yunus Emre tiyatrosu
bulunmaktadir. Bu ¢alismada Necip Fazil Kisakirek’in Yunus Emre tiyatrosu ile Nihat Asyal’nin Yunus
Diye Gorlindlim tiyatrosu incelenmistir. Bu tiyatrolardan Necip Fazil'in yazdigi Yunus Emre 1969
yilinda yazilmistir. Nihat Asyali ise eserini 1986’da yazmistir. Necip Fazil Kisakirek (1904-1983) ile

Nihat Asyali (1934-2011) farkli ideolojilerin yazarlari olarak karsimiza ¢ikmaktadir. incelemenin bir
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tarafini Tark siirinin en 6nemli sairlerinden olan ve tiyatro dahil hemen hemen her tiirde eser vermis
olan Necip Fazil olusturmaktadir. Diger tarafta da asil meslegi savcilik olan ama tiyatronun icinde
oyuncu, yénetmen ve yazar olarak emek vermis, yazmis oldugu Uzundere adl oyunu ile 1966 yilinda
Fransa’da dizenlenen tiyatro yarismasinda birincilik o6dali alan Nihat Asyali olusturmaktadir.
Yazarlarin farkli ideolojilerde olmasi dogal olarak farkli bakis acilariyla kurgulanan metinlerin ortaya
¢tkmasina neden olmustur. Tarihi bir sahsiyetten yola ¢ikarak yazilan bu eserler biyografik 6zellikler
tasimasi gerektirdigi halde bu o6zellikleri gostermemektedir. Bunda o6ncelikle Yunus Emre’nin
belirsizliklerle, bilinmeyenlerle ve sdylencelerle dolu yasami etkilidir. Diger tarafta ise onu eserlerinde
yasatmaya calisan yazarlarin bakis acilariyla (ideolojileri) sekillendirmeye calismalari, onun tarihi bir
sahsiyetten ¢ok kurmaca karaktere doniismesine neden olmaktadir. Bu durum incelenen metinlerin

Ozetlenmesiyle daha net olarak ortaya konulacaktir.
Yunus Emre

Yunus, Horasan’dan gelen “sirma kaftanli” bir bey ogludur ve mezarligi olmayan koyi
aramaktadir. Mogol istilasindan dolayr go¢ etmektedir. Karsilastigi bir dervis olimsizIGgi icinde
aramasi gerektigini séyler. Oliim olmayan kéyii bulur. Burasi Erenler Kdyi’diir. Bu kdyde 6liim, mezar,
cenaze namazi yoktur. Siiresi dolan icin dagin ardindan bir ses gelir ve ¢agirilan kisi hemen oraya
gider. Dagin ardindaki ses Yunus’u cagirir. Yunus’un dag yolculugu baslar. Bu yolculuk engellerle
doludur ve bu engelleri tek tek asar ve miirsidine ulasir. Yunus, bey oglu kiigindan Tirkmen kiligina
blrGnerek Tapduk Baba’nin karsisina ¢ikar. Onu c¢agiran sesin Tapduk Baba oldugunu anlar.
Cilehaneye girer. Cilenin kirkinci glinlinde bir kadin sesi duyar. Bu ses kendini Tapduk’un kizi Fatma
olarak tanitir. Oysa nefsidir. Yunus nefsiyle miicadeleye baslar. Galip geldikten sonra Fatma ile
evlenir. Dergaha odun tasimaya baslar. Otuz yil odun tasiyarak olgunlasir. Tapduk Baba son bir
keramet gostererek asasini havaya atar. Asa Yunus’u buluncaya kadar gokte dolasacaktir. Yunus yirmi
yil sonra siirlerinden dolayi kafirlikle suglanarak mahkemeye cikarilir. Suclu bulundugunda da Tapduk
Baba’nin asasi gelir onu bulur. Bu olay Yunus’un ermisligini gésterir. Bir siire de asayla yasar. Olim

sirasi ona da gelir ve sultanin ¢agrisini reddederek 6liime teslimiyetiyle oyun son bulur.
Yunus Diye Gériindiim

Oyun anlati cercevelerinden olusmaktadir. Ana ¢ercevesini Anlatici ve Ozan’in konusmalari,
acitklamalari ve tartismalari olustururken kuslarin arayisi (Simurg’un yolculugu) ve Yunus’un hikayesi

de i¢ cergeveleri olusturmaktadir.

Anadolu Mogol istilasinin yaninda kitlik, kuraklik ve i¢ savasla ylz ylzedir. Boyle bir ortamda
halkin arasinda Haci Bektas-1 Veli’'nin kerametlerle dolu hikayesi yayilir. Yunus da koyi icin bugday

istemeye gider Haci Bektas-1 Veli'ye. Yunus’un getirdigi ali¢ hediyesi Hacl Bektas-1 Veli'yi memnun
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eder ona bugday yerine “soluk” vermeyi teklif eder. Yunus bugdayi tercih eder. Yolda sultanlarini
arayan kuslar ile Yunus’un yolculugu kesisir. Yunus bilingsizce aldigi bu karardan rahatsiz olurken
kuslar onun bu kararini sorgular. Yunus geri donerek bugday yerine soluk ister ama Yunus’un kilidi
artik Tapduk Emre’dedir. Bir siire bocaladiktan sonra Yunus Tapduk’un tapusuna kul olur. Tapduk’un
tapusunda hamken pisip yanan Yunus’un siirleri dillerde, goniillerde dolasmaya baslar, koyline kadar
ulasir. Yunus’un siirleri Tuirkmenler arasinda yayginlasinca Selguklu Veziri Muineddin Pervane
tedbiren Yunus'u takibe aldirir. Dergaha sorgulayicilar gonderilir. Sorgulayicilar Tapduk Emre’den
Yunus’u kendilerine teslim etmelerini ister. Tapduk Emre Yunus’u vermez. Onun igin dergahtakilerin
her biri Yunus’tur. Yunus dergahi terk eder. Yunus'u kendine rakip olarak goéren siyasi otorite son
demlerini yasamaktadir. Devleti insan icin degil, insani devlet icin géren Pervane ile komutan da

temsil ettikleri devlet gibi Mogollar tarafindan yok edilirler. Yunus’un siirleriyle oyun biter.

Konu olarak her iki eser de karakter tzerinden gelistirildigi icin 6ncelikle tiyatrolarin kisiler

bakimindan incelenmesi 6nem tasimaktadir.

Necip Fazil'in metninde Yunus bir bey ogludur ve Horasan’dan Anadolu’ya gelmektedir. Oliim
korkusu tim benligini kapladigi icin mezarhgi olmayan koyu (6limsiizlGgl) aramaktadir. Yazar bunun
disinda dis dlinyaya ait bir aktarimda bulunmamaktadir. Necip Fazil, Yunus’'u zaman ve mekan
iliskisinden soyutlayarak metafizik bir dizlemde ele almaktadir. ilk mekan varlik ve yoklugun
birlikteligini tanimlayan mezarliktir. Yunus'un disindaki karakterler de metafizik ozellikler
tasimaktadir. Metnin basinda yer alan Dervis, Erenler kéylndeki Mechul Adam, Dagdan Gelen Ses,
Tapduk Baba gaibden haber veren dogalistii 6zellikler tasiyan kisilerdir. Nefsi simgeleyen Bir Kadin
Sesi ile Siyahli Adam da birer karakterden ¢ok simge konumundadir. Yunus oyun boyunca degisimi
yasayandir. Bu degisim iki bicimde gosterir kendini: Dis goriinlis ve ruhsal olgunlasma. Yunus 6nce
bey oglu kiligindadir, sonra Tirkmen daha sonra da dervis. Bu goriiniis degisiklikleri diinya malindan
uzaklasmasinin da simgesi olmustur. Ruhsal olgunlasmasini ise siirleri gostermektedir. Necip Fazil bu

simgeler yoluyla alegorik bir eser olusturmustur.

Nihat Asyali’nin Yunus’u ise hayatta kalmak icin micadele eden cahil bir Tlirkmen kdylUstdr.
Asyali, Necip Fazil'in tersine Yunus'u tarihsel zaman ve mekan iliskisi icine yerlestirerek, icinde
yasadigl toplumun bir Grliint olarak kurgulamaktadir. Yunus ve tim Anadolu dénemin siyasal ve
kiltlrel ozelliklerini tasimaktadir. Halk Mogol istilasi, kithk, kuraklik ve i¢ savasin yikimlarindan
kurtaracak kurtariclyl aramaktadir. Koyl(, icinde bulundugu kot durumdan kendilerini gikaracak olan
kahramani bulmakta gecikmez. Biitlin halk Haci Bektas-1 Veli sdylencelerine kapilir. Halk icin bir umut
kapisi olur. Halk ve Yunus ne kadar siradan ve gercekse Haci Bektas Veli de o kadar yiceltilmis
olaganisti kihnmis bir kimlik olarak yer alir. Tiyatronun kurgusu geregi sahnelemede Hithit, Haci

Bektas-1 Veli ve Tapduk Emre’yi ayni kisi oynayacaktir. Bu g kisi de ayni 6zellikleri tasimaktadir. Bu,
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yol gostericilerin, mursitlerin yollarinin birligini simgelemektedir. Yunus’un bahtini da déndiren
onlardir. Tapduk Emre’ye gelene kadar Yunus butiin bilgilerini yasam tecriibelerinden alan halki
temsil etmektedir. Anahtarini istemeye gittig§inde Tapduk Emre ona emek vermesini ve bunun igin
Tlrkmen Yunus’a bir 6gretici gerektigini sdyler. Ama Yunus 6gretmeninin oldugunu belirtir. Yunus’un
ogretmenleri kitlik, cekirge, taskinlar, talanlar, gokylzinin glinesi, gecelerin yildizlari, gok ekin,
bahcelerde acan giil, gbklerden dokiilen yagmur, cesmelerden ictigi su, ayaginin ylirtiylsi ve ellerinin
yaptigidir (Asyal,2010:146). Yunus'un O6gretmenleri dinyevidir. Her iki metinde de Yunuslar farkli
sinifsal 6zellikler tasisa da diinya nimetlerine olan bagliliklari ortaktir. Her iki oyunda da Yunuslar

diinya nimetlerinden vaz gecerek dervis Yunus’a donliismektedir.

Konu bakimindan karsilastirma yapilacak olan bu calismada her iki eserde de konuyu
bicimlendiren i¢lii yapidan séz edilebilir: Olim ve 6liimsizlik, diinyevi olanlara meyletme ve
uzaklasma ile yol ve yolculuk figiirleri. Bu Ugll yapi birbirini bitlnler bir bicimde metnin anlamsal

yapisini olusturmaktadir.

Her iki eserde de olimsizlik motifi dGnemli yer tutmaktadir. Yunus bir bey oglu olarak 6lim
gercekligiyle karsilasinca olium karsisindaki glicstzIGglint gorir ve mezarligi olmayan koyl aramaya
baslar. Bu caresizligini su sekilde ifade eder: “Su anda, mezarda kefeni bir dilencininkinden farksiz bir
beyin ogluyum. Bir zaman sirma kaftan giyen bir beyin oglu” (Kisakiirek,2015:15). Olimsuizlik arayisi
bir yol/yolculuk hikdyesine déniismektedir. Yunus’un Horasan’dan Anadolu’ya devam eden cismani
yolculugu Erenler Kdyi’'ne ulasmasindan sonra igsel yolculukla devam edecektir. OlimsizlGgu
aramak icin c¢ikilan yolculuk kendini bulmaya doniisecektir. “Mezarligi olmayan kdyl disinda degil,
icinde arayacaksin! Diyelim ki onun ismi Erenler kdyu... Ona disindakilerden yol sorma, igindekilerden

sor!” (Kisakiirek,2015:16). Erenler Koyii'ne ulastiktan sonra gaibden gelen bir ses onu daga ¢agirir.

Yunus'un dag icinde gecirdigi yolculuk da alegorik engellerle doludur. Bu engeller Yunus’un
sorulan sorulari cevaplamasiyla ortadan kalkmaktadir. Onun engelleri kendisidir. Kendi engellerini
kendine yonelerek (Kendini bilerek) kaldirmaktadir. Engelleri astiktan sonra mirsidine ulasacaktir.
Mezarhgi olmayan koy arayisi ‘gercek hayat’ ve ‘erme’ ile sonuglanan bir yolculugu ifade etmektedir.
Yunus, bu vyolculugu “Varliga oOlim yolundan gecit ariyorum.”(Kisakiirek,2015:47) biciminde

tanimlayacaktir.

Nihat Asyal'nin Yunus’u da baslangicta hayatin 6ziine dair higbir bilgisi olmayan koylu
Yunus’tur. Yasayabilmekten baska bir amaci yoktur. Onun amaci bugdaydir. Amacini su sekilde ifade
eder: “Yunus: Ne Tanr’dir benim derdim, ne de ugmag isterim. Bu diinyadan ver haberi, benim isim
bu diinyada. Ben gelmisim tapunuza, bugdayi ¢ok etmek icin. Cignemisim cicekleri, bugdayi ¢ok
etmek icin. Ylregimi cignemisim bugdayl cok etmek icin”(Asyal,2010:147). Oysa Yunus kaderini
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yasayacaktir. Bilgisiz Yunus’un (Miskin Yunus) ciktigi yol bilmeyi gerektirir. “Olmek gerekse 6Imeli,
bilmek ugruna 6lmeli” (Asyal,2010:133) der Hathiat kusu. Metin bilmek icin 6lmeyi goze alanlarin
hikayelerinden olusmaktadir. Yunus’un hikayesi de kuslarin hikayesi de bilmek Uzerinedir. Bilgi hem
Yunus’u hem de kuslari degistirmektedir. Koyl Yunus bugdaydan vazgectigi an degisimi yasamaya
baglar. Diinyevi olana bagh olarak 6limsiiz olunamaz. Diinyayla bagini kopardigl an 6ziine doner.
Yunus'un bugday yolculugu i¢ yolcuguna donistiglinde koylli Yunus asik Yunus’a doner. Yolculugun
niteligi sikca tekrar edilen su dortlikle dile getirilir: “Hararet nardadir, sacda degildir. / Keramet
hirkada, tacda degildir. / Her ne arar isen kendinde ara / Kudis’'te, Mekke’de, Hac’da degildir. (144-
163)” Olimsizlige gotiirecek olan yol kendini bilmekten, kendini bulmaktan gecmektedir: “Sakin ol
kimsenin gonliniu yikma / Gergek erenlerin izinden ¢ikma. / Eger insan isen 6lmezsin korkma / Asigi
kurt yemez ucgta degildir” (Asyall, 2010:164) “Koro: Bilesin ne oldugun, cani teni bilesin. Yunus: Ten
fanidir can 6lmez / Ciin gitti geri gelmez / Olir ise ten 6lir / Canlar lesi degil — Cesmelerden

bardagin / Doldurmadan kor isen / Bin yil orda durursa / Kendi dolasi degil” (Asyali, 2010:164).

Yunus Diye Goérindim metni ic metnin eklemlenisinden olusmaktadir. Bunlardan birincisi
Ozan’la Anlatici’nin olusturdugu ana cercevedir. Diger ikisi ise ana cerceve icine yerlestirilen Yunus
Emre ve Simurg hikayeleridir. Bu yolla masal ile gercek birlikte sunulmustur. “Masal ne ki, gercek ne
ki/ izleyelim bu oyunda/ hem masali hem gercegi”(Asyal,2010:123). i¢c metinlerin en énemli motifi
yolculuktur. Klasik edebiyatin en 6nemli metinlerinden olan Mantik’'ut Tayr’'la metinlerarasi iligkiler
kurularak metne eklemlenmistir. Bu yol hikayesiyle konu gelistiriimektedir. Kuslarin sultanlarini
arayisi kendilerini arayislarina ve kendilerini bulmalarina donlismektedir. Kuslarin arayisi ile Yunus’un
arayisi paralellik gostermektedir. Her iki yolculuk da maddi olandan baslar: Kuslar sultanlarinin, Yunus
bugdayin arayisindadir. Yolculuk hem somut olarak hem de dussel olarak kolay degildir. Zorluklarla
doludur. Kuslar arasinda bu yolculuktan vaz gecenler olurken Yunus da yol ayrimlarinda bocalar.
Yolculugunun daha basinda kendisine teklif edilen “Bugday mi nefes mi istersin?” secenegi onun
online konulan yasam bicimlerini yansitmaktadir. Bugday maddi diinyayi simgelerken nefes manevi
diinyayi simgelemektedir. Yunus'un bugdayi alip gitmesi onun daha yolunu belirleyememis oldugunu
gostermektedir. Bugdayla koyline donerken kuslarin sahnesi ile Yunus'un sahnesi kesisir. Arayista
olanlarin (kuslar ve Yunus’un) i¢csel konusmalari birbirine karisir. Yunus, Haci Bektas Veli'ye geri
doner. Bugdayi verip nefes ister. Bu olaydan sonra Yunus'un vyolculugu icsel bir yolculuga
yonelecektir. Bu i¢sel yolculuktaki rehberi de Tapduk Emre’dir. Bitlin zorluklarin istesinden gelerek
amacina ulasir. Campbell’in (2013) Kahramanin Sonsuz Yolculugu’nda belirttigi anlati izlencesini Nihat

Asyali da slirdiirmektedir.

Her iki eserde de Teknik olarak koro ve solo dgeleri kullaniimaktadir. Koro ve solo, klasik

tragedya ve komedyalardan avangard tiyatrolara kadar birgok tiyatro eserinde kullanilagelen bir
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uygulamadir. Tragedyanin kokenlerine inildiginde koro Diyonizos senliklerinde Tanri’nin ona bagli
olan kolelerini simgelemektedir (Nutku, 2001:34). Her iki, tiyatro metninde de koro gaibi, bilinmezi,
otelerin o6tesinden gelen sesi ve Yunus'un rehberligini Gstlenmektedir. Koronun sesi Hak dostlarinin

sesini temsil eder. Bu sesler Yunus’u destekler ya da ona yol gésterir.
Sonug¢

Necip Fazil, bicimsel olarak tek olay Ulzerinden klasik bir metin gelistirirken metin igi
semboller yoluyla metne derin anlamlar kazandirarak metni glglendirmis, alegorik bir metin
olusturmustur. Nihat Asyali ise bicimsel olarak farkl anlatim araglarindan yararlanarak ¢ogulcu bir
anlatim gelistirerek 6zglin bir metin olusturmayi basarmistir. Her iki eser de konuyu ele aldiklari
motifleri isleyisleri bakimindan basarili ve 6zglin eserlerdir. Yunus'un hayati ile ilgili belirsizlikler
yazarlarin kurmaca alanini genisletirken metinlerin olusmasinda her iki yazar da Yunus’un siirlerini
kilavuz olarak kullanirlar. Onun siirleri olay 6rglstiniin sinir taslarini olusturmaktadir. Her iki metinde

de Yunus Emre siirleri olay 6rglstnin sekillenmesinde ustaca kullaniimistir.
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Ali Ekrem Bolayir‘in Nazariyat-1 Edebiyye Dersleri Adli Kitabinin Ciimleler Boliimiiniin
Bagdasiklik ve Tutarliik Agisindan Degerlendirilmesi
Nuray UCKARAKAYA™

0z

Tirk edebiyatinin yenilesme siirecinin 6nemli kalemlerinden biri olan Namik Kemal’in oglu Ali
Ekrem Bolayir Nazariyyat-1 Edebiyye Dersleri adli calismasini 1915-16 yilinda istanbul’da
yayimlamistir. Kitap liselerde ders kitabi olarak okutulmustur. Ders kitabi iki bolimde
hazirlanmistir. Kitabin “Us0l-U Kitabet” baslikh ikinci bélimi, cimleden paragrafa metnin kurulus
ve yapisina iliskin donemi icin olduk¢a yeni ve gliniimiiz metin dilbiliminin kavramlarini

karsilayacak bir sistematik ile yapilandiriimistir. Bu ¢alismamizda kitabin “Ciimleler” bolim Latin
harflerine aktarilarak metin dilbilimi kavramlari ve ozellikle bagdasiklik ve tutarlilhk agisindan

degerlendirilmistir.

Anahtar kelimeler: Ali Ekrem Bolayir, Nazariyyat-1 Edebiyye, metin dilbilim, tutarhihk ve
bagdasiklik

Evaluation Of The Sentences Section Of Nazariyat-1 Edebiyye Dersleri Of Ali Ekrem For
Coherence And Cohesion

Abstract

Nazariyyat-1 Edebiyye Dersleri was published in Istanbul in 1915-16 by Ali Ekrem Bolayir, the son
of Namik Kemal who is one of the important pens of the reform process of Turkish literature. This
book was taught as a coursebook in the high school. The course book was prepared in two parts.
The second part of the book titled "UsGl-i Kitdbet" was structured with a systematic approach
from the sentences to paragraphs which is quite new for the period in terms of the establishment
and the structure of the text and which will meet the concepts of contemporary text linguistics
concepts. In this study, the "Climleler" part of the book was transferred to Latin letters and
evaluated in terms of text linguistics concepts and especially coherence and consistency.

Key words: Ali Ekrem Bolayir, Nazariyyat-1 Edebiyye, text linguistics, cohesion and coherence
Giris
Ali Ekrem Bolayir'in Nazariyyat-1 Edebiyye Dersleri adli ¢alismasi; iki bolimden olusmaktadir:
1914-1915 yilinda DarilfinGn’da okuttugu dersler kitabin birinci bolimind{, Galatasaray Sultanisi

dordiincli, besinci, altinci sinif talebeleri igin 1915-1916’ta hazirlanan “Usdl-U Kitabet” ikinci

bolimina teskil etmektedir.

Kitabin ilk bolimiinde Lisan-1 Edebiyat, nazim-nesir, ahenk ve vezinler, lisan-1 nazmin teskili,
ahenk ve kafiye, nazim sekilleri konulari ele alinmistir. UsQl-i Kitabet'te ise, bir mukaddimeden sonra

us(l-i imla, saatlerin yazimi, Arapga ve Farsc¢a bazi kelimelerin yazimi, kitabet-i hususiyyenin kaideleri
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ve daha sonra da bizim degerlendirdigimiz “Climleler” kismi yazilmistir. Tam bir kompozisyon bélimi

olan bu kisimdan sonra da noktalama isaretleri gésterilmistir.
Ali Ekrem’in Usdl-i Kitabet’in mukaddimesinde dile getirdigi su gorusler dikkat cekicidir:

“iste milletimiz hasseten genclerimiz icin bir akit olunsa bu imlasizliga bir nihayet
vermek, lisanimizin mikemmel bir harf ve nahvini bir de Ilgatini telif etmek lizere Maarif
Nezareti 1323 senesinde mekteb-i aliye ve sultaniye muallimleri ile Udeba ve
muharririnden yirmi dort zattan mirekkeb bir tetkikat-i lisaniye heyeti teskil etmisti. Bu
heyetin harf ve nahv ve liigat encimenleri vazifelerini ikmal edemedi, fakat imla
encimeni U¢ sene mitamadiyen calisarak ve haricten de erbab-1 kalemin muavinlerini
temin ederek bir “Us(l-i imla Risalesi” telifine muvaffak oldu. Simdi bu risale elimizdedir,
imlamizin esasli kaidelerini Us(l-i imla’dan alarak size tedris edecegim.”(Bolayir,1915: 9-

10)!

O donem imla ve ligat icin birer heyet kurulmus ve bu heyetin hazirladigl kitaba riayet
edilerek bu bolim kaleme alinmistir. Bu galisma Tirk edebiyatinda metin yapilarinin anlamh bir
sekilde kurulmasi konusunda ilktir. Bu bolim climleden paragrafa metnin kurulus ve yapisina iliskin
bagdasik ve tutarlilk kavramlarina ¢cok uygun yorum ve degerlendirmelerde bulunmustur. Su ana
kadar yaptigimiz arastirmalarda Ali Ekrem’in bu ders notlarinin yayimlanmadigini biliyoruz. Calisma,
kitabin “Clmleler” bolimiuni Latin harflerine aktararak metin dilbilimi kavramlarinin 6zellikle
bagdasiklik ve tutarlilik agisindan o dénemde de ele alindigini ve ilgili eserin edebiyatimizdaki yeri ve

Onemini vurgulamaktadir.

Metin dilbilim 1920°li yillarda ortaya cikar, dilbilim ¢alismalarinin detaylanarak alt uzmanlik
alanlari olusturmasi Gzerine 1950°li yillarda kavram tartisiimaya baslanmis, 1980’li yillardan itibaren
bir bilim dal olarak alt kavramlari gelistirilmistir. Bu ¢alismalar sadece dilbilim ve edebiyat alaninda
degil iletisim ve mesaj olusturma alaninda ¢ok dnemli bir yere sahiptir. Bu ylizden metin dilbilim
alaninda ortaya cikan bulgular hizla giinliik hayata uygulanmaktadir. Buna 6rnek olarak gazete haber
yapilari ve “discourse analiz” gibi kavramlarin cok sik kullanildig, mesaj ve anlamin etkili

yapilandiriimasinda biyiik 6neme sahip oldugu gorilmektedir.

Bu galismada metin dilbilimin bazi temel unsurlarinin Ali Ekrem Bolayir'in ders notlarinda

nasil yer aldig1 degerlendirilmistir.

Dilde kelimeleri yan yana getirmenin ve o kelimelerle ciimle kurmanin kurallari vardir. Climle
yazmakla da is bitmez, Ali Ekrem’in de dedigi gibi yazi tek bir climle ile yazi yazilamaz. Dolayisiyla yazi

ancak birbirine bagh climlelerle ilerleyip o cimlelerin bir uyum (muvéafakat) icerinde bir bitiin

1 Ali Ekrem’in Nazariyyat-1 Edebiyye Dersleri adli kitabindaki sayfa numaralari parantez icinde verilmistir.
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olusturdugunda ortaya cikar. Metin, tek bir fikre hizmet eden diger fikirlerin birbiriyle ayrilamayacak

sekilde birlesmesi demektir.

Metin kendisini olusturan dilsel 6gelerin ve bu dgelerin ortaya koydugu anlamin uyumundan
ortaya c¢itkan bir butindldr. Her cimle kendisinden Once ve sonraki climlelere baglanarak
anlamlandirilmaktadir. Metinde tutarlilik dilsel 6gelerle metnin yapisina yansir. Dilbilimcilerin, dilsel
¢O6ziimlemelerde climle analizlerinin yetersiz kalisindan hareketle climle 6tesi dilbilim galismalarina
yonelmesi ve dilbilimde metin kavramina agirlik verilmesi metin dilbilimin dogmasini saglamistir.
Halliday ve Hasan’a gore (1976: 1-2) metni ciimleler blitin{ olarak gormek yanhs olur. Aslinda ortaya

¢ikan bitlnlik birlesen climlelerin Gistiinde bir kavramdir.

“Metin, dilin kullanimdaki birimidir. O cimlecik ya da cimle gibi dilbilimsel bir
birim degildir ve biylklGglyle tanimlanamaz. Metin, bicimsel degil, anlamsal bir birliktir.
Metin climlelerden olusmaz, cimleler tarafindan gerceklestirilir ya da climleler icinde
kodlanir iletisimde metinlerin islevleri {izerine yogunlasan De Beaugrande ve Dressler
(1981) bir dilsel Grinlin metin olabilmesi ve saghkli iletisim olusturabilmesi icin yedi

temel 6zelligi tasimasi gerektigini savunmaktadir:
1- Bagdasiklik (Cohesion)
2- Tutarlilik (Coherence)
3- Amaclilik (Intentionality)
4- Kabul Edilebilirlik (Acceptibility)
5- Bilgilendiricilik (Informativity)
6- Duruma Uygun Olma (Stiuationality)
7- Metinler Arasilik (Intertextuality) (Coskun, 2005:9)
Calismamiz Ali Ekrem’in de Ozellikle tGzerinde durdugu bagdasiklk ve tutarhlik unsurlarini ele

alacaktir.

Halliday ve Hasan’a (1976) gore, bagdasiklik “metindeki bazi birimlerin yorumunun baska
birimlere bagh olarak ortaya ¢ikmasi durumu”dur. Enkvist'e gore (1990: 14) bagdasiklik “metnin
ylzeysel yapisindaki acik baglantilar’dir. Grabe’e (1985: 110) gore ise bagdasikhk “metnin yizey
yapisindaki birimler araciligiyla kurulan, metinde ciimleler ve climleciklerin bir arada tutulmasini

saglayan iliskiler”dir.

Buglin Bati’dan takip edilen bu algl Ali Ekrem’in clmleleriyle dénemine su sekilde

yansimaktadir:
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“Muvafakat” birbirine matuf efkar arasinda cihet-i camianin viicudu bir lizum
olunca o fikirleri ifade eden eskal arasinda da bir cihet-i camia aramak pek tabiidir. Simdi
mademki yazi bir faaliyet-i dimagiyyenin bir tefekkirin neticesidir, mademki o tefekkdir
manalari birbirine rabt etmekte bir cihet-i camia ariyor ve fikirler daima “miutevafik ve
miinasib” olarak inkisaf ediyor, o fikirlerin sekillerinde de bir muvafakat ve tenasib
aramamak kabil olamaz. Su mukaddimecikten sonra tedkikatamiza

baslayabiliriz...”(Bolayir,1915:202)

Ali Ekrem manalarin rabt edilmeden, birbirine baglanmadan siralanamayacagini belirtmekle
birlikte manadaki baglihgin sekilde de “cihet-i camia” (akli bir alaka) olusturmasiyla viicut
bulabilecegini soylemektedir. Manalari baglarken akli bir alaka gerekmektedir, manalari baglayan bu
akli alaka yapida kendini gosterecektir. Burada seklen aranan alaka metin dilbilimdeki “bagdasiklik

unsurlari”yla értismektedir. Manalarin birbiriyle uyumu ise “tutarhlik” kavramiyla karsilanabilir.

Bir metinde bulunmasi gereken bagdasiklik unsurlarini Halliday ve Hasan (1976) bes ana

baslikta toplanmaktadir:
1-Gonderim,
2-Eksiltili anlatim,
3-Degistirim,
4-Baglama ogeleri,
5-Kelime bagdasikhig

Bu kavramlar bagdasiklik unsuru olarak tek tek ele alinip kisaca agiklandiktan sonra Ali

Ekrem’in “Cliimleler” béliminde bu unsurlari nasil degerlendirdigi 6rneklendirilecektir.
Gonderim

Ozellikle zamirler ve iyelik ekleriyle &ne ¢ikan génderim unsurlari en az (i¢ dort ciimlelik
metinlerde gozlenebilmektedir. Bagdasiklikta kullanilan isimler yerine sonradan kullanilan zamirler;
bir ciimledeki ifadeyi temsil eden isaret zamirleri, herhangi bir durumu 6zetleyen zarflar gonderim

ogesi olabilmektedir.

Ornegin: “Ogrencilerden ikisi derse geg geldiler. Belli ki onlar zili duymamislar.” Ciimlelerinde

“6grencilerden ikisi” yerine sonradan kullanilan “onlar” zamiri gdnderim ogesidir.

Ali Ekrem bir yaziyi yazarken oncelikle kelimeler arasi bagdasiklik (cihet-i camia) ve
sonrasinda ciimleler arasi bagdasiklik unsurlarini degerlendirmis, fakat 6rneklerini sadece cliimle

diizeyinde secmistir. Ornekler ciimle diizeyinde kaldigi icin goénderim ve degistirim ogeleri

891



Ali Ekrem Bolayir‘in Nazariyat-1 Edebiyye Dersleri Adli Kitabinin Ciimleler Béliimiiniin Bagdasiklik ve Tutarlilhk
Agisindan Degerlendirilmesi

vurgulanamamistir. Calismanin sonuna kitabin c¢evrilen bolimi aynen konulmus, yazarin durum

tespitlerinin orijinal metinden tam olarak takibine olanak taninmustir.
Ali Ekrem tek tek cimle 6rnekleri Gizerinde kelimeler arasi bagdasikligi ele almistir.

“Misal-1-Arkadaslarimdan Necdet, Seyfi, Ahmed geldiler.

Mesela arkadaglarimdan Necdet, Seyfi, Ahmet, balik¢i geldiler, diyebilir misiniz? Diyemezsiniz
clinkl balikgl da digerleri gibi bir insan ise de burada matllb olan_insanlik degil, arkadaslktir; yani

cihet-i camia arkadaslktadir; balik¢i da sizin arkadasiniz olamaz.”(Bolayir,1915:163)
Eksiltili Anlatim
Ciimle Eksiltisi

A: Yarinki sinemaya kim geliyor?

B: Ayse.(Yarinki sinemaya Ayse geliyor.)

Genellikle ginlik konusmalarda siklikla kullanilan ciimle eksiltisinde sorulan sorulara kisa

cevap vermek yolu izlenmektedir.
Ali Ekrem bu kavrami 6rneklendirmemistir.
Ortak Oge Eksiltisi

Necla o giin erken uyanmisti. Evde c¢ocuklari ile beraber giizel bir kahvalti yapti. Cayini

yudumlarken onlari izliyordu. Her zamanki gibi tabaklarini bitirip bitirmediklerini de kontrol ediyordu.

Yukardaki climlelerde ilk cimlede belirtilen 6zne (Necla), diger cimlelerin de 6znesidir; fakat

sozcik ikinci ve Uglinct cimlede belirtiimemis; kullaniimayan 3.tekil sahis ekinde gizlenmistir.
Ali Ekrem “ortak 6ge eksiltisi” 6rneklerini su sekilde ele almaktadir:

“Misal: Bu sabah erkenden uyandim, kitaplarimi derhal tanzim ettim, derslerime

calistim.
iste bu ciimleler birbirine merbdttur.

Clnkd her isi goren ayni mitekellimdir. Bundan ma’ada ikinci, tGglincli cimlelerin
sthhati ancak birinci cimle ile kdimdir: Mtekellim uyanmasaydi ne kitaplarini tanzim

edebilir ne de calismak mukadder olurdu.”(Bolayir,1915:152-3)

Ortak 6ge eksiltisi 6rnegi 6zne lzerine kurulmustur, yani tim isleri gerceklestiren ayni kisidir.

(birinci tekil kisi “ben”) Ali Ekrem ayni zamanda mantik silsilesi icinde olaylari 6ncelik sonralik sirasina
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da koymustur. Ali Ekrem ctimleleri birbirine baglayabilmek, bir yazida pes pese kullanabilmek icin,
climleler arasinda mutlaka bir alaka bulunmasi gerektigini belirtmistir. Aklen kabul edilebilir bu

alakayi da “cihet-i camia” olarak adlandirmistir.

“Ta’rif- iki sey  arasinda aklen mevcut  alakaya, miinasebete “cihet-i

camia”denilir.”(Bolayir,1915:155)
Baska bir 6rnegi de soyledir:
“Misal-1-
Arkadaslarimdan Necdet, Seyfi, Ahmet geldiler.
Misal-2-
Kitabi, kagidi, kalemi, mirekkebi hazir buldum.
Misal-3-
MUsiki insanin fikrini, kalbini, ruhunu sefayab eder.
Misal-4-
Gulu, menekseyi, yasemini pek severim.

Su dort misali tahlil edersek anlaniz ki bitin mef'uller bir fiile did yani bir

hikimde musterektir, aralarinda cihet-i camia olmazsa bu istirak nasil kabil olabilir?

Esasen “bir hiikimde tesrik” demek ayni fiili tekrar etmemekten baska mana

ifade etmez.”(Bolayir,1915:155)

Oge ortakhgini Ali Ekrem, tekrari ortadan kaldiran bir durum olarak ele almaktadir.
Ciimlelerde birden ¢ok nesnenin ya da 6znenin ayni fiile baglandiginda her seferinde ayni fiili tekrar

etmemek icin 6ge eksiltisi yapilabildigini rneklerle agiklamaktadir.
Ek Eksiltisi
Sema Hanim, béregini coktan hazirlamis, firinini da 6nceden isitmisti.

Yukardaki iki climle ikinci cUmlenin fiilinin sonundaki hikaye bilesik zamani ekiyle

birlestirilmistir.

Bu durum eserde “edat-1 haber” veya “edat-1 habersiz” ciimleler arasindaki bagdasiklik olarak
degerlendirilmektedir. Bildirme kipi bir bagdasiklik unsuru olarak ele alinan yapilardandir. Ali Ekrem,
bildirme kipi alarak ya da almadan isim cimlelerinin de belli bir mantik alakasiyla bir arada

kullanildigini 6rneklerle agiklamustir.
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“Misal 2 :

“Arkadasim  gelmis, muallim efendi ders takrir etmistir.  Cihet-i camia:

zaman.”(Bolayir,1915:201)

Bu iki ciimle arasinda baglanti kuran “zaman”dir. iki fiilin gerceklesmesi ayni zamana denk
gelmistir. Buglin metin dilbilimde eksiltili cimlede gizlenen fiiller tGzerinde durulmaktadir. Hem bir
onceki 6ge eksiltisi 6rneginde hem de burada Ali Ekrem, “bildirme kipinin(-dir’in) gizlendiginin altini

¢izmektedir.
Degistirim

Degistirim birka¢ cimleyle yapilan bir agiklamaya veya izah edilen bir duruma tek kelimeyle
yapilan atiftir. Asagidaki 6rneklerde gorilecegi gibi durum zarflari, gesitli timlecglerle daha 6nceden
anlatilanlar hatirlatiimaktadir. Farkli tiirdeki sozcikler kullanilarak ayni kavramlar anlatildigi icin

degistirim olarak ele alinmaktadir.

Cogu insan olumsuz bir durumla karsilastiginda kabahati disarda arar. Bir giinah

kecisi bulup rahatlar. Halbuki béyle davranmak bizi ¢6zimden uzaklastirir.

Disarda iki ¢ocuk kavga ettiler. Onlar birbirine agza alinmayacak sézler soylediler. Bu sirada

kisa boylu olanin gozliikleri kirildi. Ben olanlara kayitsiz kalamadim.

Bu metinde ise ilk lic cimle ile anlatilanlar, son climledeki “olanlar” soziyle degistirim

yapilmistir.

Ali Ekrem’in ¢alismasinda degistirim lizerinde durulmamis, “baglama ogelerine” genis bir yer

ayrilmigstir.
Baglama Ogeleri

Tirkcede sikhkla kullandigimiz edat ve baglaglar metin dilbilimde “baglanti 6geleri” olarak
karsilanmaktadir. Edatlar s6z gruplarini kurmaya yararken baglaglar hem sbéz gruplarini hem de
ciimleleri yan yana getirebilmenin en sik basvurulan yoludur. Ozellikle yeni fikirlerin metne

eklenmesiyle “ilerleme” saglanmaktadir ve bu noktada baglaclar 6ne ¢ikmaktadir.
Hem cocugunu okuttu hem de kendi okudu. (Ekleyici)
Salih durumu 6grendi veya Mehmet’in davranislarindan siiphelendi. (Ayirt edici)

Seninle sinemaya gelmek isterdim ama daha Onceden planlanmis bir toplantiya

katilmam gerekiyor. (Zithk)

894



Nuray UCKARAKAYA

Bugiin ilk 6nce carsiya cikarim. Sonra yemekleri hazirlamaya baslarim.(Zaman-

Siralama)

Biitiin zamanimi bu ise ayirirnim, yeter ki hedeflerimize ulasalim. (Kosul)

Yukardaki ornekleri ¢ogaltmak mimkindir. Kitabinda Ali Ekrem bu konuyu “Elfaz-1 Atf”

baslgi altinda irdelemektedir:
“ELFAZ-1 ATIF

Lisdnimizda (ve) ile onun yerine kdim olan (,) den maada birtakim lafizlar daha vardir ki iki
climle yah(d iki kelime arasinda atf U rabta hizmet eder. Bunlarin bugtlinki lisinda kesretle isti’'mal

olunanlarini gérelim.

De dahi méanasina. Misal:

“Kitap sevilirse kalem de sevilir.”

Diger misal:

“Kitap da, kalem de, kagit da glizeldir.” de edat-1 atf olarak dahi manasina
kullanildikga imla bahsinde sdyledigimiz gibi muttariden minfasil yazilir. “Mektepte
derse calistim.” misalinde edat-1 zarfiyyet olan ve imlada ittisdl ve infisal kaide-i
umimiyyesine tabi bulunan “de” den tefrik i¢cin dahi manasina olan (da) yi ayri yazmak

bltln Gdeba ve muharririn tarafindan kabul edilmis bir kaide oldugundan buna ragbet

etmemek imla yanlisina diismektir.” (Ali Ekrem,1924,158-9)

Gruplara ayrilarak incelenen baglaglarin anlami bile degistirdigini agik sekilde érneklendiren,
konuyu daha derin ele alan Ali Ekrem’in “hem” baglaci icin yaptigi degerlendirmeyi buraya almak

uygun olacaktir:

“Hem. Farist’dir, lisdanimizda iki tlrlG istimal olunur. Birincisi miteaddid olarak :
“Hem Rifki hem Fazil geldi.” gibi. Bu suretle istimali ekserdir ve mana da musareketi teyid
eder. iste misalimizden maksut olan mana “Yalniz Rifki gelmedi, Fazil da geldi”dir. Bazen

“hem” ikiden ziyade de kullanihr:
“Hem okudu, hem yazdi, hem ezberledi” gibi.

iki Gic defa tekrar eder. “Hem” edatindan sonra tekid-i mana icin “de” yazildigi da
vardir. “Hava hem serin hem agik hem de riizgarl idi.” gibi. iste bu misilde havanin

rizgarh olmasina serin, glizel olmasindan ziyadece ehemmiyet verildigi anlasiliyor.” (170)

Ali Ekrem; de, hem, ya, yahut, ama, hatta, bile, sonra, ne, ki, yoksa, ise, lakin, fakat, belki, ta,

taki, veli, velik, iclin, -den dolayi, ¢linkd, zira vb. bir¢cok baglaci incelemektedir; gorildigi gibi bazi
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edatlar da burada degerlendirilmistir. Hemen hemen tiim baglaglari ele almis ve anlam farkhliklarini

bol 6rnekle géstermistir.

Mananin Ustlinde titizlikle durdugu goriilmektedir. Ali Ekrem iki cimle veya iki kelimenin atf U
rabtina hizmet eden sozciikleri “edat-1 atf” olarak degerlendirmistir. Diger bir baglanti 6gesi olarak da
“siyga-1 rabtiyye” ele alinmis, bu baslk altinda ise yardimci fiiller “ef’dl-i muavine” ; olmak, itmek,
eylemek, idilmek, olunmak, bulunmak, kilinmak, indirmek, bulundurmak, kildirmak, buyurmak, tek
tek irdelenmis, zarf fiillerin kullanimi ve yardimci fiillerle beraber kullanimlarinin detaylari

orneklendirilmistir.
Kelime Bagdagikligi (Ayni Kavram Alanindan Kelime Kullanimi)

“Bir metindeki bagdasiklik yapisinin agiklanisinda dilbilgisine ait diizenlemelerin yani sira
sozvarligina ait diizenlemeler de dnemlidir. So6zcik iliskileri ve sozliksel bagdasiklik; ayni s6zctgin
yinelenmesi, karsit anlamh soézciiklerin kullanimi, ayni kavram alanindan sozciiklerin kullanim...”
bagdasikhigin bir baska gostergesidir. Ozkan ilgili calismasinda Haldun Taner’in éykiisii lizerinde bu

maddeyi soyle 6rneklendirmektedir:

“... Bati_ mizigini neden seviyorum. Her bestenin altinda bir metronom tiktagi

sezdigim icin. Gegende Balkan radyolarindan birinde Beethoven’in 8’inci_Senfonisi’ni

dinliyordum. Ustadin, metronomu bulan Maelzel’e armagan olarak, ritmik metronom

temposunda calinsin diye besteledigi o ikinci mouvement’, o her dinleyisimde

kendimden gectigim caanim Allegrotto Scherzendo’yu herifler tutup da_Rubato calmazlar

mi?... Yakalayip radyoyu yere c¢alasim geldi. ...” (Ozkan, 2004:179-180).

Ornekte yer alan alti cizili sozliikbirimlerin birtakim dil disi gercekliklere génderimde
bulundugunu sdyleyen Ozkan, bu paragrafta bir yandan sézciiklerin anlamsal ortakliklariyla tiimceler
arasinda baglanti kuruldugunu, metnin kurgusunun olustugunu ifade etmektedir. “Temasul” olarak
degerlendirdigi bu duruma Ali Ekrem’in yazdigi 6rnekler de asagidadir. Ayni kavram alanindan secilen

kelimeleri su sekilde ifade etmektedir:

“Hava acildi. Yildizlar gozlerini kirpiyor, kamer de onlara goz siizliyor.” Misalinde
birinci ciimle munfasildir, diger iki cimle de pek dogru olarak birbirine merbuttur. Clinki
yildizlar da kamer de ecram-1 semaviyyeden olduklari icin aralarinda temasl

vardir.”(Bolayir,1915:155)
“Gula, menekseyi, yasemini, limon agacini pek severim.”
Bu s6z yanlistir. Zira giil, menekse yasemin arasinda cihet-i camia mevcut ise de

bunlarla limon agaci arasinda mevcut degildir. Halbuki limon agaci nebat cinsindendir;
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lakin burada cihet-i camia nebatat arasinda aranmiyor, ezhar arasinda araniliyor; yani

limon agaci escar nevindendir, ezhar nevine dahil olamaz.”(Bolayir,1915:163)

Bu ornekte ise bagdasikhigr “limon agacinin” bir aga¢ olarak bozdugunu anlatan Ekrem, diger
kavramlarin gigeklerden olustugunu belirtmektedir. Asagidaki 6rnek de kelime bagdasikhig agisindan

onemlidir.

IM

Yukardaki oOrneklerde Ali Ekrem’in “temasiil” olarak degerlendirdigi durumlar metin
dilbilimde kelime bagdasikligi (ayni kavram alanindan kelimeler) olarak ele alindigi bilinmektedir.
Sadece bir terminoloji farki mevcuttur. Kendisi “cihet-i camia olarak ele aldigi l¢ temel kavrami
(temasiil, tezad ve tezaylf) ayni kavram alanindan kelime kullanimi agisindan soyle

degerlendirmektedir:

“...fakat biraz dlstnurseniz anlarsiniz ki bir seyin baska bir seye zid olabilmesi
evvel-emrde nev’en mittehid bulunmalarina mitevakkiftir. Mesela gece de giindiiz de
“vakit” nev'iyetinden miuttehiddirler. Keza dogru ile vyanls “fikir’ nev'inde
muttehiddirler. Lakin biri karanlik, digeri aydinlik oldugu icin aralarinda tezad

olur.”(Bolayir,1915:156)

“Tezayuf” Birinin vicudunu digerinin vicuduna mitevakkif (157) iki sey

arasindaki miinasebetten ibarettir. Baba ile ogul, ekseriyetle ekalliyet gibi.
Misaller: Mekteplerin kesreti ve talebelerin hatmi bir milleti temeddine kafidir.

Mektep  olmayinca talebe, talebe bulunmayinca da mektep

olamaz.”(Bolayir,1915:157)

Atf ve rabt icin sadece bunlarin yeterli olamayacagini ayrica maksada ve duruma goére yazmak

gerektigini aciklamaktadir.

Tutarhhgin ise yazarin metindeki konunun akisini dizenleme becerisini, metindeki strekliligi,

metnin birimleri arasindaki iliskileri kapsadig bilinmektedir. Tutarliik kavrami da soyle ele alinmistir:

ikisi arasinda mahiyetleri i’tibariyle cihet-i camia mevci(id olmasi her zaman
atfin sihhatini temin edemez. O cihet-i camia maksid olmalidir. Mesala kagittan bahs
olundugu sirada “Kagidim esvabim beyazdir.” denilemez. Zira her ne kadar beyazlik
kagida da esyaya da samil bir sifat ve kagit ve esvab esyadan olmak i'tibariyle yek cins
ise de neV'ileri baskadir, fikr-i beserde nev’den nev’e ugarcasina intikal edemez ve

mubhtelif neV'ileri birlestirmekte asla miinasebet bulamaz.”(Bolayir,1915:158)

Ayni zamanda “amaclhihk” ilkesini de wvurgulamistir. Yine baska bir o6rnegi ise soyle

degerlendirmektedir:
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Mektepte kitaplarimi actim ve peynir ekmek yedim; mirekkep hokkasi
hazirladim; kalemimi sildim; ve aksam riiya gérmustim, kagidimi buldum da derslerimi
calistim.” Buradaki atf U rabt yanhstir. Clink(i mektepte kitaplari agmakla peynir ekmek
yemenin, kalemini silmekle riiya gérmenin hicbir miinasebeti yoktur. Mektepte peynir,
ekmek yenir ise de kitaplar agildigi, ders galismak icin bitiin hazirliklar yapildigi zaman
degil. Aksam riiya gérmis olabilirsiniz, fakat bize bunu bir silsile-i atf ve ta’dad arasinda
soylerseniz sozlinlize sagcma derler. Zira rliyanin mekteple, kitapla, ders ile en ufak bir

nisbeti bulunamaz.(Bolayir,1915:162)

Ali Ekrem, iki climleyi birbirine baglayabilmek icin (atf-1 rabt) edebilmek icin aralarinda “cihet-
i camia” (mevcut alaka- miinasebet) bulunmasi sarttir, der. U¢ ana baslikta(benzerlik, zithk, baglilik)

inceledigi cihet-i camia’yi tek tek érnekler.

Konuyu kisaca degerlendirecek olursak Ali Ekrem, ilgili kitabinin “Cimleler” bélimiinde
kelimelerin birbirine atf-1 rabt edilebilmesi icin bir hikimde tesrik etmeleri gergegini sart kosar.
Sozclkler arasi baglantiyl baglaclar (elfaz-1 atf) , kip ortakligi (Siyg-i rabita) , yardimai fiiller (ef’al-i
muavene) ve yardimcl fiillerden tiiretilmis zarf-fiiller olarak tek tek ele almaktadir. Asil bagliligin
olmasi gerektigi cimleler arasindaki “cihet-i camia” yani metin dilbilimle “bagdasiklik 6gelerini” ise

edat-1 atf, elfaz-1 rabtiye ve siyga-i rabtiye basliklari altinda irdelemektedir.

Ardindan da climleler arasindaki atf ve rabt-1 (baglama-ilistirmeyi) alti baslikla agiklamaktadir.
Ozellikle “s6zciikler arasi cihet-i camia”da bagdasiklik unsurlarina yer veren Ali Ekrem, “climleler arasi

cihet-i camia”da tutarlilik unsurlari Gzerinde yogunlasmaktadir.
Kendisine gore, iki ciimleyi birbirine baglamanin kaideleri sunlardir:
1-Ozneleri ortak ciimleler birbirine baglanabilir. Fakat akli alaka ihlal edilmeden;
“Mektebin icine girdim, at kosturdum.” Yanlistir. Clnki cihet-i camia mekan ihlal edilmistir.
“Eve girildi, kapi acildi.” Yanhstir. Clinkl burada da zaman ihlal edilmistir.

Ali Ekrem, 6zneleri ortak olan her ciimlenin baglanamayacagini géstermek icin bu ciimleleri
ornek gosterir. ilk drnekte 6zne ortaktir fakat mektepte at kosturulamaz; mekanla hareket tutarli
degildir, inandiricihgl da yoktur. ikinci 6rnekte de 6zneleri ortak ciimleler vardir, burada da dnce kapi

acilmall, sonra iceri girilmelidir. Zaman mantigini yitirmektedir.

2- Ozneleri ortak olmayan ciimleler birbirine baglanabilir. Ozneleri ortak olan ciimlelerde
zaman ve mekan unsurlarinin cihet-i camia olabilecegini, 6zneleri ortak olmayan ciimleler iginse
zaman, durum, sartlar, mekan, zithk gibi alakalar kurularak bir bagdasiklik kurulabilecegini 6rneklerle

actklamaktadir.
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3-Fiillleri ya da 6zneleri ayri ya da bir olan ciimleler de birbirine baglanabilir.

4-Fiilleri istek kipleri ve haber kipleri ile cekimli olan ciimleler, fiilleri olumlu ve olumsuz olan

climleler ile etken ve edilgen catili ciimleler de birbirine baglanabilir.
5-Bildirme kipli (edat-1 haber) climleler birbirine baglanabilir.
6-Fiilsiz veya bildirme kipsiz(edat-1 habersiz) son bulan cimleler de birbirine baglanabilir.

Tim bu maddelerde tutarlik Gzerinde durulmaktadir, Ali Ekrem, metin dilbilimden farkli
olarak sekli bagdasiklik unsurlari disinda farkh yapilardaki climleleri “zaman, mekan, sartiyyet,

tezadlik, haliyet” gibi birlestirme unsurlariyla agiklamaktadir.
Sonug

Ali Ekrem’in konuya hakimiyeti ve bir ders kitabi olarak eserin kiymeti duslnilerek ilgili
bolim asagiya alinmistir. Ayrica konu biitlnlGginin dnemi ve drneklerin takibi acisindan eserin geviri

basiminin yapiimamis olmasi da disinilerek “Cimleler” bélimi calismaya dahil edilmistir.

Usul-U Kitabet boliminde 6grencilere kompozisyon yazmayi anlatan Ali Ekrem, ilk defa
anlam birlikleri Gizerinde durmustur. Bir metin olusturmada anlam ve sekil arasindaki bitilinligi ele
alan eser, metin dilbilimin 6zellikle bagdasiklik 6geleri Gizerinde durmaktadir. Ali Ekrem, kelime, ifade
ve cimleler arasinda bir alaka kurulmadan yazi yazilamayacagini, bu alakanin hem sekil hem de mana
da var oldugu érneklerle vurgulanmaktadir. Ozne, fiil ve kip eklerinin ortak oldugu ciimleler birbirine
baglanabilmektedir. Bunlarin disinda baglaglar da climleleri bir araya getiren bagdasiklik unsurlaridir.
Ali Ekrem bu unsurlari metin dilbilime yakin bir tutumla incelemektedir. Metinlerde bugln tutarlilik
olarak degerlendirebilecegimiz mana bitlinligini ise mekan, zaman, sart, durum, tezat basliklari
altinda ele almaktadir. Sekil birligi olmamasina ragmen climlelerde belirtilen olaylarin gerceklestigi
mekanin ortak olmasi; farkli iki olayin ayni zamanda gergeklesmesi ya da iki durumun zithk anlatmak
icin bir arada kullanilmasi gibi hallerde tutarliik olusmaktadir ve bu tiir climleler de birbirine
baglanabilmektedir. Diger bir ifadeyle sekil degil, mana butinligli sayesinde climleler bir araya

gelerek bir metni olusturabilmektedir.

1915’te buglniln bilim aydinligiyla ele alinan bu kavramlar dénemi igin biylk bir yenilik
olmakla birlikte bugin tartisilan metin dilbilim bagdasiklik ve tutarlilik unsurlarinin Tlrk edebiyatinda
temelinin eski oldugunu ortaya koymaktadir. Ali Ekrem “gdnderim, 6ge eksikligi, kelime bagdasikligi”
gibi terimleri kullanmamis; fakat “cihet-i camia, muvafakat, elfaz-1 atf” gibi ifadelerle ayni mevzulari
ele almis, aciklamis ve orneklendirmistir. Edebiyatimizda donemi geregi belagat, kompozisyon
dersleri “Nasil yazilir?” sorusuna aranan cevaplari verirken bugiin bu soru adi “Metin dilbilim” olan

alanin temel meselesi olmustur.
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EK: Usul-1 Kitabet’in Climleler Boliimiiniin Ceviri Yazimi
Ciimleler [149]?

Clmleleri dogru yazmak igin bilinmesi lazim gelen kavaid harf G nahv derslerinde gérilir, fakat

bu kaideleri umumiyeti i'tibariyle cimlelerden her birinin serait-i sthhatine aittir; biz burada bitin

climlelerin serait-i sthhatini gosterecegiz. Derhal anlasilir ki yazi yazmak ne demektir iste simdi tedkik
olunacak: Filhakika simdiye kadar yalniz kelimelerle, terkiblerle tevaggul ettik, onlara aid nazariyati
gosterdik. Bu nazariyeleri bilmek dogru, glizel yazmak icin elzem ise de yazi kelimeler, terkibler ile
degil cimleler ile yazilir. Clinkli s6z hiikiim, kaziyye yahQd nihayet illet demektir, kelimat ve terakibi

climle teskil etmemek Uzerine birbirine getirseniz hicbir mana ifade edemezsiniz.

Sonra yazi tek bir cimle olamaz, tek ciimle ile nihayet bir telgraf yazilir. Fakat bitin yazilar
herhalde bir ka¢ climleden [150] mitesekkildir. Her gin yazdiginiz vazifelerde bircok cimleyi bir
siraya diziyorsunuz, bir yazi bir eser viicuda geliyor. Demek oluyor ki simdi séyledigimiz gibi bltin
climlelerin birbirine nazaran serait-i sthhati bilinmeden yazi yazilamaz. Ne kadar miihim bir bahse
geldigimizi izaha lizum géremem, artik dogru yazmaya en vasi’ manasiyla 6grenmeye basliyoruz:

Cumleler iki kisimdir: Cimle-i miinfasile, cimle-i muttasila yah(d merbuta.
Ciimle-i miinfasile- Kelamda birbirine merb(t olmayan climlelere denir:
Misal 1: Hava yine bozdu. Bu sabah pek erken uyandim. Gazeteler gelmedi.
Su li¢ cimle birbirinden ayridir.
Daha miinfasil cimleler goérelim:
Misal 2: Arkadasim mektepten geldi. Bugiin hava glizeldir. [151]
Misal 3: Cenab-1 Hak adildir. insan calismalidir.
Fazilet-i hallakiyeden nasibedar olmayanlar hiisrana ugrar.
Bliylk insanlar kigik mekteplerden yetisir.

Birinci misalde yine ufak bir merbtiyyet-i ma’neviye bulabiliriz. Zird havanin bozmasini géren

de, gazeteleri bekleyen de mitekellimdir. ikinci misaldeki ciimleler arasinda merbtiyyet yoktur.

Ugiincli misal birtakim hakikatleri bize ayri ayri beyan eden bir cetveldir ki daha pek ziyade tafsil de

olunabilir.

Ciimel-i minfasile hakkinda bazi nazariyat dermeyan edecegiz. Fakat bunlar ancak ciimel-i

merb{ta nazariyatinin tedkikinden sonra sdylenebilir.

2 Ozgiin metindeki sayfa numaralari parantez icinde verilmistir.
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Climel-i muttasila —Birbirine merb(t olan climlelere denir.
Misal: Bu sabah erkenden uyandim, kitaplarimi derhal tanzim ettim, derslerime calistim.
iste bu climleler birbirine merbdttur.

Clnkd her isi goren [152] ayni mutekellimdir. Bundan ma’ada ikinci, UGglincli cimlelerin
sihhati ancak birinci ciimle ile kaimdir: Mutekellim uyanmasaydi ne kitaplarini tanzZim edebilir ne de

calismak mukadder olurdu.

Edat-1 atf U rabt olan ve o buglnki lisan-1 tahrirde -bahs-i mahsi{isunda gosterdigimiz gibi-hemen
killiyen metrik olmakla berdber su climlelerin arasindaki (,) virglllerin yerine ve yazarsak buginin

lisanini yazmis olmayiz, lakin kelam dogru olur.

“Bu sabah erkenden uyandim ve kitaplarimi derhal tanzim ettim ve derslerime ¢alistim.”
Simdi cimleleri birbirine atf ve rabt etmek, climle-i muttasile yazmak acaba muharririn telakkisine,
keyfine tabi bir sey midir? Yoksa bunun bir nazariyesi bir disturu mu vardir? Bunu pek kiguk bir

misalde arayalim:
“Kopek, ben geldik. Yahld képek geldi ve ben geldim.”*

*Birinci misal ikincinin sekl-i muhtasarindan ibarettir ve bu da manen iki cimle teskil eder.

(Usdl-i Kitabet 11) [153]

Boyle s6z sOylenemez, yazilamaz. Muharrir, edib, miteganni kim olursa olsun ben bdyle
telakki ediyorum, keyfim boyle ister, boyle yazarim diyemez. Bu, lisanimiza mahsus degil, bitiin
lisanlara samildir. Clinkii kdpek hayvandir; insan ile bu fasilda istirak edemez. Yani “gelmek” fiili
insanda baska turlidir, kdpekte baska tirli. Sonra hayvan ile insan arasinda miinasebet ikisinin de
mahl{k-1 zi-hayat olmasindan ibarettir. Mahiyetleri, haklari, fasillari, sekilleri birbirinden ayrilir: Her

insan natiktir, higbir hayvan natik degildir;

Misal 4: Papagan natik degil, mukallittir. Her insanda hisn-i ahldak vardir. Hicbir hayvanda
hisn-i ahlak insanlarda oldugu gibi tamamen ve killiyen tecelli edemez; her insan tifenk atabilir,
esvap giyer, hicbir hayvan kendi kendine bunlari yapamaz; her insan iki ayaginin Gstlinde yurir, her

hayvan boyle yliriiyemez.

insan ile hayvan arasinda bu kadar esasli farklar olunca [154] “Képek ve ben geldik” diyen
yah(d yazan bir adam acaba insani hayvan ile nasil, ne sebeple birlestirmis oluyor? iste ne kadar
diisiinseniz buna bir cevap veremezsiniz. “Kopek ile beraber geldiklerini soylemek istiyor.” Demek

kabul degildir. Clinki nev’'iyyet baska ma’iyet yine baska seylerdir. Bu ifade den ittihat-1 nev’iyet
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anlasilir, maksat ma’iyet ise “Kopek ile beraber geldim.” demelidir. Su muhakkir tedkik-i

mantikiyeden sonra ctimlelerin birbirine ser’ait-i atf (i rabtini gorebiliriz:

Ciimlelerde Cihet-i Camia
Kaide 1-iki cimleyi birbirine atf U rabt icin aralarinda “cihet-i camia” bulunmasi lazimdir.
Ta’rif- iki sey arasinda aklen mevcut alakaya, miinasebete “cihet-i camia” denilir.

Cihet-i camia ki kuvve-i miufekkirenin cem’ edecegi esya beynindeki aldakadir, ¢ nev'e

munkasim olur. (s.155)
1 Temasiil
2 Tezad
3 Tezaylf

“Temasll” neV'ilerde ittihat demektir. Yukarida aldigimiz Képek ve ben geldik misalinin
tamamen aksi olarak “Ahmed ve Hasan geldiler.” misalinde oldugu gibi. Bu s6z dogrudur. Clnki

Ahmed de, Hasan da insanlikta muttehiddirler.

“Hava acildi. Yildizlar gozlerini kirpiyor, kamer de onlara goz slizliyor.” Misalinde birinci ciimle
munfasildir, diger iki cimle de pek dogru olarak birbirine merbuttur. Clinki yildizlar da kamer de
ecram-1 semaviyyeden olduklari icin aralarinda temasil vardir.

“Tezad” iki sey arasinda ziddina denilir: “dogru” ile “yanlis”, “gece” ile “giindiiz” gibi. [156]
Tezadin bir cihet-i camia olmasi vehle-i evveli de size garib goriinur, fakat biraz dislinlrseniz
anlarsiniz ki bir seyin baska bir seye zid olabilmesi evvel-emrde nev’en miittehid bulunmalarina
mutevakkiftir. Mesela gece de giindiiz de “vakit” nev’iyetinden miittehiddirler. Keza dogru ile yanlis
“fikir’ nev’inde mittehiddirler. Lakin biri karanlik, digeri aydinhk oldugu icin aralarinda tezad olur.
Fakat biri bir muhakeme-i salimenin digeri bir muhakeme-i sakimenin oldugu icin aralarinda tezad

mevcuttur. Misaller: Faziletin kiymeti insani goklere cikarir, s(-i ahlak zilleti yerlere gegirir.
Tevazu-i ayni ref’et-i hizmet millet-i siyadeddir.
Namik Kemal
“Ak akce kara giin icindir.”
-Darb-1 Mesel-

“Tezayuf” Birinin vicudunu digerinin viicuduna mitevakkif [157] iki sey arasindaki

miinasebetten ibarettir. Baba ile ogul, ekseriyetle ekalliyet gibi.

Misaller: Mekteplerin kesreti ve talebelerin hatmi bir milleti temeddine kafidir.
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Mektep olmayinca talebe, talebe bulunmayinca da mektep olamaz.

“Aile ocagl ve anne kucagl hepimizin birinci ilticdgahimizdir. Aile olmadan anne, anne

olmadikca aile bulunmaz.
Mihimme: Bu bahsi daha ziyade tadvile hacet géremiyoruz.

Belaga-yi Arabin kabul etmis olduklari “cihet-i camia-y1 vehime” ve “cihet-i camia-1 hayaliyye”

“«

ile bunlarin aksami olarak kiitb-i belagatte gosterilen “sube-i temasil”,“sube-i tezad” gibi seyleri de

zihninizi karistirmamak igin mevz(’bahs etmeyecegiz. Esasen atf ettigimizde “vehmiye” , “hayaliye”

denilen cihet-i camianin ve aksaminin akliyeye irca-1 kabildir. [158] Zira “alaka ve miinasebet” vehmi,

temsili ne olursa olsun hadd-i zatinda sikl olmadikea viic(d bulamaz.
Surasini da pekiyi anlamalisiniz:

ikisi arasinda mahiyetleri i’tibariyle cihet-i camia mevc(id olmasi her zaman atfin sihhatini
temin edemez. o cihet-i camia maks(d olmalidir. Mesala kdgittan bahs olundugu sirada “Kagidim
esvabim beyazdir.” denilemez. Zira her ne kadar beyazlik kdgida da esyaya da samil bir sifat ve kagit
ve esvab esyadan olmak i'tibariyle yek cins ise de nevV'ileri baskadir, fikr-i beserde nev’den nev’e

ucarcasina intikal edemez ve muhtelif neV’ileri birlestirmekte asla miinasebet bulamaz.
Simdi cihet-i camiaya biraz teemmilden sonra meydana gikacak iki misal alalim:
“Yiiksek cepheler ve blyuk yurekler bir millet-i sahrah-i terkibe sevk eder.”[159]

“Cephe” ile “yilrek” arasinda neV’iyette ittihat gibi kat’i bir cihet-i camia yoktur, fakat
disindrsek bir ittihat buluruz: Burada cepheden maksad “fikir” yiirekten maksad da “hlsn”dur. Zira
ne alnin ne yiregin maddeleri mitefekkir olamaz; su halde “dimagin iki faziletini” kastetmis oluyoruz,
’I\ll

bunlarda bir mahiyetten yani “tefekkir”den miinbais ve bina-yi aliye mittehiddir.

“Mektepte kitaplarimi actim, miirekkeb hokkami hazirladim, kalemimi sildim, kagitlarimi

buldum, derslerime galistim.”

Kitap, miirekkep hokkasi, kalem, kagit nev'’en baska baska seylerdir; fakat mektep denilince

bunlarin hepsi hatira gelir ve hepsi mektepte kullaniimak i’tibariyle mittehiddir.

Su kicuk tedkikten pekala anlasilmistir ki atf U rabt da cihet-i camia-1 akliyenin ittihat-1 nev’iyet
seklinde vichd-1 esas olmakla berdber her zaman her atifta bunu aramak dogru olamaz. Siz atf U rabt

yaparken iyice disliniiniiz:[160]

MatOf ile matuf-1 aliye arasinda ya kat’i yahQd nisbi bir ittihat var mi yok mu? Bir ittihat

bulursaniz atif dogrudur ve illd yanlistir. Zaten “cihet-i camia” istilahi gosteriyor ki matuf ve matGf-i
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aliye arasinda kiilliyen ve katiyen degil minciheten ve nisbi bir minasebetin, bir alakanin viicidu

atifta da temin-i sthhati kafidir.
Yukariki misallerden birini minasebeti ihlal edecek iki misalin ilavesiyle tekrar edelim:

Mektepte kitaplarimi actim ve peynir ekmek yedim; murekkep hokkasi hazirladim; kalemimi
sildim; ve aksam riiya gormustiim, kagidimi buldum da derslerimi calistim.” Buradaki atf G rabt
yanlistir. Cinkl mektepte kitaplari agmakla peynir ekmek yemenin, kalemini silmekle rilya gérmenin
hicbir miinasebeti yoktur. Mektepte peynir, ekmek yenir ise de kitaplar acildigi, ders calismak igin
bltin hazirliklar yapildigi zaman degil. Aksam riiya gérmis olabilirsiniz, [161] fakat bize bunu bir
silsile-i atf ve ta’dad arasinda soylerseniz so6zlinlize sagma derler. Zira riiyanin mekteple, kitapla, ders

ile en ufak bir nisbeti bulunamaz.
Kelimeler Arasinda Cihet-i Camia

Kaide 1-Kelimelerin birbirine merbutu aralarinda cihet-i camia bulunmasi mutevakkiftir. Cihet-i
camia esasen climleler arasinda caridir. Zira hiikim olmayinca dagilir ve miinasebet de olamaz. Fakat
birbirine atf U rabt olunan kelimeler arasinda da cihet-i camia bulunmak lazim gelir. Clinki

kelimelerin atf G rabti onlarin bir hikiimde tesriki demektir. Hesapta nasil cinsleri muhtelif adetler, Ug¢

portakal, sekiz ceviz, dort kalem cem’ edilemezse yazida da cem’ olunamaz. Su farkla ki adedin

cem’inde viic(d-1 cinsiye aranildigi halde kelimelerin atf U rabtinda cihet-i camia kafidir. [162]
Misal-1-
Arkadaslarimdan Necdet, Seyfi, Ahmed geldiler.
Misal-2-
Kitabi, kagidi, kalemi, mirekkebi hazir buldum.
Misal-3-
Msiki insanin fikrini, kalbini, ruhunu sefayab eder.
Misal-4-
Gull, menekseyi, yasemini pek severim.

Su dort misali tahlil edersek anlariz ki bitlin mef’uller bir fiile aid yani bir hikiimde
misterektir, aralarinda cihet-i camia olmazsa bu istirdk nasil kabil olabilir? Mesela arkadaslarimdan
Necdet, Seyfi, Ahmet, balik¢i geldiler, diyebilir misiniz? Diyemezsiniz ¢linki balik¢l da digerleri gibi bir

insan ise de burada matllb olan_insanlik degil, arkadasliktir; yani cihet-i camia arkadaslktadir; balkgi

da sizin arkadasiniz olamaz. [163] Esasen “bir hikimde tesrik” demek ayni fiili tekrar etmemekten

baska mana ifade etmez. Bakiniz birinci misali “Arkadaslarimdan Necdet geldi, Seyfi geldi, Ahmed
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geldi” seklinde yazabilirsiniz. Demek oluyor ki misalde iki evvelki fiil hazf olunuyor. Su halde cihet-i

camia yine cimleler arasinda vakidir.
Dordinci misale bir mef’ul-i bih ilave edelim:
“Gull, menekseyi, yasemini, limon agacini pek severim.”

Bu s6z yanhstir. Zira giil, menekse yasemin arasinda cihet-i camia mevcut ise de bunlarla limon
agaci arasinda mevcut degildir. Halbuki limon agaci nebat cinsindendir; lakin burada cihet-i camia
nebatat arasinda aranmiyor, ezhar arasinda araniliyor; yani limon agaci escar nevindendir, ezhar

nevine dahil olamaz.

Kaide-2- matQf ile matGf-1 dleyh arasinda [164] zat i'tibariyle mugayeret sarttir. Hem cihet-i
camia hem mugayeret nasil olur deyivermeyiniz: Cihet-i camia iki sekil arasinda minciheten bir rabita
demek oldugunu tekrar izhar ederiz. “Mugayeret” bulunmazsa rabita bulunmak kabil midir? Mesela
“Ahmed ve Ahmed geldi” denilebilir mi? Boyle bir s6ziin manasi yoktur. Cinki ikinci Ahmed’in ne
sebeple yazildigi anlasilamaz. Halbuki “Kicik Ahmed, Bliyik Ahmed geldiler” yazmak dogrudur. Zira
kiiclik, buyuk sifatlari dahil olunca iki Ahmed birbirine mugayir olur, aralarindaki cihet-i camia ise

kelimenin fiilinde istirakleridir.

Mugayeret su misalde gordligimiiz gibi yalniz sahislarda degil, birbirine matuf biitiin manalar
arasinda aranilir. Halbuki lisanimizda kudema-yi tidebamizdan kalmis birgok atiflar vardir ki birbirine
yalniz lafzen mugayir ve ma’nen miittehiddir. Bunlara “ATF TEFSIRI” denilerek giiyd matufun [165]
matuf-u aliyyedeki manayi tefsir ve izah etmesinden dolayl atfin sahih oldugu beyan edilmek
istenilmis ise de bir mana ayni manay: tefsir edemez. Mesela “siyah esved”, “hoca ve muallim” desek
esved kelimesi siyahin, muallim lafzi da hocanin manalarini “tefsir” mi eder? Esasen bunlar muhtag-i
tefsir olmadiktan baska ayni manayi ifade eden ikinci kelimelerde bir ziyadelik bir baskalk yok ki

birinci kelimeleri tefsir edebilsinler.

iki kelimede mana su iki misalin gdsterdigi derecede “ayniyet” ifaide etmese bile yine ayni

manaya gelen kelimeleri kitabet-i huslsiyede asla yazmamaldir:

Arz ve eg’ar, beyan ve izah, sliphe ve tereddid, sa’y ve gayret gibi lisan-1 resmide hat-1 lisan-i
ilm-i fende boyle yizlerce atf tefsiri gliya bir nev’i ahenk temin ettiklerinden dolayi kabul edilmistir;
gazetelerde, mecmualarda, hat-1 edebi denilen eserlerde emsélini gorirsiiniiz; [166] lakin hepsi

birbirinden fenadir. Siz higbirine bakmayiniz.

Bunlari degil, Umit ve emel, ye’s ve 1zdirab gibi aralarinda fark bulunabilecek kelimeleri de

birbirine atfetmekten ictindb ediniz. ¢linkli az cok mana farki simdilik takdir edemeyeceginiz igin

bilmeden ayniyet girivesine disersiniz nasil ki misallerde gordigiimiz “ve”li atif-1 tefsirleri pek
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yazmiyorsaniz da virgil isaretli olanlarini manaya teklid eder imidiyle vazifelerinize dolduruyorsunuz.
Vazifelerinizde “hava glizel, 1atif idi.”, onun imidi, emeli, arzusu budur, gibi seyler cok var. Hele biri
Turkce digeri Farisi yah(d Arabi iki-lg¢ kelimeyi ayni manay ifade ettikleri halde (,) ile bir siraya
dizerek bir silsile-i atf ve ta’dad yapmak hepinizde bir itiyad olmus. “Sema-karanlik, muzlim, siyah
idi.”, “O pek terbiyeli, edip [167] bir cocuktur.” Gibi. iste bunlarin hicbirini asla yazmamalisiniz. Béyle
atiflar manaya kuvvet vermez. Bilakis manayi avar verir. ilerde tekrir ve takid miibahisini yazarken

manalara kuvvet vermek i¢in ne yolda atif ve ta’dadlar yapilabilecegini bila-taraf gosterecegiz.

ihtar._Unutulmamalidir ki (,) isareti (ve) edatinin yerine kdimdir. Ve her ta’dad bir silsile-i

atiftan baska bir sey degildir. Gerek (,) isaretini gerek diger tenkid isaretlerini asagida anlatacagiz.
Elfaz-1 Atif

Lisanimizda (ve) ile onun yerine kdim olan (,) den maada birtakim lafizlar daha vardir ki iki
climle yah(d iki kelime arasinda atf G rabta hizmet eder. Bunlarin bugiinki lisanda kesretle isti’'mal

olunanlarini gérelim. [168]

De dahi manasina. Misal:

“Kitap sevilirse kalem de sevilir.”

Diger misal:

“Kitap da, kalem de, kagit da glizeldir.” de edat-1 atf olarak dahi manasina kullanildik¢a imla
bahsinde soyledigimiz gibi muttariden minfasil yazilir. “Mektepte derse galistim.” misalinde edat-i
zarfiyyet olan ve imlada ittisal ve infisal kaide-i um{miyyesine tabi bulunan “de” den tefrik icin dahi
manasina olan (da) yi ayri yazmak bitliin Gdeba ve muharririn tarafindan kabul edilmis bir kaide
oldugundan buna ragbet etmemek imla yanhsina diismektir. Hepiniz bu yanhsi yapiyorsunuz. Su

mikerrer ihtardan sonra bu hatadan kurtulmalisiniz . (da) edatini daima manasini diistinerek yaziniz.

Da’nin lisanimizda bir sive-i maks(sa ile istimali daha vardir ki ne zarfiyye ne de atfiyyedir.

“-Ben dersime c¢alisayim da sen anlarsin.” misalinde oldugu gibi iste burada (da) calismak fiiline
kuvvet verir, ona [169] (Usul-i Kitabet12) ziyadde itimad olundugunu gosterir. Bu tirli (da) dahi

muttariden minfasil yazilmahdir.

Hem. Faris’dir, lisanimizda iki tlirlG istimal olunur. Birincisi miteaddid olarak : “Hem Rifki hem

Fazil geldi.” gibi. Bu suretle istimali ekserdir ve mana da miisareketi teyid eder. iste misalimizden

A

maksut olan mana “Yalniz Rifki gelmedi, Fazil da geldi”dir. Bazen “hem” ikiden ziyade de kullanilir:

“Hem okudu, hem yazdi, hem ezberledi” gibi.
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iki Gi¢ defa tekrar eder. “Hem” edatindan sonra tekid-i mana igin “de” yazildig da vardir. “Hava
hem serin hem acik hem de riizgarh idi.” gibi. iste bu misalde havanin riizgarli olmasina serin, giizel

olmasindan ziyadece ehemmiyet verildigi anlasiliyor. [170]
ikincisi minferit olarak. Misal:

“Deminden beri anlatiyorum, dinlemiyorsunuz. Hem ben size bir sey sdyleyeyim mi? Bu

miibahaseye devam edersek derse ¢alisamayacagiz.”

“Hem” in disinda bu yolda istimali pek guzel bir sivemizdir ki” bundan baska” manasini alarak

takid ifade eder.

Yeni yazilarin birgogunda gorildigi gibi “de, hem” edatlarinin yerine “ve” yazmak ve mesela
“Gel ve gor; ben sana bir sey soyleyeyim mi?” demeye kalkismak “Bir de Fransiz mukallitliginden

baska bir sey degildir.

Ya, yah{d. Bunlar da Farist’den mehuzdur. Ve “ya” ,”yahad” muhaffifidir, hikimde terdid icin

daima mukerrer olarak kullanilir. Misal (1) Ya dersine calis ya, ya yazini yaz.
Misal (2) Ya dersine calis yahQd yazini yaz.

Boyle iki sekilde de istimali caizdir. ikinci ya’dan evvel (ve) getirerek [171] “Ya dersine ¢alis
veyah(d yazini yaz” demek daha ziydde resmi, fenni sivelere yakisir; hus(si ifadelerde (ve)

yazmamalidir.

(ya) munferit olarak kullanilinca tekid-i istifhdm manasini ifade eder ve bu makdmda

muttariden maksur okunur:

“Ya gelmeseydim, ya kitabin olmasaydi?” gibi. Hicbir kelime ile beraber olmayarak kullanilan
“ya” taacclibii, hayreti mufit olur. Size beklemediginiz bir hadiseyi anlatan mitekellime tek bir “ya” ile

cevap verirsiniz. Misal:
“- Bu sene mektepte derslere bir hafta evvel baslanacakmis.
-Yal”
Taacclib ifade eden bu nevi “ya” daima memd{d okunur.

Ama. Arapga’dan alinmistir. istisna, istidrak ifade eder. Misal. (1) Herkes geldi ama, Hiiseyin

gelmedi.

Misal (2) Geldi ama. soylemedi. [172] Lisan-1 tekellimde “ama” ekser muhaffifdir, lisan-i

tahrirde hususiyle nazimda ekser Arabfi kaidesiyle miisedded olur.
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(Ama) Taacciib ve hayret makaminda da mistameldir. “Amma yaptin ha.” Misalinde oldugu
gibi. Bu makamda dahil oldugu climlenin ahirine “ha” ilavesi ekserdir, fakat “ha” siz da getirilebilir.

“Amma kalem oynatti.” gibi.

Hatta. Arabi’den mehuzdur. Sonuna kadar tamim ve tesmil ifade eder; beklenilmis seylerin

oldugunu gosterir. Misaller (1) Biitiin cocuklar hatta Ahmed de geldi.

Misal (2) Dersi degil hatta kitabi okudum. (3) imtihanlarda muvaffak oldum hatta her dersten

on numara_aldim.
Bile. Hatta manasina Tirkge edattir.

Su kadar ki (hatta) daima climlelerin basina getirildigi halde (bile) fiillerin [173] 6niine yazilir.
Yukariki misaller “bile” edatiyla soyle olur; “Biitlin ¢ocuklar geldi, Ahmed bile geldi.” “Dersi degil,

kitabi bile okudum.” “imtihanlardan muvaffak oldum, her dersten 10 numara bile aldim.”
Bazen “bile” ciimlenin sonunda gelir.
Misal: “Soyledim, sdyledim anlamadi, dinlemedi bile!”

ihtar - Bile hatta manasina olduguna gore ikisini bir ciimlede bulundurmak yanhstir. Bu yanlisa
bircok vyazilarda tesadif olunur, lisdn-1 tekellimde de isitiliyor; fakat kabul-1 Gdebaya mazhar
olamamistir. Bindenaleyh hatadir. “Kitabimi okudum, hatta dersimi bile ezberledim.” Yazmayiniz.

Edatlardan yalniz biri ayni fikri ifadeye kafidir.
Sonra. iki tirli mistameldir.
(1) Zamanda tehiri ifade igin.
(2) Sual makaminda.
Misaller: (1) Ben geldim, arkadasim sonra geldi. [174]
(2) “Buttin derslerimi ezberledim.
-Sonra?”

Bu ikinci makamda bdylece fiilsiz olarak yazilmamasi caiz ise de fiilli olarak da gelir. Mesela

burada “Sonra ne yaptin?” demek de mimkiindr.
Ne.

iki mahal istimali vardir: (1) Suél

(2) tesrik-i neft
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Misaller:(1) Ne oldun? (2) Ne Ahmed geldi ne Mehmed. iste burada kelimenin evveld

Ahmed’den sonra Mehmed nefi olunmustur.

(ne) edati beyne’l-Udeba hayli miinakasaya mdcib olmustur, bunun suret-i istimali hakkinda
makaleler hatta bir risale yazilmistir. Esasen edat-1 nefi olan ne’den sonra fiili menfi getirmek caiz mi,
degil mi meselesi miinakasata badi idi. Biz bu miibahisi bittabi nakil edecek degiliz; yalniz ne edatinin

fiil-i menfiye de dahil olabilecegini sdyleyecegiz.

Bu takdirce[175] fiilin ifade ettigi manayi tekid etmis olur. Miisbet ve menfi ciimlelerde birkag
misalini gérelim:

(1) Ne kitap ne ders okudu. (Dogru)

(2) Ne kitap ne ders okumadi. (Birinciden daha kuvvetlice)

(3) Ne kitap okudu ne ders. (iyi),

(4) Ne kitap okudu, ne ders okumadi (yanlis)

(5) Ne Ahmed ne Mehmed gelmedi. (yazmamali)

(6) Ne Ahmed ne Mehmed geldi. (iyi)

(7) Ne Ahmed ne Mehmed geldiler. (Denilebilir)

(8) Ne Ahmed ne Mehmed gelmediler. (Birinciye mireccehdir)

(9) Ne Ahmed geldi ne Mehmed. (Hepsinden iyi)

(Ne) Miikerrer olarak da sual icin kullanilir: “ne, ne ?” gibi (ne) ye edat-1 haber ve (de) edatlar

ilhak olunabilir. “nedir? nedir?” “Ne soyle ne de boyledir.” deriz.

Kudema ikinci gelen “ne”den evvel (ve) getirerek [176] “Ne soyle ve ne bdyledir.” Bu istimal
metruktur hatta “ve ne de” yazmakta israr eden Haci ibrahim Efendi ndminda bir muallime karsi sair

Naci merhum
Ey taraftar makalat-1 neviye “ve ne de”,
Acaba kah ne de harf olunur bir senede? Demis idi!
Ki. Farisi’den mehuzdur, kesretle istimal olunur.

En ziyade saht ve tarsif makamlarinda yazariz: Misal(1) “Gelmedi ki gideyim.” Yani gelmemesi

gitmeyisime sebep oldu.

Misal(2) : “Oyle bir sart-1 taammim ile ¢iktim ki yola” yani yola fevkalede bir sart-1 tamim ile

¢iktim. Te'kid sual icinde gelir.
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Misal: “Ne olmus ki?”
Ale’l-itlak te’kid-i hiikiim icin ibarenin sonuna yazildig1 da vardir.
Misal: “Ah 6yl(177)caliskandir ki!”

“Ki” edatinin daha baska yerlerde istimali gosterilebilir ise de esaslarini zikir ile iktifa ediyoruz.

Hepinizin yazilarinizda gérdigliimiiz bu edati kesret-i tekrara ugratmamalisiniz.

Yoksa: Olmasaydi manasina, nefi sart icin yazilir. Derslerime ¢ok ¢alistim, yoksa imtihanlari

gecemezdim. Gibi ki calismis olmasaydim imtihanlari gecemezdim demektir.
ise. D&rt tiirli kullanilir.

(1)Edat-1 sart olarak. Misal: Derse calisir ise muvaffak olur. (2) : (de) ilavesiyle ama manasina
olarak: “Her isi gorir ise de bu isi goremez.” misalinde oldugu gibi ki “Her isi goriir ama, bu isi

(178)gbremez.” demektir.
(3) Gelince manasina yazilir:
“Sultan Selim en blylik padisahimizdir.”

Sultan Sileyman ise zamaninda biyuk fituhata muvaffak olmakla beraber babasinin ka’bine
varamaz” gibi. iste burada “ise”nin yerine “gelince” yazalabiliriz. (4) Tercih ifadesi icin. “Simdi oyun

oynamaktansa ders ¢alismaliyiz. “Bu misaldeki ise ile ders ¢alismanin tercih oldugu ifade olunmustur.

Lakin, Fakat. ikisi de Arapca edat-i istidraktir. Herbiri ihamli goriinen bir ciimleden o ihami
kaldirmak igin getirilir.* Misal: “Mektep acildi, lakin dersler daha baslamadi.” “Mektep agildi dediginiz

zaman muhatabiniza derslerin de baslamis oldugu

*lham vehmettirmek yani siipheye, tereddiide diisiirmek demektir.

[179] fikrini iham etmissinizdir. Zira her mektep ders okutmak icin acilir; su kadar ki derslere
mektep acilir agilmaz baslanmaz. iste muhatabiniz bunu bilemeyecegi icin ikinci climlenizi séyleyerek
onda husule gelmis olmasi muhtemel gordigiiniiz derslerin baslamis olmasi tevehhimini izale

ediyorsunuz.
iki cimlenin arasina “lakin” yazmak pek muvafik demektir.

Bu iki edat lisanimizda bir hiikim ve kuvvettedir. Mana-y! istidraki tekrar ettikce edatlari da
degistirmek lazim gelir. Misal: “Mektep acildi, lakin dersler daha baslamadi; bitiin muallimler

toplandi, fakat talebe gelmedi.”

ihtar:_ “Lakin” ile “fakat’dan evvel “ve” getirmek sive-i resmi ve fenniye ve lisan-1 kadime

muvafik ise de lisan-1 edebiyatta ve lisan-1 samimiyet ve hususiyette (ve) yazmamalidir.
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*Bu iki edattan birini bir ibarenin sonuna getirmek buglinki lisan-1 tahririmizde lisan-i
tekellimden alinarak kabul edilmis[180] bir tarz-1 beyandir. Misal (1) : Mekteplerde cezalar olmasa

kiictik cocuklar ne kadar memnun olacaklar; lakin....
Misal(2) : Iimtihanlarda muallimlerin talebeye muavenet etmeleri kabildir, fakat....

iste bu sive-yi mana-yi istidrake kuvvet verir. Clinkii 0 mana dyle malumdur ki séylenilmesini
mitekellim lizum gérmemistir, muhatap hal ve zamana gére miinasib addedecegi cimleyi noktalarin

yerine getirir. Lizum-1 hakiki oldukga suiistimal itmemek sartiyla boyle yazabilirsiniz.

*Lisan-1 kadimde (lakin) den muharref olarak (veli), (lik) , (velik) istimal olunurdu.
Misal(1) :
Teeyylinden itme sakin ictinab,
Umdr-1 siyasette kilma sitab
Ki her demde bir hline vardir mecal,
Veli merdeyaninda etmek muhal!
ibn-i Kemal [181]
Misal(2)
Cismimle ¢lin alemet-i makber sikinnuma,
Fikrimle lik muzdarib G bi-karar idim
Recaizade Mahmut Ekrem
Bugtin bunlarin ikisi de metruktur, nazimda bile higbiri yazilamaz.

Belki. Arabi olan (bel) edatina Fariside (ki) ilavesiyle kullanilan bu lafiz lisanimiza aynen intikal

etmistir. iki tirli yazilir:
(2) Bir seyin ihtimal-i vukuunu beyan icin .
Misal: “Bugline kadar dersine ¢alismamisti, belki bundan sonra calisir.”
(2) Tesmil-i m4na makaminda. Misal: “insanlar degil, belki hayvanlar her zaman calisir.” (182)
Ta, Taki. intiha ifade ederler.
iki tirli istimaldir. Misal (1) : “Ta bugiine kadar derslerime calistim.”

Misal(2) : Calis, ta ki adam olasin.”
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iciin, den, dolayi, ciinkil, zir3, .... ilah. gibi elfaz-1 ta’liliyyi burada tahlil ve tesrih etmeyecegiz:

Mademki bunlarda manayi ta’lil mevcuddur, elbette dahil olduklari climel ve kelimat arasinda cihet-i
camia bulunur: Meseld “Hava glzel oldugu icin kuslar otlisiiyor.” yazmak dogrudur ¢linkii havanin
glzelligi kuslarin 6tmesine sebep olabilir; halbuki mesela “Hava gilizel oldugu i¢in kagidi kesiyorum.”

yazmak yanlistir. Clink(i havanin gizelligi kagidin kesilmesine illet olamaz.

Gerek, beraber, halde, taktirde, [183] elbette, il3, zaten ... gibi ikinci derece haiz-i ehemmiyet

elfaz-1 rabtiyeyi de gostermeyecegiz: digerleri hakkindaki tedkikata nazaran bunlarin sGret-i istimalini

kendiniz tayin ve manalarini takdir edebilirsiniz.
Siyg-1 Rabtiyye (Siyga-1 Rabtiyye)

Atf ve rabt icin simdiye kadar gosterdigimiz elfazdan maada bir de “siyg-1 rabtiyye” mevcuddur.

Bunlari cihet-i mahfiiz olarak gosterecegiz:

Fransizca’da oldugu gibi lisanimizda da ef’al-i muavine vardir ki hem basli basina birer mana

ifade ederler hem de kelimelerle birleserek onlara “faaliyet” verirler.
Ef’al-i muavine sunlardir:
Olmak, itmek, eylemek.
idilmek, olunmak, bulunmak, kilinmak, indirmek, bulundurmak, kildirmak, buyurmak. [184]

Bu ef’al-i muavinenin ilavesiyle nasil ef’dl-i mirekkebe teskil edildigi sarf derslerinde goruliir;
biz burada bu fiillerin siyg-1 rabtiyye olarak ne gibi serdit tahtinda yazilmasi lazim gelecegini

anlatacagiz:

“Olmak”, “etmek” masdarlarindan “ol”, “et” emir masdarlarina “u-i, be” ilavesiyle “olub”,

“edib”; ola, ide, siyga itmelerine “rak, rek” ilavesiyle “olarak, iderek” siyg-i rabtiyyesi teskil edilir.

“Olub” ta’liminin lisan-1 resmiyye mahsus oldugunu ve lisan-1 hususiyyede ancak ikinci bir fiil ile
yazilabilecegini yukarida séylemistik, burada da tekrar ederiz. “Olub” ile beraber gelecek ikinci fiil ona

nazaran mukarin hi¢ olmazsa “karib” bulunmalidir.
Mukarine misal: “Arkadasim kitabi okuyup bitirdi, ben hala dersimi ezberleyip bitiremedim.”

Lisanimizda “ub (tb)” ilavesiyle bitiin fiiller dense (Usul-i Kitabet 12) [185] siyg-1 rabtiyye teskili
kabuldir ve bunlara mukarin olarak tesekkil etmis bircok ef’al vardir: gellip, gitmek; okuyup, yazmak;

yiyup, icmek; oturup, kalkmak ilah gibi masdarlarin takdimiyle de nadiren istimali caizdir:
“Derse ¢alismak isteyiip calisamadi” gibi.

“ub” ve “de” ilave olunca pek giizel bir sivemiz zuhura gelir.
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Misal: “Mektebe gelliip de o kadar calistiktan sonra imtihanlarda muvaffak olamamak kabil
midir?” iste bunlarin hepsi hususi, resmi her yazida kullanilir. Karibe misal: “Ahmed geliip orada derse
bakti, gitti. “Hakikat-i halde “gellip bakti” demek olan bu sekilde ifade dahi lisan-1 husGside kabul

edilmistir, fakat yine nadirdir.

Bu sekillerden baska yerlerde “ub” ve de sekl-i rabtin husd@si lisan-1 tahrirde istimali haiz
degildir. Clnku lisan-1 tekellimde yoktur. [186] “Arkadasim kitaplarini acip derslerine bir saat kadar

hepimize hayret verecek bir dikkat-i mitemadiye ile galistl.” yazmamal.

“Arkadasim kitaplarini agip, derslerine mustagrak olup hepimize hayret verecek bir dikkat-i
mitemadiye ile ¢alistl.” katiyen yazmamali. Birinin bile kabuliine mesag verilemeyen bir tarz-1 beyan

taaddid ederse elbette hi¢ kabul olunamaz.

ihtar. Kudemanin lisdn-1 nesir ve nazimda “ub” siga-1 rabti tahammiil olunamayacak derecede
kesret-i istimale ugradilmis idi, buglinkii lisan-1 nazimda da nadir olmak sartiyla istimali tecviz

olunuyor:
Gulimsuyor koca vadi, glilimstyor tepeler

Gulimsiayor su-y1 tirmanmak isteyip 6teden

Uzun kirekli kayiklarla bir blyiik yelken.

Guliimsiyor bir yerden golgeler dokiip Nil'e

Mehmet Akif

[186]

“Olarak” iki turlii mistameldir: 1 “Haliyye”

Misal: “Arkadasim memnun olarak geldi” gibi ki memnun oldugu halde geldi demektir.

2: “Raptiye” misal: “Derslerimize gayretimiz muallimin nezdinde mucib-i takdir olarak
mukafatlara mazhar edildik. Manasi nadir. Bu da “mucib-i takdir oldu ve mukafatlara mazhar

edildim.” manasinadir.
“Ederek, olarak” gibi iki tarli mistameldir.
Misal: “Tekellim ederek geldi” Haliyye;(durum zarfi)
“Kitaplarimi tanzim ederek kagitlarimi da yerli yerine koyduktan sonra bagceye indim.” Atfiye.

“Eyleyerek” ederek miradifidir, fakat bugiinkl lisan-1 hususiyyede gayet nadir olarak “iderek”

lafzini tekrar etmemek icin kullanilir.
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Heralde bu siyga-i rabtiyeyi yazmamak, yazmaya mirehcehtir.
[187]
“edilerek” ederegin mechul siygasidir, resmi, husdsi her lisan-i tahrirde kullanilir.

Misal: “Dersler ihzar edilerek imtihanlara girilmelidir.” Bunun miradifi olan “ediliib” lisan-i

husGside “ub” sekl-i rabti hakkindaki kaide-i umumiyyeye tabi ve nadirdir.
“olunarak” (olarak) da mechul sigasidir, hus(si lisan-i tahrirde az cok istimal olunur.

Misal: “Dersler ikmal olunarak imtihanlara baslandi. “bulunarak” siyga-i rabtiyye olarak husQst
lisanda nadir olmak sartiyla vyazilabilir. Misal: “Derslere gayrette bulunarak imtihanlara

hazirlanmalidir.”

“kilarak” lisan-1 resmide bile pek nadirdir, lisan-1 husGside hi¢ yazilmaz. Kilmak masdariyla

bltin mistekati da boyledir. Bunlara bazen lisan-1 nazimda tesadif olunur:
Dalgalar uymayiniz bad-1 ta’ankare
Siz kilin naasimi is’al kenarpare
Abdulhak Hamid
[188]

“ettirerek” miteradiftir, ef'al-i tahrirde “ederek” siyga-i rabtiyesinin boylesinin ahkamina tabf
oldugundan kitabet-i husUsiyyede istimal olurlar. Misal: “Arkadasina hiddet ettirerek zevk alr.”

“bulundurarak, eyleyerek, kildirarak” siyga-i rabtiyyesi de “bulunarak” eyleyerek, kildirarak, gibidirler.

ihtar-1 mithimme: Namik Kemal, Recaizdde Ekrem, Abdiilhak Hamid hatta Sileyman Nazif,
Mehmed Akif gibi ecile-i (ideba ve suaramizin bazi eserlerinde siyg-i rabtiyyenin lisan-I resmi ve
fenniyyede oldugu gibi istimal edildigine tesadif olunur. Fakat evvela bu eserler ki ekser tarih,
tercime-i hal, makale, siir gibi seylerdir, husisi dedigimiz yazilardan muadded olamaz; saniyen
bugliniin lisani otuz kirk sene evvelki lisan degildir; salisen ve husGisen mektepte tahsil etmekte olan
efendiler icin ecille-i idebayi [190] taklid degil, derslerde gorilen nazariyati tatbik etmek lazim gelir.
Ne zaman Udebayl muhteremenin asarini hakkiyla anlayacak mertebe-i vukufa dahil olursaniz iste o

zaman kendilerinin tarz-1 beyaninda yazi yazmaga calisirsiniz.

ihtar-1 mihim: siyg-i rabtiyyenin istimalinde tekerriirden suret-i daime ve katiyyede miicanebet

etmelidir ki tekerrirlerin belki en fenasi budur. Mesela:

“Mektebe gelerek, kagitlarimi tertib ederek, derslerimi severek okudum.” Asla yazmayiniz.

“Mektebe gelerek kagitlarimi tertip ettikten sonra derslerimi severek okudum.” Bile yazmayiniz.

915



Ali Ekrem Bolayir‘in Nazariyat-1 Edebiyye Dersleri Adli Kitabinin Ciimleler Béliimiiniin Bagdasiklik ve Tutarlilhk
Agisindan Degerlendirilmesi

Bu ikinci misalde iki siyga-i rabtiyye birbirine pek yakin olmamakla beraber yine bir fena

tekerrir vardir; tekerriirden kurtulmak da gayet kolaydir:
“Mektebe geldim, kagitlarimi tertip ettim; derslerimi severek okudum” dersiniz. [191]

[Tekerririn neden dolayl fena oldugunu ve bundan nasil igtinab olunabilecegini asagida

bilataraf anlatacagiz.]
Ciimleler Arasinda Cihet-i Camia

Cihet-i camianin esasen climleler arasinda bulundugunu ve kelimeler arasindaki mevcudunu o
kelimeleri bir hiikimde tesrikten ibaret oldugunu yukarida séylemistik. Simdi climleler arasindaki
cihet-i camiay! tedkik edelim: Gerek edat-1 atf olan (ve) ve onun yerine kaim olan (,) ile, gerek
yukarida gosterdigimiz elfaz U siyg-i rabtiyye ile birbirine atf ve rabt olunan climleler arasinda cihet-i

camia ancak atide beyan edecegimiz kavaide riayet olundukc¢a tahakkuk eder; fakat bu kaideler cihet-

i camiayi ihlal edecek bir kayit ve sebep olmamak sartiyla dogrudur. Bunu her kaidede ayri ayri tekrar

etmekten ise iste bitin kaideler[192] icin um0imi olarak soyledik. Her kaideyi gosterdigi o kaidede
cihet-i camiayi taayylin eden kayd U sebebin fikdaniyle de misaller (zerinde izahata girisecegiz;

boylece kavaid-i mevzuanin seraid-i sthhati katiyen anlasilacak.
iki Ciimle Arasinda Atf ve Rabt
Kaide (1) Failleri musterek cimleler birbirine atf G rabt olunurlar.
Misal(1) “Mektebe geldim, ders okudum.”
Misal(2) “Kapi acildi, eve girildi.”
Misal(3) “Kitabr agtim, ders okudum.”
Misal(4) “Kitap bulundu, ders okundu.”
Misal(5) “Yazisini tashih etmis, muallime vermis.”
Misal(6) “Kitabini acti, dersini calismaga basladi.”
Misal(7) “Ahmed mektebe devam ederek derslerine ¢ok calisiyor.”
Bu misallerin hepsi dogrudur. [192]

Misal(1) “Mektebin icine girdim, at kosturdum” Yanlistir. Zira cihet-i camia “mekan” kaydinin

fikdaniyla ihlal olunmustur: Mektep at kosturulacak yer degildir.

Misal(2)
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“Eve girildi, kapi acild” yanhstir ¢linkii cihet-i camia “zaman” bulunmamasindan dolayi ihlal

edilmistir: Eve kapi agildiktan sonra girilir.
Misal(3)

“Kitabi agtim ve mektubu okudum” yanligtir. Zira cihet-i camia yine “zaman” kaydina riayet

olunmayarak ihlal olunmusgtur.
Misal(4)

“Geldi ve gelmedi” katiyen hatadir: Nefi ve isbat bir fillde bulunmaz. “Geldi, hayir gelmedi”

denilince s6z dogru olur. Clinki “hayir” lafzi “geldi” [194]
Fiil-i sebtini ortadan kaldiriyor.
Misal(5)

“Ahmed caliskan oldugu icin kapidan ciktl.” katiyen yanhstir. Caliskan olmak kapidan ¢ikmaga

sebep teskil edemez.
Misal(6)

“O kadar himmet-i sarf ederek ezberlemedigi derslerine tekrar hi¢c bakmadan agaclari gordi.”

Boyle s6z soylenemez:

Himmet ezberlememek igin degil, ezberlemek igin sarf olunur. Derse bakmakla agaclari gormek

arasinda higbir miinasebet yoktur.
Kaide (2) Failleri misterek olmayan climleler dahi birbirlerine atf olunabilir.
Misal(1)
“Arkadasim okudu, ben dinledim.” Cihet-i camia: zaman.[195]
Misal(2)
“Mektepte biz calisirdik ama o hig calismazdi.” Cihet-i camia :mekan.
Misal(3)
“Ben o kadar calismasaydim bu is olur muydu?” cihet-i camia: sartiyyet.
Misal(4)
“0 gaib ederek ben kazandim” cihet-i camia: tezad.

*Bu sekil ifade fiilin tekrar ettigi maksud oldukga kabul edilir: Burada “ederek”, “ede, ede”

demektir; baska yerlerde “O gaib etti, ben kazandim” deriz.
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Misal(5)

“Ben pek mahzun oldugum halde arkadasim bundan haberdar degildir” ciheti camia: haliyet.
Bu misallerin hepsi dogrudur.[196]

Misal (1)

“Arkadasim okudu, ben evvel dinledim” yanlistir. Zira cihet-i camia olan zaman fikri evvelce

kaydiyla ihlal edilmisgtir.
Misal(2)

“Mektepte biz galisirdik ama evde o hi¢ ¢alismazdl” dogru degildir. Zira vahdet-i mekandan

ibaret olan cihet-i camia bozulmustur.
Misal(3)

“Ben o kadar calismasaydim bu is olur” hatadir. Clnki cihet-i camia olan sartiyet fiilin biri mazi

digeri muzari olarak yazilmadigi icin ihlal olunmustur.

ihtar. Sart ve ciiz arasinda tevafuk seklinin muhafazay bir kaide-i muttaride oldugu halde baz
yazilarda fiil-i sartin muzari ve fiil-i cezanin mahiyeti olarak kullanildigi gorilar. Hadd-i ifade biraz

uzayinca bu hataya ¢ok dusdlir. [197]

“Ahmed Bey ziyade galiskan olmasa bu kadar arkadasinin arasinda bitiin derslerden boyle
yuksek numaralar alabilir miydi?” misalinde oldugu gibi “olmasa” degil “olmasaydi” yazilmak lazim

gelir.

Misal(4) “O kalemini gaib ederek ben kitap okuyordum” yazilamaz c¢iinkii “ederek” hali
manasini mifid olunca “okumak” fiili de siga-yi haliyye ile ifade edilmek lazim gelir; burada “ederek”

siga-yI rabtiyyesine “ide, ide” manasi da veremez, zira kalem tedricen degil defaten gaib olur.

Kaide(3) Fiiller yahut failleri miifret veya cem olan ciimlelerin dahi birbirlerine atfi caizdir. Fiil-i
mifredin fiil-i cem’e rabti “Cocuklar oynadilar, ben calistim” cihet-i camia: zaman. Fiili cemin fiili

mifrede rabti: “O dersine ¢alismakta iken ¢ocuklar geldiler.” Cihet-i camia: zaman[198]
Failler icinde ayni hal vak’adir: “Ben kitap okudum, arkadaslarim yazi yazd..”
“Arkadaslarim derse calistiklari sirada ben istirahat ettim” gibi.

Muhimme._ Faillerle fiiller mevzubahs edilmis olmasindan bila-istifade burada lisanimizin pek
mifid ve latif bir kaidesini istidrad olarak anlatacagim: Lisanimizda faillerin heyet-i um{miyyesi
maksud olunca onlar cem de olsa failler mufret; failler yegan yegan maksud olunca hem failler hem

fiiller cem olarak getirilir.
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Misal(1)

“Mektep agildi. Cocuklar toplandi, muallimler geldi” Bu stézden faillerin heyet-i umamiyyesi

anlasilir yani cocuklarin, muallimlerin ya hepsi veya ekseriyeti gelip toplandigi ifade olunmustur.
Misal(2)

“Cocuklar bahcede oynuyor, ben gorilyorum” ifadesinden de[199] mitekellimin cocuklarin
heyet-i umOmiyyesi oynarken gordigl yani her birinin kendisine yahud oyuna dikkat etmedigi
anlasilir. Faillerin cem, fiillerin mifret olarak iradi lisanimizda ekserdir. Bu iki misali failleri cem olarak
yazarsak mana degisir: Misal (1) “Mektep acildi, cocuklar toplandilar, muallimler geldiler.” Bu tarz-i

beyan ¢ocuklari muallimleri ayri ayri gz 6niline getirmek icin ihtiyar olunur.
Misal(2)

“Cocuklar bahgede oynuyorlar, ben goriiyorum.” ifadesi de ¢ocuklara ve oyunlarina ayri ayri
bakildigini beyan eder. iki tarz-1 beyan arasindaki su farka simdiki yazilarin ekserinde riayet edilmiyor
ve failler de fiiller de gelisi glizel yazihp duruyor. Lakin bu kadar giizel, béyle ince bir sivemize ragbet
etmemek lisanimizin suret-i beyanina karsi adeta kifran-i nimettir. Siz bundan ictinab ediniz ve

gosterdigimiz kaideye muttariden ragbetkar olunuz.

Kaide(4) Lazim, mutadi; malum, meghul, misbet, menfi fiillerden de birbirine merbut climleler

teskili kabil olur.
(200)
Misaller:
Lazim ile mutadi arasinda atf ve rabt:
1 “Kitabi aldim ve mektebe geldim”
2 “Mektebe geldim ve kitabi aldim” malum ve mechul fiiller arasinda atf ve rabt:
1- “Kapi agildi, eve girdim”

2- “Iki lokma ancak yiyebildim, yemek kaldirildi” miisbet menfi fiiller arasinda atf ve

rabt:
1 “Ben dersime calisarak imtihanda kazandim ama sen ¢alismadigin icin kazanamadin”
2 “Arkadasim kitabi géremedi, siz gordiiniiz.”
Kaide(5) Edat-1 haber ciimleler birbirine matuf olabilir.

Misal(1)
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Sinifimizda Ahmed ¢aliskandir, irfan zekidir.” Cihet-i camia: mekteplilik

(Usal-i Kitabet-14)

(201)

Misal(2) :

“Arkadasim gelmis, muallim efendi ders takrir etmistir.” Cihet-i camia: zaman.
Kaide(6)

Fiilsiz veya edat-1 habersiz nihayet bulan climleler birbirine atf olunur:

Misal: “Hava ne kadar glizel, semada buluttan eser yok.” Bu ciimlelerde edat-1 haberin mahzuf

bulundugunu ihtara bile lizum yoktur sanirim.

*iki ciimlenin birbirine atf ve rabti hakkinda gosterecegimiz su kaideler her giin sdylediginiz
sozlerde, yazdiginiz yazilarda ragbet ettiginiz seylerdir, bunlarin tatbikinde yanilmazsiniz yahud pek az
hataya diisersiniz; Fakat yazi iki ciimleden de ibaret degildir. iste simdi biitiin climlelerin, bitin

kelimelerin atf ve rabta aid nazariyati gosterecegiz. (202)
Ciimel ve Kelimat Arasinda Muvafakat ve Tenasiib

“Muvafakat” birbirine matuf efkar arasinda cihet-i camianin viicudu bir lizum olunca o fikirleri

ifade eden eskal arasinda da bir cihet-i camia aramak pek tabiidir.

“Ruha goére viicud” iste layetegayyir bir kanun-i fitrat. insan ki esref-i mahlukattir bakiniz
vicuduyla diger hayvanat ne kadar ihraz-1 tefevvuk etmis. Aslanin cismi ne kadar mehib, kirlangicin

vicudcagizi nasil naziktir. Gil agaciyla kavagin arasindaki farki acaba kim gérmez?

iste bu kanun-i tabiat insanin biitiin mevcudiyyet-i maddiyyesine biitiin ef’al ve harekatina
hakimdir. Simdi mademki yazi bir faaliyet-i dimagiyyenin bir tefekkiriin neticesidir, mademki o
tefekklir manalari birbirine rabt etmekte bir cihet-i camia ariyor ve fikirler daima “mditevafik ve
miinasib” olarak inkisaf ediyor, o fikirlerin sekillerinde de bir muvafakat ve tenasiib aramak kabil ola.

Su mukaddimecikten sonra tedkikatamiza baslayabiliriz...(203)
Tarif(1) Cimleler arasinda muvafakat o ctimlelerde fiillerin siygalari itibariyle ittihadi demektir.
Misal(1) :
“Irfan mektebe can atti, kitaplarini acti ve derslerine fevkalade bir gayretle calisti.”

Misal(2) :
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“Insan olmak ayniyen bir geng ilmin karsisini bilir, tahsil-i ilm icin biitiin hamasiyetiyle calisir,
her glin her saniye irfanini ylkseltmekten zevk alir ve iste bu mesai miitemadiyen alime kendini

sevdirir.”
Misal(3) :

“Arkadasim gitmis, o kadar ugrasmis, pederin istedigini alamamis, mekteb-i mebusana avdet

etmis.”
Misal(4) :

“Buglin riyaziye muallimi gelecek, bize bircok mesele hallettirecek. Fakat korkarim memnun

olmayacak.”(204)

Misal(5) : “insan cocuklugunda pek c¢ok calismali, pek ¢ok diisiinmeli alelhusus biiyiiklerin

sozlerini anlamak i¢in pek ziyade dikkat gostermeli.”

iste bu misallerin ciimleleri arasinda muvafakat vardir. Zira her birinde ayni siyga-i fiil, tekrar

ediliyor.
Harekenin hiffet ve sikleti muvafakata mani degildir.
Misal(6) :
Kaderdir hep, kederdir hep, haberdir hep, ibrettir hep
Bu diinya der ne ukbadir ne riiyadir ne hilyadir.
Namik Kemal

Bu beyitte ise kaideten ve telfiken tam bir muvafakat vardir: edat-1 haber birinci misrada hafif

ikincisinde sakil olarak tekrar ediyor.

Tarif(2) kelimeler arasinda muvafakat onlarin miinhasiran mana itibariyle tevafukudur ki bu da

cihet-i camianin viicudundan ibarettir. (205)

[Malumdur ki bircok ifadelerde tek bir fiil bircok faile, mefule, sifata, zamire... ilah aid olur ve
tekrardan kurtulmakla beraber ihtara da riayet etmek icin yalniz bir kere yazilir. Asagida gérecegimiz

misallerde bu kaideyi unutmayiniz.]
Misal(1) :
“Hasan, Bedri, Kemaleddin geldiler.” Dogru.
Cihet-i camia: temasiil

Misal(2)

921



Ali Ekrem Bolayir‘in Nazariyat-1 Edebiyye Dersleri Adli Kitabinin Ciimleler Béliimiiniin Bagdasiklik ve Tutarlilhk
Agisindan Degerlendirilmesi

“Kagidi, kalemi, kitabi pek severim.” Dogru.

Cihet-i camia: tesabih

Misal(3) :

“Guzel, sevimli, sakrak bir cocuk geldi.” Dogru.
Misal(4) :

“Sen, ben, o beraber gitmis idik.” Dogru.

(206)

Misal(5)

“Gelerek, giderek; oturarak kalkarak istikameti bozduk.” Dogru.
Misal(6) :

“Kimi, ne zaman ? nerede gérmus” dogru.

Enval kelimenin “isim, sifat, zamir, ism-i isaret...ilah”

Kaffesine tatbiki miimkin olan muvafakata bundan fazla misal yazmaga lizum gérmedik; simdi

ayni misalleri aralarindaki muvafakati ihlal ederek yazalim:
Misal(1) :

“Hasan, Bedri, Kemaleddin, satici geldiler” yanhstir. Zira ism-i haslarla sifatlar yahud ism-i
cinsler arasinda cihet-i camia yoktur. Boyle bir cihet-i camia bulunsaydi su misalde Hasan’in,

Bedri’nin, Kemaleddin’in de bir olmalari lazim gelirdi.
Misal(2) :
“Kagidi, kalemi, portakali, kitabi pek severim.” Meyve nevinden olan portakali ilim ve irfan

levazimindan olan kagit, kalem, kitap ile beraber saymak cihet-i camiayi(207) berbad eder, boyle s6z

soylenemez.
Misal(3) :
“Glizel, mektepten mezun, sevimli, sakrak bir cocuk geldi.” Bu da yanlistir. Clinkl glzel,

sevimli, sakrak olmak cocuk icin birer sifattir; mektepten mezun olmak ise onun zati bir sifati degil,

kisbi bir meziyetidir.
Misal(4) :

“Sen, ben, o, velespid beraber gitmistik.” yanhstir. Clink(i zamirler isimlerin yerlerine kaim olur

ve eshasi gosterir; velespid bir isim cinsidir.
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Misal(5) :

“Gelerek, giderek, oturmakla, kalkarak rahatimizi bozduk.” Yazilamaz: Bozmak fiilinin

muteallakati olan gelerek, giderek, kalkarak mana-yi hali, oturmakla ise mana-yi talili ifade eder.

(208) Misal(6) :

“Kimi? Kitabi, ne zaman? Nerede gormis.” Yanhstir. Zira kim miphematandir, kitap ism-i
cinsdir.

TENASUP

Tenaslibli anlatmak icin yine cihet-i camiayi dislinmeliyiz: Cihet-i camiayi tarif ederken “iki sey
arasinda aklen mevcut alaka ve minasebet” demis idik!( 82) Tarife “minasebet” kaydinin ilavesi de

iki sey arasinda her zaman kat’i degil, bircok defa nisbi bir cihet-i camia bulunmasindan ileri gelmisti (

sayfa 86). iste efkara ait olan bu nazariye eskale gelince “tenasiip-i elfazi” istilzdm eder. Su halde her

yazida muvafakat-i climel ve elfaz bulunmayabilir, fakat her yazida tenaslp bulunmamak kabil

degildir. Gorilayor ki yazinin en umumi layetegayyir bir kanunu mevzu-i bahs ediyoruz. Bahis gayet

miihimdir, mihim oldugu (209) kadar da dakik bir bahistir. Bu derse biitlin dikkatinizi vermelisiniz.
Evvela kendi viicudumuza bakalim: gozler, kaslar, kulaklar, kollar, parmaklar, bacaklar, ayaklar hep

govde ile miitenasip ve birbirine kaynasan mutenazir degil midir?

Saniyen mesnuat-1 beseri diisiinelim: Saraylarda, camilerde, dairelerde, konaklarda, evlerde,

hasili binalarin kaffesinde ne goriiniir? “tenasiip ve tenazir”

Salisen tabiati tetkik edelim: heyet-i umumiyyesiyle yalniz azamet ve mehasini takdir
edebildigimiz tabiat, namitenahi tenasiplerin, tenazirlarin, mecmuundan baska nedir? Yildizlarin,
dalgalarin, agaclarin, yapraklarin, ciceklerin, cimenlerin arasindaki tenasip asikar degil midir? Hatta

biraz dikkat olunursa daglarin taslarin tenastpleri gériilmez mi?

Artik bu kadar bariz ve samil bir kanun-1 efkar beserin mir'ati olan yazida aramamak bittabi

kabil olamaz.

Tenaslip iltizam ettikce hem dogru hem giizel yazarsiniz.(210)
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Tiirkge Anadili Konusuculari igin Konusma Becerisi Degerlendirme Cergevesi
Onerisi
B. Umit BOZKURT"

0z

Bu calismada Turkge anadili konusuculari icin kuramsal olarak desteklenmis bir konusma becerisi
degerlendirme cercevesi olusturmak amaclanmistir. Bu dogrultuda alan yazini taranarak var olan
28 6lgme araci, ulamlari ve 6lgitleri bakimindan karsilastiriimis ve yeniden siniflandirilarak ortak
degerlendirme olgitlerine ulasilmistir. Bu asamada Ol¢me araglari, tiimdengelimli igerik
¢O6zimlemesi yaklagimina gore ¢oziimlenmistir. Buna ek olarak sozel dil iretiminin nasil ve hangi
sirayla gergeklestigini modelleyen arastirmalar da gbzden gegirilmis ve konusma sirecinin
bilesenlerini belirlemede kuramsal destek elde edilmistir. Son olarak bes boyuttan olusan
(soyleyis, akicilik, dil yetkinligi, icerik, etkilesim) konusma becerisi degerlendirme c¢ergevesi

olusturulmustur. Bu c¢ercevenin dil 6gretim ortamlarinda konusma becerisi degerlendirilirken yol
gosterici olacagl ongorilmektedir.

Anahtar Sozciikler: konusma becerisi, degerlendirme cergevesi, durum belirleme, 6lgme-
degerlendirme, alan yazini degerlendirmesi

An Assessment Framework on Speaking Skills of Turkish Native Speakers
Abstract

In this study, it is aimed to develop an assessment framework to assess Turkish native speakers'
speaking performance based on a theoretical framework. Thus, 28 assessment scales from the
relevant literature were compared in terms of their categories and accordingly a common
assessment criteria were constructed. At this stage, the scales were analyzed by the deductive
content analysis approach. In addition, the speaking models were analyzed focusing on the
nature and the order during verbal language production. Therefore, a theoretical framework was
provided on the speaking model processes, and how it takes place in addition to its components.
Finally, a framework of five categories (i.e. pronunciation, fluency, linguistic competence,
content, and interaction) were formed. Accordingly, this study provides an assessment
framework for Turkish native speakers to evaluate the native language speaking skills.

Keywords: speaking skill, assessment framework, assessment, measurment and evaluation,
literature review
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Giris
Sozlh dili yazili dilden ayiran soyleyis 6zellikleri, onu insanin glinliik yasami, egitim yasami ve
is yasami icin vazgecilmez kilmaktadir. Bu bakimdan konusma, hem birinci hem de ikinci dilde odakta
bir beceridir ve Bygate’in (2003, s.7) da belirttigi gibi, toplumsal dayanismanin, sosyal statiinin ve
profesyonel ilerlemenin en 6nemli aracidir. Bu arag, okuloncesi donemden yiiksekdgrenime kadar

cesitli dersler yoluyla gelistirilmeye ¢alisiimaktadir.

Konusma egitiminin 6nemli sorunlarindan biri, bu konudaki yetkinligin ol¢lllp
degerlendirilmesiyle ilgilidir. Olgme, degerlendirme ve durum belirleme, egitim siirecinin temel
bilesenlerindendir ve bu siirecte 68renci erisisinin gézlemlenmesi ve erisiyle ilgili karar verilmesi,
6grenmenin sirdirilebilmesi acisindan basat bir rol oynar. Cagdas egitim sistemlerinde de bir
o6grencinin var olan durumunun belirlenmesi, deger bicmekten 6te bir islev yliklenmekte; 6grenmeyi
bicimlendirme (formative assessment) ve istenilen hedefe ulasiimasina yardimci olma gorevi

gormektedir.

Uretici dil becerilerinin gelisiminde yeterliligin ve becerinin dlciilebilmesi ve bu élciimlere
dayali durum belirlemenin yapilabilmesi icin de 6grenenin ‘verilen goérev baglaminda’ ortaya koydugu
dilsel etkinligin 6lglime temel alinmasi gerekmektedir. Bu kapsamda konusma becerisiyle ilgili bir
performans diizeyinin o6lcllebilmesi, ilgili becerinin her bir alt boyutunun ayri ayri betimlenmesini
zorunlu kilmaktadir. Bunun igin kuramsal olarak desteklenmis bir degerlendirme g¢ergevesine
gereksinim bulunmaktadir. Fakat Tirkce anadili konusucularinin yeterliliklerini belirlemede temel
alinacak olgltlerin oldugu bir konusma becerisi degerlendirme cercevesi bulunmamaktadir. Bu
nedenle arastirmacilar, farklhh alt boyutlardan ve farkh Olcltlerden olusan Olgme araglari
gelistirmektedir. Her arastirmaci, kendi 6lgme araci igin uzman goriisi almakta, fakat 6lgeklerin
Olcltleri birbiriyle tutarlihk gostermemektedir. Bu durumda bir uzman tarafindan gerekli goérilen
Olclt, bir baska uzman icin gereksiz olabilmektedir. Bu sorunsaldan yola ¢ikilarak Tiirkce anadili
konusucularinin konusma becerisine yonelik ortak degerlendirme 6lcitlerine ulasilmasi ve kuramsal
olarak desteklenmis bir degerlendirme gercevesi olusturulmasi, bu ¢alismanin temel amacidir. Bu
dogrultuda calismanin birinci bélimi belge tarama niteliginde bicimlendirilmis, alan yazinindan
edinilen Olgme araglar timdengelimli igerik ¢o6ziimleme yaklasimiyla (Patton, 2014, s.454)
¢6ziimlenmistir. Olcme araclari belirlenirken, sunum teknikleri ile iletisim becerilerini konusma
Ozelinde ele almayan c¢alismalar kapsam disinda birakilmistir. Buna ek olarak konusma modelleri,
incelenip kuramsal destek elde edilmistir. Ayrica konusma becerisini etkileyen etmenler ve
konusmanin bilesenleri, biresimsel olarak ele alinmistir. Son olarak 6lgme araglarindan edinilen ortak
ulamlar ile kuramsal arka plandan yola cikilarak konusma becerisi degerlendirme cercevesine

ulasilmistir.
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Yazi akisinda sirasiyla Tiirkge anadili konusucularinin konusma becerisine yénelik gelistirilen
28 olgme aracinin karsilastirmali ¢6ziimlemesine ve bu Olgeklerdeki olcutlerle ilgili tartismaya, bu
¢o6ziimlemeden elde edilen ortak o6lcltlere, konusma modelleri ile konusma becerisinin bilesenlerine

ve son olarak bu calismada 6nerilen konusma becerisi degerlendirme cercevesine yer verilecektir.
Kavramsal Cerceve
ilgili Arastirmalarin Degerlendirilmesi

Yaygin olarak dil 6gretimi alaninda yapilan ilk ¢calismalar, bir dilin yabanci dil ya da ikinci dil
olarak 6gretimi lizerine yapilan ¢alismalardir. Bir dilin anadili olarak gelistirilmesiyle ilgili calismalar,
bunlardan sonra gelmistir. Dil becerilerinin 6l¢lilip degerlendirilmesinde de yabanci dil 6gretimi
cahismalari oncllik yapmaktadir. Bu baglamda anadili becerilerine doénik olgekler, yabanci dil
becerileri igin gelistirilen 6lgcme araglarindan hem daha sonra gelistirilmistir hem de daha az sayidadir.
Konusma becerisinin degerlendirilmesiyle ilgili ¢calismalarda da durum boyledir. Dogrudan Tirkce
anadili konusucularinin yeterlik dizeylerini belirlemek amaciyla gelistirilen 6lgme araci sayisi, bir elin
parmaklarini gegmemektedir (Temizkan, 2009; Cintas-Yildiz ve Yavuz, 2012; Kuzu ve Suna, 2012).
Konusma becerisiyle ilgili diger dlcme araclari ise Olcek gelistirme amacl calismalar olmamakla
birlikte, bir degiskenin konusma becerisi Uzerindeki etkisini dlcmek ya da 6grencilerin konusma
becerilerini betimlemek amaciyla yapilan arastirmalarda, veri toplama araci olarak gelistirilen gézlem
ve degerlendirme formlanidir (Oztiirk, 1997; Sargin 2006; Maden, 2010; Orhan, 2010; Aykag, 2011;
Sallabas, 2011; Erdem, 2012; Girhan, 2013; Yiiceer, 2014; Bulut, 2015; Kartallioglu, 2015; Temizkan
ve Atasoy, 2015). Bunlarin disinda 6gretim programlarinda, 6lgme-degerlendirme kitaplarinda ve
Tirkce 0Ogretimi/konusma egitimi kitaplarinda onerilen ve gegerlik-givenirligi hakkinda bilgi
verilmeyen araglar da bulunmaktadir (Demirel, 1999; Yalg¢in, 2002; Yangin, 2002; MEB, 2006; MEB,
2007; Yildiz, Okur, Ari ve Yilmaz, 2008; Akyol, 2010; Temizylrek, Erdem ve Temizkan, 2011; Goger,
2014). Bu kapsamda bu calismada konusma becerisinin degerlendirilmesiyle ilgili 28 6lcme aracina
ulasilmistir. Bu araclar, hedefledigi beceri alani, 6lcek tiirii ve adlandirmalar bakimindan cesitlilik

gostermektedir:
Sozel iletisim becerileri (yeterlilikleri) gézlem formu
Sozel anlatim gozlem formu
S6zIG sunum becerisi dereceli puanlama anahtari
Konusma o6lcegi
Konusma (becerisi) gbzlem formu

Konusma (becerisi) degerlendirme formu / degerlendirme 6lcegi
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B. Umit BOZKURT

Konusma becerisi kontrol listesi

Konusma becerisi akran degerlendirme formu

Konusma becerisi puanlama anahtari

Etkili konugma Olgegi

Etkili konugma rubrigi

Hazirlikli konusma (degerlendirme) 6lgegi

Hazirlksiz konusma (basarisi) dereceli puanlama anahtari
Performans degerlendirme 6lgegi (konusma / s6zIU anlatim)
Davranis gozlem formu

Konusma becerisini hedef alan 6lgme araclari, hem adlandirma ve olgek tiri hem de
becerinin alt boyutlari bakimindan farkliliklar géstermektedir. Fakat arastirmacilar, sézel beceri, sézIii
anlatim ya da konusma, etkili konusma, hazirlikli konusma gibi becerilerinden s6z ederken benzer alt
Olgltleri (alt boyutlar) hedeflemektedir. Diger taraftan bir arastirmacinin olcegine aldigi bir alt olglt
(6rnegin olglinlaluk), bir baska dlcekte yer almayabilmektedir. Diger yandan alt ol¢litler, cogu zaman
ayni Ust kavram altinda yer almamaktadir. Bu bakimdan Cizelge 1'de ayrintili yer verilen 28 6lgme

araci, Olgitler, davranislar ya da ulamlar (kategoriler) konusunda bir tutarlihk géstermemektedir.
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Tiirkge Anadili Konusuculari igin Konusma Becerisi Degerlendirme Cergevesi Onerisi
Cizelge 1. Tiirk¢e anadili konusuculari i¢in olusturulan veya uyarlanan konusma becerisi degerlendirme 6lgeklerinin karsilastirmali 6zeti

No

OLCME ARACININ ADI VE TURU

Sozel iletisim Becerileri Gézlem
Formu

- Kontrol listesi

- Uzman goriist alinmig

Konusma Olcegi

- Dereceli (5°li: A—E)

Konusma Degerlendirme Karti

- Dereceli (zayif / iyi / cok iyi)

Konusma Goézlem Formu

- Dereceli (0/1/2)

Konusma Becerisini Degerlendirme
Formu

- Kontrol listesi

OLGUTLER, DAVRANISLAR YA DA ULAMLAR

1. Soyleyis
1.1. Biirlinsel 6zellikler (ton, vurguy, ezgi, hiz, siire, sesin
alcaklik-yiksekligi)
1.2. Seslerin ¢ikis yerlerine gore sdylenmesi (a
sesi/e sesi/g sesi/k sesi/i sesi)

1.3. "-acak, -ecek" ekinin 6lguin digi séylenisi

1. Telaffuz
2. Tonlama
3. Vurgulama

4. Kelime bilgisi

1. Vicudun kullanihsi (ayaklar, sakinlik/ellerin durumu;
omuzlar; vilcudun rahathgj)

2. YizUn durumu (gozler; etkileyici bir yuz ifadesi;
bakiglardaki samimiyet/sevecenlik)

o Olguinlii dil kullanimi

e Argo kullanimi

e Sozcikleri seslendirme*

e Sozciiklerin yerinde kullanimi

e Vurgu kullanimi

e Ses tonu kullanimi

e Climle uzunlugunun uygunlugu*
e Anlasilir cimle kurma

2. Anlamlandirma

3. Plan

4. Sozel olmayan anlatim becerisi
4.1. Beden dili
4.2. Goz iletigimi

5. Dil Bilgisi
6. Anlama

7. iletisim

3. Sesin durumu (kibar ses tonu; telaffuz; ses tonu yeterliligi;
konusma hizi; vurgu/tonlamalar; sesin dinleyicinin dikkatini
dengede tutmasi)

4. Metnin 6zellikleri (Baslik; konusmaci kullandi mi?)

5. Degerlendirme

6. Baslama ve bitirme zamani

o Climleleri bitirebilme

® Baglasiklik

o Tekrara diisme

e “Sey” sdzcliglini kullanma

o Gereksiz duraklamalar yapma
e Duraklamalar “n”, “eee”

e Jest ve mimik kullanimi

® GOz temasi

1. Dil ve anlatim (isitilebilir ses, dl¢tinlti Tiirkge, telaffuz, s6zclik kullanimi, dilbilgisel climle kurma, konuya hakimiyet, vurgu, ton,

durak, anlasilirlik, jest ve mimikler)

2. lgerik (konuya/amacay/tiire/diizeye uygunluk, baglasikik-tutarliik, metnin diizenlenisi, sdzvarligi segimi, giinlik hayatla

iliskilendirme)

3. Sunum (stire, Olctililik-rahatlik, araclar, nezaket kurallan)

iLGILI ARASTIRMA / KAYNAK

Oztiirk (1997)

Arastirma:

Tiyatro Dersinin Ogretmen
Adaylarindaki Sézel iletisim
Becerilerine Etkileri (doktora tezi)

Demirel (1999)

Tiirkce Ogretimi (kitap)

Yalgin (2002)

Tiirkge Ogretim Yontemleri (kitap)

Yangin (2002) > Aktaran
Kurudayioglu (2013)

Konusma Egitimi (kitap)

MEB (2006)

Tiirkge Dersi Ogretim Programi
(Kilavuz)
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Cizelge 1. Tiirk¢e anadili konusuculari igin olusturulan veya uyarlanan konusma becerisi degerlendirme digeklerinin karsilastirmali 6zeti (devam)

No

6

OLCME ARACININ ADI VE TURU

Konugma Degerlendirme Formu

— Dereceli (5’li: tamamen
go6zlendi/ hig gozlenmedi)

— Uzman gorist alinmis

S6zIli Sunum (Konusma) Becerisi
icin Dereceli Puanlama Anahtari

— Analitik dereceli puanlama
anahtari (3’14)

Go6zlem Formu

— Kontrol listesi

3. Konugmacinin psikolojik durumu

OLGUTLER, DAVRANISLAR YA DA ULAMLAR

1. Konugma duzeni

1.1. Konusmaya baslangig (hitap, konu, kisa tanitim)
1.2. Konusmanin giris bolima (etkili giris ve beklenen uzunluk)

1.3. Konusmanin gelisme bolimi (gorsel-isitsel araglar; etkili sézvarligi; alintilar; gunlik hayatla
iliskilendirme; ara hitaplar; konu igcinde kalma; metnin diizenlenisi [ana dlslince-yardimci dislince vb.])

1.4. Konusmanin sonug bolimi (ana distinceyi vurgulama; etkili bitiris ifadesi; siir, atadz G vb. kullanimi)

1.5. Konusmayi bitiris sekli (6zetleme; nezaket ifadeleri)

2. Dil bilinci (Bilgi ve dili kullanma becerisi)

2.1. Dilin dis yapi unsurlarini uygulayabilme (sesleri dogru ¢ikarma/ma; ulamalar; tekrarlar; devrik tiimce
kullanimi; ezberleme; standart Tirkge kullanimi; gereksiz sesler [eeee, i, nmim vs.] ¢ikarma; konusma
hizi; ses siddeti; dogallik)

2.2. Dilin igyapi unsurlarini uygulayabilme (kelimeler arasi anlam iliskileri; gereksiz kelimeler; anlamh
ciimleler kurma; ciimleler arasi anlam iliskileri; cimleyi toplama; kelimelere vurgu yapma; kelimelerdeki
duygu ve dustinceyle ilgili fonetik akisi dil bilinci ¢ercevesinde yonlendirebilme; kelime ve kelime
gruplarini uygun yerlerde kullanma; gereksiz duraklamalar; beden dilli)

(kendine glivenli durus; sempatik davranislar; goz temasi;

dinleyicilerden etkilenme, gereksiz hareketler; ses titremesi)

1. Konusmada akicilik (asalak sesler ve sozler)
2. Konusmaya baslama (hitap)

3. Konusmayi bitirme (bitis ifadesi)

4. Kitleye uygunluk

o Dogru nefes alma

e Uygun yerlerde nefes alma

o [sitilebilir bir sesle konusma

o Sesleri dogru ¢ikarma

e Unliileri ve Ginsiizleri sesletme

o Unliilerle ilgili kurallar uygulama

o Unsiizlerle ilgili kurallari uygulama
e Ses ve heceleri yutmadan konusma

5. Mekan secimi ve dizenlemesi
6. Beden dilini kullanma

7. Hitabeyi destekleme (ses yapis), tiyatral yetenek, notlar,
glnlik olaylar)

e Konusma hizini ayarlama

o Sesleri dogru telaffuz etme

o Heceleri dogru telaffuz etme

o Kelimeleri dogru telaffuz etme

e Uygun tonlama yapma

e Uygun yerde duraklama ve ulama yapma
e Uygun vurgulama yapma

o Climleleri akici ve piirizsiiz seslendirme

B. Umit BOZKURT

ILGILI ARASTIRMA / KAYNAK

Sargin (2006)

Arastirma:

ilkégretim Ogrencilerinin Konusma
Becerilerinin Degerlendirilmesi
(viiksek lisans tezi)

MEB (2007)

Sosyal Bilimler Lisesi Diksiyon ve
Hitabet Dersi Taslak Ogretim
Programi (Kilavuz)

MEB (2007)

Sosyal Bilimler Lisesi Diksiyon ve
Hitabet Dersi Taslak Ogretim
Programi (Kilavuz)
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Tiirkge Anadili Konusuculari igin Konusma Becerisi Degerlendirme Cergevesi Onerisi
Cizelge 1. Tiirk¢e anadili konusuculari igin olusturulan veya uyarlanan konusma becerisi degerlendirme digeklerinin karsilastirmali 6zeti (devam)

No OLCME ARACININ ADI VE TURU
9 Konusma Gozlem Formu

— Dereceli (evet / bazen / hayir)

10 Konusma Becerisine Yonelik
Akran Degerlendirme Formu

— Dereceli (3’I0)

— Uzman gorisl alinmis

11 Sozel Anlatim Gozlem Formu

— Kontrol listesi

OLGUTLER, DAVRANISLAR YA DA ULAMLAR

e Ulama, vurgu, ton, tempo kullanimi

e Kiyafet, sac durumu/uygunluk
v 4 /uve e Yiiz ifadelerinin igerikle uyumlu kullanimi

e Hitap
e Sallanarak konusma

e Kendine giivenli duru
g ; e Planli bir sekilde konustugunu hissettirme

e GOz temasi .
e Gorsel materyallerden yararlanma

o Elini cebine sokma, elini beline koyma gibi . .
. e Materyalleri gosterirken bocalama
olumsuz davraniglar sergileme o )
e Sireyi degerlendirme
e Konugsma sirasinda tavana, disari vs. bakma . o .
e Cumlelerini agik, anlasilir ve dogru olmasi
e Kollari kavusturma . . 5 .
o e Climlelerinin baglasikhig
® Basin icerikle uyumlu kullanimi - . o
. e Acelecilik, kesik kesik ciimle kurma
o Elin igerikle uyumlu kullanimi )
. . e Yinelemeler
o Gereksiz sesleri kullanma ) . o .
o Kelimelerin eksik séylenmesi

1. Dil ve anlatim (isitilebilir ses, ol¢unli Turkge, telaffuz, sdzclk kullanimi, dilbilgisel ciimle kurma, konuya
hakimiyet, vurgu, ton, durak, anlasilirlik, jest ve mimikler, beden dili, kitleye uygun dil ve anlatim)

2. icerik (konu, giris, baglasiklik-tutarlilik, metnin diizenlenisi, diisiinceyi gelistirme yollari, sdzvarlig
secimi, ginliik hayatla iliskilendirme, gereksiz bilgilerden kaginma)

3. Sunum (slre, rahathk, gorsel-isitsel araclar, nezaket kurallari, heyecani kontrol etme, dinleyici ve siireyi

denetleme, 6zetleme, tesekkdr)

1. Organizasyon (giris-gelisme-sonuca yer verme, etkili giris yapma, baglasiklik-tutarlilik)

2. icerik (konuyu agiklama, konu disina clkmama, konuyu destekleme [6rnekler vb.])

3. Genel sunu durumu (sunum teknigi, izleyici tepkisine gore sunumu ayarlama)

4. Dil kullanimi (zengin s6zvarligi secimi, dilbilgisi kurallarina uygun climle kurma, anlasilir dil kullanma)

5. Konusma estetigi (isitilebilir bir sesle konusma, telaffuz, konusma hizi, konuya ilgi gésterip ana
noktalari verme)

6. Beden dili (izleyicilerin tamamini dikkate alma ve g6z temasi kurma, beden hareketlerini uygun
kullanma, durusuna ve goriintsine dikkat etme)

7. Materyal destegi (gorsel ve isitsel araclar kullanma, sorulara uygun yanitlar verme)

ILGILI ARASTIRMA / KAYNAK

Yildiz, Okur, Ari ve Yilmaz (2008)

Tiirkge Ogretimi (Kitap)

Temizkan (2009)

Arastirma:

Akran Degerlendirmenin Konusma
Becerisinin Gelistirilmesi Uzerindeki
Etkisi (Makale)

Akyol (2010)

Tiirkce Ogretim Yontemleri (Kitap)
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Cizelge 1. Tiirk¢e anadili konusuculari igin olusturulan veya uyarlanan konusma becerisi degerlendirme digeklerinin karsilastirmali 6zeti (devam)

No OLCME ARACININ ADI VE TURU

12 Sézli iletisim Yeterlikleri Gézlem
Formu

— Dereceli (evet / bazen / hayir)

—Uzman gorusi alinmis

13 | Konusma Becerileri Gozlem
Formu

— Dereceli (evet / kismen / hayir)

OLGUTLER, DAVRANISLAR YA DA ULAMLAR

Fiziki boyut

1. Sesleri dogru bogumlayip yutmadan gikartabilir.
2. Heyecanlanmadan dizenli soluk alip verir.

3. Vurgu ve tonlamalari dogru ve yerinde yapabilir.
4. Sozclkleri dogru ve anlasilir bicimde soyler.

5. Konusurken ifadelerinde duygu yogunlugunu
hissettirir.

6. Konusmanin akisini bozacak duraksamalar
yapmaz.

7. Konusurken s6z, jest ve mimik uyumunu saglar.
8. Konusurken dikkati dagitacak sesler gikarmaz.
9. isitilebilecek bir ses ile konusur.

10. Beden dilini etkili bicimde kullanir.

11. Karsisindaki kisi ile gbz temasi kurar.

e Konusmaya giris

e Ortama uygun tutum gelistirme

e Standart Turkge kullanma / kuralli ciimleler
kurma

e Konusma hizi ve akicilik

e Nezaket kurallarina uyma

e Onemli bilgileri vurgulama / metni diizenleme
(olaylan ve bilgileri siraya koyma)

e Olumsuz hareketlerden kaginma

e Vurgu/tonlama/duraklamalar

e Canlandirmalarda sesini uyarlama

e Soru sorma / sorulara yanit verme

e Gorsellerden yararlanma

e Sebep-sonug/amac-sonug iliskilerinden
yararlanma

Bilissel Boyut
12. Cuimleleri ana dislinceden sapmadan

tamamlar.

13. Konusurken cimleler arasindaki gegisi saglar.
14. Ciimlelerinde geliskili ifadeler kullanmaz.

15. Yabanci sozciikleri kullanmamaya 6zen
gosterir.

16. Gereksiz sozclikleri kullanmaz.

17. Konusurken tekrara diismez.

18. Yoresel sive ve agiz 6zelliklerine ayrica argo
unsurlarina konusmasinda yer vermez.

19. iletisim siirecinde gereksiz ayrintilara girmez.
20. Konusmasini 6rneklerle destekler.

Tekrara dismeme

Beden dilini kullanma

Nefesi ayarlama

isitilebilir bir sesle konusma

Telaffuz

o Gereksiz sesler ¢cilkarmama

e Dogal bir sesle konusma

e Beden dili ve g6z temasi kullanimi

o Ornekler verme

e Gereksiz ayrintilardan kaginma

e Sire kullanimi ve tesekkiir etme

e Konusma yontem ve tekniklerinden yararlanma
(elestirel-yaratic- ikna edici-tartisarak-empati kurarak
konusma)

B. Umit BOZKURT

ILGILI ARASTIRMA / KAYNAK
Maden (2010)

Arastirma:

Tiirkge Ogretmeni Adaylarinin $6zlii
iletisim Becerileri Uzerine Bir
Arastirma (makale)

Orhan (2010)

Arastirma:

Gorsellerle Desteklenmis Alti Sapka
Diisiinme Tekniginin Ogrencilerin
Konusma Becerilerini Gelistirmesine
Etkisi (doktora tezi)
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Tiirkge Anadili Konusuculari igin Konusma Becerisi Degerlendirme Cergevesi Onerisi

Cizelge 1. Tiirk¢e anadili konusuculari igin olusturulan veya uyarlanan konusma becerisi degerlendirme digeklerinin karsilastirmali 6zeti (devam)

No

14

15

16

17

OLCME ARACININ ADI VE TURU

Konugma Becerisi Puanlama
Anahtari

— Dereceli (5’li: ¢ok iyi / zayif)

— Uzman gorist alinmis ve
istatistiksel olarak gecerlik ve
guvenirligi yapilmig

Not: Bu arag, "Kendimizi Tanitiniz”
konulu konusma becerisi
degerlendirme sorusuna iliskindir.

Konusma Becerisini Degerlendirme
Olgegi

— Dereceli (hayir/ kismen / evet)

—Uzman gorusi alinmis

Akran Degerlendirme Formu

- Dereceli (iyi / orta / zayif)

Etkili Konusma Olcegi

— Dereceli (5’li: tamamen
katihyorum/kesinlikle
katilmiyorum)

— Uzman gorisl alinmis ve
istatistiksel olarak gecerlik ve
glvenirligi yapilmis

OLCUTLER, DAVRANISLAR YA DA ULAMLAR

e Hitap

o  GOziletisimi

e Isitilebilir bir sesle konusma

o Beden dili kullanimi

e Heyecani kontrol etme

e Sozcikleri dogru bigimde sdyleme
e Sesve heceleri yutma

e “Sey, n, eee, vb.” anlamsiz ifadeleri kullanma

e Tekrar diisme
o Gereksiz duraklamalar yapma
1. Konusmaya baslangic (selamlama-hitap)

 \Vurgu/tonlama ve duraklamalar uygun yapma

o Yerel agiz ve argo kullanma

o Kendisini, ailesini ve gevresini akici bir dille anlatma

o Acik—anlasilir climleler kurma

o Bitlinluk ve tutarliik

e Konuya ve amaca uyma

o Neden-sonug iligkileri kurma

o Dinleyicilerin ilgisini dagitacak gereksiz ayrintilara girme
o Konusmayi etkileyici bir ifade ile bitirme

o Sire kullanimi

2. Konusmanin gelisme bollimi (metni diizenleme [olaylar ve bilgileri siraya koyma]; tutarlilik; giinliik hayatla
iliskilendirme; konu iginde kalma; ana diistince-yardimci diistince iliskisi vb.)

3. Konusmanin sonug bolimu (6zetleme; bitiris)

4. Beden dili (el, gbz temas, gereksiz hareketler, heyecanlanma, mimikler, beden dili)

5. Dilin dis yap1 unsurlarini uygulayabilme (kurall cimle kurma, nezaket kurallar, tekrara diisme, Standart Turkge,

hitap, konusma hizi, akicilik, telaffuz, gereksiz sesler, nefesi ayarlama, isitilebilir bir ses tonu; vurgu/ton/duraklama)

1. Heyecani kontrol etme

2. Baglamadan dnce 6zglivenini kontrol etme

3. Dinleyicileri ve siireyi denetleme
4. Arastirma yaptigl izlenimi verme

5. Bilgilerin dizenlenisinde planli olma izlenimi

verme
6. ilgi cekici giris
7. Ornekler, agiklamalar ve gorseller

8. Dinleyici uygun dil ve tslup

9. Sesini etkili kullanma (vurgu-tonlamalar)
10. Konuyu dagitmama

11. Beden dili

12. Sare kullanimi

13. Ozetleme

14. Tesekkir etme

15. Sorulari yanitlama

1. Sunum (somutlastirma, tutarlilik, olumlu Gslup; anlasilifik-ikna edicilik, gtivenirlik, glinliik hayatla iliskilendirme)

2. Ses (sesin aglk, net ve anlagilir olmasi; isitilebilirigi; yikseltilerek etkili kullanilmasi; konusma hizi)

3. Uslup ve ifade (durak kullanim, telaffuz, kelime hazinesi, dlgiinlii Tiirkge, nezaket kurallari)

4. Konusmaya odaklanma (sesteki dalginlik-tatsizlik, kibiilik; duraksamalar [“w”, “aaa” “ihhh”, “eee”], anlatm

bozukluklan)

5. Dinleyicileri dikkate alma (mizahtan yararlanma, konusmayi dinleyicilerin yiiz ve beden ifadelerini gézleyerek

“w. oo,

surdiirme, dinleyicilere degerli olduklarini hissettirme, terimleri agiklayarak kullanma)

ILGILI ARASTIRMA / KAYNAK
Aykag (2011)

Arastirma:

Tiirkge Ogretiminde Cocuk Edebiyati
Metinleriyle Kurgulanan Yaratici
Drama Etkinliklerinin Anlatma
Becerilerine Etkisi (doktora tezi)

Sallabas (2011)
Arastirma:

Aktif Ogrenme Yénteminin ilkégretim
ikinci Kademe Ogrencilerinin Konusma
Becerilerine Etkisi (doktora tezi)

Temizylrek, Erdem ve Temizkan

(2011)

Konusma Egitimi-SozIi Anlatim (kitap)

Cintas-Yildiz ve Yavuz (2012)

Arastirma:

Etkili Konusma Olgegi: Bir Olcek
Gelistirme Calismasi (makale)
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Cizelge 1. Tiirk¢e anadili konusuculari igin olusturulan veya uyarlanan konusma becerisi degerlendirme digeklerinin karsilastirmali 6zeti (devam)

No OLCME ARACININ ADI VE TURU

18 Performans Degerlendirme Olgegi
(Konusma)

— Analitik dereceli puanlama
anahtan (3’ld)

— Uzman gorist alinmis

19 Performans Degerlendirme Olgegi
(Sozlu Anlatim)

— Analitik dereceli puanlama
anahtarn (3’14)

— Uzman gorisi alinmis

20 “DinleizleAnlat” Dinleme ve
Konusma Yeterlikleri Olcegi*

— Dereceli (yetersiz / orta / yeterli)

— [statistiksel olarak gecerlik ve
glvenirligi yapilmis

*Olcek, dort ayri beceri alanindan
olusmaktadir: Dinleme, dinledigini
anlama, konusma ve s6zlii anlatim.
Bu ¢alismaya “konusma” ve “sozlii
anlatim” alt boyutlari alinmustir.

OLCUTLER, DAVRANISLAR YA DA ULAMLAR

. Konusmaya odaklanma / 2. Konusma hizi

. Sozcikleri seslendirme (6lgtnla dil kullanimi)

. S6zI0U ve sozsiiz tepkiler verme (duyussal durumunu biirlin 6geleri ile, s6zlerle veya beden diliile yansitma)
. Dinleyicilerle etkilesim kurma (soru sorma/yanitlama)

. Dinleyici dikkatini devamli kilma (s6zel, gorsel, isitsel araglar kullanma)

. Merak uyandiran sorulara yer verme

. Duygu ve tepkilerini yonetme (heyecan gibiigsel; jest ve mimikler gibi dissal etkenleri kontrol etme)

0 NO UL A W

. Giriste dinleyici beklentilerini sorma (ve bunlan konusmayla iliskilendirme)
. Glnlik hayatla iligkilendirme

. Sorulari yanitlama

. Dinleyici katkilarini konusmayla iliskilendirme

. Dis uyaranlari yonetme (glriltd, kapi agilmasi vb.)

. Sozvarhigi kullanimi (atasozt, deyim, mecaz)

. Ses tonu, vurgu, duraklama, jest, mimik, beden dili ve goz iletisimi

NOoO b WN B

Konusma Yeterlilikleri Ol¢iitleri

1. Alma (dikkatini konusma siirecine verme; sdzstiz iletisim 6gelerini [jest, mimik, beden dili, g6z iletisimi] fark etme; akici
ve anlasilabilir bir hizda konusma)

2. Tepkide Bulunma (araglan ve ortami konusmasina gore diizenleme; konusmada duyussal durumunu yansitan sozli
ve sOzsiiz tepkiler [heyecanlanma, rahatlama, tesekkiir etme vb.] verme; dinleyicilerin dikkatinin devamliligini saglama;
dinleyiciyle etkilesim [soru sorma, sorulan yanitlama, agiklama yapma vb.] kurma.)

3. Deger Verme (konusmanin etkili iletisim agisindan énemine iliskin degerlerini paylasma; konusmanin gelistirilebilen
bir beceri oldugunu agiklama; kendi konusma yeterliklerini gelistirmek icin caba harcama; konusma becerisini gelistirici
etkinlikler diizenleme, projeler planlama ve uygulama; konusma etkinliginden 6nce diizenleyici islemleri [merak ve
motivasyonu harekete gecirici sorular hazirlama vb.] gerceklestirme)

S6zlii Anlatim Yeterlilikleri Ol¢iitleri

1. Hatirlama (amaci belifeme; akisla ilgili bilgi verme; dinleyicileri bilissel ve duyussal olarak konuya hazirlama, harekete
gecirme [sorulan, diistinceleri, duygulari, beklentileri Gizerine konusmal]; konusmasinda olay/durum, yer, zaman ya da
karakterlere iliskin tanimlamalar yapma)

2. Kavrama (dinleyicilerin beklentileri ile konusma amacini iliskilendirme; glinliik hayatla iliskilendirme; sorulara doyurucu
yanitlar verme; dinleyicilerin katkilanndan hareketle konusmasini stirdiirme)

3. Uygulama (metni diizenleme [anafikir/yardimai fikirler]; etkili sozvarligi kullanimi [atas6zi, deyim, mecaz ve
metaforlar]; konusmasinda sozlii ve sozsiiz iletisim 6gelerini [ses tonu, vurgu, duraklama, tonlama, s6z noktalamasi; jest,
mimik, beden dili, g6z iletisimi] kullanma; dinleyicileri etkileyen icsel faktorler [6nyargy, begeni, duygu durumu, motivasyon,
dinleyicilerin 6zellikleri-mesleg;, fiziksel dzellikleri vb.] konusunda dikkatli olma; net bir dil kullanma)

B. Umit BOZKURT

ILGILI ARASTIRMA / KAYNAK

Erdem (2012)
Arastirma:

Yapilandirmaci Karma Ogrenme
Ortamlarinin Dinleme ve Konusma
Becerilerine Etkisi (doktora tezi)

Erdem (2012)
Arastirma:

Yapilandirmaci Karma Ogrenme
Ortamlarinin  Dinleme ve Konusma
Becerilerine Etkisi (doktora tezi)

Erdem (2012)
Arastirma:

Yapilandirmaci Karma Ogrenme
Ortamlarinin Dinleme ve Konugsma
Becerilerine Etkisi (doktora tezi)

Erdem ve Erdem (2014)
Arastirma:

“DinleizleAnlat” Dinleme ve Konusma
Yeterlikleri  Olceginin  Gelistirilmesi
(makale)
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Tiirkge Anadili Konusuculari igin Konusma Becerisi Degerlendirme Cergevesi Onerisi
Gizelge 1. Tiirkge anadili konusuculari igin olusturulan veya uyarlanan konusma becerisi dederlendirme élgeklerinin karsilastirmali 6zeti (devam)

No OLGME ARACININ ADI VE TURU

21

22

23

24

Hazirlikh Konusma Olgegi

— Dereceli (higbiri / birkagi / bazisi /
bircogu / hepsi)

—Uzman goérusi alinmis ve
istatistiksel olarak gegerlik ve
guvenirligi yapiimis

Davranis Gézlem Formu
— Dereceli (5li)

— Uzman gorusl alinarak
diizenlenmis bir arag)

Etkili Konusma Rubrigi

— Analitik dereceli puanlama anahtari
(4'10)

Konusma Becerisi Kontrol Listesi
—Kontrol listesi

Konusma Becerisi Ogrenci Gézlem
Formu

- Dereceli (4'1U)

Not: iki loek ayni maddelerden olusuyor.

OLCUTLER, DAVRANISLAR YA DA ULAMLAR

e Cumlelerin kurusu (kurallik, uzunluk, eksiltililik)

e SOz varhgi (6lglinliliik, zenginlik, dinleyiciye uygunluk, anlamlilik)

e Jest, mimik ve beden dili kullanimi

e Birilin 6gelerinin kullanimi (ton, vurgu)

e Duraksamalar ve dolgu sozciklerinin kullanimi

e Konusma hizi / Ses yuksekligi

e Konu (giriste konuyu belirtme, konu gelisimini saglama, konu igcinde kalma, konu akisinin niteligi)
e Metnin diizenlenisi (dislnceyi gelistirme yollar, tutarlilik, tekrarlar, nesnellik, yeterli alan bilgisi)
e Gorsel-isitsel araglarin kullanimi / fiziki ortamin diizenlenmesi

e GOz temasi / dinleyicinin ilgisini toplama ve etkilesim/ dinleyiciye uygunluk

e Sorulari yanitlama (net, yeterli yanitlar verme; sogukkanli-nazik olma)

e Kiyafet / Dogallik

e Soluk alma; solunum  kontrol(;
konusmaya dogru atak ile baslama

e Rezonans

o Anlasihrhk (artiktlasyon)

e Olgiinli dil kullanimi

Vurgu ve tonlamalarin kullanimi

e Canhhk

Jest ve mimiklerin kullanimi

Kendinden emin bir durus, tavir sergileme
e Konusma hizi

e Beden dili

. Agis ve kapayis (Agis ve kapayista ilgi gekme; konusmanin igerigine uyumlu agis ve kapayis)
. Ses (akicilik, monotonluk, vurgulu ve degisken ses tonu)

. Vicut dili (rahat ve dogal beden hareketleri; ilgi cekici uygun jest ve mimikler)

. G6z temasi

. Zaman kullanimi

U b WN PP

1. Konusma kurallarini uygulama (baslangi, hitap, konusma tutumu, Standart Tiirkge, konusma hizi ve akicilk,
nezaket kurallari; tekrara diismeme; bitiris)

2. Ses ve deden dilini kullanma (nefes, isttilebilirlik; telaffuz; gereksiz sesler; vurgu/tonlama/duraklama; jest ve
mimikler; canlandirmalarda sesini etkili kullanma; gbz temasi)

3. Hazirlik konusmalar yapma (arastirma, metin hazirlama; metnin diizenlenisi [ana diistince-yardima diistince vb.,;
duistinceyi gelistirme yollan; zengin s6z varligl]; gérsel-isitsel araclar; sorulan yanitlama; siire kullanimi; tesekkir)

4. Kendi konusmasini degerlendirme (igerik, dil ve anlatim; sunum teknigi, sesini ve beden dilini kullanma)

5. Kendini so6zll olarak ifade etme aliskanhgi kazanma (kendini s6zli olarak ifade etme; soru sorma; sorunlara
konusarak ¢dzlim arama; yeni 6grendigi kelime, kavram, atasozii ve deyimleri kullanma)

ILGILI ARASTIRMA / KAYNAK

Kuzu ve Suna (2012)

Arastirma:

Ogretmen Adaylarina Yénelik Hazirlikh
Konusma Olcegi Gelistirme Calismasi

(Tam metin bildiri)

Gurhan (2013)

Arastirma:

Ses Egitimi Calismalarinin Politikacilarin

Konusma Becerilerine Etkisi (doktora

tezi)

Yicel (2007) = Aktaran Goger (2014, s.

239).

Tiirkge Ogretiminde Olgme ve
Degerlendirme (kitap)

Goger (2014)

Tirkce  Ogretiminde  Olgme

Degerlendirme (kitap)

NOT: MEB (2006) konusma amag ve
kazanimlarindan uyarlanmis bir arag

ve
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Cizelge 1. Tiirk¢e anadili konusuculari igin olusturulan veya uyarlanan konusma becerisi degerlendirme digeklerinin karsilastirmali 6zeti (devam)

No

25

26

27

OLCME ARACININ ADI VE TURU

Hazirhksiz Konusma Basarisi Dereceli
Puanlama Anahtari

— Analitik dereceli puanlama anahtari
(4’14)

— Uzman gorusu alinarak
diizenlenmis bir arag

Konusma Becerisi Gozlem ve
Degerlendirme Formu

— Dereceli (5’li: gok zayif / gok iyi)

—Uzman gorisu alinmis ve
istatistiksel olarak gecerlik ve
glvenirligi yapiimis

Hazirhkh Konusmayi Degerlendirme
Olgegi

— Dereceli (5li: higbir zaman / her
zaman)

— Uzman gorist alinmis

OLCUTLER, DAVRANISLAR YA DA ULAMLAR

1. Ses (isitilebilirlik; sesin anlamliig) [tekdiizelik / vurgu, tonlama ve duraklarla cogkunluk ve akiciligin saglanmasi] sesin

acikhig: [telaffuz])

2. Beden Dili (goz temasi; jest; mimik)

3. Konusma Dizeni (konu; organizasyon [metnin diizenlenisi ve tutarilik]; gegisler [ana fikir ve yardima fikirler arasi
baglanti]; tanim/6reklendirme/aynntilandirma kullanimi; zaman kullanimi [3-4 dK'.lik bir konusma bekleniyor.])

1. Baslangig (selamlama; amaci ve konuyu ifade
etme)

2. Sunum

a. Ifade Etme (telaffuz; vurgu/tonlama/
duraklamalar; konusma hizi; isitilebilir bir sesle
konusma; tekrarlardan kaginma [sozclik-timce]; acik
ve anlasilir olma; akicr dil kullanma; dinleyici seviyesine
uygun dil kullanma; gorg kurallanina uyma)

1. Konusma 6ncesi (amag, konu, plan [dinleyici 6zellikleri, stire, gorsel-isitsel araglar, sorulara hazirlik, deneme, ek

materyal])

2. Konusma sirasi (giris, konugma hizi, kitleye uygun dil, telaffuz, argo kullanimi, s6zctik segimi, ses tonu, beden dili [jest
ve mimikler], ara hitaplar, baglagikiik-tutarliik, deger yargilan, kendinden emin olma, olumsuz davranislardan kaginma,

b. igerik (dusiincelerin sirasi; tutarlilik; zengin sz varligy; ilgi
cekici drneklerden yararlanma; ginlik yasamla iliskilendirme;

tekrarlardan kaginma [konu])

c. Beden Dili (mimikler, jestler, konuya hakim durus; sahne

kullanma)

d. iletisim (katiimailann dikkat ve ilgisini gekme/ devamini

saglama; g6z temasi kurma)
3. Bitis (Ozetleme; bitiris; stire kullanimi)
Konusmayi genel olarak degerlendirme

el/kol hareketleri-igerik uyumu, gbz temasi, 6zetleme, bitirig)

3. Konusma sonrasi (konusmaya iliskin 6z-degerlendirme, sorulan ve elestirileri dinleme-yanrtlama)

B. Umit BOZKURT

ILGILI ARASTIRMA / KAYNAK

Yiiceer (2014)

Arastirma:

Tirkge Ogretmenligi  Birinci  Sinif
Ogrencilerinin  Hazirliksiz  Konusma
Becerileri Uzerine Bir Arastirma
(viiksek lisans tezi)

Bulut (2015)
Arastirma:

Mikro Ogretim Tekniginin  Tirkce
Ogretmen Adaylarinin Konusma Beceri
ve Kaygilarina Etkisi

Kartallioglu (2015)
Arastirma:

Bilissel Farkindalk Stratejilerinin 7.
Sinif Ogrencilerinin Konusma
Becerilerini Gelistirmeye Etkisi
(doktora tezi)
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Tiirkge Anadili Konusuculari igin Konusma Becerisi Degerlendirme Cergevesi Onerisi

28

Hazirlikli Konugmalari Degerlendirme

Olgegi
— Dereceli (5'li: zayif/ orta / iyi)

— Uzman gorisi alinmis

1. asama degerlendirme

Olcitleri

+ Hitap kullanimi

+ GOz temasi kurma

+ Sunumu 6zetleme

* Tesekkir etme

+ Sahne kullanimi

+ Sunumu planlama

+ Ana kavramlari agiklama
+ Anlatim bozuklugu yapmama
+ Sesi etkili kullanma

* Telaffuz

2. asama degerlendirme

Olcitleri
+ Gorsellerden yararlanma

+ Sunuma dinleyicileri katma

+ Heyecani dengede tutma

+ Beden dilini etkili kullanma

+ Metne bagh kalmama

* Vurgulari yerinde yapma

* Tonlamaya dikkat etme

+ Kendine gliven duyma

+ Konusma hizini ayarlama

+ Dolgu s6z ve seslere yer
vermeme

3. asama degerlendirme

Olcutleri

* Etkili bir giris yapma

* Duraklamalari uygun yerde
yapma

- Kelime ve kavramlari dogru
anlamda kullanma

* Konunun birlik ve bitinlik
tasimasi

- Konuyu gereksiz uzatmama

Temizkan ve Atasoy (2016)
Arastirma:

Konusma Becerisinde Asamali Gelisim
Modelinin  Etkililigi ~ Uzerine  Bir
Degerlendirme (makale)
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B. Umit BOZKURT

Cizelge 1'de Ozetlenen konusma Olgeklerinin hangi dizeyi Olctligli de -beklentiler
degiseceginden- lzerinde durulmasi gereken degiskenlerdendir. Bunlari, ilkégretimi hedefleyenler
(Demirel, 1999; Yalcin, 2002; Yangin, 2002; MEB, 2006; Sargin, 2006; Yildiz, Okur, Ari ve Yilmaz, 2008;
Akyol, 2010; Orhan, 2010; Aykag, 2011; Sallabas, 2011; Temizylirek, Erdem ve Temizkan 2011; Erdem,
2012, 2014; Gocger, 2014; Kartalloglu, 2015); ortadgretimi hedefleyenler (MEB, 2007),
yiiksekégrenimi /6gretmen adaylarini hedefleyenler (Oztiirk, 1997; Temizkan, 2009; Maden, 2010;
Cintas-Yildiz ve Yavuz, 2012; Kuzu ve Suna, 2012; Yiiceer, 2014; Bulut, 2015; Temizkan ve Atasoy,
2016) ve yetiskin konusuculari hedefleyenler (Glirhan, 2013) olarak siniflandirabiliriz. Anlasilacagi gibi
anadili konusuculari igin 6nerilen konusma becerisi 6lgme araglarinin biyik bir kismi, ilkégretim (1-8)
diizeyini; bir kismi da 6gretmen adaylarini hedeflemektedir. Ortadgretim dizeyini ya da yetiskin
konusuculari hedefleyen oOlgme araglarn nadir goriilmektedir. Ancak ilkégretim diizeyi 6lgme
araglarinin ortaégretim de kullanilabilecegi ya da 6gretmen adaylari icin gelistirilen araglarin tim
yetiskin konusucular icin kullanilabilecegi disunildiginde ortaya ¢ikan dagilim kabul edilebilir

gorinmektedir.

S6z konusu 6lgme araclarinin adlari incelendiginde farkh o6lgek tiplerinde olduklari izlenimi
olusmaktadir. Ancak gézlem formu, davranis gézlem formu, dedgerlendirme formu, degerlendirme
6lcegi, akran degerlendirme formu, degerlendirme karti gibi cesitli bicimlerde adlandirilan 6lgme
araglarinin tiimu derecelilik iceren kontrol gizelgeleridir. Bunlarin iki yanitl kontrol listelerinden farki,
davranisin niteligi hakkinda da bir isaretleme yapilmasidir. Geriye kalanlar (Yicel, 2007; MEB, 2007;

Erdem 2012; Yiiceer, 2014) ise analitik dereceli puanlama anahtaridir.

Olgeklerin hangi tiir konusmaya yénelik gelistirildigi de bir diger siniflama konusudur.
Hazirlikli konusma, sézel beceri, sézlii anlatim, sunum, etkili konusma olarak adlandirilan araglarin
tumu, topluluk oniinde konusma becerisiyle (public speaking/presentation) ilgilidir. Hazirliksiz
konusmada ise yine topluluk 6niinde konusma s6z konusu olsa da kimi beklentilerin azalmasi s6z
konusu olabilir. Sonug¢ olarak calisma kapsamindaki tim olgcme araglarinin topluluk 6niinde
konusmayi hedefledigi séylenebilir. Bu durumda bu araclarin 6lgmeyi hedefledigi davranislar ya da

Olgltler de ortlismelidir.

Turkce anadili konusuculari icin karsilikli konusma (kisiler arasi konusma) becerisine iliskin bir
Olgme aracinin gelistiriimedigi de dikkat cekmektedir. Bilimde gelismelerin gereksinimlere kosut
olarak ortaya ciktigl distnildigiinde, Tlrkge anadili konusuculari icin bu becerinin heniz 6l¢lilme
gereksiniminin olusmadigi séylenebilir. Bu beceri 6zellikle bir dilin ikinci dil olarak 6gretiminde goz
onlinde bulundurulmaktadir. Diger yandan topluluk dniinde konusmay! 6lgen araglarda etkilesim ve

soru-yanit kisimlarinda bu beceriye sinirli da olsa deginilmektedir.
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Tiirkge Anadili Konusuculari icin Konusma Becerisi Degerlendirme Cergevesi Onerisi

Konusma Becerisi i¢in Gelistirilen Olgme Araglarinda Ortak Olgiitler

Turkce anadili konusuculari icin gelistirilen 6lgme araglari ¢oziimlenerek bugiine kadar
konusma becerisi degerlendirilirken kullanilan ortak olgltler ¢ikarilabilir. Ancak bu 6lgme araglarinda
ulamlarin daginik oldugu ve terim birligi olmadigi dikkat ¢ekmektedir. Bu baglamda o6lgitleri Gst

kavramsal olarak sinifladigimizda ortaya ¢ikan ortak ulamlar ve bunlarin alt maddeleri soyledir:

Solunum

- Dogru solunum teknigini kullanma
- Solunum kontroliinii saglama
- Heyecanin kontrolii (?)*

Soyleyis

Olgme araglarinda séyleyis, telaffuz, bogumlama ya da seslendirme biciminde ifade edilebilen
bu ulam, kimi araglarda sesleri, heceleri, sdzclikleri dogru sesletme olarak ele alinmakta; kimilerinde
bu baslik altinda birin 6gelerinin kullanimi (ton, vurgu, durak, siire, ulama) ele alinmaktadir. Kimi

Olceklerde de telaffuz ve bogumlama esanlamli olarak sunulmaktadir.

TDK Blyilik Tiirkce Sozlik'te bogumlanma, ‘cigerlerden gelen havanin, agiz ve burundaki
cesitli nokta ve bolgelerde engellemeye ugrayarak ses olarak ¢ikmasi, telaffuz, artiktilasyon’; telaffuz,
“1. soyleyis, 2. bogumlanma”; sdyleyis ise “bir kelimenin ses, hece, ton ve vurgu bakimindan
soylenme bigimi, soylenis, sesletim, telaffuz” olarak agiklanmaktadir. Gramer Terimleri S6zIUgl’'nde
ise teldffuz, “dil seslerinin g¢ikarilislari sirasinda ses organlarinin yaptigi hareketlerin bitling;
kelimelerin, seslerin bogumlanma hareketlerine bagh soylenisi (pronunciation)” olarak
aciklanmaktadir. Gorildiglu gibi oldukg¢a karisik ve i¢c ice gegcmis bu terimlerin ayristiriimasi
gerekmektedir. Bu konuda dilbilim terimleri sézliiklerine (Vardar, 1998; imer, Kocaman ve Ozsoy,
2011) basvurulabilir. Béylece bu terim karmasasi iki terimin temel alinmasiyla ¢6zilebilir. Buna gore
bogumlama (articulation) “ses orgenleri araciligiyla sesleri olusturup c¢ikarma” biciminde
ozellestirilmis bir terimken; séyleyis (pronunciation), yani telaffuz, “sesleme edimi sirasinda sesleri ve

blrinsel 6geleri séyleme, gerceklestirme” olarak daha bitlncil bir terim olarak karsimiza gikar. Buna

gore bogumlama, soyleyis ulami altinda ele alinacak 6l¢iitlerden biri olmaktadir.
Olgme araglarinda bu ulam altindaki él¢itler sdyle siralanabilir:

- Sesleri dogru ¢ikarma (bogumlama/artikiilasyon) / anlasilirlik (ses ve heceleri yutma) vb.

! Ortak dlgutler belirlenirken kimi alt dlgitlere soru isareti (?) konulmustur. Bunlara dlgitler tartisilirken gonderim
yapilacaktir. Yildiz (*) isareti ise birden fazla ulam altinda yer alan maddeleri géstermektedir.
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B. Umit BOZKURT

- Sézciikleri anlasilir sesletme / sézciikleri dogru bicimde séyleme; 6lciinlii Tiirkce kullanma

(soyleyiste)*
- Ses siddeti (isitilebilirlik); dinleyici ilgisini canli tutma* / ses siddetini inisli ¢ikislh kullanma vb.
- Biiriin égelerinin etkili kullanimi: Tonlama, vurgu, durak kullanimi, ulama, siire vb.

Akicilik
- Duraksamalar?

- Asalak / gereksiz / dolgu / m, eee gibi seslerin fazla kullanimi; gereksiz sézciiklerinin

kullanimi/ sey, sanirim gibi dolgu sézctiklerinin kullanimi

- Yinelemeler: Yinelemeler, 6l¢me araglarinda olumsuz bir 6zellik olarak ele alinsa da,

konusma stratejisi olarak etkili bir bicimde kullanilabilir.
- Anlasilirlik / konusma hizi
- Diger: Dogallik* (akicilikta); konusmaya odaklanma (seste dalginlik-tatsizlik)

Konusmanin organizasyonu
- Konuyu belirleme / arastirma yapma; konusma metni hazirlama: Bu 6lgut, kimi 6lgeklerde
bulunsa da konusma sirasinda oOlglilmesi glic olacaktir. Clinki yalnizca konusma igerigi ve izlenim

Gzerinden karar verilebilir.
- Konusmayi baslatma: Selamlamay/hitap, konuyu ya da amaci agiklama
- Konusmayi siirdiirme: Konuya ve amaca uygun sirdiirme / konu icinde kalma*; ara hitaplar

- Konusmayi bitirme: Ozetleme; ana diisiinceyi tekrar etme; etkili bitiris ifadesi kullanma;

stireyi kullanma; tesekkiir etme
igerik
- Tutarlihk* (icerigin mantiksal biitiinliik ve tutarhlik tasimasi), konu icinde kalma*
- Konu gelisimi; olaylari-bilgileri siraya koyma; ana diistince-yardimci diisiince dlizeni

- Diisiinceyi gelistirme araclarini kullanma (6rnekleme, aciklama, alinti yapma, karsilastirma

vb.); giinliik hayatla iliskilendirme; somutlastirma.
- Neden-sonu¢/amac-sonug iliskilerine yer verme

- Diger: ikna edici olma; nesnellik; yeterli alan bilgisi verme

2 Bu élciite “duraklama” dendiginde; biiriin égelerinden “durak” ile karistirilmaktadir. Bu nedenle “duraksama”
yeglenmistir.
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Dil kullanimi
- Sozciiksel: Sozciik segiminde zenginlik / uygunluk (ayrica yabanci sézciik kullanmama);

atasozii, deyim, egretileme kullaniminda zenginlik / uygunluk

- Tiimcesel: Kuralli (dilbilgisel), anlatim bozuklugu olmayan tiimceler kurma; agik ve anlasilir

tiimceler kurma
- Metinsel: Baglasikhk; tutarlilik*
- Genel: Olgtinlii Tiirkgce kullanma* (yerel [agiz] kullanimlar veya argodan kaginma)
- Bigem: Dinleyiciye uygun dil segcimi; olumlu bicem kullanma

Beden dili

- G6z temasi*

- Elin kullanimi / basin kullanimi / yiiziin kullanimi (jest ve mimikler); olumsuz hareketler

yapmama (eli cebe sokma, eli bele koyma, tavana bakma, disariya bakma, sallanarak konusma vb.)
- Kendinden emin durus/tavir
- Nezaket ve gérgii kurallarina uyma*
- Dogallik* (beden dilinde)

Etkilesim

- G6z temasi*

- Dinleyici tepkisini izleme*

- Dinleyici ilgisini canli tutma*

- Soru sorma; sorulari (tatmin edici) yanitlama; sorulari nazikge yanitlama

Sunum

- Gorsel-isitsel araglari kullanma; ortami diizenleme

- Kiyafet, sag vb. segimi; yer segimi

- Sahne kullanimi

- Dinleyici tepkisini izleme*

- Stireyi denetleme / zaman kullanimi

- Arastirma yaptigi izlenimi verme (?) / bilgilerin diizenlenisinde planli olma izlenimi verme (?)

- Dis uyaranlari yénetme (giiriiltii, kapi agiimasi vb.)
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- Metne bagh kalmama
- Deneme yapma

Yukaridaki listeden anlagilacagi gibi anadili konuguculari igin gelistirilen 6lgme araglarinda goz
onlinde buldurulan olgitleri yeniden siniflandirdigimizda ve Ozetleyip tek tip ifadelere
dondstirdigimizde karsimiza dokuz ulam ¢ikmaktadir. Bunlar, solunum, soyleyis, akicilik,
konusmanin organizasyonu, icerik, dil kullanimi, beden dili, etkilesim ve sunumdur. islevsel bir élcme
aracl icin bunlardan birkagi daha birlestirilebilir; fakat burada amag¢ konusma becerisinin
degerlendirme bilesenlerinin ortaya konmasi oldugundan ayristirmanin daha kullanish olacagi

dislinilmektedir.

Yukarida yer alan kimi olgitler, yildiz (*) ile isaretlenmistir. Cinkl bunlarin ulamlanmasiyla

ilgili bulaniklik s6z konusu olabilmektedir. Bunlar sdyle aciklanabilir:

o “Dinleyici ilgisini canh tutma”, séyleyis altinda sesi etkili kullanmanin bir sonucu olarak ele

alinabilirken; etkilesim bashgi altinda da yer alabilmektedir.

e “Olcinli Tirkge kullanimi”, hem séyleyiste hem de dil kullaniminin diger boyutlarinda ele

alinabilecek bir olguttiir. Her iki ulamda da yer almalidir.
o “Dogallik” alt 6lgutl, akicilik ve beden dili ulamlarinda ayri ayri ele alinabilecek bir dlguttir.

e “Konu iginde kalma” alt 6lglitl, konusmanin organizasyonu ya da icerik baslklari altinda ele

ahinabilir. Bu iki Gst kavramin birlestirilmesi, daha islevsel olacaktir.
e “Tutarhlik”, icerik ya da dil kullanimi baslig altinda degerlendirilebilir.

e “GOz temas!” alt 6lgltli, beden dili ya da etkilesim bashgi altinda; “dinleyici tepkisini izleme”

ise etkilesim ya da sunum bashgi altinda degerlendirilebilir.

Soru isareti (?) ile isaretlenen 6lciitler ise tartismali maddelere isaret etmektedir. Ornegin
“heyecanin kontroli”nlin solunum iginde degerlendirilebildigi gorilmistir. Baska bir aracgta bu olgit
psikolojik faktérler altinda ele alinmistir. “Arastirma yaptigl izlenimi verme” ve “bilgilerin
diizenlenisinde planli olma izlenimi verme” alt 6lgiitleri ise, nesnellik icinde ele alinmasi glic maddeler

oldugundan, ¢ergeve disinda birakilabilir.

Buraya kadar Tirkge anadili konusuculari igin gelistirilen ya da onerilen 6lgme araglari,
Olgitleri agisindan ayristirilmis; ayristirilan élgitler yeniden ulamlanarak ortak olgitler elde edilmistir.
Calismanin bundan sonraki béliminde konusma becerisi kuramsal olarak ve konusma modelleri

icinde ele alinacak ve son asamada bir degerlendirme ¢ergevesi dnerilecektir.
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Konusma Becerisinin Bilesenleri ve Bu Siireci Etkileyen Degiskenler

Konusma sirecini bir dizge olarak modelleme, psikoloji, psikodilbilim, sinirbilim, sinirdilbilim
gibi alanlardaki arastirmalara konu olmaktadir. Bunlari bilissel modeller olarak nitelendiren Gines
(2014) G¢ konusma modelini tanitmaktadir: Levelt (1989) modeli, Bock-Levelt (1994) modeli ve Dell
(1986) modeli (1986). Levelt'in modeli bliyiikélcekli (amaci/niyeti belirleme) ve kiigiikélcekli
(konusmanin bilgisel ¢ergevesini belirleme) planlamadan olusmaktadir. Konusma Gretiminde
islemlerin eszamanh ve anlk olarak gergeklestigini ileri siiren Levelt, bu siirecte kavramlastirma
(conceptualizer: hangi bilgiler, kime ve nasil aktarilacak), diizenleme (formulator: dilbilgisel kodlama,
sesbilimsel kodlama, sdzciik se¢imi ve yilzey yapinin anlam ve sézdizimine gore diizenlenmesi) ve
bogumlama (artikulator) olmak Gzere Ug¢ ana bilesenden s6z eder. Bock ve Levelt (1994) modelinde
konusma sireci doért asamaya ayrilmaktadir: iletiyi belirleme, islevsel islemler (s6zciik segimi ve
s6zdizimsel rolii planlama), durumsal islemler (positional processing: sdzdizimi ve ¢ekim); sesbilimsel
islemler (so6zcukbirimleri olusturacak bicimde sesbirimlerin ve birin 6gelerinin birlesimi). Gines
(2014) son olarak Dell (1986) modelinden s6z etmektedir. Bu modele gére dort asamali bilgi isleme

vardir: anlamsal islemler, sézdizimsel islemler, bicimbilimsel islemler ve sesbilimsel islemler.

Yukarida s6z edilen modellerin yani sira Fromkin (1973) ve Garret (1980)’i de inceledigimizde
konusma modellerinin bazi ortak O6zelliklerinden s6z edilebilecegini goriyoruz. Bu modellerde
Uzerinde durulan énemli islemlerden biri, dilsel bilesenlerin konusma sirasinda nasil isledigi ve nasil
birlestirildigidir. Ayrica modellerin tim, dilsel bilginin 6zerk birimler tarafindan (sesler, sesbirimler,
bicimbirimler, seslemler, sdzclkler ve 6bekler) ayirt edici 6zelliklerle temsil edildigini varsayarlar. Son
olarak tim modeller, bir sozcenin sesbilimsel ozelliklerinden 6nce anlamsal ve sozdizimsel

Ozeliklerinin diizenlendigini ileri stirerler.

Tum konusma modellerinin ortak varsayimlarina gére konusma sirecinin asamalarini ve alt

islemlerini sOyle siralayabiliriz (Norbury, 2014, s.1):
1) Kavramlastirma: iletiye karar verme (kime, ne, nasil aktarilacak?) = Anlamsal diizey
2) Tiimce diizenleme - Sozdizimsel diizey
a. Sézciiklesme: ileti icin uygun sézciikleri secmek
b. S6zdizimsel diizenleme: Secilen sozclikler icin uygun sirayi ve dilbilgisel kurallari belirleme
3) Bogumlama: Ses yapilarini Gretmek icin gerekli motor hareketleri gerceklestirmek

Konusma modellerinde sirecin psikodilbilimsel, dilbilgisel ve sesbilgisel/sesbilimsel
boyutunun betimlendigini gormekteyiz. Konusma becerisi s6z konusu oldugunda dilsel Uretimin

odaga alinmasi kuskusuz beklenen bir durumdur. Fakat dil 6gretimcileri igin bu beceri
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degerlendirilirken g6z 6nlinde bulundurulmasi gereken iletisimsel 6geler de bulunmaktadir. Var olan
olcekleri inceledigimizde de bu acikca goriilmektedir. Oyle ki dil yeterliligi, arka planda
kalabilmektedir. Bu agidan dengeli bir 6lgme aracina ulasmak istedigimizde dilsel eding (linguistic
competence) kadar iletisimsel edincin (communicative competence) de goz onlinde bulundurulmasi
gerekmektedir. Ayrica psikolojik etmenler ile dil digi iletisimsel 6geler de 6gretimciler igin

degerlendirmeye deger boyutlardir.

TUm bu so6z ettiklerimizden sonra konusmanin karmasik bir beceri oldugunu, dilsel-iletisimsel
edingle ilgili bir Gretim mekanizmasinin Grind oldugunu ve farkh bilim dallarinin ilgi alanlarina giren
boyutlari oldugunu soyleyebiliriz. Fizyolojik ve fiziksel yénleri, dilsel ve iletisimsel yénleri, bilissel
yénleri ve psikolojik yénleri distiniildiglinde konusma becerisinin islem bilesenlerini ve bu sireci
etkileyen etmenleri sdyle 6zetleyebiliriz:

Fizyolojik ve fiziksel bilesenler

(dilin beyindeki yapilanisi ve
konusma organlarinin isleyisi)

Bilissel islemler
Dilsel bilesenler (Ansiklopedik, kiiltiirel ve
(sesbilimsel, sozdizimsel, deneyimsel 6n bilgiler;
anlamsal ve edimsel anlama- kavramlastirma; bellek; distince
kullanma) liretme, karar alma, sorun
¢6zme, anlama vb.)

Konusma

Psikolojik etmenler
(kaygl, stres, 6zyeterlik algisi,
onyargl, psikoloji tabanli
konusma bozukluklari vb.)

Sekil 1. Konusma siirecinin bilesenleri ve bu slireci etkileyen etmenler

Sekil 1'de 6zetlemeye calistigimiz ¢ok boyutlu ve karmasik konusma siireci igin hi¢ kuskusuz
farkh bilim alanlarinin sdyleyecek ¢ok sozli vardir. Burada yapmaya calisti§imiz 6zerk bilesenlerin
asamall ya da eszamanl galisma sirecini modellemek degildir. Yalnizca konusma becerisi ya da
konusma siireci dendiginde akla ilk gelen etmenleri ve 6zerk birimleri animsatmaktir. Ayrica konusma
becerisi Uzerine yapilan galismalarda, tiim bilesenlerin ve sistemin ayni anda ele alinamayacagina

vurgu yapmak gerekir.

Burada su soru o©ne c¢ikmaktadir: Ogretim ortaminda konusma becerisini  6lgiip
degerlendirmede kullanilacak cerceveye Sekil 1 yoluyla ulasmak olanakh mi? Sekil 1, konusmanin
gozlenebilir ve islevsel yonlerini degil, bilesenlerini ve bu slireci etkileyen etmenleri gésterme amacli
olusturuldugundan bu sorunun yaniti olumsuzdur. Dil 6gretimcileri konusma becerisinin gézlenebilir,
islevsel ve toplumsal yénleriyle ilgilenmektedir. Ogretimciler, bir psikodilbilimci gibi dilsel Gretim
slrecini ya da bir sozdizimci gibi derin yapiy1 (deep structure) incelemezler. Dilin toplumsal islevini

gdz oninde bulundurarak ortaya cikan gozlenebilir Grliint gelistirmeye ve bu Urlnin iletisimsel
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glclni artirmaya odaklanirlar (bkz. Council of Europe, 2001; ACTFL, 2012; MEB, 2006; MEB, 2015;
MEB, 2017). Tirkcenin egitimi-6gretimi konusunda uzmanlasmis arastirmacilar da bu konuya bir
bakis agisi kazandiracaktir. Bu alanin uzmanlari konusma becerisini ele alirken, konusmanin fiziksel ve
zihinsel unsurlarindan sz etmektedirler. Yal¢in (2002, s.100-130), konusmayi fiziki ve zihinsel
unsurlarina ayirmakta; fiziki unsurlart gérme-isitme, ses, konusma organlari, sesin egitilmesi
(solunum, bogumlama, telaffuz, climle yapisi) olarak; zihinsel unsurlari bellek, bellek temelli konusma
bozukluklari ve dinleme olarak ele almaktadir. Temizylrek, Erdem ve Temizkan (2011, s.47-78)
konusmanin fiziksel unsurlari olarak ses, solunum ve konusma organlari; zihinsel unsurlari olarak
bellek Uzerinde durmuslardir. Burada bellekle iliskili olarak goézlem, siniflandirma, dikkat,
iliskilendirme, tekrar ve 6nem konularina deginmislerdir. Temizylrek, Erdem ve Temizkan (2011)
farkl bir baslik altinda diksiyonu ele almis ve diksiyonu, “soyleyis” terimiyle agiklamislardir. Ayrica
bogumlama ile biiriin 6gelerini, bu baslik altinda vermislerdir. Topguoglu ve Ozden (2012) ise
konusmanin unsurlari bashigi altinda konusma organlari, solunum, ses-seslendirme ve bliriin 6gelerini
ele almislardir. Burada seslendirme terimi aciklanmamistir. Son olarak Kurudayioglu (2013, s.17-39)
da konusmanin unsurlari bashgl altinda zihinsel unsurlar olarak beynin yapisi, islevleri, beyinde dil
merkezleri ve bellek konularindan; fiziksel unsurlar olarak ses ve sesin olusumu (solunum, selenlesme,
bogumlama) ile konusma organlarindan séz etmistir. Gorildigu gibi Tlrkgenin egitimi-6gretimi
alaninda konusmanin dogasi agiklanirken unsur kavrami kullanilmaktadir. Bu sézcik, ‘bir batind
olusturan, butliinden ayristirildiginda da kendi basina anlam tasiyan par¢a’ (TDK, 2017) anlamina
geldigine gobre, s6z konusu arastirmacilarin konusmanin unsurlarindan s6z ederken konusmanin
bilesenlerini anlattiklarini sdyleyebiliriz. AdiI gegen yapitlarda konusma egitimi icinde “beden dili”,

” o«

“sozsliz iletisim”, “sunum teknikleri” ve “konusmaya hazirlik siiregleri” de énemli bir yer tutmaktadir.

ikinci dil egitiminde konusma becerisinin degerlendiriimesi konusunda uzmanlasmis Louma
(2009) ise konusmanin dogasini anlatirken séyleyis, dil bilgisi (kisa diisiince birimleri, konusal
baglantilar, s6zdizimsel baglayicilar), sézciik kullanimi, dil siircmeleri-hatalar ve etkilesimden so6z

etmektedir. Ayrica dil degiskelerinin (sosyal roller, statii, nezaket vb.) kullanimina da deginmektedir.

Bu noktada konusma becerisi icin heniiz bir degerlendirme cercevesine ulasamadigimizi fakat

bunun icin gereken kuramsal arka plan bilgisini sagladigimizi séyleyebiliriz.
Konusma Becerisi Degerlendirme Cergevesi

Dil 6gretimi uzmanlarinin siireg ve {riin olarak konusmayi degerlendirirken, sesin ayirt edici
dilsel birimlere donistirilmesinden o6te bir beklenti icine girdiklerinden 6nceki bolimde soz
edilmisti. Bu dogrultuda calismanin ilk kisminda ortak olgitler belirlenmis, daha sonra konusma

edimine iliskin kuramsal cerceveye yer verilmistir. Boylece uygulamadan gelen dlgutlerle kuramsal
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cerceve birlikte ele alindiginda gozlenebilir 6zelliklere odakli, kullanisli ve islevsel bir degerlendirme
cercevesinin ana hatlari ortaya ¢ikmistir. Sekil 2’den anlasilacagi gibi bu cercevede konusmanin bes
boyut lizerinden degerlendirilmesi dnerilmektedir. Burada séyleyis 6zellikleri, solunum, bogumlama,
ses siddeti ve blirlin 6geleri; akicilik, konusma hizi, yinelemeler ve duraksamalar; dil yetkinligi (bu
kavrami burada indirgeyerek kullaniyoruz) sézciksel-sdzdizimsel segimleri yapma ve ayirt edici
Ozellikleri kullanarak gerekli yapilari olusturma; igerik, konugsmanin metinsel organizasyonu ile biligsel

tasarimi; son olarak etkilesim, iletisim ve sunum stratejilerini kullanma olarak iceriklendirilmektedir.

(_ﬁ

| icerik
(7ﬁ SR
Dil .. .
Soyleyi
! yetkinligi Konusma Becerisi! yievis
~ Degerlendirme -
\ Cergevesi
~ . _/
| Etkilesim | Akicilik
\ f— |

Sekil 2. Konusma becerisi dederlendirme cergevesi

Yukarida iceriklendirilen konusma becerisi degerlendirme cercevesinde, boyutlar arasinda
siradizinsel bir iliskiye vurgu yapilmamistir. Yalnizca konusmanin icerik boyutu, sirecin baslangicina
isaret ettiginden one cikarilmistir. Bunun disindaki boyutlar eszamanli islediginden siralilik s6z konusu
degildir. Diger yandan kimi arastirmacilar konusmanin psikolojik boyutuyla (kaygi vb.) ilgilense de bu
boyut, beceri odakli olmayan duyussal arastirmalarin konusu oldugundan degerlendirme ¢ergevesine

alinmamustir.
Sonug ve Oneriler

Bu calismada Tiirkce anadili konusucularinin konusma becerisine yonelik kuramsal olarak
desteklenmis bir degerlendirme cergevesi olusturmak amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda alan
yazini taranarak var olan dlgme araglari, 6lciitleri bakimindan karsilastiriimali olarak ¢éziimlenmis ve
bunlar yeniden siniflandirilarak ortak degerlendirme 6lgiitlerine ulasiimistir. Buna ek olarak sézel dil
Uretiminin nasil ve hangi sira ile gerceklestigini modelleyen arastirmalar gézden gecirilmis ve bu
slirecin bilesenlerini belirlemede kuramsal destek elde edilmistir. Son olarak bes boyuttan olusan
(icerik, soyleyis, akicilik, dil yetkinligi, etkilesim) bir konusma becerisi degerlendirme cercevesi

olusturulmustur. Bu cergevenin dil 6gretim ortamlarinda konusma becerisi degerlendirilirken yol
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gosterici olacagl ongorilmektedir. Daha sonraki arastirmalarda bu degerlendirme cergevesi
kullanilarak sunumsal ve kisilerarasi konusma becerilerini kapsayacak bir 6lgme aracinin gelistirilmesi

hedeflenmektedir.
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Abstract

This study was conducted to reveal what Memrise, an online vocabulary study tool, can offer to
upper-intermediate EFL learners compared to traditional vocabulary exercises in L2 vocabulary
learning. Two groups of upper-intermediate learners (N=80) were randomly assigned to the
experimental group and the control group and were given the Vocabulary Knowledge Scale, VKS
for short, as the pre-test and post-test. The participants in both groups were exposed to the
target vocabulary items in the same reading text. While those in the experimental group created
list of target vocabulary items collaboratively in Memrise and then studied the sets individually,
the learners in the control group did traditional vocabulary exercises. The results of the post-tests
indicated that there was a significant difference between the control group and the experimental
group in favor of the experimental group. The researchers discuss possible pedagogical
implications of this significant finding for EFL vocabulary instruction.

Keywords: L2 vocabulary learning, online vocabulary memorization tool, Memrise, mnemonic
devices

Geleneksel Kelime Alistirmalarina Karsi Cevrim i¢i Kelime Aracinin Kullanimi

0z

Bu calisma sinif ici geleneksel kelime 6gretim alistirmalarinin yerine ¢evrim ici bir kelime calisma
yaziliminin kelime 6gretimi strecine dahil edilmesinin etkilerini belirlemek amaciyla yapilmistir.
Calismada, iki grup orta-iist seviyede yabanci dil olarak ingilizce dgrenen Tiirk &grenci (n=80)
rastgele deney ve kontrol gruplarina atanmistir. On-test ve son-test olarak KBO (Kelime Bilgi
Olgegi) verilmistir. On testten sonra, her iki grup hedef kelimeleri iceren yazili metni okumustur.
Sonrasinda, kontrol grubundaki 6grenciler geleneksel sinif igi kelime alistirmalari yaparken, deney
grubundaki 6grenciler isbirligi icinde cevrim ici kelime 0Ogrenme yaziimi olan Memrise’yi
kullanarak hedef kelimelerden liste olusturmustur. Son test sonuglari deney grubu lehinde

anlamli fark oldugunu gostermistir. Bu bulgunun ingilizce kelime &gretimi acisindan olasi
pedagojik sonuglari arastirmacilar tarafindan tartisiimistir.
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Introduction

In line with the commonly cited quote by Wilkins “without grammar very little can be
conveyed, without vocabulary nothing can be conveyed” (Wilkins, 1972, pp. 111-112), McLean, Hogg
and Rush (2013) emphasize the importance of vocabulary as the foundation of competence in
language. Studies into second language (L2) vocabulary indicate that a vocabulary size of 8000 to
9000 word families is required for reading and 6000 to 7000 for listening (Nation, 2006). Although
the first 2000 word families can be taught explicitly, Schmitt and Schmitt (2012) state that “there
clearly needs to be a focus on vocabulary beyond that covered by the high-frequency, academic and
technical categories” (p. 485). As time allocated for learning new words in L2 classes is limited, it is
important to use valuable class time as effectively as possible and encourage vocabulary study
outside the classroom. There are two research-supported ways learners can learn L2 vocabulary
outside the classroom: learning incidentally from either through extensive reading (Saragi, Nation &
Meister, 1978; Waring & Takaki, 2003; Pellicer-Sanchez & Schmitt, 2010) or listening to texts (Brown,
Waring & Dokaewbua, 2008; Vidal, 2003; 2011) and studying words explicitly by using paired
associate learning techniques like wordlists, vocabulary notebooks and flashcards (Nakata, 2008;

Dodigovic, 2013).

Learning with flashcards as one of the ways for language-focused learning, which is one of
the four strands of vocabulary learning according to Nation (2007), has fallen out of favor in the
1980s with the introduction of more meaning-focused and communicative approaches (Elgort, 2011,
p. 367). Criticisms against learning words via flashcards, which is one ways of explicit or deliberate
learning of vocabulary, come from two different perspectives, one related with how they are learnt
and the other emphasizes ineffectiveness of the results. One of the points of view is that paired
associate learning is considered as a relic of behaviorist theory of learning (Hultsjin, 2003 cited in
Elgort, 2011) and thus deemed an ineffective way of studying L2 under the reign of more
communicative approaches. Second, it is argued that words learnt in this way are not acquired as an
active element in the bilingual mental lexicon, thereby making them less automatically retrieved and

less likely to be a part of active vocabulary stock of L2 learners.

Although paired associate learning is criticized for being obsolete, Nation and Chung (2009)
state that “in terms of efficiency, the most effective deliberate learning of vocabulary involves the
use of small word cards with the target word or phrase on one side and the first-language translation
on the other” (p. 551). Besides, empirical studies indicate that a large number of words could be
learnt through paired associate learning (Imrie, 2014; Hung, 2015). Furthermore, considering the gap
between vast amount of vocabulary items to be acquired and time constraints for L2 vocabulary

learning in language classes, we cannot solely rely on incidental vocabulary learning through
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meaning-focused input or meaning-focused output inside and outside the classroom; there is a need

for explicit study of words through language-focused activities to bridge the gap.

As for the second criticism that words learnt in this way do not become a part of active
vocabulary, recent studies indicate that deliberately learnt lexical items can also be a part of normal
language use (Webb, 2002; Elgort, 2007 cited in Nakata, 2011). In congruency with this claim, the
results of a relatively recent study by Elgort (2011) revealed that deliberately learnt vocabulary items
can become a part of acquired mental lexicon of L2 learners, which means that explicit and language-
focused study of L2 vocabulary is not only necessary but also effective. Accordingly, McLean et al.,
(2013) argue that both incidental and explicit learning have roles to play in vocabulary learning and
one cannot be excluded at the expense of another. Similarly, Lightbown and Spada (1999) argue that
unlike grammatical structures, lexical items are especially responsive to deliberate learning as they
can be acquired in any order. Therefore, learning L2 vocabulary from flashcards through language-
focused study seems to be one of the pedagogical solutions for L2 vocabulary learning. In the view of
inadequate body of research into flashcard software, which now offers more innovative learning
features like tracking, multimodality and ubiquity, further research is necessary to unearth its
possible pedagogical effectiveness over existing traditional vocabulary exercises. To this end, the
current study examines the pedagogical value of flashcard software and compares it with traditional

in-class vocabulary exercises like gap-fill and sentence writing.
Review of Literature

Since their introduction, digital flashcards have yielded quite a few studies (Nakata, 2008;
Dodigovic, 2013; Altiner, 2014; Hirschel & Fritz, 2013). As a relatively recent development, digital
flashcard software can be defined as a digital program that enables learners to study L2 lexicon in a
paired-associate format (Nakata, 2011); thus, research into its use in EFL classes is still in its infancy.
While some studies examined digital flashcards against a set of certain criteria or a model (Nakata,
2011, Ashcroft & Imrie, 2014), other studies examined their effectiveness in L2 vocabulary learning
comparing them to paper-based flashcards, word lists or word clouds (Nakata, 2008;Imrie, 2014;
Hirschel and Fritz, 2013). Yet another group of studies examined learners’ attitudes towards using

flashcard websites (Hung, 2015; Chien, 2013; 2015).

Nakata (2008) examined the effectiveness of word lists, cards and computers in L2
vocabulary learning by Japanese learners of EFL. The results revealed no significant difference
between all three groups on the posttest, but the computer group performed significantly better on
the retention test. Another interesting finding of this study was that time spent studying did not

positively correlate with participants’ post-test scores for all the three groups.
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Ashcroft and Imrie (2014) examined the effectiveness of paper flashcards as opposed to
flashcard software (Quizlet) by using the Substitution Augmentation Modification Redefinition
(SAMR) model. They found that learners can find definitions of L2 words online and use any one of
them, which can save time and effort. This can increase their involvement in vocabulary learning
process based on the Involvement Load Hypothesis (Hulstijn & Laufer, 2001). As a result of their
systematic comparison of paper versus online flashcard software, Ashcroft and Imrie (2014)
concluded that Quizlet does not just substitute paper flashcards but presents a brand new
vocabulary learning experience. They further emphasized that a variety of modes offered (flashcards
mode, game mode, learn, speller, test, scatter and space race modes) increase multimodality of the
materials and learning process, which can augment the chances that we cater for learners’ individual

differences.

Nakata (2011) examined nine digital flashcard programs across a set of 17 criteria based on
research and paired associate learning principle. The researcher pointed out that generally these
programs can be used to boost L2 vocabulary learning. The analysis revealed that flashcard creation,
multilingual support, adding context, audio and images, variety of activities and active sequencing of
learning revealed to be outstanding superiorities of digital flashcards. One interesting finding of the
study is the lack of consistent and pedagogically proven guidelines for the development of such
programs. Overall, the results of Nakata’s analysis point out that flashcard programs stand out as one

of the effective and deliberate ways of learning L2 vocabulary.

McLean et al., (2013) studied the effectiveness of using online flashcard site weekly over a
period of one year as compared to extensive reading plus deliberate study of words via digital
flashcards. The study also included a control group, which was assigned to read texts extensively. The
results of their study indicated that studying vocabulary via a flashcards site, which emphasizes
paired associate learning and spaced learning principle, can yield significantly higher performances.
However, it would be pedagogically more appropriate to assign a mixture of extensive reading and
online flashcard study, considering additional benefits of extensive reading. Another study by Altiner
(2011) examined Anki as an online flashcard tool to teach 210 words from Coxhead’s (2000)
academic word list to non-native college students in the US. The results of her study, which used a
within-subject design including only 13 students, found that studying words with flashcards improved
learners’ academic vocabulary knowledge. Yet another researcher, Imrie (2014), compared the
effectiveness of using a digital vocabulary-learning tool; namely, Quizlet, as opposed to using paper
flashcards and using no such tools in vocabulary learning. The results of the posttest revealed that
there were remarkable differences between all the groups, in favor of the Quizlet group, the paper

flashcard group and the control group, respectively.
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Dodigovic (2013) examined the effectiveness of student-generated and teacher-generated
digital flashcards versus paper flashcards and using their favorite learning strategies (e.g. looking up
electronic dictionaries etc.) without cards. The results of the study revealed that the learners learnt
better when they studied vocabulary using teacher-generated cards or using their favorite strategies.
However, there are studies finding that digital flashcards do not lead to better learning performances
compared to traditional paper flashcards, word lists etc. A study by Baleghizadeh and Ashoori (2011),
which compared the use of word lists and paper flashcards with Iranian elementary EFL learners,
found no significant difference between the two groups. In a similar study, Hirschel and Fritz (2013)
compared the effects of using vocabulary notebooks versus CALL program with a control group in
terms of vocabulary gain and retention. They found no significant difference between the CALL group
and the vocabulary notebook group in the posttest. However, the delayed posttest indicated better
retention by the CALL group, though it was not statistically significant. Nikoopour and Kazemi (2014)
compared the effectiveness of three types of flashcards; namely, paper, online and mobile
flashcards. The results of the study indicated that learners in the paper and mobile flashcards group
significantly outperformed the online group. The author duly attributed the significant finding to the
ubiquity of mobile and paper flashcards rather than modality (digital versus paper). Thus, it is
important that learners have consistent access to online or mobile flashcards. In another study,
Mansouri (2015) examined the effectiveness of flashcard software versus word clouds, and the
results of the posttest indicated that word cloud group outperformed the flashcard group. However,
the researcher used PowerPoint to show flashcards, which does not feature the characteristics of
digital flashcard programs that allow for collaboration, tracking, spaced learning and systematic
scoring and feedback. Therefore, the results of studies by Nikoopour and Kazemi (2014), and

Mansouri (2105) should be considered with caution.

Hung (2015) compared vocabulary learning by Taiwanese-L1 students of EFL using digital
flashcards under three different task conditions; namely, self-practice, peer-exchange and group-
based. The results of the study indicated that the experimental group who worked collaboratively
outperformed the two other experimental groups. The researcher also investigated attitudes using
Davis’ (1989) Technology Acceptance Model to analyze learners’ attitudes. The analysis of learner
responses indicated that in general all the learners in the study had positive attitudes towards using
digital flashcards with learners in the group-based condition having significantly higher scores in all of
the three sub-dimensions: usefulness, ease-of-use, and intention-to-use. Chien (2013) also examined
the practice and attitudes of L2 learners with regard to making their own flashcards and found that
learners tend to choose words to study based on their unfamiliarity with the word rather than by

their content or field of study; the results revealed that Space Race is perceived as the most useful
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activity and that they had difficulty in finding the suitable definition for the word. In another related
study, Chien (2015) examined the attitudes of Taiwanese college students towards three popular
freely available online vocabulary flashcard websites; namely, Quizlet, Study Stack and Flashcard
Exchange based on learner-generated online flashcards, classrooms observations, learning records
and interviews. The results revealed that the learners improved their vocabulary knowledge in terms
of form and meaning relationship and also had positive attitudes towards learning vocabulary with
online flashcards websites and related activities. Lander (2016) examined attitudes of Japanese
elementary EFL students with regard to Quizlet upon using it over a period of two 15-week
semesters. The learners’ responses were examined using a word-mining program and revealed a

definite approval of Quizlet.

Current studies compared effectiveness of digital flashcards across different leaner-grouping
conditions (Hung, 2015), or as compared with paper flashcards (Imrie, 2014), with extensive reading
condition (McLean et al., 2013), with vocabulary notebooks (Hirschel & Fritz, 2013) or with wordlists
(Baleghizadeh & Ashoori, 2011) and found controversial results. However, they did not examine their
potential to be a more robust alternative to in-class conventional vocabulary exercises like gap-fill
and matching. Dodigovic (2013), who cites Godwin-Jones (2010) with regard to the paucity of
research evidence about the effectiveness of electronic flashcards, adds that research into student-
designed electronic flashcards is even scarcer. To fill in this gap in the literature, this study aims to
find out whether collaborative generation of digital flashcard lists by learners themselves can prove
more effective and efficient than in-class traditional vocabulary exercises like gap-fill and matching in
terms of L2 vocabulary learning. To this end, two groups of upper-intermediate learners were
assigned to two different learning conditions and were given the VKS (Vocabulary Knowledge Scale)
as the pretest and as the posttest. Through analyzing and interpreting data, this study seeks to

answer following research questions:

Q1: Is there a significant difference between the pre-test (VKS) and the post-test (VKS) scores

of the both groups?

Q2: Is there a significant difference between the post-test (VKS) scores of the participants in

the experimental group and the control group?
Methodology

This quasi-experimental study used a pretest-posttest design and two different learning
conditions (Figure 1). Before the treatment, the students were given the VKS and then the students
in both groups read the same text in which the target words were presented and answered the same

reading comprehension questions. After that, the experimental group used Memrise to study the
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target words, while the control group did traditional vocabulary exercises. Finally, the both groups

were given the VKS as the posttest.

y

Experimental Group
Two decks of
A passage with ﬂ_ashcards in Memrise ( \
the target —| (in collaboration)
Pretest vocabulary < Posttest
r items about
Th;e\;:(S superstitions & [ The VKS
Reading Control Group
comprehension Traditional
questions > vocabulary learning
\ J activities (Word— N J/
meaning
and gap-fill)

Figure 1. The overall plan of the study

Participants

The study group is composed of 80 Turkish-L1 upper-intermediate learners of EFL. Before the
study, each student was informed about the study and confidentiality of data. Out of 80 students
only 67 were included in the study as 13 students failed to attend either the treatment sessions or
the post-test. They had the same level of knowledge with regard to the target words, as revealed by

the pretest.
Materials
Flashcard Software (Memrise)

Memrise is an open source (pro version is paid) digital memorization tool which is mostly
used for learning vocabulary from a wide range of languages. The software allows its users to create
and share their sets of flashcards. Besides, although it is basically designed for individual study, it also
enables learners to share their vocabulary sets with the rest of the online community and to

customize their own learning.

When evaluated according to 17 criteria (Nakata, 2011), Memrise meets many of the criteria
for effective flashcard software. Users are able to add their own mnemonic images audio or text;
they are also given a list of mnemonics, which are already uploaded as images. Users can input a
variety of types of information into the software, so any type of semantic and grammatical
information together with images can be added. It features both presentation and retrieval modes.
Once words in the lists are presented with their L2 definitions, retrieval mode starts with receptive
recognition test with automatically created multiple-choice items. New words are presented many

times based on user’s previous performance. In this sense, the software features adaptive
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sequencing; in other words, if the word is not known, it is presented again. The software also
increases the retrieval effort as it moves on. After receptive recognition, users are asked to write the
word itself, which is more difficult as it involves productive recall by giving L2 definition and asking L2
word form. As for the block size, which is defined as the number of cards presented in one learning
session, Memrise presents a manageable size block (five words a session). After a session with five
words finishes, users receive immediate feedback. Software tracks learners’ performance and assists
systematic review in line with adaptive sequencing procedure. The users and teacher can track how
many words are learnt. In addition, learners can set a goal for a course, which can encourage learner
autonomy. As users can share their lists, the software supports collaboration, and teachers can
create and enroll learners in their own courses. Thanks to scoring, competition between learners is
encouraged the scores in the leader board, which can boost motivation. So, Memrise stands out as

an effective way of studying words online either collaboratively or competitively (Figure 2).

< . @
memrise Home Courses Groups »J Go Pro
10/ 18 words in long term memory 0 ignored ¥ Leaderboard
>
Week Month
( - : — | .ul Meh... 34,635
Options N Review (10) ‘ 2:UiibanMe
3 2. Gozde_Can 33,173
@ ] & Rea £ lgnore ‘ 3. Amine_Gura... 29,187
frantic extremely worried and & &) 4. hilal.circir 14,829
frightened about a situation,
so that you cannot control ®) 5. 5257 12,377
your feelings. &
" . 6. oyaucak 10,941
crucify to kill someone by tying or é % SYALe
fastening them with nails to a
cross and leaving them there o 7- Mahmut YA.. ST
to die
@ 8. Sema_Toktas.. 7,792
Creed a set of beliefs, especially &
religious beliefs that influence B o. fscmanurbag.. 7,052
your life
e ) 20.eitfreshman 3,024
coincide to happen at or near the é
same time:

Mnore

Figure 2. A screenshot of the user interface of Memrise

The reading text

The students in both groups read an upper-intermediate reading text in a reading based
vocabulary textbook titled as the World of the Words: Vocabulary for College Success (Richek, 2011).
The book is specifically designed to enhance vocabulary learning by upper-intermediate learners and
new words are presented in reading texts with pre-reading and post-reading comprehension and

vocabulary learning exercises. The reading text we have chosen in this study has 664 running words
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with an average readability score of 7.3 (Table 1.), which suggests that the text is suitable for upper-

intermediate learners of EFL and conducive to new vocabulary learning.

Table 1. Readability score produced by various readability tools for the reading passage

Readability Tool Score
Flesch-Kincaid Grade Level 4.7
Gunning-Fog Score 6.7
Coleman-Liau Index 12.4
SMOG Index 8
Automated Readability Index 4.7
Average Grade Level 7.3

The researchers who have been teaching similar groups of learners for more than 5 years
have chosen 18 words from the text based on their corpus analysis of the text’s vocabulary profile
and frequency of the words in British National Corpus (2007) and Corpus of Contemporary American

English (Davies, 2008) by using an online Vocabulary Profiler (https://www.lextutor.ca/vp/)

Table 2. Frequency bands of the target words according to BNC-COCA-25 (Compleat Lexical Tutor, 2017)

Word Frequency Band
Defy 4000 Families
Fidelity 6000 Families
Frantic 5000 Families
Creed 7000 Families
Confidant 5000 Families
Coincide 3000 Families
Crucify 9000 Families
Fiery 6000 Families
Lurk 5000 Families
Coven 14000 Families
Veracity 12000 Families
tongue-in-cheek* 2000 Families
Nonchalant 9000 Families
Delude 6000 Families
Destitute 9000 Families
Discredit 6000 Families
Veritable 9000 Families
Companion 3000 Families

* (used 342 times as an expression in COCA)

As seen in Table 2, the words are from frequency bands of between 3000-14000 word
families. As the participants in this study are upper-intermediate EFL learners, they are considered to
have mastered the words from the first 2000 word family. Thus, words from higher frequency bands
were chosen as the target words. Only the words in the idiom, “tongue-in-cheek” was from the first

2000 family, but as it is formulaic language rather than taking the constituents frequency into
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consideration its frequency in COCA was considered (342 times). So, although the participants know

the individual words in it, the researchers expected that they did not know its meaning as an idiom.

Data Collection Tool

To collect data for the study, the VKS (Wesche & Paribakht, 1996) was used. The VKS, which

is used as a measure for depth of lexical knowledge, is perhaps one of the most widely used and

researched vocabulary measurement tool in vocabulary acquisition research in the literature (Bruton,

2009). As a 5-point self-report scale, the VKS can measure small gains in vocabulary learning and

appropriate for incremental nature of vocabulary knowledge development. The developers of the

test used test-retest reliability and indicated over .80, which indicates the reliability of the scale. As

suggested by its developers (Wesche & Paribakht, 1996), the researchers examined the context the

target words were used and set the criteria for correctness at level 4 and 5 was for the target words

in this study. The researcher evaluated the VKS papers of the participants separately and the inter-

rater reliability was found to be .90. The flowchart below was used to assess the VKS papers.

Self-Report
I

Level I:

Final Score

1

Never seen

Level II:

Unfamiliar

Seen but don't
know

—

Level IlI:
Think | know

—/
Level IV:
Sure | know

R

Level V:
Know and can

write sentence

Appropriate L1
equivalent?

Appropriate L1
equivalent?

Yes

Semantically
appropriate
use?

Yes

Grammatically
accurate
use?

2
Familiar, but
unknown

3
Correct
translation given

4
Can use
semantically

5
Can use
semantically and
gramatically

Yes

Figure 3. The flowchart of VKS scoring (Adapted from Wesche & Paribakht, 1996).

957



Using an Online Vocabulary Memorization Tool versus Traditional Vocabulary Exercises

Treatment

Before the treatment process, both groups were given the VKS as the pre-test (the test
revealed that there is not a significant difference between the two groups; see results section). The
students in both groups did paper-based reading activities. They answered the same reading
comprehension questions in class. After the reading comprehension questions, the students in the
control group went on to do traditional vocabulary exercises; that is, gap-fill exercises and were
asked to write their own sentences using each of the target words. The vocabulary study took 40
minutes. On the other hand, after reading the text and doing the same comprehension exercises, the
students in the experimental group did not do traditional vocabulary exercises and studied the words
online using Memrise digital vocabulary study tool for 40 minutes as well. As the students in the
experimental group had already used this digital tool, the researchers thought that it was not

necessary to run a training session.

The first researcher enrolled all the students in the experimental group in a Memrise class
and divided the class into five groups. The groups composed of seven students and each were
assigned different tasks to be completed collaboratively. The students referred back to the text to
find out the meaning of the bold-faced target words in the context. The first group was responsible
for creating a definition match set for target words with short English definitions and added part of
speech information. They looked up the words in online version of Cambridge Dictionary (Cambridge
Dictionary, 2017). The second group used another online bilingual dictionary (Turkish to English and
English to Turkish) (Tureng, 2017) to create a set with L1 equivalents. The third group added
synonyms for L2 definition matching and L1 equivalent matching set. They used an online thesaurus
(Thesaurus.com, 2017) to complete the task. The fourth group wrote sample sentences for the L1
equivalent set (code mixing in the form of Turkish equivalent of the target word in an English
sentence) and for English definition matching set. Meanwhile, the last group added phonetic
transcription and audio for the sets. They used text-to-speech software and extracted and copied the
link to Memrise (Figure 4). The students worked on all 18 target words, and collaborative tasks took
30 minutes to finish. After that, the students in the experimental group worked individually for 10
minutes and added further relevant mems if they wanted. So, they spent 40 minutes working with

the target words.
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Figure 4. Collaborative work scheme on Memrise
Results

Data collected from both groups were analyzed for normality of distribution by using
Shapiro-Wilk test, which revealed that the dataset was not normally distributed for both groups.
Therefore, non-parametric tests were used for the analyses of datasets from the pretest and the

posttest as these datasets do not meet the homogeneity of variances assumption.

A Mann-Whitney U test was conducted to determine whether there was a significant
difference between the pre-test scores of the experimental (Memrise) group and the control group
(traditional). The results of the analysis indicated that there was not a significant difference between
median scores of the experimental group (MD= 19.50, SIQR= 3.50) and the control group (MD=
21.00, SIQR= 2.25), U= 511,00, p= .529. The experimental group had an average rank of 32.53, while
the control group had an average rank of 35.52. This suggests that the groups were approximately

equal with respect to depth of knowledge of the target vocabulary items (*semi-interquartile range).

A Wilcoxon sign-ranks tests was carried out to examine statistically significant differences
between the scores of the treatment in the pre- and post-VKS test. The post-test scores of the
participants in the experimental group (mean rank = 17.00) were significantly higher than their pre-
test scores (mean rank= 0.00), (Z= -5.014; p=.001). This finding indicated that the participants in the

experimental group boosted their scores in the posttest at significant levels.

To ascertain whether there was a significant difference between the control group’s scores
on the pretest and posttest, another Wilcoxon sign-ranks tests was carried out. The post-test scores
of the participants in the control group (mean rank = 16.39) were significantly higher than their pre-
test scores (mean rank= 3.00), (Z= -4.662; p= .001). This finding suggests that the participants in the

control group also increased their scores in the posttest at significant levels.

A Mann-Whitney U test was conducted to determine whether there was a significant

difference between the post-test scores of the experimental (Memrise) group and the control group
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(traditional). The results of the analysis indicated that the experimental group (MD= 32.00, SIQR=
5.75) outperformed the control group (MD= 29.00, SIQR= 4.25), U= 403,00, p= .047. The
experimental group had an average rank of 38.65, while the control group had an average rank of
29.21. This suggests that the experimental group outperformed the control group with respect to

depth of knowledge of L2 words as measured by the VKS.
Discussion

When the results are examined, it is seen that both groups significantly increased their scores
on the VKS posttest compared to their pretest scores, indicating that the flashcard software and
traditional vocabulary exercises led to significant learning. This significant result can be interpreted to
mean that both treatments are effective in increasing depth of vocabulary knowledge as measured
by the VKS. This finding is compatible with the results of previous studies indicating the effectiveness
of digital flashcards in L2 vocabulary learning and explicit vocabulary learning through in-class gap-fill

exercises (Dodigovic, 2013; Hirschel & Fritz, 2013; Nikoopour & Kazemi, 2014).

The second research question which asked if there was a significant difference between the
two treatments in terms of depth of lexical knowledge is also answered positively based on the
significant difference in favor of the experimental group on the VKS given as the posttest. The VKS
requires learners not only to develop form-meaning associations but also to use words productively
in grammatically and semantically appropriate contexts. This significant finding in favor of the
deliberate vocabulary learning is congruent with the findings of other studies (Webb, 2002; Elgort,
2007 cited in Nakata 2011; Elgort, 2011), which found that deliberately studied words through paired
associate learning can become part of active vocabulary knowledge. This result points to the
pedagogical value of digital flashcards for increasing not only receptive lexical knowledge but also for
the acquisition of productive knowledge; in other words, grammatical behavior and semantic
intricacies of target lexical items can be learnt using flashcard software as it can provide

contextualized examples of target vocabulary items (Nagy, Herman, & Anderson, 1985).

The superior performance of the experimental group can be attributed to certain features of
Memrise. The participants in the experimental group added ready-made mnemonics stored in the
software by previous users or they uploaded their own images. Besides, the learners added audio,
phonetic information, example sentences and mnemonics that they find relevant to the target
words. As body of research into the use of mnemonics revealed, mnemonic devices can significantly
increase vocabulary learning (Atkinson, 1975; Saricoban & Basibek, 2012; Koksal & Cekic, 2014).

Learners’ adding their own mnemonics can make learning more customized to individual needs.
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Besides enhancing individualization of learning, addition of mnemonic devices could have
increased vocabulary gain for two other reasons. First, as demonstrated by previous research (Chun
& Plass, 1996; Bisson, van Heuven, Conklin, & Tunney, 2015), multimodality can increase the learning
of new words by enhancing the input. Besides, the tasks in the experimental group were in line with
need, search and evaluation elements of task induced involvement load (Hulstijn & Laufer, 2001) in
that learners need to understand the meaning of target words in text so as to answer comprehension
questions, look up (search) the word in a dictionary, find the suitable (evaluate possible meanings)
meaning of the word in the context and find sample sentences contextualizing the meaning. Thus, in
line with previous research (Tu & Su, 2004; Karalik & Merg, 2016) the significant finding of this study

can be considered as a new support for the Task-induced Involvement Load Hypothesis.

Memrise features presentation and retrieval modes. The words are presented in groups of 5
in each cycle. After presentation, in our case, with all the information added (L2 short definition, L1
equivalent, sample sentence, synonyms, phonetic transcription/audio), retrieval practice is achieved
through a variety of exercises. Research indicates that retrieval practice in which learners are asked
to recall or recognize L2 items and their meanings can enhance vocabulary learning more than mere
presentation, because it strengthens retrieval routes to memory (e.g., Barcroft, 2007, McNamara &

Healy, 1995 cited in Nakata, 2011).

The significantly higher vocabulary gains in the experimental can also be attributed to a
variety of activities offered by Memrise as means for retrieval practice. Nakata (2011) mentions that
there are four types of retrieval: receptive recognition, productive recognition, receptive recall and
productive recall, all of which should be featured in flashcard software. The software initially requires
learners to find the correct L2 definition of a given word among four or more choices, which are the
definition of other 4 words in the set (receptive recognition). Later on, it requires learners to choose
the target word form matching with the meaning given (productive recognition). Next, the definition
of a word is given, and the user is required to write the answer (productive recall). Thanks to a
variety of retrieval modes Memrise offers, learners’ cognitive effort to build memory links is
enhanced. The experimental condition involves 3 of 4 retrieval practice excluding receptive recall and
the level of difficulty is increased incrementally as the learners move one. Therefore, the significant
difference can be attributed to the variety of retrieval exercises. Besides, better performance might
be the result of incremental increase of retrieval effort. The retrieval effort hypothesis posits that the
more difficult retrieval task gets, the more memory is enhanced (Bjork, 1994; Pyc & Rawson, 2009

cited in Nakata, 2011).

Another superiority of flashcard software condition is that it reassures adaptive sequencing

(Nakata, 2011) of lexical item through tracking learners’ performance. MclLean et al., (2013) state
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that adaptive sequencing of flashcards involves more frequent practice of incorrectly recalled words
till these words are correctly recalled. Memrise provides immediate feedback and keeps track of
learner’s performance on a specific item. The learner is presented difficult words more frequently
and the words correctly answered are shown to be in the long-term memory. Systematic review of
lexical items based on learner’s performance in previous sessions can enhance regular review of
lexical items, which in turn enhance vocabulary gain (Nakata, 2008; McLean et al., 2013). Therefore,
adaptive sequencing and systematic review of lexical items could have led to significantly higher
vocabulary gains in the experimental group. Another superiority of the experimental condition,
which could have contributed to vocabulary gain, is the immediate and individualized feedback
provided for each item. Learners receive individualized feedback in a stress-free environment and
can progress at their own speed. All in all, the significantly higher performance of the experimental
group could be attributed to the characteristics of flashcard software such as multimodality,
presentation and retrieval modes, ready-made mnemonics, adaptive sequencing, immediate and
individualized feedback and the nature of the collaborative task, which involved need, search and

evaluate elements of the task-induced involvement hypothesis.
Conclusion

The results of the study indicate that flashcard software is more conducive to L2 vocabulary
learning compared to in-class traditional gap-fill exercises. As this study is the first to make such a
comparison, it bears some alternative and new pedagogical implications for L2 vocabulary instruction
and learning. One implication is that instead of doing gap-fill exercises in which some students may
choose not to do the exercise or do not pay attention to feedback given, learners can be given
chances to create their own flashcards using flashcard software. Besides, flashcard software enables
learners to customize learning to their individual needs by ignoring words they know, which is not
possible in traditional vocabulary exercises. Furthermore, learners can try out as many times as they
can without being anxious about what other students in the classroom think of them. In addition, it
can be argued that flashcard software featuring tracking, systematic review and adaptive sequencing

can be a sound and research-supported way of learning L2 vocabulary.

Thus, flashcard software (online versions or mobile applications) should be integrated into
vocabulary instruction; after the software is introduced in-class, students can be assigned to study
words outside classroom. Rather than spending valuable class time for traditional vocabulary
exercises in which learners cannot receive individualized feedback and study at their own speed,
digital flashcard software can yield better results. Time saved by replacing traditional vocabulary
exercises in L2 classes, can be used for meaning-focused input or output activities. In this way, L2

lexical items studied via deliberate paired-associate learning using flashcard software outside the
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classroom can be quickly revised in the classroom (via mobile applications if possible) and activated
through communicative task-based activities. Besides, the pedagogical criteria set by Nakata (2011)
as supported by the significant findings of this study can provide guidelines for teachers to choose
and incorporate digital flashcard software in their instruction. In addition, digital flashcard software
designers can also benefit from the findings and can follow a more pedagogy-driven and research
based instructional design principles. In conclusion, the results of this study indicate that flashcard
software chosen carefully in line with criteria set by Nakata (2011), can outperform traditional
vocabulary exercises and should replace traditional vocabulary exercises as technology becomes an

integrative part of learning languages both inside and outside classrooms.

Limitations

This study has revealed a significant vocabulary gain by the learners who studied target
words in collaboration using flashcard software compared to in-class traditional gap-fill and sentence
production exercises. However, results are to be taken into consideration by considering the length
of study and number of participants. The researchers limited data collection with a set of words that
appeared in a reading text as they wanted to control for other variables outside the classroom.
Besides controlling for students’ possible exposure to target words outside formal instruction period,
it was more appropriate to test the words with unannounced test immediately after instructional
treatments. Therefore, it was not be possible to keep the instructional period very long as it would
make it clear for learners that words they study would be tested. Besides, the number of words to be
tested would very high to be covered in one test. However, a more comprehensive test including all
dimension of word knowledge beyond the VKS like pronunciation, part of speech and productive
spelling tests can be included, and the participants could be given a retention tests to see how the
two learning conditions compare when it comes to retention in the long term memory. Prospective
studies can investigate acquisition of more words for longer periods of time. Finally, the effects of
different recycling patterns on L2 vocabulary gain can be investigated by manipulating the frequency
and repetition interval.
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5. Sinif Tiirkge Ders Kitaplarindaki Dinleme Metinlerinin Ogrencilerin Seviyesine
Uygunlugunun incelenmesi”

Emre YAZICI™
Mehmet KURUDAYIOGLU™™

0z

Bu arastirma besinci sinif Tirkge ders kitaplarindaki bilgilendirici metin ve hikaye edici metinlerden
olusan iki kategorideki dinleme metinlerinin sinif diizeyine uygunlugunun belirlenmesi amaciyla
gerceklesmistir. Ulusoy ve Cetinkaya (2012), tarafindan gecerli ve glvenilir olma durumu test
edilmis olan Climle Dogrulama Teknigi ile gerceklestirilen bu galisma, Yozgat ilinin Yenifakili
ilcesinde bulunan Sehit Cuma Karadavut imam Hatip Ortaokulu 5. sinifi bitirmis 6grencilerinden 11
kiz 6grenci ve 7 erkek dgrenci; istanbul ilinin Bagcilar ilcesinde olan Ziya Gékalp Ortaokulu altinc
sinif 6grencilerinden 16 kiz ve 15 erkek Ogrenci; Gaziantep ilinin Oguzeli ilcesinden Atatirk
Ortaokulu altinci sinif 6grencilerinden 12 kiz ve 23 erkek 6grenci olmak tizere 84 6grenci Gzerinde
yapilmistir. Arastirma 6grenci seviyeleri ile dinleme metinlerinin seviyelerinin karsilikl incelenmesi
amaciyla yapildigindan besinci sinif dinleme metinleri beginci sinifi yeni bitirmis ve altinci sinifin
baslarinda olan 6grenciler lizerinden g¢alisma gergeklestirilmistir. Arastirma tarama modelinde
gerceklestirilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gére hikdye edici metinlerde erkek ve kiz
ogrencilerin basari orani iyi dizeyde gorilmektedir. Bilgilendirici metinlerde ise erkek ve kiz
ogrencilerin basari orani zayif dizey olarak tespit edilmistir. Bununla birlikte hikaye edici
metinlerde 6grencilerin iyi dizeyde oldugu, bilgilendirici metinlerde ise hem erkek 6grenciler hem
de kiz 6grenciler agisindan zor metinler oldugu gérilmektedir.

Anahtar Sozciikler: climle dogrulama teknigi, Turkce ders kitabi, dinleme egitimi, 6lcme ve
degerlendirme

Examination of the Appropriateness of Listening Texts in the 5th Grade of Turkish
Textbooks to Students’ Level

Abstract

This research was conducted to determine the appropriateness of the listening texts in the two
categories of informative text and narrative texts in the fifth grade Turkish textbooks to the class
level. This study conducted by Sentence Verification Technique of whose reliability and validity was
tested by Ulusoy and Cetinkaya (2012) was made on 11 female and 7 male students from the 5th
grade of Sehit Cuma Karadavut Imam Hatip Secondary School in Yenifakili district of Yozgat
province; 16 female and 15 male students from the 6th grade of Ziya Gokalp Middle School in
Bagcilar district of Istanbul province; 12 female and 23 male students from the 12th grade of
Ataturk secondary school in Oguzeli district of Gaziantep province, totaling 84 students. Since the
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research was carried out to examine the levels of listening texts and levels of students mutually,
the study was carried out on the 6th grade students who just completed the 5th grade and listening
texts of the 5th grades. The research was conducted on a scanning model. According to the findings
received from the research, the success rate of male and female students was good in narrative
texts. In informative texts, the success rate of boys and girls was found to be low. Additionally, it
can be seen that in informative texts in which the students are at a good level in storytelling texts,
there were difficult texts for male students and female students.

Keywords: sentence verification technique, Turkish coursebook, listening education, assessment
and evaluation

Giris

Dinlemenin ilk basamagi olan isitme, insanoglunun heniiz anne rahminde iken edinmeye
basladig bir beceridir. Bu yoniyle dinleme, dil edinimi siirecinin olmazsa olmaz bir pargasidir. Bireyin
diger dil becerileri konusma, okuma ve yazma, dinleme becerisinin lzerine insa edilmektedir. Kisaca
sesli iletileri anlama stireci olarak tanimlayabilecegimiz dinlemenin degisik boyutlari ve islevleri dikkate
alinarak farkh tanimlari yapilmistir. Dilin dort becerisinden biri olan dinleme hakkinda ¢cok sayida tarif
yazilmistir. Dinlemek kelimesi Tirkce SozIlik’te (TDK, 2011: 671b) “isitmek icin kulak vermek” olarak
tarif edilmektedir; ancak bu tanimda ifade edilen dinlemenin bir dil becerisi olarak beceri olma, anlama

slreci olmasi vasfini ortaya koymada eksik kaldig1 goriilmektedir.

Dinlemenin diger tariflerine bakildiginda “konusan kisinin vermek istedigi mesaji purizsiz
olarak anlayabilme ve s6z konusu uyarana karsi tepkide bulunabilme etkinligi” (Demirel, 1999: 33),
seslerin ve varsa konusma kodlarinin farkinda olunmasi ve bu kodlara dikkat edilmesiyle baslayan belli
isitme isaretlerinin taninmasi ve hatirlanmasiyla siiren ve zihinde anlamlandirilmasiyla son bulan
psikolojik bir slire¢ ya da gérme ve isitme simgelerine tepki (Ergin ve Birol, 2000: 113-115) ifadelerini
gormek miimkiindir. Bu ifadelerden hareketle dinlemenin konusucu ile muhatap arasinda gerceklesen

iletisim siirecinin aktif bir anlama ¢abasi oldugunu séylemek mimkindur.

Tirkgenin kullanimi slirecinde dinleme ve isitme arasindaki farki anlamak da dinlemenin sinirlarini
cizmek bakiminda faydali olabilecektir. isitme fiziki bir durumken dinleme isitmeyi de icinde barindiran
aktif bir zihin siireci olarak karsimiza ¢cikmaktadir (Dogan, 2013: 5; Clauson, 1972: 257°-5223). isitme

gayriihtiyari olabilirken dinlemede insanin aktif bir cabasi gerekmektedir.

Dinlemenin bir beceri olarak gelistiriimesindeki temel amag ise kisinin s6zll iletisim slirecini
daha etkili ve verimli sekilde kullanabilmesinin saglanmasidir. Yerine getirilmesi gli¢ sanilan, ustalik
isteyen bir isi yapabilme durumu (Sulak, 2016: 56) olan beceri, kisilerin kolaylikla ve kusursuz olarak
yapmasini 6grendigi her sey olarak tarif edilmektedir (Onciil, 2000: I, 1252). Bu yéniiyle dinleme egitimi
de konusma egitimiyle beraber bireylerin zorlanmadan ustalikla s6zli iletisim slirecine dahil olmasini

hedeflemektedir.
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Dogan (2008)'in farkh arastirmacilardan aktardigina gére Rankin (1930)'in arastirmasinda
dinlemeye %42, konusmaya %32, okumaya %15 ve yazmaya %11 zaman ayrildigi; Bird (1953)’ln
arastirmasinda dinlemeye %42, konusmaya %25, okumaya %15, yazmaya %18 oraninda zaman
ayrildigi; Burley-Allen (1995)’in yaptig arastirmada dinlemenin %40, konusmanin %35, okumanin %16
ve yazmanin %9 oraninda kullanildigi ve son olarak da Robertson (2004)'un yaptigi arastirmada ise
ilkogretim okulu 6grencilerinin zamaninin %57’sini dinleme ile gegcirdigi ifade edilmistir. Yapilan
arastirmalardan hareketle insanlarin iletisim halinde oldugu zaman dilimlerinin biiyik kisminda

dinleme becerisini kullandigini séylemek mimkiindir.

isitmek sesin sadece fiziksel boyutunu olustururken dinlemek, isitmekten farkl olarak
duyulanin anlamlandiriimasini da kapsamaktadir. Dinleme siirecinin sonucu olarak kisinin bir girdiye
ulasmasi hedeflenmektedir. Ogrencilerin 6grenme siirecinde en c¢ok karsilastiklari dil becerisinin
dinleme oldugu distintlecek olursa bu girdilerin dogrulugu oldukc¢a 6nemlidir. Girdilerin dogrulugu ise

ancak 6lgme ve degerlendirme ile miimkin olmaktadir.

Calisma kapsaminda incelenen dinleme metinleri 2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programina gére
hazirlanan MEB 5. Sinif Tiirkge ders kitabindan® alinmistir. 2017 yilinda program giincellenmistir. Her
iki programda da dinleme egitimine yonelik kazanimlara yer verilmekte ve 6grencilerin dinleme
becerisini diger dil becerileri ile beraber gelistirmeleri hedeflenmektedir. Bu baglamda 2015 Tirkge

Dersi Ogretim Programindaki 5. Sinif dinleme kazanimlari sunlardir:
1. Dinlediklerindeki/izlediklerindeki ana fikri/ana duyguyu belirler.
2. Dinlediklerini/izlediklerini 6n bilgileriyle karsilastirir.
3. Dinledikleri/izledikleriyle ilgili cikarimlar yapar.
4. Dinlediklerini/izlediklerini 6zetler.
5. Dinledikleri/izledikleriyle ilgili goruslerini mantiksal sira icerisinde aciklar.
6. Dinlediklerinde gercek ve kurgu olani ayirt eder.

2017 Tirkce Dersi Ogretim Programi’nda ise dinleme becerisine yonelik 5. Sinif seviyesi icin

12 kazanimin belirlendigi gorilmektedir:

1. Dinlediklerinde /izlediklerinde gecen olaylarin gelisimi ve sonucu hakkinda tahminde

bulunur.

! Arastirmada incelenen Tiirkge ders kitabi 2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programina gére MEB tarafindan
hazirlanmis ve sadece 2016-2017 egitim-6gretim yilinda bitin Tirkiye’de tek kitap olarak okutulan kitaptir.
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2. Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen, bilmedigi kelimelerin anlamini tahmin eder.
3. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.

4. Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu tespit eder.
5. Dinlediklerini/izlediklerini 6zetler.

6. Dinledikleri/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir.

7. Dinlediklerine/izlediklerine y6nelik farkli basliklar 6nerir.

8. Dinledigi/izledigi hikdye edici metinleri canlandirir.

9. Konusmacinin s6zlii olmayan mesajlarini kavrar.

10. Dinlediklerinin/izlediklerinin icerigini degerlendirir.

11. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili gbruslerini bildirir.

12. Dinleme stratejilerini uygular.

Ogrencilerin istenen kazanimlari elde edilip edilmediginin tespit edilmesi dinledigini anlamaya
yonelik o6lgcme degerlendirme siireci islemleriyle mimkindir. Bu sebeple dinleme becerilerinin
Olcllmesi ve bu 6lgme islemlerinden elde edilen verilerin degerlendirilmesi icin farkli yontemler
gelistirilmistir. Dinlemeyi 6lcme ve degerlendirme yontemlerinden birisi de Climle Dogrulama Teknigi
olarak karsimiza ¢cikmaktadir (Akyol, Yildirim, Ates, Cetinkaya ve Rasinski, 2014; Ulusoy ve Cetinkaya,
2012). Cimle Dogrulama Teknigi ayrica okuma ve dinleme metinlerinin 6grenci seviyesine uygun olup
olmadiginin sinanmasi maksadiyla da kullanilabilir. Bu ¢alismada CDT ders kitabina alinan dinleme
metinlerinin 6grenci seviyesine uygunlugunun belirlenmesinde kullanilmistir. Clnk{ egitim ve 6gretim
materyallerinde bulunmasi gereken 6zelliklerin basinda 6grenci seviyesine uygunlugu gelmektedir. Bu
baglamda CDT, oOgrencilere sunulacak dinleme metinlerinin seviyeye uygunlugunun belirlenmesi

slrecinde ¢ok rahat kullanilabilir.
Cumle Dogrulama Teknigi

Olgme ve degerlendirme siireci hedefe ulasma yolunda ara noktalarda ve amac noktalarda
Tirkce dersini alan 6grencilerin gelisme durumlarini belirlemek icin kullaniimaktadir. Keza hedefe ne
Olglide vardigimizi anlamak ve bu amacla dinleme becerisi gibi alanlarda becerilerin ve davranislarin
Olcllmesi zarariyet ifade etmektedir (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1995: 103). Bunu da 6lgmenin

yontemlerinden biri Cimle Dogrulama Teknigi [CDT (Sentence Verification Technique)]'dir. Bu teknik
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Royer, Hastings ve Hook tarafindan 1979 yilinda gelistirilmistir.? CDT icin secilen metinler kendi icinde
tutarli, anlasilir ve baska metinlerden bagimsiz olmalidir. CDT testi anlamanin yapisal bir islem oldugu
fikrinden etkilenmistir. Bu goriise gére okuyucu, bir metni okuyup anladiginda metinde okudugu her

ciimle hakkinda igerisinde anlami saklayan hafiza simgeleri olusturmaktadir (Shaughnessy, 2005: 280).

CDT’nin hazirlanma asamasi: CDT testini hazirlayanlar kendi iginde anlami olan 12 cimlelik
metinler belirlerler. Belirlenen her climle ile ilgili dort climle cesidi arasindan birisine goére yeni ciimle

olusturulur. Royer (2001: 33-34) bu climle gesitlerini:
1. Orijinal (original)
2. Baska kelimelerle ifade etme (paraphrase)
3. Anlami Dedistirme (meaning change)
4. Celdiriciler (dictractor) olarak dért asamada aciklamaktadir.

Orijinal climlede yazmada, metindeki cimle forma ayni sekilde, hicbir degisiklik yapilmadan

aktarilir.
Metinde: Herkesin imrenerek baktigi bahgesinin yerini yillar 6nce ¢ok az paraya almisti.
Uygulamada: Herkesin imrenerek baktigi bahgesinin yerini yillar 6nce ¢ok az paraya almisti.

Baska kelimelerle ifade etmede, orijinal metinde bulunan ciimlenin sozclikler bazindaki

ifadeleri anlami bozmamaya 6nem gosterilerek degistirilir.
Metinde: Gorildiniz mi ya bir tas siyirip gecerdi yaninizdan, ya da silahtan ¢ikan bir mermi.

Uygulamada: Gorildigiiniizde ya bir tas hemen yaninizdan gecerdi ya da silahtan firlayan bir

mermi.

Anlami degistirilen ciimlelerde, orijinal metinde bulunan sozciklerden bir-iki tanesi

degistirilerek orijinal ciimledeki anlamin degistirilmesi saglanir.
Metinde: Musa Emmi ¢evrenin en ¢aliskan insaniydi.
Uygulamada: Musa Emmi ¢evredeki en tembel insandi.

Celdirici ifadelerde ise metinin temasinin disina ¢cilkmamak sartiyla metinde yer almayan climle

yazilir.

2jlgili kaynak icin bkz: Royer, J. M., Hastings, C. N., Hook C. (1979a). A sentence verification technique for
measuring reading comprehension. Journal of Reading Behavior, 11, 355-263.
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Ogrenciler CDT icin hazirlanan metni bir kez dinledikten-okuduktan sonra, evet veya hayir
seceneklerinden olusan sorulari cevaplamaya baslarlar. Ogrenciler, testte yer alan ciimleler ile metinde
yer alan ciimleleri ayni goriiyorsa evet, farkl oldugunu dislinlyorsa hayir secenegini isaretlerler. Farkl
sozcliklerle ifade etme ve orijinal cimlelerde evet, anlami degistirme ve geldiricilerde hayir segenegi

dogru cevap olarak kabul edilmektedir (Royer, 2001: 34).

Royer’e gore CDT Test tekniginde testin iki secenekli oldugu ve % 50 sans faktoriiniin de oldugu
duslintlerek, % 71- 79 arasindaki basari orta, % 80’in Uzerindeki dogru cevaplar ise iyi diizeydeki

anlamayi gostermektedir (Royer, 2001: 39-40).

Arastirmanin temel amaci, MEB tarafindan hazirlanan 5. Sinif Turkge Ders Kitabindaki dinleme
metinlerinin CDT ile 6grenci seviyesine uygunlugunun belirlenmesidir. Bu temel amag ¢ergevesinde

arastirmanin alt amaglari sunlardir:

1. Hikaye edici metinlerin 6grenci seviyesine uygunlugunu cinsiyete gbére ve genel olarak tespit
etmek.
2. Bilgilendirici metinlerin 6grenci seviyesine uygunlugunu cinsiyete gore ve genel olarak tespit

etmek.

Arastirmanin Modeli

Arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Tarama modelinin secilmesinin sebebi Karasar’a
gore (2016) hadiseleri oldugu gibi alma ve kaydetmedir; ancak kaydedilen durumlari yorumlamak da
zaruridir. Tarama modeli iki amacgla gerceklestirilmektedir. Birincisi mevcut sartlari tanimak ve
problemi ¢c6zme, agiklama vb. ikincisi ise calismalar icin gerekli bilgilerin toplanarak tasnif edilmesidir.

Bu arastirmada da dinleme metinlerinin 6grenci seviyesine uygunluk durumu tespit edilecektir.

Tarama modeli gecmiste veya halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle tespit etmeyi
amaglayan bir arastirma modelidir. Arastirmaya konu olan hadise, vaka, kisi ya da nesne kendi sartlari
icinde ve oldugu gibi tarif edilmeye calisiilmaktadir. Onlari herhangi bir sekilde degistirme veya etkileme
cabasi gosterilmemektedir. Bilinmek istenen sey vardir ve oradadir. Miihim olan onu uygun bir sekilde

gosterip belgeleyebilmektir (Karasar, 2016: 109).
Calisma Grubu

Arastirma Ogrenci seviyeleri ile dinleme metinlerinin seviyelerinin karsilikl incelenmesi
amaciyla gergeklestirildiginden dolayi besinci sinif dinleme metinleri besinci sinifi yeni bitirmis ve altinci

sinifin baslarinda olan 6grenciler lizerinden gergeklestirilmistir.
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Tablo 1. Calisma Grubu ve Okullar

Okul Bilgisi Kiz Erkek Toplam
Ataturk Ortaokulu 12 23 35
Sehit Cuma Karadavut 11 7 18
imam Hatip Ortaokulu

Ziya Gokalp Ortaokulu 16 15 31
Toplam 39 45 84

Uygulamaya katilan okullar ve 6grenci sayilarina iliskin veriler Tablo-1'de verilmistir. Calisma
Gaziantep ilinin Oguzeli ilgesinden Atatlirk Ortaokulu (birinci okul) altinci sinif 6grencilerinden 12 kiz
ve 23 erkek dgrenci; Yozgat ilinin Yenifakili ilcesinde bulunan Sehit Cuma Karadavut imam Hatip
Ortaokulu (ikinci okul) altinci sinif 8grencilerinden 11 kiz 6grenci ve 7 erkek 6grenci; istanbul ilinin
Bagcllar ilgesinde olan Ziya Gokalp Ortaokulu (Uglinci okul) altinci sinif 6grencilerinden 16 kiz ve 15

erkek 6grenci olmak (izere toplam 84 6grenci lizerinde yapilmistir.
Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Metin tirleri bilgilendirici ve hikdye edici olmak lizere iki bashktan olusmaktadir (Hall, Sabey,
McClellan, 2005: 212). Bu sebeple arastirmada Ogrencilere bilgilendirici ve hikdye edici metin
turlerinden formlar olusturulmus ve climle dogrulama tekniginin kriterleri dogrultusunda calisma
gurubunu olusturan 6grencilere uygulanmistir. Bilgilendirici metinleri incelemeye yonelik olarak 5. sinif
Tirkge ders kitabindaki Vergibilir isimli metin kullanilmistir. Hikaye edici metin olarak da 5. Sinif Tiirkge

ders kitabindaki Gecekarasi Adinda Bir Karga isimli dinleme metni incelenmistir.

Uygulamaya hazirlanma asamasinda hikaye edici ve bilgilendirici metinlerden birer metin
secilmistir. Secilen metinlerden 1. Orijinal (original) 2. Baska kelimelerle ifade etme (paraphrase) 3.
Anlami Degistirme (meaning change) 4. Celdiriciler (dictractor) baslklarina uygun olarak formlar (Ek-1,
Ek-2) hazirlanmistir. Uzman goristine sunularak son sekli verilen formlar 6grencilerin evet ya da hayir
segenekleriyle cevaplamasi istenerek 6grencilere dagitilmistir. Dagitilan formlar 6grencilerin dinleme

metnini bir kez dinlemesi sonrasinda 6grenciler tarafindan doldurulmustur.

Ogrencilerden formda karsilastiklari ciimle ile dinledikleri metindeki ciimleler ayni anlama
geliyorsa evet, farkli anlama geliyorsa hayir segcenegini isaretlemeleri istenmis ve formlar bu sekilde
doldurtulmustur. Doldurulan formlar ise baska sozciklerle ifade etme ve orijinal climlelerde evet,
anlami degistirme ve celdiricilerde ise hayir cevabi dogru kabul edilerek arastirmacilar tarafindan

degerlendirilmistir.

Elde edilen veriler sans faktori de gozetilerek Royer (2001) tarafindan hazirlanmis olan basari

kriterlerine gore %70 ve asagisindaki cevap oranlari basarisiz, %71-79 arasindaki basari oranlari orta ve
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%80 ve Uzerindeki dogru cevap oranlari ise iyi diizey anlamayi gosterir olarak kabul edilmistir. Yapilan

analizler neticesinde elde edilen veriler tablo ve grafikler yoluyla sunulmus ve yorumlanmistir.
Bulgular

Bu boélimde CDT uygulamasi sonucunda metin tirlerine ve cinsiyetlere gore elde edilen

bulgular ayri ayri islenecektir.
Hikdye Edici Metinlerin Ogrencilerin Seviyesine Uygunluguna fliskin Bulgular

Hikaye edici dinleme metinlerine yonelik yapilan CDT uygulamasi ile elde edilen veriler
uygulama okullarina ve cinsiyetlerine gore ayri ayri incelenmis ve sayisal olarak hesaplanarak sekillerle
sunulmustur. Uygulama yapilan okullardan Atatirk Ortaokulundaki durum cinsiyetlerine gore Sekil-

1’de yer almaktadir.

Kiz Ogrenciler Erkek
Ogrenciler
m Dogru
Cevap H Dogru
Cevap
H Yanlig
Cevap H Yanlis
Cevap

Sekil 1.Hikdye Edici Metinlerde Atatiirk Ortaokulundaki Durum

Arastirmada birinci okulunun kiz 6grencilerinden toplam 192 cevap alinmistir. Alinan
cevaplarin ise 150 tanesi dogru cevap olarak isaretlendigi tespit edilmistir. Arastirmada alinan toplam
cevaplar ve dogru cevaplar kendi arasinda degerlendirildi§inde ise basari orani %78,12 olarak

hesaplanmistir.

Ayni okulun erkek 6grencilerinden ise toplam 368 cevap alinmistir. Alinan cevaplarin ise 284
tanesi dogru cevap olarak tespit edilmistir. Alinan toplam cevap ve dogru cevaplar kendi aralarinda
incelendiginde basari orani %77, 17 olarak hesaplanmistir. Bu verilerden hareketle Atatiirk
Ortaokulundan uygulamaya katilan kiz ve erkek 6grencilerin anlama diizeylerinin orta seviyede oldugu

ve test edilen dinleme metninin de 6grenci seviyesine orta diizeyde uygun oldugu soylenebilir.
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Kiz Ogrenciler Erkek
Ogrenciler
B Dogru
Cevap H Dogru
Cevap
H Yanlis
Cevap M Yanhs
Cevap

Sekil 2. Hikdye Edici Metinlerde Sehit Cuma Karadavut imam Hatip Ortaokulundaki Durum

Arastirmada ikinci okulunun kiz 6grencilerinden toplam 176 cevap alinmistir. Alinan cevaplarin
ise 139 tanesinin dogru cevap oldugu tespit edilmistir. Tim cevaplarin icerisinde dogru cevaplar
oranlandiginda ise basari orani %78,97’dir. Buna bagli olarak anlama diizeyi de orta seviye olarak tespit

edilmistir.

Okulun erkek o6grencilerinden ise toplam 112 cevap alinmistir. Alinan bu cevaplarin 96
tanesinin dogru cevap oldugu tespit edilmistir. Alinan toplam cevap ile dogru cevaplarin orani ise
%85,71’dir. Buradan hareketle 6grencilerin anlama dizeylerinin iyi seviyede oldugu gorilmektedir. Bu
hesaplamalar neticesinde test edilen dinleme metninin kiz 6grencilerin seviyesine orta diizeyde erkek

ogrencilerin seviyesine ise iyi dlizeyde uygun oldugu soylenebilir.

Kiz Ogrenciler Erkek Ogrenciler

W Dogru M Dogru
Cevap Cevap
M Yanlis H Yanlis
Cevap Cevap

Sekil 3. Hikdye Edici Metinlerde Ziya Gékalp Ortaokulunun Durumu

Arastirmanin Uglinci ve son okulunun kiz 6grencilerinden toplam 256 cevap alinmistir. Alinan
bu toplam cevaplarin 205 tanesinin dogru cevap oldugu tespit edilmistir. Alinan dogru cevaplarin

toplam cevaba orani ise %80,07 olarak hesaplanmistir.
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Okulun erkek 6grencilerinden ise toplam 240 cevap alinmistir. Alinan toplam cevaplarin iginde
196 tanesinin dogru cevap oldugu tespit edilmistir. Dogru cevaplarin toplam cevaplara orani da %81,66
olarak hesaplanmistir. Bu sonuglar, Sehit Cuma Karadavut imam Hatip Ortaokulu’ndan uygulamaya
katilan kiz ve erkek 6grencilerin anlama dtizeylerinin iyi oldugunu gostermektedir. Bu bulgudan
hareketle test edilen dinleme metninin hem kiz hem de erkek 6grencilerin seviyesine uygunlugu

acisindan iyi diizeyde oldugu soylenebilir.

Hikaye edici metinlere yonelik yapilan CDT testinin erkek ve kiz 6grencilerinin anlama

dizeylerine iliskin veriler sekil-4’te verilmistir.

CiNSIYETLERE GORE

B Dogru Cevap Orani  H Yanlig Cevap Orani

K1Z OGRENCILER ERKEK OGRENCILER

Sekil 4. Hikdye Edici Dinleme Metinlerinin Cinsiyetlere G6re Durumu

Uygulama yapilan Gg¢ okuldan alinan cevaplar bir bitiin olarak degerlendirildiginde kiz
ogrencilerden toplam 494 dogru cevap ve 130 yanlis cevap alinmistir. Dogru cevaplarin toplam cevaba

oranl ise %79,16 (orta diizey Ust sinir1) olarak hesaplanmistir.

Hikaye edici metinler agisindan bakildiginda l¢ okulda erkek 6grencilerden toplam 576 dogru
cevap ve 144 yanls cevap alinmigtir. Dogru cevaplarin toplam cevaplara orani ise %80,00 (iyi diizey)
basari orani olarak hesaplanmistir. Goraldiga gibi her iki grubun ortalamalari birbirine ¢ok yakin
olmakla birlikte kiz 6grencilerin anlama dizeyleri orta dlzeyin st sinirinda erkek 6grencilerin anlama

dlzeyleri ise iyi seviyenin alt sinirinda ¢ikmistir.

Hikaye edici dinleme metinlerine yonelik olarak yapilan CDT sonuglarina gére 6grencilerin

tamamina iliskin veriler sekil-5'te verilmistir.
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Ogrencilerin Genel
Durumu

B Dogru Cevap

B Yanlis Cevap

Sekil-5. Ogrencilerin Genelinin Hikdye Edici Metinleri Anlama Diizeyi

Hikaye edici metinlerde erkek ve kiz 6grenciler olarak bakilmaksizin biitiin 6grenciler birlikte
degerlendirildiginde toplamda 1344 cevap alinmistir. Alinan cevaplarin 1070’inin dogru ve 274’lUnin
de yanhs oldugu tespit edilmistir. Dogru cevaplar toplam cevaplara oranlandiginda ise basari orani

toplamda %79,61 (iyi diizey) olarak tespit edilmistir.

Bu oranlardan hareketle hikaye edici dinleme metinlerinin uygulamaya katilan 6grencilerin

seviyesine iyi seviyede uygun oldugu soylenebilir.
Bilgilendirici Metinlerin Ogrencilerin Seviyesine Uygunluguna iliskin Bulgular

Bilgilendirici metinlere yonelik yapilan CDT uygulamasi ile elde edilen veriler, uygulama
okullarina ve cinsiyetlere goére ayri ayri incelenmis ve sayisal olarak hesaplanarak sekillerle
sunulmustur. Uygulama yapilan okullardan Atatlirk Ortaokulundaki durum cinsiyetlere gore sekil-6’da

sunulmaktadir.

Kiz Ogrenciler Erkek
Ogrenciler
H Dogru
Cevap = Dogru
M Yanhs 42% Cevap
Cevap 58% = Vanlis
Cevap

Sekil 6. Bilgilendirici Metinlerde Atatlirk Ortaokulundaki Durum

Arastirmanin birinci okulundan bilgilendirici metinlere yonelik kiz 6grencilerden toplam 192
cevap alinmistir. Alinan cevaplarin da 126 tanesinin dogru oldugu tespit edilmistir. Alinan dogru

cevaplarin toplam cevaplara orani da %65,62 olarak hesaplanmis ve basari orani tespit edilmistir.
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Okuldaki erkeklerin ise bilgilendirici metinlere yonelik toplam 368 cevap verdigi tespit
edilmistir. Alinan cevaplardan ise 214 tanesinin dogru cevap oldugu bulunmustur. Alinan dogru

cevaplarin da toplam cevaba orani %58,15 olarak hesaplanmistir.

Bu verilerden hareketle Atatlirk Ortaokulundaki uygulamaya katilan kiz ve erkek 6grencilerin
anlama dizeylerinin zayif oldugu ve test edilen dinleme metninin 6grenci seviyesine gore zor diizeyde

oldugu soylenebilir.

Kiz Erkek
Ogrenciler Ogrenciler
B Dogru W Dogru
399 Cevap Cevap
61% H Yanls 66% H Yanhs
Cevap Cevap

Sekil 7. Bilgilendirici Metinlerde Sehit Cuma Karadavut imam Hatip Ortaokulundaki Durum
Arastirmanin ikinci okulunda kiz 6grencilerden toplam 176 cevap alinmistir. Alinan toplam
cevabin ise 108 tanesinin dogru cevap oldugu tespit edilmistir. Dogru cevaplar toplam cevaplara

oranlandiginda basari orani %61,36 olarak hesaplanmistir.

Arastirmanin ikinci okulunda ise erkek 6grencilerden toplam 112 cevap alinmistir. Alinan
cevaplardan da 74 tanesinin dogru cevap oldugu tespit edilmistir. Dogru cevaplarin toplam cevaba
orani da %66,07 olarak hesaplanmis ve basari orani tespit edilmistir. Yani 6grencilerin anlama
diizeylerinin zayif oldugu goriilmektedir. Bu hesaplamalar neticesinde test edilen dinleme metninin kiz

ve erkek 6grencilere gore zor dizeyde oldugu séylenebilir.

Kiz Ogrenciler Erkek
Ogrenciler
B Dogru
Cevap H Dogru
Cevap
M Yanlis
Cevap H Yanlig
Cevap

Sekil 8. Bilgilendirici Metinlerde Ziya Gékalp Ortaokulundaki Durum
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Arastirmanin Ui¢lincl ve son okulunda ise kiz 6grencilerden toplam 256 cevap alinmistir. Alinan
bu toplam cevabin ise 184 tanesinin dogru cevap oldugu tespit edilmistir. Dogru oldugu tespit edilen

cevaplarin toplam cevaba orani hesaplandiginda basari orani %71,87 olarak bulunmustur.

Arastirmanin Uglincli okulundan bu kez de erkek 6grencilerden toplamda 240 cevap alinmistir.
Alinan bu toplam cevabin ise 155 tanesinin dogru cevap oldugu tespit edilmistir. Dogru oldugu tespit
edilen cevaplarin toplam cevaba orani hesaplandiginda da basari orani %64,58 olarak karsimiza

¢ikmaktadir.

Bu verilerden hareketle Ziya Gokalp Ortaokulundan uygulamaya katilan kiz 6grencilerin anlama
seviyelerinin orta diizey alt sinirinda oldugu ve erkek 6grencilerin de anlama diizeylerinin zayif oldugu
gorlilmektedir. Metin, kiz 6grencilere gore orta seviyede olsa da erkek Ogrencilere gore zayif
seviyededir. Bununla birlikte kiz 6grencilerin orta seviyenin alt sinirinda olmasindan hareketle metnin

ogrencilerin seviyelerine gore zor oldugu séylenebilir.

B Dogru Cevap Orani M Yanlig Cevap Orani

K1Z OGRENCILER ERKEK OGRENCILER

Sekil 9. Bilgilendirici Dinleme Metinlerinin Cinsiyetlere Gére Durumu

Sekil-9’da goruldigiu gibi uygulama okullarinin tamaminda bilgilendirici metinlere verilen
cevaplara genel olarak bakildiginda erkek 6grencilerden toplam 720 cevap alinmistir. Alinan bu
cevaplarin 443’Gnln dogru oldugu tespit edilmistir. Dogru cevaplarin toplam cevaplara oranina
bakildiginda ise erkek 6grencilerin bilgilendirici metinlerdeki basari orani %61,52 olarak diisiik diizeyde
oldugu gortlmektedir. Kiz 6grencilerde bilgilendirici metinlerde toplam 624 cevap alinmistir. Alinan bu
cevaplarin 418’inin dogru oldugu tespit edilmistir. Dogru cevaplarin toplam cevaplara oranina
bakildiginda da kiz 6grencilerin bilgilendirici metinlerde basari orani %66,98 olarak yine disik diizeyde

oldugu tespit edilmistir.

Goruldigu gibi kiz 6grencilerin anlama diizeylerinin erkek 6grencilere gore daha iyi olmasina

ragmen her iki grubun da anlama seviyeleri zayif diizey olarak ¢ikmistir.
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Bilgilendirici tlrdeki dinleme metinlerine yonelik olarak yapilan CDT sonuglarina gore

ogrencilerin tamamina iligskin veriler Sekil-10’da verilmistir.

Ogrencilerin Genel
Durumu

M Dogru Cevap

Yanlis Cevap

Sekil 10. Ogrencilerin Genelinin Bilgilendirici Metinleri Anlama Diizeyi

Bilgilendirici metinlere yonelik uygulamaya katilan 06grencilerin cinsiyet farkliliklarina
bakilmaksizin 6grenciler bir bitiin olarak degerlendirildiginde toplamda 1344 cevap alinmistir. Alinan
cevaplarin da 861 tanesinin dogru cevap ve 483 tanesinin yanlis cevap oldugu tespit edilmistir. Tespit
edilen dogru cevaplarin toplam cevaplara orani da %64,06 disiik diizey olarak hesaplanmis ve biitlin

ogrencilerin bilgilendirici metinlerdeki basari durumu zayif seviye olarak tespit edilmistir.

Bu oranlardan hareketle 5 sinif Turkce ders kitabinda yer alan ve bu arastirma kapsaminda
incelenen bilgilendirici tlirdeki dinleme metninin uygulamaya katilan 6grencilerin anlama dizeylerine

gore zor oldugu dolayisiyla da 6grenci seviyesine uygun olmadigi sdylenebilir.
Sonug¢

Ogrencilerin metinler {izerinden dil bilgisi ve metinler iizerinden dil becerilerini kazandiklarini
distnecek olursak metinler dil egitimi acisindan 6grencilerin zihni, sosyal ve zihni bagimsizlik
becerilerini gelistirmek icin birer aractir (Glines, 2013: 623); fakat bu metinler 6grencilerin seviyelerinin
Ustlinde olursa 6grencilerde metinlere karsi isteksizlik yasanmasina ve olumsuz tutum gelistirilmesine
neden olabilecektir. Bitin bunlar g6z oniinde bulundurularak 6grencilerin 6nline servis edilen
metinlerin 6grencilerin seviyesine ait olmasi gerektigi tartisiimaz bir gercektir. Bu ylzden ders
kitaplarina secilen metinlerin seviyeleri 6n uygulamalar yapilarak degerlendirilmeli ve 6grenci
seviyesine uygunlugu kanitlanmis metinlere ders kitaplarinda yer verilmelidir. Arastirmada kullanilan
Olgcek de ders kitaplari icin secilen metinlerin segilme asamasinda kullanilabilecek bir 6lcek olarak

tavsiye edilmektedir.

Arastirmada elde edilen bulgulara gore hikaye edici metinlerde erkek 6grencilerin basari orani

%80 ve kiz 6grencilerin basari orani da %79,16 olarak gérilmektedir. Bilgilendirici metinlerde ise erkek
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Ogrencilerin basari orani %61,52 ve kiz 6grencilerin basari orani da %66,98 olarak tespit edilmistir.
Cimle dogrulama tekniginde %70 altindaki basari oranlari zayif, 70-79 arasi orta diizey ve 80 Uzeri iyi
diizey oldugu (Royer, 2001: 39-40) g6z 6niinde bulundurulacak olursa hikaye edici metinlerde hem
erkek oOgrenciler hem de kiz 6grenciler agisindan metin seviyeleri iyi durumda bulunmaktadir.
Bilgilendirici metinler ise hem erkek 6grenciler hem de kiz 6grenciler agisindan zor metinler olarak
gorlilmektedir. Sonug olarak besinci sinif ders kitaplarinda bulunan dinleme metinleri iki ayri bashk
altinda incelendiginde hikaye edici metinler 6grencilerin seviyesi agisindan iyi diizeyde bulunmaktadir.
Bilgilendirici metinler ise 6grencilerin ve 6zellikle de erkek 6grencilerin seviyelerine gbre zor anlasilir

seviyede bulunmaktadir.

Besinci sinif metinlerinin altinci sinif basindaki 6grencilere uygulandigi da gbz onlinde
bulundurulacak olursa metinler daha kolay olarak hazirlanabilir. Hikdye edici metinler iyi dizey
seviyesinin sinirlart icerisinde iken bilgilendirici metinlerin distk dizey (basarisiz) olmasi

miinasebetiyle 6grencilere seviyelerine daha uygun bilgilendirici metinler sunulabilir.

Ogretmenler de gerek dersler gerekse ders harici calismalar igin égrencilere dinleme metinleri
belirlerken metin seviyesinin sinif seviyesine uygunlugunu degerlendirilmeleri agisindan CDT teknigini
uygulayabilirler. Boylelikle 6grencilere sunulan etkinlik dinleme metinlerinin de 6grencilerin seviyesine

ait metinlerden olusmasi saglanabilecektir.

Kitap hazirlanma asamasinda ise Tirkce 6gretim programindaki kazanimlardan hareket
edilerek ve climle dogrulama teknigi kullanilarak hem 6grencilerin ulasiimasi istenen kazanimlara

ulasiimasi hedeflenebilir hem de 6grencilerin bu seviyelere ulasip ulasamadigl denetlenebilir.
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Ek-1: Hikaye Edici Metin Soru ve Cevap Formu

SORU DOGRU YANLIS
1. Kendisine ‘Gecekarasi’ dendiginde Gizlintli duymustu. X
2. Bu adla 6zdeslesmek icin siyahlagsmayi distind. X
3. Gidip iIrmaklara, gollere, denizlere atti kendini. X
4, Karga bu cirkin sesini duymaktan utaniyordu. X
5. Findig1, cevizi, bademi kirmak da ayri bir sikiciydi. X
6. ilk heyecan dalindan koparilirken basladi. X
7. Gorulduginizde ya bir tas hemen yaninizdan gecerdi ya da silahtan X
firlayan bir mermi.
8. Kargada hep bir 6liam korkusu olurdu. X
9. Bir findik, bir ceviz i¢in giin boyu didisen kargalari seyrediyordu. X
10. Musa Emmi ¢evredeki en tembel insandi. X
11. Karga insanlara gore daha uzun yasiyordu. X
12. Herkesin imrenerek baktigl bahgesinin yerini yillar dnce ¢ok az paraya X
almisti.
13. Kargalarin findigi, fistigi, cevizi yeme istegiyle Musa Emminin X
yedirmeme istegi esitti.
14. Bu carpisma azalmis, zamanla bitmisti. X
15. Musa Emmi hakliydi, ¢linkii o bahgeyi o yapmisti. X
16. Kargalar hakhydi ¢linkl onlar diinyanin en glizel hayvaniydi. X
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Ek-2: Bilgilendirici Metin Soru ve Cevap Formu

SORU DOGRU YANLIS
1. Gorlyoruz ki insanlarin hayatinda para tarihin biitiin béliminde X
onemli bir aragc olmus.
2. Binlerce yil insanlar magaralarda yasam sirdirmusler. X
3. ilk insanlar ekip bicmeyi, Gretim yapmayi bildiklerinden avcilik ve X
toplayicihk yapmamiglar.
4., ilk insanin hayatini kapsayan en biyiik duygu nasil yasayacag| X
korkusuydu.
5. insanlar topragi islemeyi, hayvanlari evcillestirmeyi basaramadig icin X
yerlesik hayata gegcmisler.
6. Tarihin ilerlemesiyle beraber insanlarin hayati da degismis.
7. Tekerlegin icadiyla tarim faaliyetlerinin yani sira ticaret yasami
gelismis.
8. Tekerlegin icadiyla insanlar arasindaki mesafeler kisalmis.
9. Uygarliklarin ilerlemesiyle beraber yazinin icadi gergeklesmis.
10. Yerlesik hayatla beraber kentler de kurulmaya baslamis. X
11. Ticaret insanlarin-tlkelerin arasindaki iletisimi artirmis. X
12. Ticaret yasaminin hizla ilerlemesi sehirleri ve Ulkeleri birbirine baglayan  x
yollarin yapilmasi ihtiyacini dogurmus.
13. Kar yagdigi zaman yollardaki karlar temizlenmediginde okula ulasmak X
ne kadar zorlasiyor.
14. Bilim insanlari gelecekte yasami zorlastirmamasi i¢in akilli sehirlerin X
olmayacagini séyliyorlar.
15. Bilim insanlari havadan giden arabalarin olacagini, evin igcinde de X
disinda da her seyin otomatik olacagini ve tim hizmetlerin robotlar tarafindan
saglanacagini soyluyorlar.
16. Bilim ve teknolojide hayallerin siniri yok. X
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Calismanin amaci; Universite birinci sinif 6grencilerinin elektronik posta yazma becerilerini belli
kriterler altinda incelemek ve e-posta yazma konusundaki 6grenci gorlslerini tespit etmektir.
Arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi ve icerik analizi kullanilmistir.
Calismada, segkisiz yontemle belirlenen 50 e-posta incelenmistir. Ayrica 3 soruluk yapilandiriimis
gorisme formu ile 24 6grenciden goris alinmistir. Veriler, arastirmacilar tarafindan gelistirilen E-
Posta Yazma Yeterliligi Envanteri ve yapilandirilmis gorisme formu ile toplanmistir. Arastirma
sonucunda, 6grencilerin en fazla agiklamal e-posta gonderme (f=48), dili 6zenli kullanma (f=38)
ve adini soyadini yansitan bir e-posta hesabi kullanmaya(f=25); en az ise, 6nemli e-postalara
bayrak isareti koyma (f=2), ekli e-posta génderme (f=2), cc ve bcc segeneklerini kullanma (f=0)
konusuna dikkat ettikleri belirlenmistir. Goriisme sorularinin analizi sonucunda 6grencilerin en
cok e-postayl kime gonderecegini belirleme (f=11) ile yazim ve noktalama(f=10) konusuna dikkat
ettikleri; e-postayi en c¢ok, iletisim kurma (f=13), dosya paylasma (f=7) ve 6dev gonderme (f=7)
amaciyla kullandiklari tespit edilmistir. E-posta iletisimi sirasinda karsilastiklari sorunlarin basinda
belgenin zamaninda ulasmamasi (f=7), dosya boyutunun fazla gelmesi (f=5) ve internet kesintisi
(f=4) gelmektedir. Sorun yasamadiklarini ifade eden 0grencilerin sayisinin ise 7 oldugu
saptanmistir.

Anahtar Kelimeler: e-posta, e -posta yazma yeterliligi, Universite 6grencileri, 6grenci gérisleri
Evaluation of Electronic Mail Writing Skills of Freshman Students
Abstract

The purpose of the study was to examine the skills of electronic mail writing for freshman
students under certain criteria and to identify student opinions on e-mail writing. In the research,
document review and content analysis among qualitative research methods and techniques were
used. Randomly selected 50 e-mails were examined in the study. In addition, 24 students were
interviewed with a structured interview form consisted of 3 questions. The data were collected
through the E-mail Writing Competence Inventory developed by the researchers and the
structured interview form. As a result of the research, it was determined that the students paid
most attention to sending e-mail with descriptions (f=48), using language attentively (f=38) and
using an e-mail account that reflects their name and surname (f=25); and least attention to
adding flag marks in important e-mails (f=2), sending e-mail with attachments (f=2), and using cc
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and bcc options (f=0). As a result of the analysis of the interview questions, the students paid
most attention to determining to whom they sent the e-mail (f=11), spelling and punctuation (f =
10), and they used e-mails mostly for communication (f=13), sharing a file (f=7) and homework
submission (f=7). The main problems encountered while writing an e-mail were late submission
of the document (f=7), too large file size (f=5) and the internet outage (f=4). It was determined
that the number of students who expressed that they did not experience any problems was 7.

Keywords: e-mail, e-mail writing competence, university students, student opinions
Giris
Teknoloji glinlimizde oldukga yaygin kullaniimakta ve takip edilmektedir. Egitimden sagliga,
ulasimdan madencilige, tarimdan ekonomiye kadar her alanda teknoloji ve onun getirdigi yenilikleri
gormekteyiz. Giderek dijitallesen bir dinyada yasiyoruz ve iletisim teknolojileri, insanoglunun
yasamina hi¢c olmadigi kadar hakim. Oyle ki, telefonunu evde unutan veya telefonunun sarji biten bir

kisi, tedirginlik yasamakta, kendisini diinyadan izole olmus gibi hissedebilmektedir.

2017 Ocak ayinda WeAreSocialandHootsuite tarafindan yayimlanan “Digital in 2017 Global
Overview” adl rapora gore, dinyada3,8 milyar Tirkiye’de 48 milyon internet kullanicisi
bulunmaktadir (URL 1). 2000’li yillarda Turkiye’de internete nifusun %3-4’0 erisebilirken (Bengshir,
2000) gUnimiizde bu oran %60’a (48 milyon) ulasmistir. Kisa sayilabilecek bir sirede, internet
kullanimin bas dondirici bir sekilde artmis olmasi, 6ntimizdeki yillarda, dijitallesmenin insanlari

bircok konuda derinlemesine etkileyecegini gbstermesi bakimindan énemlidir.

Gelisen teknolojiler, bilgi ¢cagl olarak tanimlanan 21. yizyilda, bircok alanda oldugu gibi,
iletisim alaninda da &nemli degisiklikler meydana getirmistir. iletisim alaninda yasanan gelismelerin
en 6nemli aktori internet teknolojileridir. Kisa bir gecmise sahip olmasina ragmeninternet, diinya
Uzerinde yaygin kullanim alanina erismistir. Ticaret, haberlesme, eglence sektori, egitim ve hatta

yonetim uygulamalarinda bile interneti kullanmak miimkiindir (Cakir ve Topgu, 2006).

internet teknolojisinin sundugu, diinya {zerindeki insanlarin birbirleriyle daha kolay iletisim
kurmalarini saglayan en yaygin hizmetlerden biri de e-postadir (Bradleyve Carvey, 2006: 86).
internetin yayginlasmasiyla birlikte, e-posta kullanimi da artmistir. Son otuz yilda e-posta, yalnizca
teknoloji uzmanlar tarafindan kullanilan bir uygulama olmaktan g¢ikarak genel niifus tarafindan da
benimsenen ortak bir iletisim aracina dontismustir (Huangvelin, 2014). Baslangigta bir iletisim tercihi
olan e-posta;is basvurusu yapmak, internetten alisveris yapmak, sitelere lye olmak, sosyal medya
hesabi agmak gibi nedenlerlezorunlu hale gelmistir. Hatta giinimizde insanlarin, farkli sunuculardan
eristikleri birden ¢ok e-posta hesabi bulunmaktadir. Ozel islerle diger isleriayirmak, adini yansitan
daha ciddi bir e-postahesabi agmak ve daha fazla tyelik hakki kazanmak, bu durumun sebepleri
arasinda sayilabilir. Ayrica e-posta hizmeti sunucularinin saglamis olduklari hizmet kalitesi de (hiz,
dosya gonderme-alma boyutu vb.) kisilerin birden fazla e-posta hesabi olusturmalarini

tetiklemektedir.
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ilk baslarda, e-posta hizmeti sunan belli bash sirketler varken, artik sirket ve Universite gibi
bircok yerel veya global kurum ve kurulusun kendi kurumsal e-posta uzantilari
bulunmaktadir.Baslangicta askeri ve bilimsel kullanim icin tasarlanmis olan e-posta, 1960'li ve 70'li
yillarda, baska bir deyisle Soguk Savas’in en yogun oldugu dénemlerde Amerika'nin ulusal
savunmasindaki gelismeler neticesinde, elektronik mesajlasma bigimi olarak ortaya ¢ikmis (Baron,

1998), diinya ¢apinda yayginlasmistir.

istatistiklere gore diinyada 4 milyardan fazla e-posta hesabi bulunmaktadir. Bu e-posta
hesaplarindan her giin 200 milyar e-posta alinip gonderilmektedir (Nawaz, Khanvelee, 2016). 1960’li
yillarda Amerikan Hikimetitarafindan baslatilan ve akademik olarak gelistirilen e-postanin, kisa bir
slrede sehirlerarasi telefon gortismelerine ve yiiz ylize konusmalara alternatif, uluslararasi bir iletisim
yontemi (Baron,1998) olmasi son derece sasirticidir. E-posta ya da e-mail olarak adlandirilan bu
teknoloji, aslinda internet lizerinden gonderilen dijital mektuplardir. iletisim kurma amaci
bakimindan mektupla benzerlik gosteren elektronik posta; yazi, resim, muzik, video gibi her tirli
dosya turind didnyanin her yerine anlk olarak iletebilmesiyoniyle, mektuptan cok daha Ustin bir

konuma gecmistir.

Literatiirde e-posta ile ilgili birtakim tanimlamalar bulunmaktadir. Sézgelimi, Ozbay ve Akyazi
(2004: 4) tarafindan yapilan tanima gore e-posta; bir bilgisayardan digerine/digerlerine veya bir
kisiden diger kisiye/kisilere gonderilen elektronik mesajlardir. Elektronik posta,Tiirkce Sozlik’'te (Turk
Dil Kurumu, 2011: 785) “bilgisayarlar veya bir ag icindeki belli génderim merkezleri arasinda
elektronik bilgi iletisimi, elmek, e-posta” seklinde tanimlanmistir. Sozlikte elektronik mektup

kelimesinden tiretilen elmek kelimesine de yer verilmistir (TDK, 2011: 791).

E-postanin birgok avantaji vardir. Hizli bir iletisime olanak saglama, diinyanin neresinde
olursa olsun, ayni anda bircok kisiye ulasma, bireysel iletisim yonetimine imkan tanima, cok cabuk
donit saglama, yazismalarin kaydedilmesine imkan verme ve basit bir kullanima sahip
olmabunlardan bazilaridir (Munter, Rogers,veRymer, 2003; DabbaghveBannan-Ritland, 2005).E-
posta, yukarida sayilan avantajlari nedeniyle,ticarive akademik kurumlarda, kisisel ve kurumsal
iletisim icin yaygin olarak kullanilmaktadir (Chen, 2006).E-posta egitime yardimci bir arag¢ olarak da
kullanilmaktadir. Ozellikle akademik diinyada, ©gretim elemanlari ve &grenciler arasindaes
zamansizbir iletisim bicimi saglamasi yoniyle e-postadnemli bir isleve sahiptir(FilipponeveSurvinski,

2016).

Elektronik posta, kontrol bilgisi ve icerik olmak lzere iki ana boliimden meydana gelmektedir.
Klasik bir postanin zarf kismi, kontrol bilgisi bolimine, mektup kismi da icerik bolimine

benzetilebilir. Genel olarak, mesajin kime gidecegi (to), mesajin konusu (subject), ayni mesajin
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gidecegi diger adres (carboncopy) gibi bilgiler kontrol bilgisi boliminid olusturmaktadir. Mesajin

bulundugu kisim ise iceriktir (Hasiloglu, 1999: 53).

E-posta iletisiminde dikkat edilmesigereken birtakim hususlar vardir. Onceliklee-postalarin
dogru alici/alicilara gbnderilmesi konusunda hassas davraniimal,gonderilen e-postalar kontrol
edilerek iceriginin tam ve hatasiz olmasina itina gosterilmelidir. Aksi durumda, dikkatsiz davranan,
isine gereken dnemi vermeyen birisi olarak algilanabilir vebirtakim elestirilere maruz kalabiliriz. Ote
yandan gonderilen e-postalarin, silinse bile, karsi tarafta kayitli kalacagiakildan c¢ikarilmamalidir. Bu
nedenle yazilan e-postalarin kontrol edilmesi ve emin oluncaya kadar "kime" kisminin
doldurulmamasi gerekir. E-posta, iyice kontrol edildikten ve diizenlendikten sonra gonderilmelidir

(Lamb, 2006).

internetle i¢ ice yasamaktayiz ve ¢ocuklar da bu durumdan paylarini almaktadirlar. Nitekim
Aslan (2016) tarafindan 9-16 yas grubu Tiark cocuklarinin 2010-2015 yillari arasinda internet
kullanimlarini belirlemek amaciyla gercgeklestirilen bir arastirmada, g¢ocuklarin internet kullanma
yaslarinin  giderek  dastigld, internet  kullanim  siirelerinin  ise  gittikce  yuUkseldigi
belirlenmistir.internetin yayginlasmasiyla,6grencilerin bilisim teknolojilerini daha etkili ve amacina
uygun kullanmalari da 6nem kazanmistir. Bu amag dogrultusunda, Milli Egitim Bakanhgi (MEB) Talim
ve Terbiye Kurulu tarafindan 05.09.2012 tarihindealinan 150 sayili kararla “Bilisim Teknolojileri ve
Yazilim” dersi ortaokul5, 6, 7 ve 8. siniflar icin segmeli ders olarak kabul edilmistir (URL 2).Daha
sonrasinda ise kurulun 17.07.2017 tarihli 78 sayili karariyla, bu dersin ortaokul 5 ve 6’nci siniflarda
zorunlu, 7 ve 8’inci siniflarda se¢meli ders olarak okutulmasi kararlastirilmistir (URL 3). 2017 yilinda
yayimlanan Bilisim Teknolojileri ve Yazilim Dersi Ogretim Programi’nda e-posta dgretimi konusu 5.
sinif seviyesinde ele alinarak “E-posta hesabi olusturur ve iletisim kurmada kullanir.” kazanimina yer
verilmistir (MEB, 2017: 19). internet kullaniminin yayginlasmasiyla birlikte internetin sagladig
teknolojiden faydalanmakda ehemmiyet kazanmistir. Bu sebeple, e-posta ve diger bilisim

teknolojilerinin ortaokuldan itibaren verilmesi, dogru bir yaklasim olarak gériinmektedir.

Yurtdisinda bu konuda bircok calisma yapilmistir. S6zgelimi, Stockwell ve Levy tarafindan
(2001) gercgeklestirilen calismada, e-posta yazarken fazla sayida mesaj lreten 6grencilerin daha
basarilh olduklari, yiiksek dil yeterliligine sahip 6grencilerin distk olanlara kiyasla e-posta yazma
konusunda daha Uretken olduklari saptanmistir. Shang (2007) tarafindan Tayvan’da ingilizce 6grenimi
goren Universite 6grencileri lizerinde gerceklestirilen ¢alismada ise 6grencilerin yazdiklari e-postalar
incelenmistir. Calismada,e-posta yazmanin, 6grencilerin yabanci dillerini gelistirmeye yardimci
oldugu; akranlari ile en az dort kez e-posta alisverisi yapan Ogrencilerin e-posta yazma

performanslarinda genel bir iyilesme oldugu ortaya konmustur.
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Hani ve Alghonaim‘in (2014) vyaptigi calismada, e-posta yoluyla diyalog kurulmasinin
ingilizceyi yabanci dil olarak dgrenen, zayif yazma yeterliligine sahip 6grencilerinyazma becerilerine
etkisi arastirlmistir. Cahisma, Urdin’de Gniversite birinci sinifta okuyan 40 kiz &égrenci ile
ylruttlmustir. Calismada daha onceden belirlenen materyal, deney grubunda e-posta yoluyla,
kontrol grubunda ise geleneksel yontemle (kalem-kagit kullanarak) calisilmistir. Sonugcta,e-posta
yoluyla diyalog kurarakcalisan 6grencilerin kalem-kagit kullanarak calisan 6grencilere gore daha iyi
yazdiklari belirlenmistir. Son olarak, Zarepour ve Saidloo (2016) tarafindan yapilan calismada ingilizce
dgrenen iranli dgrencilerin e-posta yazma becerileri incelenmistir. 61 e-postanin analiz edildigi
calismada, iranli &grencilerin isteme, kabul etme, reddetme gibi dogrudan stratejileri daha fazla
kullandiklari ancak e-posta metinlerinin, sosyal ve kiltlrel unsurlari kapsayan pragmatik ogeler

konusunda eksik oldugu tespit edilmistir.

Turkiye’de ise e-posta konusunda yapilan ¢alismalar oldukga sinirlidir. Literatiirde, birkag tez
ve makale disinda (Glirkaya, 1999; Erkan, 2004; Gller, 2007; Elicin, 2011; Erkan, 2013; Bayir, 2014)
herhangi bir calismaya rastlanmamistir. Bu calismalarda ise, internet ve elektronik postanin yazi
derslerinde kullanimi (Giirkaya, 1999); ingilizce yazma becerisini gelistirmede elektronik posta (Erkan,
2004); uzaktan Ogrenenlerin e-postayla etkilesime girme ve yiz yiize ortamlarda iletisime girme
isteklilikleri arasindaki iliski (Guler, 2007); yabanci dil 6grencilerinin rica ve 6zir dileme stratejileri
(Eligin, 2011); kaltlrlerarasi elektronik posta yoluyla yazismanin 6grencilerin yazma 6zyetkinligini
gelistirmeye etkisi (Erkan, 2013) ve g¢evrimici 68renme ortamlarinda sohbet ve e-posta kullaniminin
Ogrencilerin islemsel uzaklik algilarina etkisi (Bayir, 2014) konulari ele alinmistir. Adi gegen
calismalarda, e-posta yazma becerisi bagka disiplinlerle birlikte ele alinmis, 6grencilerin e-posta
yazma becerilerini tek basina irdeleyen ve e-posta konusunda ne disiindiikleri arastiran ¢alismalara
rastlanmamistir. Bu c¢alismanin amaci,lniversitebirincisinif 6grencilerinin elektronik postayazma

yeterliliklerini belirlemek ve e-posta yazma konusundaki gorislerini tespit etmektir.
Yéntem

Arastirma Modeli

Calisma, betimsel tarama modelindedir. Calismadanitel arastirma yontem ve teknikleri
kullanilmistir. Ogrencilerin 6gretim elemanlarina géndermis olduklari elektronik postalar dokiiman

incelemesiyle;e-posta yazmaya dair 6grenci gorisleri ise icerik analiziyle irdelenmistir.
Calisma Grubu ve Materyali

Calisma  grubu,e-posta yazimi  ve kullanimi konusunda gorisleri  alinan 24
ogrencidenolusmaktadir. Calisma materyali ise, bir vakif iniversitesinin farkli fakilte ve béliimlerinde

okuyan birinci sinif 06grencilerinin yazdigi 50 e-postadan meydana gelmektedir. E-postalar,
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ogrencilerin son bir yilda arastirmaciya gonderdikleri e-postalar arasindan seckisiz yontemle
belirlenmistir. Gortsmeler, gonilli o6grencilerle gergeklestirilmistir. Calisma grubunu olusturan

katilimcilarla galisma materyalinin toplandigi katilimcilar farkl 6grencilerdir.
Verilerin Toplanmasi

Veriler, E-Posta Yazma Yeterliligi Envanteri ve yapilandiriimis gériisme formu ile toplanmustir.
Ogrencilerinson bir yil icinde génderdikleri elektronik posta metinleri, veri havuzu olarak kabul
edilmistir. Bu veri havuzunun icinden seckisiz yontemle alinan 50 e-posta, E-Posta Yazma Yeterliligi
Envanteri ile analiz edilmigtir.Verilerintoplanmasi sirecinde 6grencilere herhangi bir miidahalede

bulunulmamis, e-postalar,6grenciler tarafindan, egitim 6gretimin dogal akisi icinde gonderilmistir.

Secilen e-postalarin toplanmasi ve analizi icin kullanilanenvanterarastirmacilar tarafindan
gelistirilmistir. Gelistirilme siirecinde, ilgili literatlir gézden gegcirilmis, e-posta yazarken dikkat
edilmesi gereken kurallari ortaya koyan herhangi bir ¢alismaya rastlanmamistir. Ogrenciler tarafindan
yazilan e-postalarin hangi cerceveye gore incelenmesi gerektigi konusunda kritikler yapilmis,
bilgisayar ve teknoloji uzmani bir kisinin gorlslerininde alinmasi neticesinde, 10 maddelik bir
envanter ortaya konmustur. Ogrencilerin e-postalari arasindan segilen 50 e-postanin siniflamasi bu

envanter gergevesinde gergeklestirilmistir.

Calismada kullanilan diger veri toplama araci 3 soruluk yapilandirilmis gériisme formudur.
Yapilandirilmis gorlisme formunun olusturulma siirecine iki arastirmaci ve bir uzmankatkida

bulunmustur.

Verilerin Analizi

Veriler, arastirmacilar tarafindan gelistirilen E-Posta Yazma Yeterliligi Envanteri(Tablo 1)
kullanilarak ¢6zlimlenmistir. Envanter araciligiyla 50 e-posta; “adres, konu, selamlama, yazim ve
noktalama, dil kullanimi, yazi tipi ve punto, Oncelik, cc ve bcc, agiklama, ek dosya” nitelikleri

bakimindan analiz edilmistir.

Tablo 1.E-Posta Yazma Yeterliligi Envanteri

E-PostaUnsurlari Unsurlarin Tasimasi Gereken Nitelikler
1 E-posta adresi Kisinin adini yansitan e-posta hesabi tercih edilmelidir.
2 Konu Her e-postada konu basligi olmahdir.

E-postaya selamlama ile baslaniimasi, e-postanin iyi dileklerle bitirilmesi

3 Selaml
€lamiama gerekir. Hitap kaliplari muhataba uygun segilmelidir.

E-posta yazarkenyazim kurallarina uyulmasi, noktalama isaretlerinin yerinde

4 Yazim ve noktalama .
kullanilmasi gerekir.

Dilglinlik konusma kaliplarindan arindirilmalidir. E-postalarda duygularin

5 Dil kullanimi . . "
ifadesi amaciyla emoji kullanilmamalidir.

Cok biyik veya kiglk puntolar, okumakta zorluk cekilebilecek yazi tipleri

6 Yazi tipi ve punto . .
P P secilmemeli
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7 Oncelik Sadece 6nemli e-postalara bayrak isareti konmasi

Cc ve Bcc segeneklerinin  bilingli  kullanilmasi gerekir. Toplu e-posta
8 Ccve bcc gonderimlerinde, gonderilen kisilerin  birbirlerinden haberdar olmasi
isteniyorsa cc, istenmiyorsa bcc yapilarak gonderilmelidir.

9 Acgiklama Eki olup, herhangi bir agiklamasi olmayan e-postalar gonderilmemelidir.

10 Ek dosya ilgili ek dosyalar yiiklenmeli, e-posta eksiz génderilmemelidir.

Tablo 1’de, e-posta unsurlari ve bu unsurlarin tasimasi gereken nitelikler belirtilmistir. Yazi
tipi ve puntonun degerlendirilmesinde, 2 Subat 2015 tarihinde Resmi Gazete’de yayimlanan 29255
sayill “ResmT Yazismalarda Uygulanacak Usul Ve Esaslar Hakkinda Yonetmelik” (URL 4) g6z 6niine

alinmistir.

Ayrica calismada, 24 6grencinin e-posta yazmayla ilgili gériisleri ¢dziimlenmistir. Ogrencilerin
gorisleri 3 sorudan olusan yapilandiriimis goérisme formu ile alinmistir. Gorlisme formunda

ogrencilere asagidaki sorular sorulmustur:
1) Elektronik posta yazarken nelere dikkat ediyorsunuz?
2) Elektronik postayi hangi amacla kullaniyorsunuz?
3) Elektronik posta yazarken karsilastiginiz sorunlar nelerdir?

Bu sorular kapsaminda alinan cevaplar igerik analizi ile ¢6ziimlenerek ifade edilen gorislerin

sikhk ve yizdeleri tablolara aktariimistir.
Bulgular

Bulgular kisminda 6ncelikle 50 e-postanin ¢oéziimlenmesiyle elde edilen sonuglar verilmis,

ardindan 24 6grencinin e-posta yazma konusundaki goérislerine dair tablolar ortaya konmustur.

Tablo 2. Ogrenci E-Postalarinin Analizi

Ogrenci E-Postalarinin Analizi f %
1 Acgiklamali e-posta gonderen 6grenciler 48 96
2 Dil kullanimina 6zen gosteren 6grenciler 38 76
3 Adini soyadini yansitan e-posta hesabi kullanan 6grenciler 25 50
4 E-postalarina konu bashgi yazan 6grenciler 20 40
5 E-postasini selamlama ile baslayip iyi dileklerle bitiren 6grenciler 19 38
6 Uygun yazl tipi ve punto ile yazan 6grenciler 15 30
7 Yazim ve noktalama kurallarina dikkat eden 6grenciler 12 24
8 Oncelikli e-postalara bayrak isareti koyan dgrenciler
9 Ekli e-posta gonderen 6grenciler
10 Cc ve Bcc segeneklerini kullanan 6grenciler

Tablo 2'ye gore, 6grenciler en fazla,agiklamall e-posta gonderme konusuna dikkat etmislerdir

(f=48). Bunu,e-posta yazarken dil kullanimina 6zen gosterme (f=38) ve adini soyadini yansitan bir e-
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posta hesabi kullanma (f=25) takip etmistir. Ogrenci e-postalarinin en az frekansa sahip unsurlari ise,
oncelikli e-postalara bayrak isareti koyma (f=2), ekli e-posta gdnderme (f=2) ve cc ve bcc
seceneklerini kullanma (f=0) basliklarindan olusmaktadir. Bayrak isareti koyma, ekli e-posta
génderme,cc ve bcc seceneklerini kullanma, daha az bilinen ve kullanilan e-posta unsurlari arasinda

yer almaktadir. Ogrencilerin bu unsurlari az kullanmalarinda bu neden etkili olmus olabilir.

Tablo 3.0drenci Gériislerinin Sorulara Gére Dagihmi

1.Soru 2.Soru 3.Soru Toplam

f f f f

Ogrenci Gérisleri (2) 47 51 37 135
Ogrenci Gorusleri (X) 1,96 2,13 1,54 5,63

Tablo 3’te gorilecegi lzere, 6grenciler 1.soru icin 47, 2.soru icin 51 ve 3.soru igin 37 gorus

beyan etmislerdir. Ortalama goris sayilari ise 1.soru icin 1,96 2.soru icin 2,13 ve 3.soru icin 1,54"t{r.

Tablo 4.Odgrencilerin E-Posta Yazarken Dikkat Edilen Hususlar

Unsurlar Ogrenciler (n=24) f %
Kime gonderecegimi belirlerim. i;:'zi: ;;: ;i’ 13,14, 11 46
Yazim ve noktalamaya dikkat ederim. 1'5'91'9?2'1'121; 12, 13, 10 42
Dili diizglin kullanirim. 3,7,9,15, 16 5 21
Konuyu agik ve anlasilir yazarim. 1,8,10,11, 17 5 21
Sorul Kullandigim Usluba dikkat ederim. 3,4,19 3 13
Elektronik  posta vyaz diizenine 6zen goOsteririm. 3,7,8 3 13
Z?Iflfz:’lc(eer;ersir:i;ere Hitap/selam climlesiyle baslarim. 17,18, 20 3 13
Konu basligini yazarim. 11, 17 2 8
E-postanin gidip gitmedigini kontrol ederim. 6 1 4
@ isaretini koymaya dikkat ederim. 13 1 4
Dosyanin yiklenip yiuklenmedigini kontrol ederim. 11 1 4
icerigin konuyla ilgili olmasina 6zen gdsteririm. 4 1 4
E-postayi iyi dileklerle bitiririm. 19 1 4
Toplam 47 100

Tablo 4 gozden gegirildiginde, 6grencilerin e-posta yazarken en fazla dikkat ettikleri
unsurlarin basinda, e-postayl kime gonderecegini belirlemek (f=11) ve yazim ve noktalamaya dikkat
etmek (f=10) gelmektedir. Bu konuda en az goris sunulan unsurlar ise e-postanin gidip gitmedigini
kontrol etmek (f=1), @ isaretini koymak (f=1), dosyanin yiiklenip yiklenmedigini kontrol etmek (f=1),
icerigin konuyla ilgili olmasina 6zen gostermek (f=1)ve e-postayi iyi dileklerle bitirmek (f=1)

seklindedir.
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Tablo 5. Ogrencilerin E-Posta Kullanma Amaclari

Soru 2
Elektronik postayi hangi
amagla kullaniyorsunuz?

Unsurlar Ogrenciler (n=24) f %
S 1,3,7,9,12,13,15, 16,

Iletisim kurma 18,19, 21, 23, 24 13 54
Dosya paylasma 4,5,8,11,12,14,17 7 29
Odev génderme 6,7,8,10,11, 14,21 7 29
Hocalara soru sorma 9,10, 11, 19, 20 5 21
Resmikurumlarla yazisma 3,4,5,11 4 17
Not paylasma 6,9, 15, 23 4 17
Alisverislerde 7,8,9, 21 4 17
Bilgi aktarimi 13,18, 24 3 13
Fotograf ve video paylagsma 2,3,5 3 13
Belge kaydetme 8 1 4
Toplam 51 100

Yukaridaki tablo incelendiginde, 6grencilerin e-postayl en ¢ok iletisim kurma (f=13), dosya

paylasma (f=7) ve 6dev gonderme (f=7) amaciyla, en az ise belge kaydetme (f=1), bilgi aktarimi (f=3)

ve fotograf ve video paylasimi (f=3) icin kullandiklari gérilmektedir.

Tablo 6. Ogrencilerin E-Posta Yazarken Karsilastiklari Sorunlar

Soru 3

Elektronik posta yazarken
karsilastiginiz sorunlar
nelerdir?

Unsurlar Ogrenciler (n=24) f %
Belgenin zamaninda ulasmamasi 1,2,3,4,5,22,24 7 29
Dosya boyutunun fazla gelmesi 1,4,6,8,12 5 21
internet kesintisi 2,3,7,18 4 17
internetin yavaslamasi 6,7,11 3 13
E-postanin eksik gitmesi 2,3 2 8
Adres dogr.u oIma5|.na ragmen 14, 19 ) 3
postanin gitmemesi

Dosya yliklemenin zaman almasi 6 1 4
Bazi posta programlarinin yiksek

boyutlu dosya yiklemeyi 6 1 4
desteklememesi

E-postanin ulastigina dair doniit

olrr;amaﬂ e 16 ! 4
E-postaya gelen gereksiz postalar 7 1 4
Giriste kullanici adi yazarken 24 1 4
E-postanin yanlis adrese gitmesi 10 1 4
Yabanci sozciiklerin yazimi 13 1 4
Genellikle sorun yasamiyorum. 9,11, 15, 16,17, 20, 21 7 29
Toplam 37 100

Tablo 6'da gorildigu Uzere, 6grencilerin e-posta yazarken karsilastiklari sorunlarin basinda

sirasiyla belgenin zamaninda ulasmamasi (f=7),

dosya boyutunun fazla gelmesi (f=5) ve internet

kesintisi (f=4) gelmektedir. En az sorun ise dosya yiklemenin zaman almasi (f=1), e-postaya gelen

gereksiz postalar (f=1) ve e-postanin yanlis adrese gitmesi (f=1) gibi konularda yasanmaktadir. Bunun

yani sira, sorun yasamadiklarini ifade edenlerin sayisi 7’dir.
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Sonug
50 e-postanin analizi sonrasi ortaya ¢ikan sonuglar su sekildedir:

Ogrenciler, en fazla aciklamali e-posta génderme konusuna dikkat etmistir (f=48), bunu
sirasiyla e-posta yazarken dil kullanimina 6zen gésterme (f=38) ve adini soyadini yansitan bir e-posta
hesaba sahip olma (f=25) takip etmistir. Eksiz veya aciklamasiz e-postalar bos e-postalardir. Bazen
hem ekin gonderilmedigi hem de agiklamanin yazilmadig e-postalar da génderilmektedir. Bu konuda
daha temkinli davranilmasi, e-posta ekliyse dosya ve aciklamasinin eklenmesi, eksiz bir e-posta ise
actklamasinin tam yapilip yapiimadiginin kontrol edilmesi gerekir. Clinkii e-posta yoluyla génderilen
dosyalar genellikle agiklamaya muhtactir ve ilk basta anlasilamayabilirler. Bir diger husus da adini
soyadini yansitan bir e-posta hesabina sahip olmaktir. Her ne kadar literatlirde e-posta hesabinin
sahip olmasi gereken niteliklerle ilgili bir calismaya rastlanmasa da e-posta hesabinin tipki imza gibi
kisiyi temsil etmesi beklenir. E-posta hesabi, mimkiinse isim ve soy ismi barindirmalidir; bu mimkin
degilse, ismin bas harfi ve soy isimden olusan hesap adi tercih edilebilir. istenilen e-posta hesabinin
bir baskasi tarafindan alinmis olmasi durumunda ise, ismin bas harfiyle soy isim arasina (.), (-), (_) gibi

isaretlerden biri konulabilir.

Calismamizda 6grencilerin e-posta yazarken en az kullandiklari unsurlar; 6nemli e-postalara
bayrak isareti koyma (f=2), ekli e-posta gonderme (f=2) ve cc ve bcc segeneklerini kullanma (f=0)
basliklarindan olusmaktadir. Bu sonug, ¢cogu 6grencinin e-posta yazarken bayrak isareti koyma, ekli e-
posta gonderme, cc ve bcc segeneklerini tercih etme gibi 6zellikleribilmedikleri veya kullanmadiklarini
ortaya koymaktadir. Bu nedenle 6grencilerin, e-posta hizmeti sunan saglayicilarin e-posta gdnderme

programlarinda hangi 6zelliklerin bulundugu konusunda bilgilendirilmesi gerekmektedir.
24 gériisiin ¢éziimlenmesiyle ortaya ¢ikan sonuglar su sekildedir:

E-posta yazarken 6grencilerin en ¢ok e-postayi kime génderecegini belirleme(f=11) ve yazim
ve noktalama(f=10) konusunadikkat ettikleri tespit edilmistir. Bu konuda en az goéris sunulan
unsurlarin ise e-postanin gidip gitmedigini kontrol etme (f=1), @ isaretini (kuyruklu a) koyma (f=1),
dosyanin yuklenip ylklenmedigini kontrol etme (f=1), icerigin konuyla ilgili olmasina 6zen gdsterme
(f=1)ve e-postay: iyi dileklerle bitirme (f=1) seklinde siralandigi belirlenmistir.Calismamizda her ne
kadar 6grencilerin, e-postayi kime gonderecegini belirleme ve yazim ve noktalama konularina dikkat
ettikleri belirlenmis olsa da, 24 6grencinin goris bildirdigi gz énline alindiginda bu sayinin yetersiz
oldugu goze carpmaktadir. Bu sonug, az frekansa sahip diger unsurlarla birlikte diistinildigiinde,

Ogrencilerin e-posta yazarken nelere dikkat edeceklerini tam olarak bilmediklerini gostermektedir.
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Calismamizda 6grencilerin e-postayi en ¢ok iletisim kurma (f=13), dosya paylasma (f=7) ve
odev gonderme (f=7) amaciyla kullandiklari; en az ise belge kaydetme (f=1), bilgi aktarimi (f=3) ve
fotograf ve video paylasimi (f=3) icin tercih ettikleri saptanmistir. Ogrencilerin e-posta kullanma
gerekgelerinin en fazla iletisim (izerinde yogunlastigi gériilmektedir. Ogrencilerin e-posta olusturma
slreci konusunda bilinglendirilmesi,onlarda farkindalik yaratarak e-postayi kullanma amaglarinin

cesitlenmesini saglayacaktir.

Ogrenci gorislerinden elde edilen sonuglara gére e-posta yazma siirecinde karsilasilan
sorunlarin basinda belgenin zamaninda ulasmamasi (f=7), dosya boyutunun fazla gelmesi (f=5) ve
internet kesintisi (f=4) gelmektedir. En az sorun belirtilen durumlar ise dosya yiliklemenin zaman
almasi (f=1), e-postaya gelen gereksiz postalar (f=1) ve e-postanin yanlis adrese gitmesi (f=1) gibi
konulardir. Bunun yani sira, e-posta yazarken genellikle sorun yasamadiklarini ifade edenlerin
sayisinin 7 oldugu tespit edilmistir. Calismamizda, sorun vyasadigini ifade eden Ogrencilerin
azimsanmayacak kadar fazla oldugu goriilmektedir. Ogrencilere e-postanin ne oldugu, hangi amagla
yazildigi ve en dnemlisi nasil yazildig konusunda egitim verilmesi gerekmektedir. Nitekim yapilan bir
calismada, 6gretmenleri tarafindan arka plan bilgisi saglanan 6grencilerin e-posta yazma becerilerinin
onemli 6lglide gelistiginin (Nazari ve Niknejad, 2015) saptanmis olmasi, 6grencilerin e-posta yazmayi
kendi kendilerine degil, bu konuda uzmanlasmis olan bir 6greticiden destek alarak 6grenmelerini

gerektigini gdstermektedir.
Oneriler

Calismamizda e-posta yazma sirecinin hangi unsurlar cercevesinde gerceklestigi ortaya
konmaya calisilmistir. Literatlirde e-posta iletisiminin nasil olmasi gerektigine dair bir calismaya
rastlanmamis olmasi, Ogrencilerin e-posta yazmayl tam olarak bilememelerinin bir gerekgesini
olusturabilir. Bu nedenle,e-posta iletisiminin; ne olduguna, hangi unsurlardan olustuguna, ne tir

imkanlar ve yararlar sagladigina dair ayrintili calismalara ihtiyag vardir.

Teknolojinin gelismesiyle birlikte iletisim konusunda ciddi mesafeler alinmistir. Oyle ki iletisim
daha hizli bir sekilde kurulabilmekte, belge, resim, miizik, video gibi dosyalar internet (izerinden
kolaylikla alinip gdnderilebilmektedir. Ogretmen adaylarininbu teknolojik gelismelere ayak uydurarak
e-posta iletisimini iyi 6grenmesi beklenmektedir. Calismamiz lniversite 6grencilerinin e-posta yazma
ve gonderme konusunda daha fazla bilgilendirilmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Bu nedenle
ozellikle birinci sinifta verilen yazil anlatim derslerinde, e-posta tlrinin Ogretilmesine 06zen

gosterilmeli, 6grencilere uygulamali ¢alismalar yaptirilmahdir.
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Bu calismada farkli fakiiltelerde okuyan Universite birinci sinif 6grencileri ile ¢alisiimistir. Bu
alanda fakiltelertemel alinarak ayri ayri calismalar gerceklestirilebilir. Ayrica 6grencilerin e-posta

yazma becerileri farkh sinif seviyeleri dikkate alinarak da incelenebilir.
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Genglik Edebiyati
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Eser: Doc. Dr. Aliye Uslu Ustten, Genglik Edebiyati, Grafiker Yayinlari, Ankara, 2014.

Oz
Bu ¢alismada Dog. Dr. Aliye Uslu Ustten’in yazari oldugu “Genclik Edebiyati” adli eser tanitilmistir.
Anahtar Kelimeler: genclik, genclik edebiyati, genclik sorunlari

Youth Literature
Abstract

In this study, the book entitled "Youth Literature" and written by Assoc. Prof. Aliye Uslu Ustten is
introduced.

Keywords: youth, youth literature, youth problems

Giris

Genglere yonelik hazirlanan, estetik

degeri yiksek bitin edebi eserler genglik

/ /

edebiyatini olusturmaktadir. Cocuk edebiyati
ve yetiskin edebiyati arasinda bir gegis donemi
edebiyati olan genclik edebiyati, yeni ortaya
¢itkmis bir alandir. Tirkiye’de bu alana yonelik

GenclikK
Edebiyat]

ilk calismalar “Birlesmis Milletlerin 1985 yilini
Uluslararasi Genglik yili ilan” (Ozyer, 2006:
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485-487) etmesiyle baslar. Bu durum genclik
edebiyatinin, edebiyat bilimi icerisinde ne
kadar yeni bir alan oldugunun gostergesidir.

Genglik edebiyatinin yeni bir alan olmasinin

Aliye Uslu Dstten

sebebi “kitaplarin dogrudan genglere yonelik

yazilmamis olmasi, hatta buna ihtiya¢ olmadigi

goriusudir”(Ustten, 2014: 9).

*Yiiksek Lisans Ogrencisi, Giresun Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisi, Tiirkge Egitimi BSlimii. Giresun.
osman_kara20@hotmail.com
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Bilindigi gibi her ylizyilda cocuklara ve genclere bakis acisi farkh olmus, bu farklilik genclik
kavraminin sekillenmesinde rol oynamistir. Ozellikle Tanzimat dénemine kadar gencligin temeli olan
cocuklugun toplumda ayri bir yer teskil ettigi dahi diisiinlilmemistir.Cocuklar ve gencler yetiskinlerle
bir tutulmus, agirlikli olarak ayni eserleri okumus, ayni kaynaktan beslenmislerdir. Bu durum, uzun bir
dénem tipki ¢ocuklar gibi genclerin de ilgi ve ihtiyacina uygun eserlerin verilememesine neden
olmustur. Ginldmiuzde ise ozellikle bilim, teknoloji ve sanat alanlarindaki gelismeler neticesinde
genclerin bilissel, duyussal 6zelliklerinin farkli oldugu tespit edilmis, boylelikle genclere yodnelik
eserlerin hazirlanmasinin gerekli oldugu sonucuna ulasiimistir. Bu nedenle genclik edebiyatinin
genclerin ilgi, ihtiyagc ve beklentilerine yonelik Urlnler vermesi, onlarin psikolojik ve bilissel
gelisimlerine katki sunmasi ve yetiskinlige hazirlanmalarina kaynak olusturmasi bakimindan 6nemli ve

bir o kadar yeni bir alan oldugu ifade edilebilir.

Bir gecis donemi olan genclik edebiyatinin sinirlari, heniiz ¢izilememistir. Bu sebeple
gelisememis, ¢ocuk ve yetiskin edebiyatinin goélgesinde kalmistir. Genglik edebiyatinin edebiyat
alaninda yerini almasi igin sinirlarinin belirlenmesi ve hitap ettigi hedef kitlenin 6zelliklerine uygun,
estetik zevk kazandiracak eserlerin hazirlanip gengler sunulmasi gerekmektedir. Genglere yonelik
eserlerin hazirlanmasinda 6zellikle bu alana yonelik hazirlanan ve bilimsel verilerle, giincel
calismalarla desteklenen teorik eserlerin katkisi goz ardi edilemez. Yeni bir alan olan genglik
edebiyatina yonelik hazirlanan eserlerden biri Dog. Dr. Aliye Uslu Ustten tarafindan kaleme alinan

“Genglik Edebiyat” adli galismadir.

Bu calismada Dog. Dr. Aliye Uslu Ustten’in yazari oldugu “Genglik Edebiyati” adli eserin icerik

ve alana sundugu katki agisindan tanitilmasi amacglanmistir.

Eser, SOz Basl ve Giris bolimlerinin ardindan dokuz temel baslik altinda hazirlanmistir. Bu
basliklar sunlardir: Ergenlik ve Geng Yetiskinlik Dénemleri, Genglik Edebiyati, Genglik Edebiyati
Eserlerinde Bulunmasi Gereken Ozellikler, Genglik Edebiyatinda Konu, Genglik Edebiyatinda Tirler,

Cocuk ve Genglere Yonelik Sureli Yayinlar, Genglik Edebiyati ve Edebiyat Egitimi, Sonug ve Ekler.

Birinci boliim olan “Ergenlik ve Geng Yetiskinlik Donemleri” bélimiinde bireyin, ¢ocukluktan
yashliga dogru gecirdigi sirecteki gelisim evreleri anlatilmistir. Bireysel farkhliklara bagl olarak bu
evrelerin ¢ocuktan ¢ocuga degisebildigi lzerinde durulmustur. Bolimde bu evreler ve evrelerin
ozellikleri; ergenlik dénemi, gencg yetiskinlik donemi, genclerde fiziksel, bilissel ve ahlaki gelisim,
genclik ve genclik sosyolojisi seklinde alt basliklarda ele alinarak genclik kavramina yonelik bilimsel
bilgiler verilmistir.

ikinci bélim olan “Genglik Edebiyati” bélimii iki tane alt basliktan olusmaktadir. Bu basliklar:
“Tanimi, Kapsami ve Nitelikleri” ile “Dlinyada ve Tiirkiye’de Genglik Edebiyat1” seklindedir. Birinci alt

baslik olan “Tanimi, Kapsami ve Nitelikleri” béliminde, genclik edebiyatinin tanimi, alani, hitap ettigi
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kesim ve edebf eserlerde bulunmasi gereken 6zellikler anlatilmistir. ikinci alt baslik olan “Diinya’da ve
Turkiye’de Genclik Edebiyat’” béliimiinde ise diinyada genglik edebiyati olarak ingiltere, Amerika,
Avustralya ve Almanya Ulkeleri 6rneklem olarak incelenmistir. Bu bolimde diinyada ve Tirkiye’'de

genclik edebiyatinin nasil basladigi ve ne tiir ¢calismalar yapildigina dair bilgiler yer almaktadir.

Ugiincii béliim olan “Genclik Edebiyati Eserlerinde Bulunmasi Gereken Ozellikler” bélimii
kendi icerisinde (i¢ tane alt baslhktan olusmaktadir. Bu bashklar; “Bicim ve i¢ Yapi Ozellikleri”, “Genglik
Edebiyati Eserlerinde S6z Varhgl” ve “Okuyucu Kesim Ozellikleri” seklindedir. “Bicim ve i¢ Yapi
Ozellikleri” béliimiinde kitabin boyutu, cildi, kapagi, rengi, kagit kalitesi, sayfa diizeni, yaz
karakterleri, yazi boyutu, resimleri ve kitabin hedef kitlesi gibi dis unsurlar ile kitabin konusu, temasi,
mesaji, kahramani, icerdigi ¢evre, dil ve anlatim gibi icerige dair unsurlar hakkinda bilgiler yer

&0

almaktadir. “Genglik Edebiyati Eserlerinde S6z Varligl” béliminde, genglerin sz varligini gelistirmeye
yonelik edebi eserler Uretilmesi gerektigine deginilmektedir. Genglerin anlamini bildikleri kelimelerin
fazla olmasina ragmen bu kelimeleri yeterince kullanamadiklarina dikkat ¢ekilmektedir. Ayrica s6z
varligl konusuna dair bilgilerin de yer aldig1 eserde, aktif s6z varli§ina deginilmis ve genglerin s6z
varliklarini gelistirmeye yonelik eserlerde neler yapilabilecegine yonelik bilgilere yer verilmigtir.

“Okuyucu Kesim Ozellikleri” bélimiinde ise okuyucu 6zelliklerine gére genclik kavrami, dénemlere

ayrilmistir. Bu donemlerdeki bireylerde olmasi gereken 6zelliklerden bahsedilmistir.

Dordiincl bolim olan “Genglik Edebiyatinda Konu” bélimiinde genglik edebiyatinin kapsadigi
hedef kitle ele alinmistir. Bu hedef kitlenin yasadigi bunalim, ¢atismalar ve sorunlar ile bu sorunlarin

edebiyata yansimalari 6rneklendirilerek sunulmustur.

Besinci bolim olan “Genclik Edebiyatinda Tirler” boliminde masal, destan,
efsane(soylence), fabl, hikdye, roman, cizgi roman, deneme, sohbet, kdse yazisi, biyografi, gezi yazisi,
tiyatro ve siir gibi edebi tlrlerin 6zellikleri Gzerinde durulmustur. Bu tirlerin gencler Uzerinde etkisi
ele alinmistir. Ayrica teknolojik degisimin hayatin her alanina etki ettigi gibi edebiyata etki ettigine
deginilmis, mevcut teknolojik gelismeler sonucu yeni tiirlerin ortaya ciktig ifade edilmistir. ilaveten
bu bolimde son yillarda gencler arasinda bir hayli kabul goren ve ilgiyle takip edilen Wattpad, Pucca

ve Yer Alti Edebiyati gibi yazin ¢alismalarindan ve bunlarin 6zelliklerinden bahsedilmistir.

Altinci bolim olan “Cocuk ve Genglere Yonelik Sireli Yayinlar” bolimiinde ise gazete ve dergi
yayinlarinda cocuk ve genclik kavrami tizerinde durulmustur. Tirkiye’de gazete ve dergi yayinlarinin
cocuklara ve genclere yonelik ilk calismalarindan detayli olarak bahsedilmis, bu calismalarin 6zellikleri

ele alinarak érnekler verilmistir.

Yedinci bolim olan “Genglik Edebiyati ve Edebiyat Egitimi” bolimi{ dort alt baslk altinda ele
alinmistir. Bu bashklar “Genglik ve Edebiyat Egitimi”, “Populer Kultlriin Genglik Edebiyati Egitimine
Etkisi”, “Turk Dili ve Edebiyati Ogretiminin Tarihi Gelisimi” ve “Tiirk Dili ve Edebiyati Dersinde Genglik
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Edebiyatinin Yeri” seklindedir. “Genglik ve Edebiyat Egitimi” bolimiinde genclik edebiyatinin bireyin
gelisimine katkisi, “Popiler Kiltlrin Genglik Edebiyati Egitimine Etkisi” boliminde ise popduler
kiltirtin sundugu hayatin gencler tizerindeki etkisi ve genclere hazir kimlikler sunmasi ele alinmstir.
Bununla birlikte genglerin kendi kdltiirlerinin 6grenilip yasatiimasindaki roliine, kiltir aktariminda
genclerin etkisine iliskin bilgilere de yer verilmistir. Ayrica bu bélimde edebiyat ve kiiltiirlerarasi
karsilastirma agisindan da genglik edebiyatinin énemli bir yeri oldugundan bahsedilmistir.“Turk Dili ve
Edebiyati Ogretiminin Tarihi Gelisimi” bolimiinde Tirk dili ve edebiyatina yonelik calismalarla ilgili
bilgiler verilmistir. Osmanl Devletinin iznik Orhaniye Medresesinden baslayarak, Ortadgretim Tiirk
Edebiyati Dersi 9, 10, 11 ve 12. Siniflar Ogretim Programina kadar olan siiregte yasanan Tiirk dili ve
edebiyati alanindaki gelismeler anlatilmistir. Bu silirecte basta 6nemli yazarlarin, egitimcilerin ve

Atatlrk’in konu ile ilgili galismalari Gizerinde durulmustur.

Sekizinci bolim olan “Sonug¢” bolimiinde genglik edebiyatinin sekillenip belli bir sinirinin
olmayisina deginilmistir. Cocuk edebiyati ve yetiskin edebiyati sinirlari belli olarak edebiyatta kendine
yer edinirken, genclik edebiyatinin bu sekilde kendine bir yer bulamayisindan bahsedilmistir. Bu
nedenle oncelikli olarak genclik edebiyatinin sinirlarinin belirlenmesinin 6nem arz ettigi ifade
edilmistir. Ayrica genclik edebiyatinin hak ettigi yeri bulabilmesi icin yazarlarin ve egitim fakdiltelerinin

yapmasi gereken galismalar lizerinde durulmustur.

Dokuzuncu bolim “Ekler” boélimidir. Bu bolimde edebi eserlerin kelime sayilari ile

Turkcede en sik kullanilan kelimeler listeler halinde yer almaktadir.

Dog. Dr. Aliye Uslu Ustten tarafindan kaleme alinan “Genglik Edebiyati” adli eserde, genclik
kavraminin ne oldugu, genclik edebiyatinin tanimi, 6zellikleri, tarihgesi, gelisimi, bu alanda yasanan
sorunlar, hitap ettigi hedef kitle ve bu kitleye etkisi vb. konular ele alinmaktadir. Bu baglamda eser
“Genclik Edebiyati” gibi edebiyat dinyasinda kendine yer edinmeye calisan bir alana yonelik

hazirlanan ilk eserlerden biri olmasi hasebiyle ayrica 6nem tasimaktadir.

Genglik edebiyatina yonelik ilk ¢alismalar arasindaki bu eser, alana yonelik kuramsal bilgiler
ve ornekler icermektedir. Basta ¢ocuk ve genglik edebiyati alaninda akademik galismalar yapan bilim
insanlarina, arastirmacilara ve egitimcilere olmak (izere bu alana ilgi duyan tim edebiyatseverlere
katki sunacak bir eserdir.
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