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“Yaratici Dramayla Kitap Kurdu Olunur mu?”
Cocuk Kitaplariyla Okuma Sevgisi ve ilgisi Kazandirma

Ferah Burgul ADIGUZEL"

Gékhan SUSLU™

0z

Bu galismanin amaci, 3. sinif 6grencilerinin ¢ocuk kitaplariyla okuma sevgisi ve ilgisi kazanmasinda
yaratici drama yénteminin kullanilmasina iliskin géruslerini belirlemektir. Ogrenci goriislerinden
yararlanilan bu galisma nitel bir arastirmadir. Arastirma 2015-2016 egitim 6gretim yilinda izmir
ilinin bir ilgesinde yer alan bir devlet ilkogretim okulunda 3. sinifta okumakta olan 9 6grenci ile
ylratdlmastdr. Arastirmanin uygulama asamasi 07.04.2016-09.05.2016 tarihleri arasinda 4
haftalik slrecte gerceklestirilmistir. Arastirma kapsaminda on bir oturum gerceklestirilerek 18
saat 30 dakikalik uygulama gergeklestirilmistir. Calisma kapsaminda ulasilan veriler; agik uglu
sorulardan olusan “Okuma flgisi/istegi Soru Kagidi”, katiimcilar tarafindan gergeklestirilen her
atolyenin sonunda doldurulan “Okuma GuUnliglt” ve ders Ogretmeni tarafindan her atolye
calismasi ardindan goézlemlerin yazildigi “Arastirmaci GUnlGgu” aracilhigilyla elde edilmistir.
Arastirmadan elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz kullaniimistir. Arastirma sonuglarina
gore; yaratici dramayla gergeklestirilen okuma etkinliklerinin ardindan 6grencilerin okumayi
sevme durumlarinda bir degisiklik olmamistir. Ancak kitaplarda anlatilan hikayelerin
canlandinldigl atolye galismalarinin ardindan 6grencilerin anlatilanlari canlandirabildikleri yani
somutlastirabildikleri belirlenmistir. Yaratici drama galismalarinin 6grencilerin okuma sikhgini tam
anlamiyla gelistirmedigi ancak daha dizenli bir sekilde yuriitmelerini destekledigi belirlenmistir.
Ogrencilerin ¢ogunlugu yaratici dramayla gerceklestirilen kitap okuma atdlyelerinde belirlenen
kazanimlara ulasmis olup atélye sonlarinda gerceklesen kitap okuma etkinligine istekli bir sekilde
katilmislardir.

Anahtar Sozciikler: Yaratici Drama, Okuma Sevgisi ve istegi, Cocuk Kitaplari

"Is it Possible to Become a Bookworm with Creative Drama?"
Provision of Passion and Interest for Reading with Children’s Books

Abstract

The purpose of this article is to determine the opinions of the 3rd grade students about the use
of creative drama method in children's books to gain passion and interest for reading. This study,
which is based on student opinions, is a qualitative research. The study was conducted with 9
students studying in the 3rd grade in a state primary school in a province of izmir in the academic
year of 2015-2016. The implementation phase of the study was carried out between 04.04.2016-
09.05.2016 for 4 weeks. In the scope of the research, eleven sessions were held for 18 hours and
30 minutes. The data obtained within the scope of the study were obtained through the "Reading
Interest/Demand Questionnaire" consisting of open-ended questions, the "Reading Diary" filled

Adiglizel, F. B. ve Sisli, G. (2017). “Yaratici dramayla kitap kurdu olunur mu?” ¢ocuk kitaplariyla okuma sevgisi
ve ilgisi kazandirma. Ana Dili Egitimi Dergisi, 5(3), 367-394.
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out at the end of each workshop conducted by the participants, and the "Investigator Diary"
written by the course teacher after each workshop study. Descriptive analysis was used in the
analysis of the data obtained from the study. According to the results of the research, there has
not been a change in the students' liking to read after the reading activities with creative drama.
However, after the workshops in which the stories described in the books were portrayed, it was
found that the students could personify thus concretize what they had read. It was found that
creative drama works do not fully develop the reading frequency of students but support
regularity of the reading activity. The majority of the students have attained the achievements in
book reading workshops with creative drama and willingly participated in the book reading
activities that took place at the end of the workshop.

Keywords: Creative Drama, Reading Passion and Desire, Children's Books

Giris
insanoglunun duygu, diisiince ve deneyim birikimini aktaran yazinsal metinler, okuru farkli
duygu, dislince ve eylem bicimiyle karsilastirarak onlara yasamadan yasanmislik kazandirir. Bu
nedenle okuma; okurun bilincini, degerlerini, ilgilerini etkileyerek kendini daha iyi ve dogru bigimde

ifade edebilmesine yardim eden, onun yaraticihiginin, yeteneklerini, soyut dislinebilme becerisini,

hayal gliciini, zihinsel becerilerini gelistiren bilissel ve duyussal boyutlari olan st diizey bir eylemdir.

Okumanin bir aliskanliga donlsebilmesi icin okuma eyleminin siklikla yinelenerek
kaniksanmasi, zamanla ihtiya¢ halini almasi, bireyin sirekli ve istendik bir okuma davranisini
gerceklestirmesi gerekir. Okuma aliskanhgi, kisinin okuma eylemini bir gereksinim olarak algilayip
yasam boyu, siirekli ve diizenli bicimde bu eylemi gergeklestirmesidir. Okuma aliskanligi; cocugun
zihinsel gelisimine katkida bulunur, anadilini dogru ve etkili bir bicimde kullanmasini saglar, kelime
dagarciginin zenginlesmesine yardim eder, saglkli ve giicli bir kisilik gelistirmesine katkida bulunur,
iletisim becerisinin glglenmesine yardimci olur ve egitim basarisini artirir. Kisacasi kitap okuma
aliskanligl cocuga hayal diinyasini ve fikir Gretme becerisini gelistirme yolunda ona katki saglar. Bir
cocugun farkh bakis agilarina sahip olmasi onu hayatta bir adim 6ne ¢ikartir. Farkh bakis agilarina
sahip bir cocuk 6zgiiveni yiksek, temel dil becerilerini kazanmis, empati kurma yetisine sahip, yani
kendini gerceklestirmeye yeterli bir birey olarak toplumdaki yerini daha kolay alabilecektir. “Okuma,
bireyin entelektiel gelisimini saglamakta; anlama glicini gelistirmekte; baskalariyla iletisimini
kolaylastirmakta, elestirel dislince yapisina temel olusturmaktadir. Bundan dolayi okuma aliskanhgi,
temel okur-yazarligin 6tesinde bir kavram olarak tanimlanmaktadir” (Kurulgan ve Cekerol, 2008:

239).

Bir toplumun gelismislik diizeyini yansitan énemli gostergelerden biri olarak kabul edilen
okuma aliskanhigi ve kittiphane kullanimi (Odabas, Odabas ve Polat, 2008: 431) acisindan Tirkiye
incelendiginde, Tirkiye’de oOzellikle ilkogretim dizeyindeki c¢ocuklarin okuma aliskanliklari
incelendiginde Tirkiye’deki cocuklarin okuma becerileri agisindan 35 Ulke arasinda 28. sirada oldugu

ve kitabin ihtiya¢c maddeleri siralamasindaki yerinin 235. sira oldugu goriilmektedir (Cocuk Vakfi
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Cocuk Edebiyati Okulu, 2006). Yilmaz (2004: 121- 129)in Ankara’daki besinci sinif 6grencileri ile
yaptigl bir arastirmada da 6grencilerin yaklasik % 70’inin ya hic kitap okumadigl ya da yalnizca iki
ayda bir kitap okudugu, o6grencilerin yarisinin kltlphaneye gitme aligkanlklarinin olmadigi ve
ogrencilerin annelerinin yaklasik % 50’sinin hig kitap okumadigi bulunmustur. MEB (2007) tarafindan
ilk ve ortadgretim kurumlarinda 6grenim goren o6grencilerle yapilan okuma diizeyi arastirmasi
sonuclarina gore; ilk kitap okuma yasinin 13 (%46,63) ve 14 (%16,81) oldugu gorilmistir. Kultir ve
Turizm Bakanhgi Kitliphaneler ve Yayimlar Genel Midirltgi tarafindan yaptirilan ve 26 ilde 6212 kisi
ile gercgeklestirilen Tirkiye Okuma Kuiltirla Haritasi (TOKH, 2011) ¢alismasi kapsaminda; en ¢ok
okuyan grubun 7-14 yas araligindaki grup (%87,5) oldugu, kitabin rastgele secildigi ve diizensiz
okundugu (%45, 3), secici ve dizenli okuyan grubun ¢ogunlugunun 7-14 yas araligindaki bireylerin
(35.4) olusturdugu ve bu grubun yilda ortalama 12 kitap okudugu belirlenmistir. Bu durum genglik
yayinlarina da yansimis ve 2015 yilinda, 2014 yilina gore c¢ocuk ve ilk genclik yayinlarinin  %19,2
oraninda arttigi goérilmistir (TUIK, 2014). Rakamlar okuma kiltiirii diizeyinin olduk¢a disiik
oldugunu ortaya koymaktadir. Bu verilere dayanarak geleneksel kitap okuma aliskanligl kazandirma

yontemlerinin basarisiz oldugu soylenebilir.

Bireylerin dizenli okuma aliskanligina sahip olamamasinin 6nemli nedenlerinden biri, daha
baslangic asamasinda ¢ocuga okuma aliskanhginin kazandirilamamasidir (Bircan ve Tekin, 1989;
Gokalp, 1998; Arici, 2008). Okuma aliskanliginin kazanilmasinda ¢ocukluk déoneminin oldukga biyik
bir 6neme sahip oldugu bir¢ok arastirmada (Alpay, 1990: 79; Yilmaz, 1998: 248) belirtiimektedir.
Okuma aliskanhgina iliskin olumlu tutum gelistirme, kitaplari erken yasta kesfetme ile aile tarafindan
cocuga kitap okunmasi arasinda anlamh bir iliski oldugu goriilmektedir (Saracaloglu, Bozkurt ve Serin,
2003). Cocukluk déneminde kazanilan okuma aliskanhgi, cocugun zihinsel gelisimine ve anadili

gelisimini etkileyerek s6zcik dagarciginin gelismesini saglar.

Cleary’e gore (Akt. Bamberger, 1990: 8), “bireylerin bos zamanlarinda okuma etkinligini
tercih etmesi ve gercgeklestirmesi bakimindan 8-13 vyaslari okumanin altin yillari olarak
degerlendirilmektedir”. Okuma galismalari, birinci sinif sonunda programin belirttigi amaca ulagsmakla
sonucglanmadigi gibi ilkokul sonunda ve sonraki 6grenim kademelerinde de son noktasina gelemez;
okumada gelisme hayat boyu slirer. Bu nedenle heniz ilkokul doneminde bu calismalarin gerekli
dikkat ve 6zen ile siirdiiriilmesi gerekir (Oz, 2001: 193). Bu nedenle okuma ilgisi cocukluk déneminde
kazandiriimali ve ergenlik doneminde desteklenerek aliskanlik haline donistiiriiimelidir (Aksaghoglu

ve Yilmaz, 2007: 5).

Cocugun okuma kiltlirti edinme sireci, birbirine bagimli ve birbirini bitlinleyen becerilerin
kazanilmasini gerekli kilan ardisik bir sirectir. ilk basamagini dinleme becerisinin olusturdugu bu

slireg, okuma yazma becerisi, elestirel okuma becerisi ve evrensel okuryazarlik becerisi ile devam
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etmektedir (Sever, 2013: 24). Okul 6ncesi donemde anlatilan 6ykii, masal ve siirler araciligiyla kitapla
iletisime giren ¢ocuk, dnce dinleme becerisiyle karsilasarak okumaya iliskin ilk farkindahigini edinir.
ilkdgretimde okumayi dgrenmesiyle birlikte temel okuma-yazma becerisine ulasan ¢ocugun kendi
gercekligine uygun metin ve kitaplarla karsilasmasi ise onun okuma aliskanligi kazanma sirecini
neredeyse temelden etkiler. Clinki nitelikli bir cocuk edebiyatinin temel islevi, kiiclik yaslardan
itibaren okuma sevgisi ve aliskanligi kazandirarak cocuklarda okuma kiltlirii olusmasini saglamaktir
(Gultekin, 2008: 95). Bu siregte estetik bir egitim araci olan edebiyat, cocuk kitaplari araciligiyla
¢ocugun duygularini egiterek onun yasam felsefesini olusturmasina yardimci olur ve ¢ocugu nitelikli

edebi Urlinlere dogru yonlendirir.

Cocuga kitap okuma kiltiiri kazandirmak kolay aliskanlik haline getirilebilecek bir davranig
degildir. “Okumanin aliskanlik haline gelebilmesi icin gocugun okumayi bir zevk ve gereksinim olarak
algilamasi 6nemlidir” (Aksaglioglu ve Yilmaz, 2007: 515). Cocuklarin okumayi 6grendikten sonra bu
eylemi zevkle ve sirekli yapmalarini saglayarak onlara okuma aliskanligini kazandirmak gerekir. Bu
nedenle gocuklarin kitaba iliskin olumlu bir duygu gelistirmeleri ve kitabi sevmeleri icin ilk iletisime
gectikleri arag¢ olan ¢ocuk kitaplarinin 6nemi biyiktir. Clnkl ¢ocuk kitaplarinin en temel amaci,
¢ocuga okuma aliskanhgl ve sevgisi kazandirmaktir. Ayrica ¢ocuk kitaplari ¢ocugun neden-sonug
iliskisini gérmesine, gelecekteki hayatina hazirlanmasina, diistinme becerisini gelistirmesine ve merak
duygusu uyandirmasina yardimci olur. Cocuk kitaplari ¢ocugun fiziksel, zihinsel, duygusal gelisimleri
ile dil gelisimine de katkida bulunur. Cocuk kitaplari araciligiyla kendi fiziksel ozelliklerini kesfeden
cocuk, kitabi anlama ve sorgulama sireciyle zihinsel gelisimini saglar, yeni kavramlar ve sozciklere
ulasarak dil gelisimini destekler ve ¢ocuk kitabinda ele alinan konu, tema, yasanan olaylar, kahraman
ve Ozellikleri dogrultusunda duygusal, kisisel ve ahlaki gelisimi yasar. Boylelikle hem kendini hem de
cevresini daha iyi tanimaya ve anlamaya baslayarak bircok iyi aliskanlik edinir. “Cocuk edebiyati
metinleri cocuga okumayi, arastirmayi, saglikli yasamayi 6greterek onun duygusal yénden ruhunu diri
tutar ve vyaratici gliciini artirir. Cocugun bilissel, duyussal, devinissel ve toplumsal gelisiminde,
anadilinin inceliklerini kazanmasinda ¢cocuk edebiyati metinlerinin dnemli bir yeri vardir.” (Aykag ve

ilhan, 2014: 216).

Cocuklarin ilkogretimin ilk yillarinda edindikleri okuma becerisini aliskanlik haline
getirebilmeleri icin oncelikle ilgi, istek, ihtiyaglarina ve dogalarina uygun yapitlara yénlendirilmeleri
gerekir. Boylece cocuk, kendi diinyasina seslenen kitaplari sevmeye baslayacak, sonrasinda ise okuma
aliskanligini daha kolay bir sekilde kazanabilecektir. Okumayi sevmek kitaba ilgi duymakla baslar. Bu
nedenle ¢ocuklara okuma aliskanhgl kazandirma sirecinde kullanilacak kitaplarin ¢ocuklari yaslari, ilgi
alanlari ve zihinsel gelisim dizeyleri dogrultusunda hazirlanarak onlarin zihinsel, fiziksel, psikolojik ve

duygusal gelisimlerini besleyen cesitli niteliklere sahip olmalar gerekmektedir.
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Okumayi sevdirmek igin, okuma eyleminden alinan dogal zevkin olugsmasina uygun ortam
yaratilarak 6grencinin okumaya karsi giidiilenmesi saglanmali ve bu siirecte 6grenciye gereken firsat
ve zamanin verilmesine 6zen gosterilmelidir. Okuma egitimi siirecinde en énemli etkenlerden biri de
gldllemedir. Bunun icin, okuma egitimde guduleyici yontemlerin kullanilmasi gereklidir (Sever, 2011:
18). Belki de bu slregte en 6nemli konulardan biri, aile ve 6gretmenlerin okuma etkinligini zor ve
zevksiz bir is ve bir ceza seklinden kolay, eglenceli bir oyun haline getirmeleridir. Bu noktada
ogretmenin kullanacagi aktif 6gretim yontemleri 6ne ¢ikmaktadir. Oyunu 6gretim siirecinde etkili bir

arag olarak kullanan etkilesimli 6gretim yontemlerden biri yaratici dramadir.

“Yaraticl drama, dogaglama, rol oynama vb. tiyatro ya da drama tekniklerinden yararlanilarak
bir grup ¢alismasi icinde, bireylerin bir yasantiy, bir olayi, bir fikri, kimi zaman bir soyut kavrami ya da
bir davranisi eski bilissel oriintiilerin yeniden diizenlenmesi yoluyla ve gdzlem, deneyim, duygu ve
yasantilarin gozden gegirildigi oyunsu silireclerde anlamlandirmasi, canlandirmasidir.”(San, 2002).
Yaratici dramada birey bir durumu, duyguyu, diisiinceyi anlamlandirip algiladiklarini bedeni ve sesiyle
disa yansitmaktadir. “Birey bunu gerceklestirirken, 6grenme sirecinde, isitme, dokunma, konusma,
dinleme ve diisinme gibi bircok etkinlikte bulunmakta, tim bedeni ile 6grenme siirecine
katilmaktadir. Yaratici drama yonteminde birey oyunsu slreglerle 6grenme siirecine katildigi igin
ilgisi, dikkati ve gldllenmesi yilksek olmakta, bunun sonucunda da etkili bir 6grenme siireci

gerceklesmektedir” (Aykac ve ilhan, 2014: 217).

Yaraticc drama yonteminde oyunlar ve canlandirmalar araciligiyla, ele alinan igerigin
zenginlesmesi ve 6grencilerin icerik hakkinda daha ayrintili diisinmesi saglanmaktadir. Yaratici drama
ile cocuklar oyunun ve o6ykinin olanaklarn ile hayallerini olusturur, sanatin bicimlerini ve
yaraticiliklarini kullanarak hayallerini yeni bir anlatimla yansitirlar. Bu nedenle yaratici drama
yontemiyle gerceklestirilen yazinsal metin temelli calismalarinda 6ykd daha (st dizey bir nitelik
kazanarak zenginleserek gelisir, anlasiilmasi, yorumlanmasi ve 06grencilerin anlatilanlan

somutlastirmasi kolaylasir.

Yaratici drama; kisiyi amaca ulastirma yolunda daha kolay gudileyen ve harekete geciren,
eglenceli, akilda kalicihg arttiran ve bilissel, duyussal ve psikomotor becerilere hitap eden ¢ok yonli
ve aktif bir yontem olmasindan dolayl 6zellikle ilkégretim donemi 6grencilerinin oyun temelli
calismalarla istenen konuya yonlendirilmesini kolaylastirmaktadir. Bu nedenle kitapla yeni tanisan
ogrencilerde kitaba iliskin olumlu bir algi gelistirerek, okuma istegi uyandirma ve kitabi yasamlarinin
bir parcasi haline getirme silirecine yumusak bir gecis yapmalarini saglamak acisindan yaratici
dramanin etkili bir ydontem oldugu soylenebilir. Yaratici drama atolyesi siirecinde aktif olan ¢cocugun
oyunlar ve canlandirmalar araciligiyla kitaba iliskin hazirbulunuslugu artmakta ve karakterlerin rolline

girerek onlarla 6zdesim kurmasi saglanmakta, kitapta ele alinan bazi dramatik durumlan gérerek so6z
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konusu problemin nasil ¢oziilecegine iliskin dislince gelistirmekte ve tim bu etkinliklerle kitaba

yaklasarak kitabr merak etmekte, kitabi okumak istemektedir.

Alan yazin incelendiginde yaratici dramanin her turli yazinsal metnin (masal, hikaye, siir,
tiyatro, vb.) 6gretiminde etkili bir 6gretim yontemi oldugu goérilmektedir (Adiglizel Burgul ve Akfirat,
2014). Cocuk kitaplariyla ilgili olarak yapilan ¢alismalarin 6zellikle masal odakh oldugu (Cinar, 2006;
Sevim, 2006; Layi¢c, 2008; Ozyilmaz, 2008; Akfirat, 2009), masal 6gretiminde ve masallarda
anlatilanlarin somutlastiriimasinda yaratici drama yénteminin etkili oldugu vurgulanmaktadir. Cocuk
edebiyatinin gelisimiyle birlikte cocuk kitaplarinin yaratici drama yéntemiyle ele alinmasina yonelik
calismalar da artmaktadir. Yilmaz (2008), ¢alismasinda yaratici drama teknikleriyle ele aldig1 ¢cocuk
kitaplarini yaratici diisinme ve sorun ¢ézme araci olarak kullanilabilecek etkili araglar olduklarini
soylemektedir ve Yilmaz (2009)’a gore 6grencilerin yaratici okuma becerilerini gelistirmek icin ¢ocuk
kitaplari yaratici drama yontemiyle birlikte ele alinmalidir. Ayka¢ (2011) ile Ayka¢ ve ilhan’in
calismalarina (2014) gore, Tirkce 6gretiminde ¢ocuk edebiyati metinleriyle kurgulanan yaratici drama
etkinliklerinin  6grencilerin konusma ve anlatma becerilerinin gelisimini olumlu etkiledigi

belirlenmistir.

Yazinsal tirlerin yaratici drama yontemiyle islenmesine iliskin bircok ¢alisma belirlense de
cocuk kitaplarinin yaratici drama yontemiyle islenmesinin 6grencinin okuma sevgisi ve ilgisine iliskin
disincesini belirlemeye yonelik bir galismanin yapilmadigi gorilmistir. Okuma aliskanhginin
kazanilmasinda ¢ocukluk déneminin yasamsal dneminden hareketle c¢alisma kapsaminda yaratici
drama yontemiyle ele alinan cocuk kitaplariyla 8-9 yas grubu cocuklarda okuma ilgisi ve sevgisi
uyandirma Ulzerinde durulmustur. S6z konusu yas grubundaki 6grencilerin okumaya karsi ilgileri ve
sevgilerinin gelistirilmesi ve okumaktan zevk almalari saglanarak okumanin 6neminin farkinda olan ve

okuma aliskanligina sahip sorgulayan ve merak eden bir nesil yetistirilebilecegi diistinilmektedir.

Bu calismanin amaci 3. sinif 6grencilerinin okuma sevgisi ve ilgisi kazanmasinda c¢ocuk
kitaplariyla yaratici drama yonteminin kullanilmasina iliskin goéruslerini belirlemektir. S6z konusu
arastirma amacina ulasmak icin “3. sinif 6grencilerinin cocuk kitaplariyla okuma sevgisi ve ilgisi
kazanmasinda vyaraticc drama yonteminin kullaniimasina iliskin gorasleri nelerdir?” arastirma

sorusuna iliskin olarak asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Yaraticl dramayla gerceklestirilen okuma etkinliklerinin ardindan 6grencilerin okumayi

sevme durumlarina iliskin gérusleri nelerdir?

2. VYaratict dramayla gerceklestirilen okuma etkinliklerinin ardindan 0Ogrencilerin kitap

okumaktan sikilma durumlarina iliskin gorisleri nelerdir?
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3. Yaratict dramayla gergeklestirilen okuma etkinliklerinin ardindan 6grencilerin bos
zamanlarinda kitap okuma ya da televizyon seyretme tercihlerine iliskin gorusleri

nelerdir?

4. Yaratici dramayla gerceklestirilen okuma etkinliklerinin ardindan 06grencilerin kitap

okuma sikliklarina iliskin gorisleri nelerdir?

5. Yaratict dramayla gergeklestirilien okuma etkinliklerinin ardindan 6grencilerin kitap

okumaya yonelik algilarina iliskin gorisleri nelerdir?

6. Ogrencilerin yaratici dramayla gerceklestirilen kitap okuma atdlyelerinde atélye

kazanimlarina ulasma durumlari nedir?
Yéntem

ilkokul 3. sinif dgrencilerinin okuma sevgisi ve ilgisi kazanmasinda yaratici drama ydnteminin
kullanilmasina iliskin gorislerini belirlemeyi amaglayan bu c¢alismada nitel arastirma yontemi
kullanilmistir.  “Nitel arastirma, gozlem, gorisme ve dokiman analizi gibi nitel veri toplama
yonteminin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekgi ve biitlincil bir bicimde ortaya
konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanabilir” (Yildinm ve Simsek,
2013: 45). Nitel ydonteme gore insan davranisi esnek ve bir bltin olarak arastiriimalidir, bu kapsamda
sireg ve slirece katilanlarin tecribeleri cok dnemlidir. Kisacasi nitel arastirmalar siirece odaklanarak
“neden, naslil ve nigin” sorularina yanit aramaktadir (Yildirim ve Simsek, 2008). Nitel arastirmanin bazi
temel Ozellikleri ile yaratici drama calismalarinin ozellikleri arasindaki ortaklk, nitel arastirma
yonteminin yaratici drama galismalarinda kullanimini kolaylastirmaktadir. Nitel arastirmalarin temel
ozellikleri; dogal ortama duyarlilik, arastirmacinin katihmci rold, biitincdl yaklasim, algilarin ortaya
konmasi, arastirma deseninde esneklik, tiimevarimci analiz ve nitel veridir (Bogdan ve Biklen, 1992;

Goetz ve LeCompte, 1984; Patton, 1987; 1990, Akt. Yildirim ve Simsek, 2013: 47).
Calisma Grubu

Calisma grubu 2015-2016 &gretim yili, izmir ili, Kemalpasa ilgesinde, bir devlet okuluna
devam eden 5 kiz ve 4 erkek olmak lzere toplam 9 3.sinif 6grencisinden olusmaktadir. Yapilacak
calisma velilere duyurulmus ve 6grencilerin ¢alismaya katilmalari konusunda velilerin izni alinmistir.
Ogrencilerin yaratici drama geg¢misleri oldugu igin uygulamalardan dnce grupla tanismak ve iletisim
kurmak amaciyla gercgeklestirilen tanisma, iletisim, uyum ve gliven g¢alismalarini iceren yaratici drama

oturumlari diizenlenmemistir.
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Veri Toplama Araglari ve Veri Toplama Siireci

Calisma kapsaminda ulasilan veriler; acik uglu sorulardan olusan “Okuma ilgisi/istegi Soru
Kagidi”, katilimcilar tarafindan gergeklestirilen her atélyenin sonunda doldurulan “Okuma Gunluga”
ve ders Ogretmeni tarafindan her atélye c¢alismasi ardindan goézlemlerin yazildigi “Arastirmaci

GUnlGgu” aracihgiyla elde edilmistir.

Calisma oncesinde, 6grencilerin okumaya iliskin ilgi ve sevgi diizeylerini, okuma sikliklarini ve
okumaya iliskin algilarini belirlemek tzere acik uclu bes sorudan olusan “Okuma ilgisi/Sevgisi Soru
Kagidi” kullanilmistir. Uygulama sonunda da ayni soru kagidi kullanilarak katilimcilarin ¢alisma 6ncesi
ve sonrasindaki okuma ilgi, sevgi ve algisi arasinda bir farkin olup olmadigi incelenmistir. “Okuma
ilgisi/Sevgisi Soru Kagidi” nda yer alan sorular; “Kitap okumayi sever misin? Neden?, Hangi siklikla
kitap okursun?, Kitap okurken sikilir misin? Neden?, Bos zamanlarinda kitap okumayi mi televizyon

seyretmeyi mi tercih edersin? Neden?” seklindedir.

Calisma kapsaminda, arastirmanin veri gesitliliginden faydalaniimis ve gecerliligini arttirmak
amaciyla veri toplama araci olarak 6grenci “Okuma GUnligu” ve “Lider GUnlGgu” kullanimistir.
“Okuma GUnligld” nde yer alan “Buglin ne yaptim?”, “Bugilin ne 6grendim?”, “Buglin ne hissettim?”,

”

“Bu kitabi okumak hosuma gitti, ¢linki...”, “Bu kitabi okumak hosuma gitmedi, ¢link(...” sorularn

kapsaminda 6grencilerin her atélyeyi ve atolye sirecini degerlendirmeleri saglanmistir.

Calismada kullanilan diger veri toplama araci olan “Lider GlinlGglu” nde o6zellikle sirecin
degerlendirmesine iliskin gozlemler yer almaktadir. Her oturum sonunda lider tarafindan 6grencilerin
konuya yonelik ilging tavir ve cevaplari, derse katilimlari, kitap okuma isteklilikleri, grup ¢alismasina
katilimlari, birbirleriyle iletisimleri gozlemlenerek kaydedilmistir. Calisma kapsaminda diger verileri
desteklemek ve kazanimlara ulasma durumunu belirlemek amaciyla kullanilan bir baska veri toplama
araci ise her atélyenin degerlendirme asamasinda 6grenciler tarafindan olusturulan 6grenci Urinleri

(resim, gazete, kitap, vb.) ve uygulamalaridir.
islem Basamaklari

Calismanin uygulama asamasi 07.04.2016-09.05.2016 tarihleri arasinda 4 haftalik sirecte
gerceklestirilmistir. Yapilan calismalar, belirtilen tarihler arasindaki hafta ici giinlerde 09.00-11.00
saatleri arasinda gercgeklestirilmistir. Yapilan ¢alismalar Tirkge ders kitabi ve 6gretim programindan
bagimsiz bir seklide kurgulanmistir. Atolyeler g¢alisma grubunun egitim goérdigt okulda, sinif
ortaminda gerceklestirilmistir. Calisma kapsaminda atblye calismalari 120 ve 90 dakikalik on bir
oturumda gerceklestiriimis, toplamda 18 saat 30 dakika uygulama calismasi yapilmistir. Tim

uygulamalar sinif 6gretmeni (2. arastirmaci) tarafindan gerceklestirildigi icin 6grenciler sirece ve
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yonteme aliskindir. Veri analizini kolaylastirmak ve desteklemek amaciyla tim uygulamalar

kamerayla kayit altina alinmistir.

Uygulamaya baslamadan 6nce 6grencilerin okumaya iliskin ilgilerini belirlemek amaciyla agik
uclu sorulardan olusan “Okuma ilgisi/Sevgisi Soru Kagidi” kullanilmis ve calisma sonrasinda ayni soru
kagidi tekrar uygulanmistir. Her oturumun ardindan Ogrencilerin o glini ginliklerine yazmalan

istenmis ve lider de ilgili glini kendi glinligiine degerlendirmistir.

Gergeklestirilen on bir oturumun dokuzunda bir cocuk kitabi esas alinmis ve her oturum igin
belirlenen kitap Gizerinden okuma sevgisi ve ilgisi uyandirma kazanimina yonelik olarak yaratici drama
yonteminin kullanildigi ders planlari hazirlanmistir. Ders planlarinin yapilandiriimasinda Adigizel
(2006) tarafindan gelistirilen Isinma/Hazirlik, Canlandirma ve Degerlendirme asamalari esas alinmistir
(Ek1. Ornek Ders Plani). Isinma/Hazirhk asamasinda konuyla ilgili oyunlar araciligiyla égrencilerin
kazanima iliskin hazirbulunuslugu gelistirilerek etkinliklerin devamini ve kitabi merak etmeleri
saglanmistir. Canlandirma asamasinda, Ogrencilerin kitaptaki karakterlerin rollerine girerek
dogaclama ve rol oynama gibi tekniklerle kitaplardan hareketle olusturulan dramatik durumlara
¢ozimler Gretmeleri saglanmistir. Degerlendirme asamasinda ise tim galismadan edinilen sonuglar
degerlendirilmis, 6grencilerin kazanima yani kitap okumaya istek duyarak kitaplarini okumasi

saglanmistir.
Calisma kapsaminda kullanilan kitaplarin adlari ve kisaca igerikleri su sekildedir:

1. Mis Gibi: —mis gibi resimler ¢izen Ramon isimli bir cocugun hayalinden vazgecmemesiyle

basindan gecenler hikaye edilmistir.

2. Palyagobaligi Palya (Nursel Erdogan): Palya cevresindeki baliklara komik dykiler anlatan
bir palyacobaligidir. Bir giin 6énemli, diger baliklari da ilgilendiren eski bir hikdayeyi tim baliklara
anlatmak ister ama kimse komik bir seyler anlatmadigi icin onu dinlemez. Hikayenin devaminda Palya

ortadan kaybolur ve baliklar onu merak etmeye bagslarlar.

3. Flamingo Giinliigii: Nesli tikenen hayvanlarla ilgili 6dev hazirlayacak olan Kaan
flamingolari seger. Babasi ona bir slrpriz yapar ve flamingolari dogal ortamlarinda gézlemleme firsati

bulur.

4. Okumay! Sevmeyen Cocugun Hikayesi: Kitap okumayi sikict bulan Anna’nin dislinceleri,

kiitiphanede buldugu kitaptan sonra degisir. Hayal bile edemedigi seyler basina gelir.

5. Yazmayl Sevmeyen Cocugun Hikayesi: Yazmayl sevmeyen Samuel’in sihirli bir kalem

yardimiyla ne kadar giizel hikayeler yazdiginin farkina varmasi hikaye edilmistir.
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6. Defne Agaci ve Orman Kardesligi: Omer Faruk tarafindan yazilan bu kitapta cevre
kirliliginin yarattig sonuglar ve onlara itiraz eden hayvanlarin ve agaglarin heyecanli maceralari

anlatihyor.

7. Kitaplardan Korkan Cocuk: Kicik Leopold, daha sekiz yasindadir ve kitaplardan g¢ok
korkmaktadir. Her yil dogum gliniinde istedigi hediye degil de kitap alinmaktadir. Bu durumdan

stkilan Leopold ¢areyi evden kagmakta bulur.

8. Dogumgiinii Hediyesi: Behi¢ Ak tarafindan resimlenen bu kitapta herhangi bir yazi
bulunmamaktadir. Dogum gliniinde hediye alan bir gocugun, hediye paketini agma ¢abasi ve sonunda

aldig hediyeyi konu alan bir kitaptir.

9. Bozuk Miizik Kutusu: Firinci Fer oglu icin bir hediye almak istiyormus. Ancak karsisina ¢ikan
tek sey bozuk bir mizik kutusu olmus. Bu miizik kutusunun oglunun uyku problemine c¢are olacagini

disinen firinci, kutuyu tamir etmeye karar vermis.
Verilerin Analizi

Verilerin toplama araci olarak kullanilan “Okuma ilgisi/Sevgisi Soru Kagidi”, “Okuma Giinligi”
ve “Lider GlinlGgu"” nden ulasilan her tirli yazil materyalin analizinde betimsel analiz kullaniimistir.
Betimsel analize gore, elde edilen veriler cogunlukla alan yazindan belirlenen temalara gore 6zetlenip
yorumlanarak dogrudan alintilarla katilimcilarin goérislerine yer verilir (Yildinm ve Simsek, 2008,
5.224). Ogrenci degerlendirmeleri ve kazanimlara ulasma diizeylerine belirlemek amaciyla kamera
kayitlari da belirlenen bulgu basliklari kapsaminda yeniden incelenerek lider gilinlGgiline iliskin veri
analizini desteklemistir. Calisma kapsaminda ulasilan veriler, arastirmanin alt problemlerinde yer alan
sorular dogrultusunda Ozetlenip yorumlanmis ve katilimc goérislerinden dogrudan alintilarla

sunulmustur.
Bulgular ve Yorum

Calismanin bu bélimiinde, veri toplama araglar aracihigiyla ulasilan veriler “Ogrencilerin
Okuma ilgi ve Sevgilerine iliskin Bulgular” ve “Atélye Kazanimlarina iliskin Bulgular” olmak {zere iki
alt bashk altinda degerlendirilmistir. ilk ii¢ alt probleme iliskin bulgular “Ogrencilerin Okuma ilgi ve
Sevgilerine iliskin Bulgular” bashg altinda ele alinmis, dérdiincii alt probleme iliskin bulgular ise

“Atdlye Kazanimlarina iliskin Bulgular” bashgi altinda incelenmistir.
Ogrencilerin okuma ilgi ve sevgilerine iliskin bulgular

Ogrencilerin kitap okumayi sevip sevmeme durumlarini ve nedenlerini belirlemek izere

calisma dncesinde ve sonrasinda katilimcilara “Okuma ilgisi/Sevgisi Soru Kagidi” verilmistir. “Okuma
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ilgisi/Sevgisi Soru Kagidi”nda 6grencilerin okumayi sevme durumu, okumaktan sikilma durumu,

okuma sikliklari, televizyona tercih durumlari ve okuma algilarina iliskin bes soru yer almaktadir.

Soru kagidinda 6grencilerin okumayi sevip sevmeme durumlari ve nedenlerini belirlemek
amaciyla onlara “Kitap okumayi sever misiniz? Neden?” sorusuna yer verilmistir. Ogrencilerin ¢alisma

Oncesinde ve sonrasinda bu soruya verdikleri yanitlar Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo1. Ogrencilerin Kitap Okumayi Sevme Durumlar

Kitap okumayi sever misin? Neden?

Ogrenci
Calisma Oncesi Calisma Sonrasi

01 Severim. Clinkil eglencelidir. Evet. Icinde resim ve yazilar oldugu igin

severim.

62 Severim. Cunki eglencelidir. Evet. Kitap insana iyi seyler 6gretir

03 Severim. CUnkl 0Ogrenecegim c¢ok Severim. Kitap ¢ok guzel.
bilgi var.

(o1 Severim. CunkU glzel hikayeler Evet. Bilmedigim seyleri 6grenirim.
vardir.

65 Biraz severim. Clink(i cabuk sikiirim.  Evet. Cok glizel maceralar var.

o6 Severim. Clinki zekam gelisir. Severim. Clinki kafamda canlandiririm.

67 Severim. Cunkd hayal glcimi Evet. Clinkl cok heyecanlidir her sey.
canlandirir.

08 Severim. Resimleri eglenceli oldugu Evet. Kitap okudukga kafamda canlaniyor.
icin.

09 Evet. Cunki okudugum zaman Severim. Kitaptaki hikayeler ve resimler
kitabin icindeymisim gibi geliyor. glzel.

Tablo 1’e gére 6grencilerden sekizinin okumayi sevdigi, sadece birinin (O5) biraz sevdigi
gorlilmektedir. Calisma sonunda g¢abuk sikildigi icin biraz severim yanitini veren 6grencinin artik kitap
okumay! sevdigi ve sikilmadigi, ¢ciinkl kitapta glzel maceralar oldugunu disindigu gorialmektedir.
Resimleri eglenceli oldugu igin kitabi sevdigini belirten 08 ile zekasi gelisecegi icin kitabi sevdigini
belirten 06, calisma sonunda kitap okudukca kafalarinda canlandigi igin sevdiklerini belirtmislerdir.
Atolye slirecinde gergeklestirilen canlandirma calismalari ve ¢gesitli etkinliklerin ardindan 6grencilerin
ezberlenmis yanitlardan uzaklasarak daha samimi yanitlar verdikleri distntlmektedir. Kitaplarda
anlatilan hikayelerin soyut olmasi 6grencilerin anlatilanlari somutlastirmasi oldukca glictir ancak
atélye calismalarinin ardindan 6grencilerden bazilarinin anlatilanlari kafalarinda canlandirabildikleri

yani somutlastirabildikleri belirlenmistir.

Ogrencilerin ¢alisma 6ncesinde verdikleri “severim” yanitlarinin gerekgeleri; eglenceli olmasi,
bilgi vermesi, zeka gelistirmesi, resimlerinin, hayal glicinli canlandirmasi olarak goralir. Calisma
sonundaki gerekgeler; 6grencilerin kitabi kafalarinda canlandirabilmeleri, cok heyecanli olmasi ve
icinde macera olmasi, resimlerin glizel olmasi ve bir seyler 6gretmesi olarak belirtilmistir.
Ogrencilerin calisma dncesi ve sonrasinda kitabi sevme durumlarina iliskin verdikleri yanitlar ayni olsa

da gerekgeler incelendiginde, 6grencilerin atélye ¢calismalarinin ardindan 6grenilmis gerekgeler yerine
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daha kisisel gerekgeler sunarak kitabi kafalarinda canlandirabildikleri, kitaplarin heyecanli oldugunu

disindukleri ve glizel maceralar igerdigi icin sevdiklerini belirttikleri diistintilmektedir.

Soru kagidinda ogrencilerin kitap okurken sikilma durumlar ve nedenlerini belirlemek

amaciyla “Kitap okurken sikilir misiniz? Neden?” sorusuna yer verilmistir. Ogrencilerin calisma

Oncesinde ve sonrasinda bu soruya verdikleri yanitlar Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin Kitap Okurken Sikilma Durumlari

Kitap okurken sikilir misin? Neden?

Calisma Oncesi

Calisma Sonrasi

Ogrenci

01 Bazen sikiiyorum. Cunkd anlamadigim Sikilmam ama hikayeyi begenmezsem
kelime oluyor. stkilirim.

62 Evet sikilirim. Clinkl okurken uzun geliyor. Sikilmam. Kitabi ¢ok seviyorum. Okudukga

okuyasi geliyor insanin.

63 Bazen sikilinm.  Cinki  anlamadigim Biraz. Kitabin bazi yerleri sikici gelebiliyor.
kelimeler olabiliyor.

(o)} Evet sikilinm. Cunku hikdyeler ¢ok uzun Sikilinm. Eglenceli olmadiginda sikilirim.
geliyor.

05 Biraz sikiirim. Bazi kitaplarin bolimlerini  Biraz. Cunki ¢ok uzun clmleleri okurken
begenmiyorum. stkiliyorum.

o6 Bazen sikilirim. Clinki cok anlamiyorum. Sikilmam. Kitap okumaya dalarim.

07 Hayir sikilmam. Clinki  kitap okumak Hayir. Okumak heyecanli geliyor.
heyecanhdir.

08 Bazen sikiirm. Kitap icindeki farkh  Sikilmam. Kitaplarim tam benim istedigim
hikayelerin ¢abuk bitmesi beni sikar. gibi.

09 Bazen sikiirm. Clinkl  kitapta resim Hayir. Kitabin igindeymisim gibi hayal
olmadig zaman kafamda ettigimde sikilmiyorum.

canlandiramiyorum.

Tablo 2‘ye gobre Ogrencilerden altisi bazen, ikisi ise hep kitap okurken sikildigini, biri
sikilmadigini belirtmektedir. Ogrencilerin sikilma nedenleri; anlasilmayan kelimeler, kitabin uzun
olmasi ve resim olmamasi olarak gosterilmistir. Calisma sonunda ise 6grencilerden altisi sikilmadigini,
ikisi biraz sikildigini belirtmistir. Calisma 6ncesinde 02’nin “Evet sikilinrm. Cinki okurken uzun
geliyor.” olan gorisleri calisma sonunda “Sikilmam. Kitabi ¢cok seviyorum, okudukga okuyasi geliyor
insanin.” seklinde degismistir. Gorislerini “Bazen sikilirnm. Clink{ anlamiyorum.” seklinde ifade eden
06, calisma sonrasinda “Sikilmam. Kitap okumaya dalarim.” demistir. 09 ise calisma 6ncesinde
“Bazen sikilirim. Clinki kitapta resim olmadigl zaman kafamda canlandiramiyorum.” derken calisma
sonunda “Hayir, kitabin icindeymisim gibi hayal ettigimde sikilmiyorum.” gorusleriyle artik
okumaktan sikilmadigini belirtmistir. Ogrenci gérisleri degerlendirildiginde yaratici dramayla
gerceklestirilen okuma etkinliklerinin 6grencilerin metni daha kolay anlamalarina, metnin igine
kendini kaptirmalarina ve kendilerini kitabin icindeymis gibi hayal etmelerine yardimci oldugu

duslinilmektedir. Bu nedenle yaratici drama c¢alismalariyla gergeklestirilen okuma etkinliklerinin

ogrencilerin blylk bélimiinin kitap okumaktan sikilmamasini sagladigi séylenebilir.
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Ogrencilerin kitap okumaya iliskin ilgi ve aliskanliklarini belirlemek amaciyla onlara “Bos

zamanlarinda kitap okumayr mi televizyon seyretmeyi mi tercih edersin? Neden?” sorusu

sorulmustur. Ogrencilerin calisma 6ncesinde ve sonrasinda bu soruya verdikleri yanitlar Tablo 3’te

gosterilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin Bos Zamanlarinda Kitap Okuma ya da Televizyon Seyretme Tercihleri

Bos zamanlarinda kitap okumayi mi televizyon seyretmeyi mi tercih edersin? Neden?

Calisma Oncesi

Calisma Sonrasi

Ogrenci
01 Televizyonu tercih ederim. Clinkii daha eglenceli Televizyon. Clnki kitapta insanlari
seyler var. canlandiramiyorum
62 Televizyonu tercih ederim. Clinkl cizgi filmler daha Kitap okumayi. Clink kitap ¢ok iyi
eglencelidir. bir seydir.
03 Televizyon. Cizgi filmler var ama o ¢izgi filmin kitabi  Televizyon. Clinku ¢izgi film var.
olsaydi onu segerdim.
(o)} Televizyon izlerim. Clinkl dinlemek kolayima geliyor.  Televizyon. Clinki ilging seyler var.
05 Bilgisayar oynamayi tercih ederim. Cinki kitap Televizyon. Ciinki en sevdigim film
okumak biraz sikicidir. var.
o6 Televizyonu tercih ederim. Clinkii eglencelidir. Televizyonu segerim. Kitap okumak
sikabiliyor.
07 Televizyona bakarim. Kafamdakileri atmak icin Televizyon. Clnkd dismanlar
televizyon izlerim. gelecek mi diye?
08 Televizyon izlerim. Clnk{ daha giizel gizgi filmler var.  Kitap okumayi tercih ederim. Clnki
kitap okursam caliskan olurum.
09 ikisini de tercih ederim ama en c¢ok televizyon Kitap. Ciinkii okuyunca meslek

izlerim. Clnki sevdigim cizgi filmler daha eglenceli. sahibi oluruz.

Tablo 3 incelendiginde, dgrencilerden sekizinin televizyon seyretmeyi, birinin (05) ise
tercihler arasinda yer almasa da bilgisayar oynamayi tercih ettigi gorilmektedir. Ogrencilerin
televizyonu tercih etme nedenleri; televizyonda cizgi filmlerin olmasi (02, 03, 08, 09), televizyonun
eglenceli olmasi (01, 06) ve dinlemenin daha kolay olmasi (04) olarak belirtilmistir. Calisma sonunda
ogrencilerden Ugiinin (02, 08, 09) televizyon vyerine kitabi tercih ettikleri gériilmektedir.
Ogrencilerin kitabi tercih etme nedenleri; kitabin iyi bir sey olmasi, caliskan olmay saglamasi ve
meslek sahibi olmayi saglamasi olarak belirtilmistir. Ogrencilerin &zellikle cizgi filmler gibi gorsel
yardimcilar nedeniyle televizyonu tercih etmesi, bu yas grubuna tavsiye edilecek kitaplarin da gorsel
agirlikli olmasi gerektigini dislindiirmektedir. Yaratici drama calismalariyla gercgeklestirilen okuma

etkinliklerinin 6grencilerin az bir kisminin bos zaman etkinligi tercihini etkiledigi soylenebilir.

Ogrencilerin kitap okuma sikliklarini belirlemek amaciyla onlara “Hangi siklikla kitap
okursun?” sorusu sorulmustur. Ogrencilerin ¢calisma 6ncesinde ve sonrasinda bu soruya verdikleri

yanitlar Tablo 4’te gosterilmistir.
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Tablo 4. Ogrencilerin Kitap Okuma Sikliklari

Hangi siklikla kitap okursun?

Ogrenci  Calisma Oncesi Calisma Sonrasi
01 Canim istedigi zaman, arada sirada Bazen okurum.
okurum
062 Haftada bir glin kitap okurum. Arada sirada
63 Haftada bir glin bir tane okurum. Haftada 2-3 kez.
(o} Arada sirada, canim istediginde  Haftada iki gin ama hep degil.
okuyorum.
(0] Sadece cumartesi glinleri okurum. Haftada bir glin o da bazen.
o6 Arada sirada okurum. Haftada bir glin veya aklima geldiginde
67 Haftada iki ya da ti¢ kez okurum. iki glinde bir.
08 Arada sirada okurum. Haftada bir.
69 iki glinde bir okuyorum. Haftada bir-iki giin.

Tablo 4’ gbre ¢alisma oncesindeki yanitlar incelendiginde 6grencilerin 6zellikle arada sirada
kitap okurum ifadesini siklikla (01, 04, 06, 08) kullandiklar, ti¢ 6grencinin (02, 03, O5) haftada bir,
iki 6grencinin (07, 09) de iki ya da ¢ kez okudugunu belirttigi gériilmektedir. Ogrencilerin yanitlar,
belirli bir okuma rutinlerinin olmadigini, diizenli ve sik kitap okumadiklarini géstermektedir. Calisma
sonunda iki 6grencinin (01, 02) arada sirada okudugu, ii¢ 6grencinin (05, 06, 08) haftada bir, ¢
dgrencinin (04, 07, 09) de haftada iki ya da ti¢ kez kitap okuduklarini belirttikleri gériiliir. S6z konusu
yanitlarin atdlye calismalar siirecinde dizenli olarak kitap okumasiyla ilgili oldugu distnilmekle
birlikte yaratici drama galismalarinin 6grencilerin okuma sikhigini gelistirdigi ya da daha diizenli bir

sekilde yuriutmelerini destekledigi yoniindedir.

Ogrencilerin kitap okumaya iliskin algilarini belirlemek amaciyla onlara “Kitap okumayi bir
seye benzetsen neye benzetirsin? Neden?” sorusu sorulmustur. Ogrencilerin ¢calisma 6ncesinde ve

sonrasinda bu soruya verdikleri yanitlar Tablo 5’de gosterilmistir.

Tablo 5. Ogrencilerin Kitap Okumaya iliskin Algilari

Kitap okumayi bir seye benzetsen neye benzetirsin? Neden?

Ogrenci  Calisma Oncesi Calisma Sonrasi
61 Sozlige benzetirim. Clinkl icinden bilgi Televizyona benzer. Cinki kitapta da
alinz. televizyondaki gibi resimler var.
02 Maceraya benzer. Clinki eglencelidir. Bilgisayara benzer. Cinki ikisinde de resim
var.
03 Cizgi filme benzer. Kafamda canlandirdigim Cizgi filme benzetiyorum. Clnkl kitaptaki
zaman ¢izgi film gibi oluyor. resimler sayfa sayfa geciyor.
64 Masaya benzer. Clinkl uykumu getirir. Arabaya benzetirim. Clnkd kitabin icinde
araba varsa arabaya benzetirim.
065 Hayale benzer. Clinkii kafamda canlaniyor. Hayale benzer. Cinki okurken kitaba
daliyorsun.
06 Hayvanlara benzer. Clnkd kitaplarin icinde Televizyona benzer. Televizyonda hikaye
hayvanlar var. yaziyorum, okuyorum.
67 Oyun oynamak gibidir. Clink{ kitap okumak Maceraya benzer. Clinkii gezmeyi severim.
ve oyun oynamak guzeldir.
08 Telefona benzer. iginde oyunlar var. Televizyon gibidir. Clinkii televizyonda da
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kitapta da resimler olur.

09 Hayal kurmak gibidir. Clnkl hayal kurarak Televizyon  gibidir.  Clnkii  kafamda
okumak eglencelidir. canlandirdigimda  televizyon izler gibi
oluyorum.

Tablo 5’e gore 6grencilerin ¢alisma 6ncesinde kitap okumayi benzettikleri kavramlar; sozliik,
macera, cizgi film, masa, hayal, telefondur. Bilgi vermesi yéniiyle sézliige benzetilen kitap (01), oyun
gibi oldugu icin telefona benzetilmis(07, 08), kafada canlandigi icin cizgi film (O3) ve hayale (05)
benzetilmis, eglenceli oldugu icin macera (02) ve hayale (09) benzetilmis, uyku getirdigi icin masaya
(O4) benzetilmistir. Calisma sonunda kitap okumanin benzetildigi kavramlar; televizyon (01, 06, 08,
09), bilgisayar (02), cizgi film (03), araba (04), hayal (05), macera (07) seklindedir. Ogrencilerin
¢ogunlugunun kitap okumayi bir gorselle birlestirmeleri ve resimleri oldugu icin televizyon, bilgisayar,
cizgi filme benzetmeleri dikkat ¢cekmektedir. Bir onceki soruda kitap okumak yerine televizyon
sevmeyi tercih ettigini belirten 6grencilerin ¢alisma sonunda kitap okumayi televizyon seyretmeye
benzetmeleri kitap okumaya iliskin algilarinin ve ilgilerinin gelistigini dislindiirmektedir. Yaratici
drama ile gergeklestirilen okuma etkinliklerinin ¢cocuklarin okuma algisi, ilgisi ve sevgisini gelistirmede
etkili bir baslangi¢ olarak kullanilabilecegi ancak bu ilgi ve sevginin tam olarak yerlesebilmesi igin

belirli araliklarla devam etmesi gerektigi diistinilmektedir.

Atélye kazanimlarina iliskin bulgular

Ogrencilerin kitap okumaya karsi ilgi ve sevgilerin arttirmak amaciyla gerceklestirilen bu
calisma kapsaminda on bir atdlye gergeklestirilmistir. Kazanimlara iliskin bulgular kapsaminda
ogrencilerin kazanimlara ulasma durumlari; okuma giinltklerinden ve lider giinliglinden elde edilen
veriler ile atbélye sonu degerlendirme etkinliklerinin analizi ile elde edilmistir. Her atolye, okuma
glnliglinde yer alan “Buglin ne yaptim?”, “Buglin ne 6grendim?”, “Buglin ne hissettim?”, “Bu kitabi
okumak hosuma gitti, clinkd...”, “Bu kitabi okumak hosuma gitmedi, ¢linkd...” sorulari kapsaminda
analiz edilerek 6grencilerin kazanimlara ulasma durumu degerlendirilmistir. Okuma gilinligline dayal
olarak gerceklestirilen degerlendirmeleri desteklemek ve veri cesitliligin arttirmak amaciyla baz
atolyelerde atolye degerlendirme etkinlik materyalleri (gazete, resim, vb.), atdlye sonu

degerlendirme formu ve arastirmaci giinligtinden yararlaniimistir.
Birinci atélyenin kazanimlari

“Kitap okumaya karsi ilgi duyar.” ve “Kitabin icerigi hakkinda c¢ikarimlarda bulunur.”
biciminde ifade edilmistir. Atélye sonunda yazilan okuma giinliiglinde 6grencilerin ne 6grendiklerine
iliskin verdikleri yanitlar degerlendirildiginde, 6grencilerden dérdiniin (01, 05, 06, 09) agaci ve
kitabi korumayi 6grendikleri ve kitabin ¢ok yararli oldugunu diisiindiikleri belirlenmistir. O1’in bu
konudaki goérisleri “Kitabi korumay: 6§rendim.”, 09’un gérisleri “Kitaplarin ¢ok yararl oldugunu

dgrendim.” seklindedir. Bazi 6grenciler (07, 08, 03) 6zellikle siirecte gerceklestirilen etkinliklerden
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cok hoslandiklarini; gazete yazmayi, canlandirma yapmayl ve oyun oynamayl Ogrendiklerini
belirtmislerdir. Ogrencilerin gazete cikarma etkinligine olumlu katilimlarn ve eglenerek siirece
katilmalari lider giinligiinde su sekilde belirtilmistir “Gazete okunmayan bir kéyde gazete haberi
olusturmalarini  beklemek zorlanmalarina sebep olmustu fakat verdigim G6rnekler ve
yénlendirmelerimle ortaya giizel iiriinler ¢ikti.”(07.04.2016). Atolyenin degerlendirme etkinligi olarak
gerceklestirilen gazete calismasi incelendiginde, Kitap Canavari ile yapilan réportaj sonucu hazirlanan
gazetede kazanimla ilgili olarak kitap canavarinin agzindan, gazetede kitabin yarari ve 6neminden
bahsedilmesi 6grencilerin kitap igerigine iliskin ¢ikarimda bulunduklarini géstermektedir. Calisma
sonunda ne disiindiikleri sorulan 6grencilerden (¢ (03, 05, 06, 08) kitap canavarini ve onun
yasadiklarini diisiindiiklerini belirtmektedirler. Ogrenci gorisleri su sekildedir: “Kitap canavarinin
onceden hi¢ kitap okumadigini disiindim.”(03), “Kitap canavarini 6énce koétli sonra iyi
diistindiim.”(05), “Kitap canavarinin neden kitap caldigini diisiindiim.”(08). Ogrencilerin olusturdugu
gazeteler ve dislnceleri gz 6niinde bulunduruldugunda 6grencilerin ¢ogunlugunun kitabin icerigi

hakkinda gikarimda bulunur kazanimina ulastiklari distintilmektedir.
Ikinci atélyenin kazanimlari

“Kitap okumaya karsi ilgi duyar.” ve “Kitabin igerigi hakkinda g¢ikarimlarda bulunur.” olarak
ifade edilmistir. Okuma giinliikleri degerlendirildiginde 6grencilerden besi (02, 03, 04, 06) kitabin
kahramaninin hayatini ve resimlerini 6grendiklerini su cimlelerle belirtmektedirler: “Ramon’un
resmini 6grendim.” (02), “Ramon’un hayatini 6grendim.”(03), “Ramon’un hikayesini 6grendim.”(04),
“Ramon’un resimlerini 6grendim.” (06). Atélye siirecinde gerceklestirilen resim etkinliginden dolayi
ogrencilerden O7 “Ressam olmayi 6grendim.”, siir etkinliginden dolayi da 08 “Siir yazmay
ogrendim.” gorislerini belirtmislerdir. Ogrencilerden ticii (01, 05, 09) ise siirecte gerceklestirilen
oyunlar égrendiklerini belirtmislerdir. “Eglenceli oyunlar 6grendim.”(01, 05, 09). Atélye sonundaki
diistinceleri soruldugunda égrencilerden yedisinin (02, 03, 04, 05, 06, 07, 09) Ramon’u, hayatini,
okulunu, ve hikayesini distindikleri ve onunla empati kurarak yasadiklarina Gizildukleri 6grenilmistir.
Bu gorislerden bazilari: “Ramonun hikayesini disiindim.”(04), Ramon’a biraz zildim”.(05),
“Ramon’un hayatini disiindim.”(07) seklindedir. Ogrencilerin kitabin kahramaninin hayatini,
okulunu, hikayesini disinmeleri onlarin kitaba karsi ilgi duyduklarini dislindiirmektedir. Okuma
glnliGglinde 6grencilerin hepsinin bu kitabl okumak hosuma gitti yanitini vermesi onlarin bu kitabi
okumaya karsi ilgi duyduklarinin bir gdstergesidir. Ogrencilerden 01 yapilan etkinliklerden dolayi bu
kitabi okumanin hosuna gittigini “Cok eglenceli seyler yaptik.” belirtirken, 02, 03, 04, 09 ise kitabin
resimleri ve ¢ok oldugu icin bu kitabi okumanin hoslarina gittigini belirtmislerdir. Bu goriislerden
bazilari sdyledir: “Ramon’un kitabinda resim oldugu icin cok begendim.” (02), “Resimleri giizel bir

kitapti.” (09). Ogrencilerden bazilari (05, 07) kitabin heyecanli ve komik oldugu icin bazilari (08) ise
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eglenceli oldugu icin hoslarina gittigini belirtmislerdir. Ogrencilerin kitaba karsi tavrina iliskin lider
glnligiinde belirtilen su ifade 6grencilerin ilgisini gostermektedir:  “Canlandirmalardan sonra
okuyacaklari kitabi ilk kez gdsterdigimde sasirdilar. Sanirrm bunun da etkisi ile kitabi bir solukta
okudular.”(8.04.2016). Ogrencilerin kahraman ve kitabin hikayesi (zerinden gerceklestirdikleri
degerlendirmelerden hareketle 6grencilerin cogunun kitaba ilgi duydugu ve kitabin konusuna iliskin

cikarimda bulundugu soylenebilir.
Ugiincii atélyenin kazanimlari

“Her kitabin farkh bilgiler icerdigini sdyler.” ve “Farkli tirdeki kitaplar hakkinda 6grendiklerini
yazar.” olarak belirtilmistir. Okuma giinliikleri degerlendirildiginde dgrencilerden ikisinin (02, 03)
roman, cizgi roman ve cocuk dergisini 6grendigini belirttigi gorilir. Ogrencilerden besi ise kitap
okumanin o6nemi ve gilzel olduguna iliskin gorislerini belirtmislerdir. Bu konudaki gorusleri:
“Sikildigimda kitabi birakmamayi 6grendim.”(01), “Kitaplarin zevkli oldugunu 6grendim.” (04), “Kitap
okumanin cok giizel bir sey oldugunu 6grendim.” (05), “Kitabi sevmeyi 6grendim.”(07). Ogrencilerin
diistinceleri incelendiginde; birinin (O7) kitabi ne zaman okuyacagini diisiindiigii, birinin (08) ¢izgi
romani, birinin (09) dramanin ne kadar giizel oldugunu, (04) kitaplari ve kitap kapmaca oyununu
yazdigl gorilmektedir. Atdlye kapsaminda gerceklestirilen degerlendirme etkinliginde yazilan notlar
incelendiginde 6grencilerin farkl tirler hakkinda 6grendiklerini yazdiklari ve her kitabin farkh bilgi
icerdigini fark ettikleri gorilmustir. Okuma ginliginde 6grencilerin timdindn kitabi okumak hosuma
gitti yanitini vermesi onlarin bu kitabi okumaya karsi ilgi duyduklarini gostermektedir. Lider
giinligiinde Uclinci atdlye kazanimina iliskin su notlar alinmistir: “ilk iki atélyeye gére konu ve
kazanim ile ilgili déniit almakta atélyenin basinda zorlanmama ragmen sonuna dogru aldigim

déniitler kazanima ulasmami sagladi.”(11.04.2016)
Dérdiincii oturumun kazanimlari

“Kitap okumaya istek duyar.”, “Hikayedeki anahtar kelimelerden yola c¢ikarak resim yapar.”
ve “Baliklar ve bazi deniz canlilarina iliskin farkindalik kazanir.” seklinde belirtilmistir. Okuma
glnliglinde belirtilenlere gore 6grencilerden yedisi balik ve deniz canlilari ile ilgili birbirlerinden farkli
farkindaliklara ulasmislardir. Ogrencilerin 6grendiklerini belirttikleri konular séyledir: O1 “Mercanlari
korumayi 6grendim.”, 03 “Baliklari ve denizi korumayi 6grendim.”, 04 “Baliklar mercanlara yuva
yaparlarmis.”, O5 “Baliklarin renginin farkh oldugunu”, 06 “Balik tiirlerini 6grendim.”, 08 “Mercanlari
ogrendim.”, 09 “Mercanlarin canli oldugunu 6grendim.”. Ogrencilerin timi bu kitabi okumanin
hoslarina gittigini belirtmistir. Ogrencilerden dérdii (02, 03, 04, 06) kitaptan hoslanma nedeni olarak
kitapta baliklardan bahsedilmesi nedenini su sekilde belirtmislerdir: “Cok fazla balik tiri olmasi ilgimi

cekti.” (03), “Baliklardan bahsedilmesi hosuma gitti.” (04). Ogrenci gorisleri degerlendirildiginde
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Ogrencilerin deniz canhlarina iliskin farkindalk kazandiklar ve kitabi okumaya istek duyarak ilgiyle

okuduklari belirlenmistir.
Besinci atélyenin kazanimlari

“Kendi kitabini olusturur.”, Resimlerden yola cikarak hikaye yazar.”, “Kitap kapagi tasarlar.”,
“Kitabin yapim ve yazim asamasi hakkinda fikir sahibi olur.” olarak ifade edilmistir. Ogrencilerden
yedisi (01, 04, 05, 06, 07, 08, 09) kitap yapmayi 6grendigini belirtir, bu durum su ciimleyle
orneklenebilir “Elimizdeki malzemelerle kitap yapabilecegimizi &grendim.”(09). Ogrencilerin
diistindiikleri konular incelendiginde dgrencilerden dérdinin (01, 04, 07, 08) yapacaklan kitap
hakkinda distindigi gorilir. O1’in “Nasil bir kitap yapacagimi.”, 07’nin “Yaptigim kitabin giizel olup
olmayacagini diisiindiim.”, 08’in “Ben de mi kitap yapsam diye diisiindiim.” gérisleriyle kitap yapimi
ve yazilmasi hakkinda diisiinerek kitabin yapim ve yazim asamasina iliskin farkindalk gelistirdikleri
soylenebilir. Atdlye sonunda gerceklestirilen degerlendirme etkinliginde 6grencilerin resimlerin
yazilarini yazarak kendi kitaplarini olusturmalari 6grencilerin resimlerden yola gikarak hikaye yazma
ve kapak tasarlama kazanimlarina ulastigini gostermektedir (Ek11). Okuma glinligiine gore
dgrencilerin timinin kitabi okumak hosuna gitmistir. Ogrencilerin kitabi begenme nedenleri
kendileri yazmalari ve boyamalari olarak belirtilmistir. Bu konudaki 6grenci gérisleri su sekildedir: 04
“Icinde resim oldugu ve kendimiz yazdigimiz icin hosuma gitti.”, 07 “Ciinkii kendim yazdim kitab1.”,
09 “Ciinki ilk defa kendi kitabimi yaptim.” Ogrenci gorisleri dogrultusunda, égrencilerin 6zellikle
kendilerinin aktif olduklari etkinliklere katilmaktan hoslandiklari ve bu tirde etkinliklerle gelistirilen

okuma ¢alismalarina daha ilgiyle katildiklari gérilmektedir.
Altinci atélyenin kazanimlari

“Kitap okumaya karsi istek duyar.” ve “Kitabin icerigini tahmin eder.” olarak belirtilmistir.
Ogrencilerden dordi (03, 07, 08, 09) kitap okumanin zevkli oldugunu ve kitap okumayi daha ¢ok
sevmeye basladiklarini su clUmlelerle belirtmislerdir: “Kitap okumanin zevkli oldugunu
ogrendim.”(03), “Kitap okumayi daha ok sevmeye basladim.” (07), “Bazi insanlarin kitaplar
sevmedigini ve kitap okumayi sevmeyi.” (09) Ogrencilerin ne disiindiikleri sorusuna verdikleri
yanitlar incelendiginde, 6grencilerden yedisinin kitapla ilgili konular disindigu goérilmektedir.
Ornegin O3 “Kitaptaki bilmeceleri nasil ¢dzecegini”, 04 “Ejderha oldugumu”, O5 “Devin ne
yapacagini”, 09 “Canlandirma yaparken kitabin nasil olacagini disiindiim.” demistir. Ogrencilerin
tiimunin kitabi okumaktan hoslandigi belirlenmis ve 6grencilerin kitabi begenme nedenleri; icinde
resim ve bilmece olmasi, komik olmasi ve ele alinan konu olarak belirtilmistir. Bu konudaki 6grenci
gorislerinde bazilari: 02 “Kitabin icinde resim ve bilmeceler var.”, 04 “Tavsan disli adamin oldugu

bélim komikti.”, O5 “Giizel resimler ve hikayeler vardi.” seklindedir. Altinci atdlyeye iliskin lider
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gozlemleri su sekildedir: “Kitap okunurken ilk defa birka¢ 6grencimin okuduklarini anlamlandirarak,
glildiigiinii ve eglendigini gérdiim. 3-4-7-8 no’lu égrenciler kitabi okurken, kitaptan hoslandiklari
beden dillerinden belli oluyordu. Kitabin bazi béliimlerine konulmus bulmacalar 6grencilerin ilgisini
kitaba c¢ceken baska bir etmendi. Degerlendirme asamasinda birka¢ dgrencim serbest okuma
saatlerinde yaptigimiz okumalarda bazen kitaplarini okumadiklarini fakat atélye sirasinda kitaplarini
biiyiik bir zevkle okuduklarini séylediler.” (26.4.2016). Ogrencilerin 6grendikleri, diistindiikleri, lider
gozlemleri, degerlendirme etkinliklerinde kitabin sonuna iliskin tahminleri ve kitaptan hoslanma
nedenleri géz onlinde bulundugunda 6grencilerin kitabi okumaya karsi istek duyduklari ve kitabin

icerigini tahmin etmeye galistiklari belirlenmistir.
Yedinci atdlyenin kazanimlari

“Kitap okumaya karsi istek duyar.”, “Bazi hayvanlarin neslinin tikenmekte oldugunu fark
eder.” ve “Flamingolar hakkinda bilgi sahibi olur.” olarak belirtilmistir. Okuma giinligline gore
ogrencilerden gl (01, 04, 09) hayvanlarin soyunun tikendigini 6grendigini su sozleriyle
belirtmislerdir: 04” Hayvanlarin neslinin tiikendigini 6grendim.”, 09 “Hayvanlarin soyunun hizla
tikendigini 6grendim.”. Ogrencilerden iciiniin (03, 06, 08) ise flamingolara iliskin gesitli bilgileri
ogrendikleri gériilmektedir. O3 “Flamingolarin da nesli tiikendigi icin flamingolari avlamamayi”, 06
“Flamingolarin yavrusunun hangi renkte oldugunu”, 08 “Flamingolarin renkli oldugunu 6grendim.”
Ogrencilerden bir kisminin hayvanlarin neslinin tilkenmekte oldugu kazanimina ulastigi, bir kisminin
da flamingolar hakkinda bilgi sahibi olduklari ancak tim 6grencilerin bu kazanimlara ulasmadigl
gorilmektedir. Ogrencilerden biri (O5) disinda hepsi kitabi okumanin hoslarina gittigini
belirtmislerdir. Kitabi okumaktan hoslanmayan O5’in gériisleri “Resimleri ve hikayeyi begenmedim
ama atoblyeyi begendim.” seklindedir. Kitaptan hoslanan diger 6grencilerin gorislerine goére
dgrencilerin tigii (01, 06, 08) icinde flamingolar oldugu icin dordii (02, 04, 07, 09) de resimleri giizel

oldugu icin kitabi okumanin hoslarina gittigini belirtmislerdir.
Sekizinci atélyenin kazanimlan

“Kitap okumaya karsi istek duyar.” ve “Bir ormani olusturan unsurlari soyler.” olarak
belirtilmistir. Okuma ginliglu incelendiginde o6grencilerin icerikten ¢ok siirecte gerceklestirilen
etkinliklerden hoslandiklari dikkat cekmektedir ¢linkl 6grencilere 6grendikleri konular soruldugunda
dgrencilerden dérdii (01, 02, 06, 08) atdlyede siirecinde oynanan “Hafiza karti oyununu 6grendim.”
yanitini vermislerdir. Ogrencilerden ikisinin (06, 09) cicek tiirlerini 6grendigini belirttigi, ctinin (04,
07, 09) ise dogaya karsi farkindalik gelistirdigi goriilmektedir. Bu konudaki gériislerini 04 “Hayvanlari

incitmemeyi”, 07 “Mudir oldugumda fabrikama filtre taktiracagim.”, 09 “Filtrelerin hayvanlari

koruyacagini 6grendim.” seklinde ifade etmislerdir. Ogrencilerin ne dusiindiigiine iliskin yanitlari
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incelendiginde ogrencilerin slirece aktif olarak katildig1 gortlmektedir ¢linkii 6grencilerden yedisinin
(01, 02, 03, 04, 06, 07, 08) kitabin kurgusu lzerine kafa yordugu ve kitabin icinde ne oldugunu
merak ettigi, kitaptaki hayvanlarin nasil kurtulacagini diistindikleri ve kitabin diger bélimlerin merak
ettikleri goriilmektedir. Ogrencilerin bu konudaki gorislerinden bazilari su sekildedir: “Kitabin bir
bélimini okurken diger bolimlerini merak ettim.”(01), “Kitabin icinde ne oldugunu disiindim.”
(02), “Hayvanlarin patronu ormandan nasil génderecegin disiindiim.”(03), “Hikayede hayvanlarin
nasil kurtulacagini diistindiim.” (04). Ogrencilerin timi kitabi okumanin hoslarina gittigini belirtmis
ve gerekee olarak altisi kitabin konusunun hayvanlarla ilgili olmasini, dérdi ise resimlerin komik ve
giizel olmasini géstermistir. Ogrencilerin bu konudaki gérislerinden bazilan “Hikayesi ve resimleri
gizeldi.” (01), “icinde hayvanlar, yesillikler ve insanlar oldugu icin.”(02), “Kitap ¢ok komik, hayvanlar
ve resimler cok giizel.”(07). Lider giinligiinde sekizinci atdlyeye iliskin gérisler su sekilde
belirtilmistir: “ilk defa bazi 6§rencilerimi kitabi istahla okurken gérdiim. Kitaplarini okurken teneffiis
zZili ¢almasina ve disaridaki ¢ocuklarin sesinin gelmesine ragmen égrenciler dikkatlerini bozmadan
kitaplarini okumaya devam ettiler. ilk defa hi¢ kimse 48 sayfalik bir kitabin uzun olmasindan sikdyetgi
olmad..” (28.04.2016). Ogrencilerin dgrendikleri, disiindiikleri ve kitaptan hoslanma nedenleri ile
lider giinligl incelendiginde 6grencilerin kitabr merak ederek ilgiyle okumak istedikleri kazanimina

ulastiklari ormani olusturan unsurlari séyler kazanimina ise kismen ulastiklari disiintGlmektedir.
Dokuzuncu atélyenin kazanimlari

“Kitap okumaya karsi istek duyar.”, “Bir kitaptan/ 6yku karakterinden hareketle dyki yazar.
“dir. Okuma guinliikleri dogrultusunda 6grencilerin 6grendiklerini belirttikleri konular incelendiginde
dgrencilerden ikisinin (03, 06) siirecte gerceklestirilen etkinlikleri “kalemle esini bul” 6grendigini
belirttigi, 6grencilerden ugiiniin (01, 04, 07) okunan kitaptaki karakterden etkilenerek “kalemlerin
konusup konusmadigi” konusuna odaklandiklari, 6grencilerden ikisinin (05, 08) ise kitaplarin farkli
glzellikleri oldugu ve kitap okumanin zevkli oldugunu 6grendigini belirttigi gorilir. Ogrencilerin
sirece yonelik dislinceleri incelendiginde besinin kitap ve kurguya yonelik merak tasidigi dikkat
cekmektedir. O3 “Konusan bir kalemim olursa ona ne soracagimi diisiindiim”, O5 “Kitabin giizel mi
cirkin mi oldugunu diisiindiim.”, O7 “Kitabi ne zaman okuyacagiz diye disiindim” gorisleriyle kitabi
okumaya karsi istek duyduklari ve kitabi merak ettiklerini géstermektedirler. Ogrencilerden biri (05)
disinda timi kitabi okumaktan hoslandigini belirtmistir. O5 kitabin resimlerini begenmedigi icin
kitabi okumak hosuna gitmemistir. Ogrencilerden ticii (01, 02, 03) kitaptan icindeki resimlerden
dolayi hoslandiklarini belirtirlerken 6grencilerden dérdiiniin (04, 06, 07, 08, 09) kitabin hikayesi,
kurgusu ve kahramanlarindan dolayi kitaptan hoslandiklarini belirtmeleri, 6grencilerin siireci biraz
daha icsellestirdiklerini ve ylzeysel bir bakistan daha derin bir okuma siirecine girmeye basladiklarini

gostermektedir. Bazi 6grenci gérisleri: “icinde macera vardi ve ¢ocuk yazmayi ve kalemle konusmayi
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seviyordu.”(04), “kitabi okuyan cocugun kitabi sevmesi giizeldi.(08)”. Atélye sonu degerlendirme
etkinliginde gergeklestirilen hikaye haritasi ile hikaye yazma etkinligi ile 68rencilerin basi anlatilan bir
hikayenin devamini getirebildikleri, bir oykiden hareketle 6yku olusturabildikleri gorilmektedir.
Ogrencilerin 6grendikleri, distindiikleri, hoslanma nedenleri ve degerlendirme etkinlikleri de géz
oninde bulunduruldugunda atélye sonunda Ogrencilerin ¢ogunlugunun kitap okumaya karsi ilgi

duydugu ve bir 6ykiden hareketle 6yki yazabilme kazanimlarina ulastiklari diisiiniilmektedir.
Onuncu atélyenin kazanimlari

“Kitap okumaya karsi istek duyar.” ve “Dinledigi melodiye uygun s6z yazar.” seklindedir.
Ogrencilerin dgrendikleri konular incelendiginde 6grencilerden altisinin (02, 04, 05, 06, 07, 09)
kitap ve kitabin konusu olan miizik kutusu ile ilgili oldugu gériilmektedir. Ogrenilenlerden bazilar su
sekilde belirtilmistir: “Fer’in mizik kutusunun sarkisini.”02, “Mizik kutusu nasil ¢aliyor onu
ogrendim.” 04, “Mizik yapmayi 6grendim.” 07, “Miizik kutusunun icindeki oyuncaklan égrendim.”
08. Ogrencilerin siiregteki diisiinceleri incelendiginde, 6grencilerin yedisinin (02, 03, 04, 06, 07, 08,
09) kitabin icerigi ve kitaba ydnelik merak seklinde olmasi yapilan ¢alismalarin kitaba duyulan ilgiyi
daha arttirdigini géstermektedir. Bazi gériisleri su sekildedir: 02 “Kitabin icindekileri diisiindim.”, O3
“Fer’in gocugunun neden uyumadigin”’, 08 “Kitabin adinin ve mizigin ¢ok giizel oldugunu
diistindiim.”. Ogrencilerin timinin kitabi okumanin hoslarina gittigini belirtmeleri de yapilan
calismalarin 6grencilerde kitaba yonelik olumlu bir ilgi ve tutum gelistirdigini gdstermektedir. Okuma
glnligiinden ulasilan 6grenilenler, duslinceler ve hoslanma nedenleri ile 6grencilerin bliylk
boliminln kitabi okumaya istek duydugu ve degerlendirme calismasinda gerceklesen s6z yazma
etkinligi ile 6grencilerin dinledigi melodiye uygun s6z yazma kazanimina ulastigi séylenebilir. Lider
glnligiinde bu durum su sekilde belirtilmistir: “Degerlendirme asamasinda miizik kutusundan ¢ikan
melodiye sarki yazarken zorlanacaklarini diistindiim fakat iki 6grencim disinda etkinlige katihm tamdi

ve glizel liriinler ortaya ¢iktl.” (04.05.2016)
On birinci atélyenin kazanimlari

“Kitap okumaya karsi istek duyar.” ve “Okudugu kitabin sonu hakkinda ¢ikarimda bulunur.”
olarak belirtilmistir. Ogrencilerin okuma giinliigiine belirttikleri 6grendikleri konular incelendiginde
dgrencilerden biri (03) disinda tiimiiniin kitaplara iliskin bir 6grenme gerceklestirdigi goriilmekte, 03
ise siirecte oynanan oyunu 6grendigini belirtmistir. Ogrencilerin égrendiklerini belirttikleri konular su
sekilde gosterilebilir: “Kitaplarin neseli oldugunu.” (05), “Kitabin nasil yararli oldugunu 6grendim.”
(06), “Kitaptan bikmamayr 6grendim.”(07), “Kitap okumayr daha eglenceli hale
getirebilecegimi.”(08), “Bazi ¢ocuklarin kitaptan korktugunu. “(01, 09). Ne disiindiikleri 6grenilen

ogrencilerden dordiiniin kitabin konusu ya da kitabi okumaya iliskin merak gelistirdikleri su sekilde
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drneklenebilir: “Annesinin neden ¢ocuga ayakkabi almadigini diisiindiim.”(03), “Kitabin ne kadarini
okuyup okumayacagimizi disiindim.”(07), “Kitabi disiindim.”(09). Tim 6grencileri kitabi
okumaktan hoslandiklarini belirtmeleri ve 6zellikle O5’in “Uzun olmasina ragmen giizeldi.” seklindeki
yorumu ve 6grencilerin resimlerin yani sira anlatilan olay ve hikdyeden dolay! kitabi begenmeye
baslamalari 6grencilerin giderek okumaya iliskin tutumlarinin gelistigini ve okuma ilgilerinin arttigini
gostermektedir. Lider glinliglinde atolye ile ilgili su not alinmistir: “5 numarali égrencimin genel
anlamda kalin kitap gérme korkusu vardi. Onun icin 40 sayfalik bir kitap kalin ve sikici kitap demek
oluyordu ama bugiin ilk defa okudugumuz kitap icin “uzun ama giizel bir kitap” dedi. “(05.05.2016).
Okuma giinlGgu, lider gunlGgl ve atdlye sonu degerlendirme etkinliginde gergeklestirilen kitabin
sonunu ¢izme etkinligi incelendiginde 6grencilerin kitaba yonelik ¢ikarimlarda bulunduklar ve kitap

okumaya karsl istek duyar atolye kazanimlarina ulasildigi goriilmektedir.
Tartisma, Sonug ve Oneriler

“Yaratici drama ile kitap kurdu olunur mu?” baslikli bu ¢calismada 6grencilerin yaratici drama
yontemiyle isledikleri kitaplarla okuma ilgi ve sevgisini gelistirmek amaglanmistir. Arastirma
kapsaminda ulasilan bulgulardan hareketle yaratici dramayla gergeklestirilen okuma etkinliklerinin
ardindan 6grencilerin okumayi sevme durumlarinda bir degisiklik olmamistir. Ancak yaratici drama
yontemiyle gerceklestirilen etkinlikler ile o6grenciler kitabin akisini ve sonunu zihinlerinde
canlandirabildiklerini yani somutlastirabildiklerini belirtmislerdir. Calisma sonuclari Lin (1999)'in
calismasiyla benzerlik gostermektedir; oykiler canlandirildiginda ve benzetmeler yapildiginda
ogrenciler daha iyi performans gostermistir. Yaratici drama ¢alismalarinin 6grencilerin metni anlama
diizeyini ve zihinlerinde canlandirmasini kolaylastirmasi sonucu, Susar Kirmizi (2008)'nin yaratici
drama yontemiyle desteklenen okudugunu anlama galismalariyla okuma sirecinin aktif bir sekilde
gerceklestigi sonucuyla da ortlismektedir. Susar Kirmizi (2008: 108)'nin arastirmasi sonucunda
O0grenci gorislerine, yaratici dramayla gerceklestirilen okuma etkinliklerinin 6grencilerin metni daha
kolay anlamalarina, metne kendini kaptirmalarina ve kendilerini kitabin icindeymis gibi hayal
etmelerine yardimci oldugu gérilmistir. Kara (2010)'nin ¢alismasina gore de yaratici drama yontemi
ogrencilerin kendilerini sahis ya da varliklarin yerine koymalarina, duygu, dislince ve hayallerini

yorumlamalarina, yaraticilik ve hayal giglerinin gelismesine katki saglamaktadir.

Calisma basinda 6grencilerin genelinin televizyon izlemeyi kitap okumaya tercih ettigi ancak
yaratici drama calismalariyla gerceklestirilen okuma etkinliklerinin ardindan 6grencilerden Ugliniin
bos zaman etkinligi tercihini kitaptan yana olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir. Yaratici drama
calismalariyla gerceklestirilen okuma etkinliklerinin 6grencilerin bazilarinin siire¢ boyunca eglenerek
kitap okumaya ilgisini arttirdigi sdylenebilir. Ogrencilerin kitap okumama nedenlerini arastiran bir

arastirmaya gore (Arici, 2008) okumayl sevmeyen genclerin okumama nedenlerinden bazilari;
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kitaplarin bazilarini sikict ve pahali bulmalar, cocuklukta bu aliskanhg kazanamamalari, bos
zamanlarinin olmamasi, gazete ve dergi okumayi tercih etmeleri, TV izleme, film seyretme ve
interneti kitap okumaya gore daha zevkli bulmalaridir. Aksaclioglu ve Yilmaz (2007)'in arastirma
sonuglarina gore ilkogretim 6grencilerin bos zamanlarinda kitap okumayi, bilgisayar kullanma ve
televizyon izleme etkinlig§inden daha sonra tercih ettigi, bilgisayar kullanma siresi ve televizyon
izleme siresi ile kitap okuma sikhgi arasinda ters orantili bir iliskinin oldugu anlasiimistir. Duran ve
Sezgin (2012)’in arastirmalari da benzer sonuclari ortaya koymaktadir ilkogretim 6grencileri orta ve
alt dizey okuyucudurlar. Bu 6grencilerin tamamina yakini, giin icerisinde okumaktan ziyade, TV
seyretmeyi veya internette oyun oynamayi tercih etmektedirler. Bu nedenle yaratici drama gibi
etkilesimli yontemlerle gergeklestirilecek okuma c¢alismalarinin 6grencilerin kitap okumanin sikici
olmadigini anlayarak bos zaman tercihlerini okumadan vyana kullanmalarini saglayacagi

disinidlmektedir.

Yaratici drama galismalarinin 6grencilerin okuma sikligini tam anlamiyla gelistirmedigi ancak
ogrencilerin kitap okuma eylemini daha dizenli bir sekilde gerceklestirmelerini destekledigi
belirlenmistir. Ogrencilerin ¢ogunlugu yaratici dramayla gerceklestirilen kitap okuma atélyelerinde
belirlenen kazanimlara ulasmis olup atélye sonlarinda 6grencilerin istekli bir sekilde kitap okumalari

¢alisma kapsaminda ulasilan en 6nemli sonugtur.

Arastirma kapsaminda arastirmaci gozlemlerinden hareketle de gesitli sonuglara ulasiimistir.
Arastirmaci gozlemlerine gore yontem olarak yaratici drama kullaniimasi, kitap ve 6grenci arasinda
bir bag kurulmasini saglamistir. Ogrenci, kitabi icsellestirerek okurken kitaba karsi yabancilik
cekmemistir. Boylelikle kitap okumak 6grenci icin bir is olmaktan cikip eglendigi bir etkinlik haline
gelmistir. Atolye boyunca ozellikle canlandirma asamalarinda o6grencilerin kitap kahramanlarinin
yerine kendilerini koymalari onun gibi hissetmeye calismalari onlar igin kitap okumayi eglenceli hale
getirmis, 6grencilerin ilk defa kitap okurken guldikleri gézlemlenmistir. Bu sonug Kara (2010)'nin
calismasiyla da destekelenmektedir. Kara (2010)'ya gore, ilkogretim ikinci kademe 6grencileri
dramayla 6yki olusturma etkinliklerini genel anlamda “eglendirici” bulmaktadirlar ve Tirkge dersinde
dramayla 6yki olusturma yonteminin kullaniimasi ilkégretim ikinci kademe 6grencilerinin Tirkce

dersine olan ilgi ve tutumlarini olumlu yonde arttirmaktadir.

Yaratici drama yonteminin 6grencilerin okumaya karsi ilgilerini arttirmasinin yani sira Turkge
dersine iliskin tutumlarini olumlu yonde etkiledigi de gorilmektedir. Yildirnm ve Erdogan (2016)'in
ilkokul ikinci sinif 6grencileriyle Tiirkce dersi kapsaminda saglk ve ¢evre temasi kapsaminda yaratici
drama yontemiyle gerceklestirilen etkinliklerin 6grencilerin Tlrkge dersine yonelik tutumlarini olumlu

etkiledigi sonuclarina ulasiimistir. Yine Aslan ve arkadaslarinin (2011) calismasina goére yaratici drama
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yonteminin uygulandigl deney grubu 6grencilerinin Tirkce dersine yonelik tutumlarinin geleneksel

yontem uygulanan 6grencilere gore daha olumlu yonde etkilendigi gorilmustdr.

Ogrencilerin atdlye calismalarinda fikirlerini paylasmalari, canlandirmalar yapmalari ve
sonunda atolyesi yapilan kitabi birlikte okumalari, siire¢ sonunda kitabi tartisma ve kitap hakkinda
konusma yoniinde onlar gidilemistir. Yaratict drama yontemiyle kitap okuma etkinlikleriyle;
dgrencilerde kitap okuma dikkati, meraki ve istegi gelismistir. Ornegin calismalardan énce kitabi
ellerine alan 6grenciler ilk olarak sayfa sayisina bakmaktayken ¢alisma sonunda 6grencilerin ilk olarak

kitabin yazarina, kitap sirtina, kaginci baski olduguna ve gorsellerine baktiklari gézlemlenmistir.

Calisma sonucunda su onerilerde bulunulabilir: calismada gergeklestirilen atolyelerin esnek
bir gergevesi oldugu igcin okuma ilgi ve sevgisi kazandirma kazanimina yonelik olarak farkh grup,
kitaplar ve yas dizeyleriyle de benzer c¢alismalar yapilmasinin dnerilmektedir. Cocugun okuma
aliskanligl kazanmasinda ozellikle aile ve kiitliphanelerin de icinde bulundugu egitim kurumlarinin ¢ok
blylk o6nemi bulunmaktadir. Kiglk yaslardaki c¢ocuklar o6ncelikle aile bireyleri, ardindan
O0gretmenleri, daha sonra aile yakinlari, komsular, arkadaslar ve kitlphane gorevlileri gibi yasam
alanlarinin iginde olan kisileri kendilerine 6rnek alirlar. Bu nedenle ¢ocuklari kitaplarla karsilastiran
o0gretmenlerin ¢ocuklara uygun ¢ocuk kitaplarini segebilecek ve etkilesimli yontemlerle ¢cocuk ve kitap

arasinda bag kurabilecek nitelikte donanimli olmasi 6nerilmektedir.
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EKLER

Ek 1: Yaratici Drama Ornek Ders Plani

Konu: “-mis gibi”

Tarih: 08.04.2016

Siire: 120 dakika

Mekan: ... ilkokulu 3-A Sinifi

Grup: 3. sinif 6grencileri (4 erkek- 5 kiz)

Yontem: Yaratici drama

Teknik: Rol oynama ve dogaclama

Arag — gereg:9 adet A4 kagidi, 9 adet kraft kagidi, 3 kutu pastel boya, 9 adet kursun kalem, yapiskanl
kagit, hamur yapistirici, 9 adet “-Mis Gibi” isimli kitap.
Kazanim:

- Kitap okumaya karsl ilgi duyar.

- Kitabin igerigi hakkinda g¢ikarimlarda bulunur.

SUREC

A. Isinma — Hazirlik

1. Etkinlik: Katihmcilar ve lider ¢ember olusturur. Lider, katihmcilarin mekdanda mizik esliginde
daginik bir bicimde yirimeleri yonergesini verir. Lider “Simdi robotmus gibi yiriyoruz... Kusmus gibi
uguyoruz... Suymus gibi akiyoruz... Giinesmis gibi hareket ediyoruz... Ariymis gibi kanat ¢irpiyoruz...
Filmis gibi hareket ediyoruz... Yagmurmus gibi yagiyoruz...” der. Lider, katihmcilarinda isterlerse
icerisinde —mis gibi eylemler gecen hareketler bularak tim gruba yaptirabileceklerini soyler.

2. Etkinlik: Lider, kitapta yer alan —mis gibi ¢izilmis resimleri burusturulmus halde mekanin ortasina
birakir ve herkesin yerden bir burusturulmus kagit alip kimseye gostermeden agmasini soyler.
Katihmcilara gordikleri resimlerin onlara gore neye benzedigini diisiinerek; sessiz, s6zsliz, hareketsiz
bir beden formu ya da heykel formu olusturmalarini soyler. Lider “Hazir olan katilimcidan baslayarak
sirayla beden formlarinizi veya heykellerinizi sergileyeceksiniz. Diger katilimcilarda olusturulan
heykelin neye benzedigini tahmin etmeye calisacaklar” der. Katilimcilardan tek tek cevaplar
alindiktan sonra kagitlar mekanda belirlenen bir yere yan yana yapistirilir.

Ara Degerlendirme: Lider, katilimcilara “Bu resimleri Ramon isimli bir cocuk yapti. O da sizler gibi
resim yapmayi ¢cok seviyor. Resim yaparken resminin yaptigi seye benzeyip benzememe gibi bir
kaygisi yok. Sadece icinden geldigi icin, hayal glicini kisitlamadan resim yapiyor.

Lider: Sizce neden o resimler hakkinda herkesin farkl bir fikri vardi?

K1: Onun disincesi o.

K2: Herkesin kafasinda farkli farkli canlaniyor.

Lider: Sizde bu resimlere benzer resimler giziyor musunuz?

K3: Yapmaya calisiyorum

Lider: Ben resim yapamiyorum dediginiz zamanlar oluyor mu?

K4: Olmuyor.

K5: Canim istemediginde yapmak istemiyorum sadece.

Lider: Sizce Ramon’un ¢izdigi resimler yanls ¢izilmis resimler mi? Neden?

K6: Hayir. Oyle cizmek istemis.

3.Etkinlik: Lider katilimcilara yapiskanh kagit verir ve duvara yapistirilan her bir resim icin neye
benziyormus gibi olduklari yazilip, resimlere yapistirmalarini soyler. Resimlere kagitlar yapistirildiktan
sonra katilimcilar Gg¢ gruba ayrilir ve her grubun duvardaki resimlerden 15 tane yapiskanli kagit
almalari soylenir. Lider, gruplara “Yapiskanh kagitlardaki kelimeleri kullanarak bu resimlerle ilgili bir
siir olusturacaksiniz. Siirler yazildiktan sonra tim katilimcilara okuyacagiz”’ der.

B. Canlandirma

4.Etkinlik: Katilimcilar ikili grup olurlar ve kendi aralarinda A-B olarak ayrilirlar. Lider A'lar ile B’lere
asagidaki yonergeleri verir:
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B’lerin Dramatik Durumu: Siz resim yapmay!i ¢ok seviyorsunuz ama yaptiginiz resimleri abiniz bir seye
benzetemedigi igin sizin resimlerinizle ilgili komik seyler séyleyip, dalga gegiyor. Bir glin siz resim
yaparken abiniz yine yaniniza gelip yaptiginiz bir resimle ilgili sizinle dalga gecgince ona kizarak “Neden
yaplyorsun bunu?”’ diye soruyorsunuz.

A’larin Dramatik Durumu: Siz resim yetenegi iyi olan birisiniz. Kardesinizin yaptigi ¢izimleri bigimsiz ve
komik buluyorsunuz. Bir giin yine kardesinizin yanina gidip onun resimleriyle dalga gegiyorsunuz.
Fakat kardesinizden hi¢ beklemediginiz bir tepki aliyorsunuz. Katilimcilar es zamanl olarak
dogaclamaya baslar. Dogaclamalar bittikten sonra eslerin sirayla canlandirmalari izlenir. Ayni sireg
roller degistirilerek devam eder.

Ara Degerlendirme: Lider, “Sizce abinin kardesine bu sekilde davranmasi dogru mu? Neden?”
sorularini sorar.

K1: Hayir. O resimler abisine gore ¢irkin cocuga gore glizel resimlerdir.

K2: Kardesinin hayal gliciinii bozuyor abisi.

K3: Kardesinin kalbini kiriyor. Belki kardesi ressam olmak istiyor.

Lider: Siz kardes olsaydiniz ne yapardiniz? Neden?

K4: Onun resmine eslik ederdim birlikte duvarlara asardik.

K5: Kalbini kirmamaya ¢alisirdim ve ona yardim ederdim.

5. Etkinlik: Katilimcilar iki gruba ayrilir. Lider gruplara kraft kagidi ve hikayenin resimlerini karmasik
bir sekilde dagitir. Gruplar 6nce resimleri siralamali ardindan da altlarina kendi hikayelerini
yazmalidirlar. Kendi hikayelerini yazdiktan sonra lider, her gruba kendi hikdyesini canlandirmasini
soyler.

C. Degerlendirme

6. Etkinlik: Lider katiimcilara kitabi dagitmadan once 06grencilere kitabi okuyup okumak
istemediklerini sorar aldigi olumlu yanit Gzerine onlara kitabi dagitarak okumalarini séyler. Kitap
okunduktan sonra lider katilimcilara birer A4 kagidi verir ve su sorulari sorar.

-Ramon —mis gibi cicekler, agaclar, glinesler ¢izdi. Siz Ramon olsaydiniz’—mis gibi” ne c¢izmek
isterdiniz? Neden?

-Resim gizerken bir seyi aynen resimlemek zorunda miyiz?

-Okudugunuz kitap hakkinda ne diistiniyorsunuz?

-Okumaktan hoslandiniz mi? Neden?

-En ¢ok hangi bélimiinden hoslandiniz? Neden?

Lider katihmcilardan Ramon gibi resimler cizmelerini ve yapilan resimlerin altina ......mis gibi (6rnek:
cicekmis gibi) yazmalarini séyler. Cizimler bittikten sonra lider her katiimciya neden o resmi ¢izdigini
sorar. Katilimcilar paylasimda bulunduktan sonra resimler mekanin cesitli yerlerine yapistirilarak
atélye sonlandirilir.
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EBA’nin Tiirkge Dersi Ogrenme Alanlarini Karsilama Yeterliligine Yénelik Ogretmen
Goriigleri

Fatih TANRIKULU"

0z

Bu arastirma, Turkge dersi 6grenme alanlarina ait EBA igeriklerinin yeterliligine yonelik 6gretmen
gorislerini tespit etmeyi amaglamaktadir. Arastirma durum calismasi modelinde yapilmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu 24 Tirkce 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama
araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen yari yapilandiriimis goérisme formu kullaniimistir.
Acik uglu sorulardan olusan goriisme formundaki sorulara Tirkge Egitimi Anabilim Dalinda ¢alisan
o0gretim Uyelerinden iki uzman goérisi alinarak son hali verilmistir. Goriisme formuyla elde edilen
veriler Nvivo 11 nitel veri analizi programina yiklenerek igerik analizi yapilmistir. Olusturulan
kodlar arastirma sorulari altinda temalastiriimistir. Bulgularin daha anlasilir ve sade olmasi igin
Nvivo 11 programinin grafik oOzelliklerinden faydalanilmistir. Arastirma sonucunda EBA
iceriklerinin 6grenme alanlarini karsilamada yetersiz oldugu belirlenmistir. Konusma, dinleme,
okuma, yazma ve dil bilgisi alanlarinin her birine yonelik hazirlanan igeriklerin istenilen diizeyde
olmadigi, dinleme ve yazma alanlarina yonelik iceriklerin digerlerine oranla daha yetersiz oldugu
bulgularda gortlmistr.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce dgretimi, Teknoloji kullanimi, Ogrenme alanlari, EBA (Egitim Bilisim

Ag1)

Teacher Opinions on EBA Content’s Satisfying Turkish Language Course Learning Areas
Outcomes

Abstract

This research aims to determine the opinions of teachers on the adequacy of the EBA content for
satisfying Turkish language learning areas outcomes. The research was conducted as a case
study. The research group of the study was composed of 24 Turkish teachers. A semi-structured
interview form developed by the researcher was used as the data collection tool in the research.
The questions in the interview form, consisting of open ended questions, were given their final
form by obtaining the opinions of two experts who were working as faculty members in the
Turkish Education Department. The data obtained through the interview form were entered into
the Nvivo 11 qualitative data analysis program, and content analysis was performed. The
generated codes were thematized according to the research questions. In order to make the
findings clearer and simpler, the graphical features of the Nvivo 11 program were used. As a
result of the research, it was determined that the EBA content was inadequate in terms of
satisfying the learning areas outcomes. It was found that the content prepared for each of the
fields of speaking, listening, reading, writing and grammar were not at the desired level and that
the contents for the listening and writing fields were inferior compared with the other fields.

Keywords: Turkish teaching, Technology usage, Learning areas, EBA (Educational Information
Network)

*Yrd. Dog. Dr., Kahramanmaras Siitcti imam Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi
Bolimu, fatih3878@hotmail.com
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Giris

Teknoloji giinliik hayatin her alaninda yayginlasmis, bireyi kusatmistir (Yalgin,2012: 14;
Nuhoglu, Hiseyin ve Ertugrul, 2007: 99; Chen, Looi ve Chen, 2009; Herzig, 2013). Ulkemizde
bilgisayar kullanim orani %54,9'a, internet kullanimi %61,2'a, internet erisimi ise %76,3’e ¢cikmistir
(TUIK, 2016). Teknoloji hayatin vazgecilmez bir pargasi haline gelmistir. Hayatla i¢ ice olmayi ilke
edinen egitim sisteminin teknolojiyle bitiinlesmesi kaginilmaz olmustur (Altin ve Kalelioglu, 2015).
1990'li yillardan bu yana egitimde hizla yayginlasan teknolojinin (Choy, Wong ve Gao, 2009) kullanimi
son zamanlarda daha da hiz kazanmis (Yelbay, 2015: 365) 0gretim ortami Gzerindeki etkisi daha da

belirgin hale gelmistir (Chang, Sung ve Hou, 2006; Korkmaz ve Unsal, 2016).

Teknolojinin gilinliik hayatta aktif kullanimini firsata dénlstiirmek icin (Abe ve Jardon, 2013)
diinyanin birgok dlkesi teknolojinin egitime entegrasyonu igin politikalar gelistirmekte (Bello, 2014)
egitim bakanliklari veya kurumlari calismalar yapmaktadir (Chen, Looi ve Chen, 2009). Bu
¢alismalarin basinda siniflarda interaktif beyaz tahta kullanimi gelmektedir. Egitimde ileri seviyede
olan ABD ve ingiltere'deki bircok k-12 ve yiiksek okul interaktif beyaz tahta teknolojisine énemli bir
yatirimlar yapmistir (Digregorio ve Lojeski, 2010). ingiltere hiikiimeti 6gretim ve 6grenmeyi etkilemek
amaciyla IWB' lere yaklasik 50 milyon pound yatirim yapmustir (Clarke, 2004; Akt. Kearney ve Schuck,
2017). ingiltere ve Amerika'da bircok sinifta IBW kullanilmaya baslanmistir (Diegregorio ve Lojeski
2009). ingiliz egitim sistemini takip eden Avustralya okullarinda da interaktif beyaz tahtalar aktif

olarak kullanilmaktadir (Kearney ve Schuck, 2017).

Gelismis diinya Ulkeleri sosyal ve teknolojik degisimlere paralel olarak egitim sistemlerini
siirekli yenileyerek gelismelere uyum saglamak icin reformlar yapmaktadirlar (Oz, 2011: 22). Her
alanda diinyadaki bilimsel ve teknolojik gelismeleri takip eden tlkemiz (Yildiz, Okur, Ari ve Yilmaz,
2013) bilgi ve teknoloji ile okullarimizi donatilip gliclendirmektedir (Kavcar, Oguzkan ve Hasirci, 2016:
21). Egitimin basariya ulasmasinda teknolojinin 6nemli bir yeri oldugunu (Sahin, 2007: 310; Karatay,

2014) bilen MEB, FATIH projesini baslatarak egitimde teknolojinin aktif kullanimini saglamistir.

Amacg, teknolojiyi kullanmak degil, bilisim teknolojilerini bir amaca ulasmak icin etkin ve
verimli kullanmaktir (Oz, 2011: 35). Okullar teknolojiyle bulusturan MEB, teknolojinin etkin
kullaniminda ortaya cikabilecek her tirli durumu géz 6niinde bulundurulmaya calismistir. Bu amacgla
video, kitap, gorseller, dokiiman, animasyon, similasyon, etkilesimli icerikler, bireysel 6grenme
materyalleri, sinif ici 6gretim materyalleri, uygulamalar, oyunlar vb. bélimlerinden olusan bir
platform hazirlamistir (MEB, 2017). Egitim Bilisim Agi (EBA) adi verilen ¢evrim ici bir sosyal egitim
platformu olan EBA'nin amaci; okulda, evde, kisacasi ihtiya¢ duyulan her yerde bilgi teknolojileri

araclarini kullanarak etkili materyal kullanimini destekleyip teknolojinin egitime entegrasyonunu
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saglamaktir (EBA, 2017). Ogretmen ve 6grenciler basta olmak iizere egitimin tiim paydaslari icin

tasarlanan EBA'nin hedefleri séyledir:

e Farkh, zengin ve egitici icerikler sunmak,

e Bilisim kiiltliriini yayginlastirarak egitimde kullanilmasini saglamak,

e icerikleilgili ihtiyaglara cevap vermek,

e Sosyal ag yapisiyla kullanicilarin bilgi alisverisinde bulunabilmelerini saglamak,

e Zengin ve gittikge blylyen arsiviyle derslere katki saglamak,

e Bilgiyi 68renirken ayni zamanda yeniden yapilandirabilmek ve bilgiden bilgi tiretmek,

e Farkli 6grenme stillerine (sozel, gorsel, sayisal, sosyal, bireysel, isitsel 6grenme) sahip
Ogrencileri de kapsamak,

e Butln 6gretmenleri ortak bir paydada bulusturarak egitime el birligiyle yon vermelerini

saglamak (EBA, 2017).

Tirkce Ogretimi geleneksel siniflar yerine, teknolojik imkéanlarla desteklenerek yapilmasi
gerekir (Sever, 2003: 37). Egitim teknolojisinin sundugu bu imkanlar Turkce 6gretimini daha etkili hale
getirmek icin kullaniimaktadir (Kavcar, Oguzkan ve Hasirci, 2016: 21). Teknoloji dil 6gretiminde
0grenme ortamini zenginlestirerek cesitli etkinliklerin diizenlenmesini kolaylastirmakta (Solmaz,
2015: 424) okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerinin gelistiriimesine imkan saglamaktadir
(Yilmaz, 2015: 394-395; Gilinsen, 2006: 190). Tiirkce dersinin 6grenme alanlarindan olan okuma
becerisinin (Glines, 2014: 19; Parlakyildiz, 2014), yazma becerisinin (Karadag ve Maden, 2014: 288;
Gunes, 2014: 19; Parlakyildiz, 2014; Yagmur, 2011), konusma becerisinin (Umagan, 2007), dinleme
becerisinin (Glines, 2014: 94; Yagmur, 2011) gelistiriimesinde teknoloji aktif bir sekilde
kullanilmaktadir. Teknolojiyi egitimle birlestiren EBA'da bu becerilerin gelismesine yonelik bircok

icerik bulunmaktadir.

Tablo 1. Ogrenme alanlarina gére siniflandirilmis Tiirkce dersi EBA icerikleri

Konusma Dinleme Okuma Yazma Dilbilgisi
5. Sinif 2 6 54 17 15
6. Sinif 8 34 188 42 85
7. Sinif 12 29 238 44 57
8. Sinif 12 20 257 57 73
Toplam 34 89 737 160 230

EBA’da Tirkce dersinin 6grenme alanlarina yonelik cok fazla sayida icerik bulundugu
gorilmektedir. iceriklerin temel dil becerilerinin hepsini karsilayabilecek sayida olmasi dikkat
cekicidir. Bu icerikler sayi olarak yeterlidir, denilebilir ama nitelik olarak nasil oldugu bilinmemektedir.
icerikler yayinlanirken uzman incelemesinden gecmektedir. Ancak igerigi sinifta etkin sekilde

kullananlar 6gretmenlerdir. Tlrkce 6grenme alanlarina yonelik igeriklerinin yeterli olup olmadigini
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Tirkce 6gretmenleri daha saglikli degerlendirebilecektir. iceriklerin yeterli olup olmadigini ortaya

koymak amaciyla asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Tirkce dersi 6grenme alanlarina yonelik EBA iceriklerinin yeterliligi hakkinda Tiirkce

O0gretmenlerinin dislnceleri nelerdir?

a. Konusma becerilerini gelistirmeye yonelik EBA iceriklerinin yeterliligi hakkinda Tiirkce
0gretmenlerinin duslnceleri nelerdir?

b. Dinleme becerilerini gelistirmeye yonelik EBA iceriklerinin yeterliligi hakkinda Tiirkce
O0gretmenlerinin dislnceleri nelerdir?

c. Okuma becerilerini gelistirmeye yonelik EBA igeriklerinin yeterliligi hakkinda Tirkge
O0gretmenlerinin dislnceleri nelerdir?

d. Yazma becerilerini gelistirmeye yonelik EBA igeriklerinin yeterliligi hakkinda Tirkge
O0gretmenlerinin dislnceleri nelerdir?
e. Dil bilgisi becerilerini gelistirmeye yonelik EBA igeriklerinin yeterliligi hakkinda Tiirkge
o0gretmenlerinin dislinceleri nelerdir?

Yontem

Bu arastirmada nitel arastirma desenlerinden olan durum c¢alismasi modeli kullaniimistir.
Durum galismasinda amag bir olguyu derinlemesine arastirmaktir. Nitel durum galismasinin en temel
ozelligi bir ya da birka¢ durumun derinligine arastiriimasidir (Yildirrm ve Simsek, 2011). Bu
arastirmada EBA Tirkce 6grenme alanlarina yonelik ders icerikleri yeterliligini belirlemek amaciyla
Tirkce O0gretmenlerinin gorislerine basvurularak EBA icerikleri hakkinda kapsamli bilgi toplamak

amaclanmistir.

Calisma Grubu

Calisma grubu farkl illerde calisan 24 Tiirkce 6gretmeninden olusmaktadir. Calisma grubunu
belirlemede amacgh 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilirlik 6rneklemesi tercih edilmistir

(Yildinm ve Simsek, 2011).

Tablo 2. Katilimcilarin ézellikleri

Katiimcilarin Ozellikleri Katilimci Sayisi
Mesleki Deneyim 24
15 il Ozeri 12
10-15 vil 10
0-10 Vi 2
Sehir 24
Kayseri 17
Kahramanmaras 5
Ankara 2
Kullanim Sikhig1 (haftalik) 24
2 Saat 10
1 Saat 9
3 Saat 5
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Veri Toplama Araci

Bu arastirmada veri toplama araci olarak acik uclu sorulardan olusan standartlastiriimis
gorisme formu kullanilmistir. Yiiz yiize goriisme imkani olan 6gretmenlerle birebir gorisme yapilmis,
gortiisme imkani olmayan 6gretmenlerle e-posta, whatsapp, massenger ile iletisime gecilerek veriler

toplanmistir.
Verilerin Analizi ve Kodlanmasi

Verilerin analizinde Nvivo 11 programi kullaniimistir. Toplanan veriler word ortamina
aktarilmis, Nvivo 11 programina yuklenerek kodlama yapilmistir. Olusturulan kodlar gériisme sorulari
altinda temalastiriimigtir. Géruslerin daha iyi yansitilmasi igin 6gretmen gorislerindeki ifadelere yakin

kod isimleri kullanilmustir.

Bulgular ve Yorum

Bu bélimde calismada elde edilen bulgular sunulmustur. Bulgularin kolay anlasilip
yorumlanmasi i¢in Nvivo 11 programinin hem grafik hem tablo 6zelliklerinden faydalaniimistir.

Oncelikle kodlarin grafigi daha sonra kodlarin tablosu sayi, kaynak ve kod érnekleriyle sunulmustur.

Konusma becerilerini gelistirmeye yénelik igeriklerin yeterliligi hakkinda 6gretmen gériisleri

Kelimeler iyi Videolarla

Segilmis Oimasl Desteklenmesi igerikler Farkh
Metinlenin Anlasihr \ Gerekliligi Seviyelere Gore
Dille Aktanimasi \ 0 Hazirlanmal

Diksiyon ve
Tekerlemelere Yer
Gelistinlmesi Verilmesi Olumlu
Gerekli A
/ Metinlerin
§ / Gorsellerle
Materyallerin Az / Deétﬁzlc:rgrl\:smln
imasi o

Metinlerin Yetersiz

Sinif Duzeylerine
Uygun Hazilanmis
Olmast

~_
Eglenceli
Olmamas:

P —
Derin Sikic
Olmasina Sebep — —_—
Olmas:i

RS KONUSMA i iceril i
——  —sECERISICERI Y S
Foe— KODLAMASI iligi
e / Gerekiiligi
- } O

ilgi Celici Olmast
Gerekir
igerigin Yetersiz

igerigin
Zenginlestiimesi
erekli

Faydah Olmast

Guncel Olmamasi
" ve Hayatla
iliskilendirilmesi

Ayni Videolann Gerektigi

Zenginlestirilmesi
Gerekliligi

icerigin Yeterli
Kullaniimas: Bilgilerin llgi Cekici Olusu
Olmamasi

Sekil 1. Konusma icerikleri kod grafigi
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Kod Adi

Kod

Kaynagi

Kod Sayisi

Ornek Kodlamalar

21

N
w

Yeni igeriklerin Eklenmesi Gerekliligi

Konusma becerisi ile ilgili video, gérsel, calisma
kégidi biraz daha artinlmalidir.
Hazirlikl konusma metni sunumu ve diyaloglar
eklenebilir.

igerigin Yetersiz Olmasi

*EBA'da konusma becerilerini gelistirmeye
yénelik icerikler yeterli degildir.
Konusma becerisini gelistirecek nitelikte birkag
¢alisma var, o da igerigin yetersiz oldugunu
gosteriyor

Faydali Olmasi

Konusma becerilerine yénelik. Bu iceriklerin ¢ok
faydali oldugunu diisiiniiyorum érnekler biraz
arttirilabilir.

Giincel Olmamasi ve Hayatla
iliskilendirilmesi Gerektigi

Tiirkgenin giinliik hayatta ézellikle de okullarda
daha giizel konusulmasi adina bu tiir etkinliklere
daha fazla yer verilmesi gerektigini
distiniiyorum.

Glincel hayatla daha ¢ok iliskilendirilmeli ve
videolarla desteklenmelidir.

icerigin Yeterli Olusu

Bu icerigin istenen hedefe ulasma adina yeterli
oldugu diisiiniiyorum.

Bilgilerin ilgi Cekici Olmamasi

Ornekler daha ¢ok olmali icerik gelistirilmeli
daha ilgi ¢ekici ve giincel olmali, daha eglenceli
olmal.

Ayni Videolarin Kullanilmasi

Ayrica 6,7, ve 8. sinif diizeyi igeriklere
baktigimizda yine ayni videolarin kullanildigini
gériiyoruz. Burada da farkl sinif diizeylerinde

farkli icerikler hazirlanabilirdi.

Seviye Gore Zenginlestirilmesi Gerekliligi

Mevcut etkinlikleri faydal buluyorum ancak
metinlerin ve gérsellerin yetersiz oldugunu konu
ve seviyeye gore zenginlestirilmesi gerektigini
distiniiyorum.

icerigin Zenginlestirilmesi Gerekli

Mevcut etkinlikleri faydal buluyorum, ancak
metinlerin ve gérsellerin yetersiz oldugunu konu
ve seviyeye gére zenginlestirilmesi gerektigini
diistiniiyorum.

ilgi Cekici Olmasi Gerekir

Tiirkgenin kurallarina gére konusma becerilerini
gelistirebilecegini diistiniiyorum. Ancak érnek
metinler daha ilgi ¢ekici olmalidir.

Dersin Sikici Olmasina Sebep Olmasi

Konusma becerilerini gelistirmeye yénelik diiz
bilgileri verilmesi 6grencinin dikkatini
cekmemektedir. Bu da égrencinin
ilgisini cekmemekte haliyle sikici bir ders
ortaya ¢tkmaktadir.

Eglenceli Olmamasi

Ornekler daha ¢ok olmali icerik gelistirilmeli
daha ilgi ¢ekici ve giincel olmali, daha eglenceli
olmall.

Sinif Diizeylerine Uygun Hazirlanmis Olmasi

Sinif diizeylerine uygun.

Materyallerin Az Olmasi

EBA icerisinde konusma becerisini gelistirmeye
yénelik materyaller kazanimlara oranla daha
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¢ok sinirl, hatta yok denecek kadar az.

Geligtirilmesi Gerekli

Gelistirilebilir.

Metinlerin Anlagilir Dille Aktarilmasi

Okuyucunun Tiirkgeyi anlasilir ve yavas yavas
konusmasi 6§rencinin Istanbul Tiirkgesi ile
konusmasina, konusurken kullandigi kelimeleri
dikkatli secmesini sagliyor.

Kelimeler iyi Segilmis Olmasi

Okuyucunun Tiirkgeyi anlasilir ve yavas yavas
konusmasi 6§rencinin Istanbul Tiirkcesi ile
konusmasina, konusurken kullandigi kelimeleri
dikkatli secmesini sagliyor.

Videolarla Desteklenmesi Gerekliligi

Gtincel hayatla daha cok iliskilendirilmeli ve
videolarla desteklenmelidir.

ierikler Farkh Seviyelere Gore Hazirlanmali

5. sinif diizeyinde séz varligini gelistirmeye
yénelik cocuklarin seviyesine uygun icerikler
bulunurken 6,7 ve 8. Sinif seviyesinde konusma
béliimii icinde s6z varligini gelistirmeye yonelik
icerik bulunmamaktadir.

Diksiyon ve Tekerlemelere Yer Verilmesi
Olumlu

Konusma becerilerini gelistirmeye ydnelik
diksiyon ve tekerleme gibi gesitli etkinliklere yer
verilmesini olumlu olarak degerlendiriyorum.

Metinlerin Goérsellerle Desteklenmesinin
Giizel Olusu

Dinleme becerilerini gelistirmeye yonelik
dinleme metinlerinin gérsellerle desteklenerek
dersin daha ¢ok ilgi ¢ekici hale getirilmesini son

derece faydali olarak gériiyorum.

Metinlerin Yetersiz Olusu

Mevcut etkinlikleri faydali buluyorum ancak
metinlerin ve gérsellerin yetersiz oldugunu konu
ve seviyeye gore zenginlestirilmesi gerektigini
diistiniiyorum.

Konusma becerisine yonelik 43 kod elde edilmistir. 31 kod olumsuz sayilabilecek nitelikte
kodlardan olusmaktadir. En ¢ok kod sayisina sahip iceriklerin eklenmesi gerekliligi, icerigin yetersiz
olusuna dair kodlar goris olarak birbirine ¢cok yakin kodlardir. Bu kodlardan konusma iceriklerinin
yetersiz olduguna dair bir kanaat olusturdugunu goérmekteyiz. Hemen arkasindan gelen igeriklerin
faydali olmasi ve yeterli olmasi kodlari igeriklerin olumlu nitelikler tasidigini da gostermektedir.
Olumlu nitelikte sayabilecegimiz kod sayisi 12'dir. Kodlardan ve 6rnek goérislerden de anlasilacagi
Gzere konusma iceriklerin yetersiz olusu daha agir basmaktadir. 22 cesit kod olmasi 6gretmenlerin
icerik hakkinda bilgi sahibi olduklarini gdstermektedir. igerikler hakkinda olumlu ve olumsuz
gorlslerin  bir arada olmasi 0Ogretmenlerin icerigi saglkli bir sekilde degerlendirdiklerinin

gOstergesidir.
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Dinleme becerilerini gelistirmeye yénelik iceriklerin yeterliligi hakkinda 6gretmen goériisleri

Farkh Seslerin

Oére(r;\g:i]n ilgisini lTyeg‘ Seviyeye
s Iigenigin
Degisik Ses Tonlan e L
Eldenmesi Olrrlas
Gerektigi w Kazammlara Uygun
Olmasi
Uzun Metinlerin
Segilmesi Gerektigi Gorsellerle
1 Desteklenmesinin
ilgi Cekici Kilmis
1
Metinlenn Yerli ve igerigin Sinrl
Milli Olmas 1 “ Oimast
Gerektigi
35
Materyaller
Gelistiriimesi
Gerektigi
Siir ommm 6
Artinimas: Gerektigi DINLEME ];eng’
BECERISI iCERi : OIITJ::tem
KODLAMASI
5
Metinlenn ilgi 3
Celici Olmasi igenigi
igengin
2 Zenginlestirilmesi
Gereldi
Metinlerin ilgi
Cekici Olmamasi

igerigin Yetersiz
usu

Guncellenmesi ve

Hayatla Gorsel Beklentileri
iliskilendiriimesi Seviyeye Uygun Karsilayamamasi
GereMiligi Olmamasi

Sekil 2. Dinleme igerikleri kod grafigi

Tablo 4. Dinleme becerisi iceriklerine ait kod tablosu

X -
© a
=3 =z "
Tema ve Kod Adi g 2 g Ornek Kodlamalar
T
S | 2
20 | 34
*Bu icerigin istenen hedefe ulasma adina
s . yeterli oldugu diisiintiyorum.
| Yeterli Ol 6 6 .. . o
gerigin Yeterll Dlusu *Dinledigini anlama ve ¢éziimleme
konusuyla ilgili yeterli icerik vardir.
Dinleme becerilerini gelistirmeye yénelik
) icerikleri I oldud diisiinii .
Igerigin Zenginlestirilmesi Gerekli 4 5 gerixiertn sinirti olaugunu adsundyorum

Temalar dogrultusunda zenginlestirme
yapilmali.

Dinleme beceriyle ilgili EBA’ya
baktigimizda dinleme kurallariyla ilgili
iceriklerin yetersiz oldugunu gériiyoruz

icerigin Yetersiz Olusu 3 3 ancak dinledigini anlama ve ¢éziimleme
konusuyla ilgili yeterli icerik vardir. Buna
ragmen dinleme beceriyle ilgili yeterli
icerik vardir diyemeyiz.
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Seviyeye Uygun Olmamasi

2

Yeterli olabilir yukarida belirttigim gibi
dinletilen metinlerin seviyeye uygun ve ilgi
cekici olmasi gerekir.

Giincellenmesi ve Hayatla iliskilendirilmesi
Gerekliligi

Gtincel hayatla daha ¢ok iliskilendirilmeli
ve videolarla desteklenmelidir.

Metinlerin ilgi Cekici Olmamasi

Dinleme metinleri biraz daha yerli ve milli
olsun ¢ocuklarin ilgisini cekecek dinleme
metinleri olsa daha iyi olur.

Gorsel Beklentileri Karsilayamamasi

Dinleme esnasinda égrencilerin gérsel
beklentileri karsilanmamakta haliyle,
beklentiyi karsilamamaktadir.

Siir Orneklerin Artinlmasi Gerektigi

Dinleme becerilerine yénelik olarak
derslerde dgrencilerime siir dinletirdim.
Cok ilgilerini cekti siir 6rnekleri artirilabilir.

Materyaller Gelistiriimesi Gerektigi

Derste kullanilacak materyaller mevcut,
ancak gelistirilmeye muhtag.

Metinlerin Yerli ve Milli Olmasi Gerektigi

Dinleme metinleri biraz daha yerli ve milli
olsun ¢ocuklarin ilgisini ¢ekecek dinleme
metinleri olsa daha iyi olur.

Uzun Metinlerin Segilmesi Gerektigi

Daha uzun soluklu metinler segilmeli.

Degisik Ses Tonlari Eklenmesi Gerektigi

Dinleme 6gretmenin sesinden farkli ses
duyan édrenciler biraz daha ilgiyle
dinlemekte. Yalniz bayan sunucularinin
sayisinin artirilmasi degisik ses tonlarinin
olmasi daha iyi olabilir.

Farkli Seslerin Ogrencinin ilgisini Cekmesi

Dinleme 6gretmenin sesinden farkli ses
duyan édrenciler biraz daha ilgiyle
dinlemekte. Yalniz bayan sunucularinin
sayisinin artirilmasi degisik ses tonlarinin
olmasi daha iyi olabilir.

Her Seviyeye Uygun igerigin Olmasi

Dinleme becerileriyle ilgili igeriklere
baktigimizda genelde her sinif seviyesinde
icerikler mevcuttur. Bu icerikler her sinif
diizeyindeki kazanimlara uygundur.

Kazanimlara Uygun Olmasi

Bu icerikler her sinif diizeyindeki
kazanimlara uygundur.

Gorsellerle Desteklenmesinin ilgi Cekici Olmasi

Dinleme becerilerini gelistirmeye yénelik
dinleme metinlerinin gérsellerle
desteklenerek dersin daha ¢ok ilgi gekici
hale getirilmesini son derece faydali
olarak gériiyorum.

icerigin Sinirh Olmasi

Dinleme becerilerini gelistirmeye yénelik
iceriklerin sinirl oldugunu diisiiniiyorum.
Temalar dogrultusunda zenginlestirme
yapilmali.

Gorisme formlarindan 16 farkh kod elde edilmistir. 34 kod sayisindan 21'i olumsuz

sayilabilecek niteliktedir. Bu sayilar dinleme igeriklerinin yetersiz oldugunu gostermektedir. icerigin

Zenginlestirilmesi Gerekli, icerigin Yetersiz Olusu, Gorsel Beklentileri Karsilayamamasi, Seviyeye
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Uygun Olmamasi, Giincellenmesi ve Hayatla iliskilendirilmesi Gerekliligi, Metinlerin ilgi Cekici
Olmamasi gibi kodlar olumsuz nitelikte sayilabilecek kodlardir. 34 kod sayisindan 13'G olumlu
sayilabilecek nitelikte kodlardir. icerigin Yeterli Olusu 6 kez kodlamayla en fazla kod sayisina sahip
koddur. Dinleme boélimiinde olumlu nitelikte bir kodun fazla kod sayisina sahip olmasi dinleme
iceriklerinin konusmaya gére daha iyi oldugunun gostergesidir. Metinlerin ilgi Cekici Olmasi, Farkli
Seslerin Ogrencinin ilgisini Cekmesi, Her Seviyeye Uygun icerigin Olmasi, Kazanimlara Uygun Olmasi,
Gorsellerle Desteklenmesinin ilgi Cekici Kilmis olumlu sayilabilecek kodlardandir. Bu kodlar igerigin iyi

Ozellikler de tasidigini ortaya koymaktadir.

Okuma becerilerini gelistirmeye yénelik iceriklerin yeterliligi hakkinda 6gretmen gériisleri

Okuma Igin Kagit
Okuma igeriklerine Kullanmanin Daha
Daha Fazla Onem Etkili Olmas:
A

Verilmesi Gerektigi igerigin Ders Kitabi

ile Ihskllendlnlmesl
S Gerektig
igreilderin ere gi
Kazanimlara Uygun (
Olusu igerigin Yetersiz
Olusu

Etkinlikderin Az
Olmasi

Alal Tahtalann
Ogrencinin ilgisini
ekmesi

Ogrencilerin istekli
Imas:

Ogrencilerin Akl
Tahtada Daha
ikiatli Okumalan

Yerli ve Milli Ogeler
Aynntih Olmas:
Gerektigi

Metinlerarasilik

Kavranmina Uygun
imast

OKUMA BECERISI Yeni igeriklerin
e ICERIK EGldenaes:
- DLAMASI erektigi
Eglenceli .
Olmamasi
2 =S
igeriklerin Daha ilgi
lqec‘ﬁ::a?nh 2 Cekici Yapilmas:
2 Gerektigi
S3EE Swulnicn Oérencilen Sikmas
Geligtinlmesi
any. Gelistirici Gerektidi
Nitelikte Olmasi
Zengln Olmas: igerigin Yeterlv
Gerektigi Olusu

Sekil 3. Okuma igerikleri kod grafigi

Tablo 5. Okuma becerisi iceriklerine ait kod tablosu

Tema ve Kod Adi Ornek Kodlamalar

Kod
Kaynagi
Kod Sayisi

21

w
(o)}

*Okuma becerilerine yénelik etkinlikleri cok az
buluyorum, daha da arttiriimall.

(o]

Yeni iceriklerin Eklenmesi Gerektigi 8
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*Ornek okuma metinleri konulabilir hizli ve
anlasilir okuma yapmak icin ders sunumlari
konabilir.

iceriklerin Daha ilgi Cekici Yapilmasi Gerektigi

N

e-kitap yiikleme daha ilgi ¢ekici hale
getirilebilir.

Ogrencileri Stkmasi

Hizlr okuma konusunda kisisel gelisim
videolarindan yararlandim. Odrencilerin
sikildiklarini fark ettim. Daha eglenceli hale
getirilebilir.

Gelistirilmesi Gerektigi

Okuma becerilerinin gelistirilmesi gerektigini
diistintiyorum. Ok takipli biiyiik puntolu
metinler eklenirse iyi olur.

igerigin Yeterli Olusu

Okuma becerilerini gelistirmeye yénelik
materyaller yeterli diyebilirim. Hem ders igin
hem disiplinler arasi gegis geredi diger
derslerle ilgili yardimci metinlere
ulasilabilmektedir.

Zengin Olmasi Gerektigi

Okuma metinleri daha zengin olsa ....

Beceriyi Gelistirici Nitelikte Olmasi

Okuma becerilerini gelistirebilirler. Ciinkii akilli
tahtalar okuma é6grencinin daha ¢ok ilgisini
cekmektedir.

5 ve 6. Siniflar igin Yetersiz

Okuma becerileriyle ilgili 5. Sinif icerikleri
yeterli olmasa da diger sinif diizeylerinde yeteri
kadar igerik vardir.

icerigin Kisith Olmasi

Okuma becerileri tamamen kisithdir.

Eglenceli Olmamasi

Hizli okuma konusunda kisisel gelisim
videolarindan yararlaniyoruz. Odrenciler biraz
sikildilar daha iyi eglenceli ve canli videolar
olmall.

Metinler Arasilik Kavramina Uygun Olmasi

Ozellikle de ders geredi Sosyal Bilgiler ile ilgili
baglantili metinlere disiplinler arasi gegisle
ulasilabilmektedir.

Yerli ve Milli Ogeler Ayrintili Olmasi Gerektigi

Yeterli, kiiltiir 6gelerimiz daha detayli verilmeli.

Ogrencilerin istekli Olmasi

Okuma becerilerini gelistiriyor ¢ocuklar akilli
tahtalarda okumak igin istekliler, okurken
dikkatli davraniyorlar.

Etkinliklerin Az Olmasi

Okuma becerilerine yénelik etkinlikleri cok az
buluyorum, daha da arttirilmall.

iceriklerin Kazanimlara Uygun Olusu

Okuma becerileriyle ilgili icerikler her sinif
diizeyindeki kazanimlara uygundur.

Okuma igeriklerine Daha Fazla Gnem
Verilmesi Gerektigi

Ulkemiz genelinde yapilan sinaviara
baktigimizda bu sinavlarda okuma ve
anlamaya yénelik sorularin artmasi bu igerige
daha fazla 6nem verilmesi gerektigini kanitlar
niteliktedir.

Okuma icin Kagit Kullanmanin Daha Etkili
Olmasi

Okuma becerilerinde kdgit kullaniminin daha
etkili olacagini diisiiniiyorum.

icerigin Ders Kitabi ile iliskilendirilmesi
Gerektigi

Bu baglamda ders kitabi ile iliskilendirilmeli.

icerigin Yetersiz Olusu

iceriklerin yetersiz oldugunu diisiiniiyorum,
zenginlestirilmeli.

Akilli Tahtalarin Ggrencinin ilgisini Cekmesi

Okuma becerilerini gelistirebilirler. Ciinkii akilli
tahtalar okuma 6grencinin daha cok ilgisini
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cekmektedir.

Okuma becerilerini gelistiriyor ¢cocuklar akilli
1 1 tahtalarda okumak igin istekliler, okurken
dikkatli davraniyoriar.

Ogrencilerin Akilli Tahtada Daha Dikkatli
Okumalan

Okuma becerilerine yonelik 21 farkli kod bulunmaktadir. Kod sayisi ise 36'dir. Kodlardan 26'si
olumsuz nitelikte kodlardir. Yeni iceriklerin Eklenmesi Gerektigi, iceriklerin Daha ilgi Cekici Yapilmasi
Gerektigi, Ogrencileri Sikmasi, Gelistirilmesi Gerektigi, Zengin Olmasi Gerektigi, 5 ve 6. Siniflar igin
Yetersiz, icerigin Kisith Olmasi, Eglenceli Olmamasi en cok kullanilan olumsuz kodlar arasindadir.
Olumsuz kod sayisinin ¢ok fazla olmasi okuma igeriklerinin yetersiz oldugunu gostermektedir. Yerli ve
Milli Ogeler Ayrintili Olmasi Gerektigi, Okuma icin Kagit Kullanmanin Daha Etkili Olmasi, icerigin Ders
Kitabi ile iliskilendirilmesi Gerektigi, Metinler Arasilik Kavramina Uygun Olmasi kodlari iceriklerin
ayrintili bir sekilde degerlendirildigini gostermektedir. Kodlardan 10 tanesi olumlu sayilabilecek
nitelikte kodlardir. Olumlu kod sayisinin az olmasi igeriklerin tam anlamiyla yeterli olmadigini

gostermektedir.

Yazma becerilerini gelistirmeye yénelik iceriklerin yeterliligi hakkinda 6gretmen gériisleri

O=zelliklerini icerikler

" N'i:“a.'a,""g i Yanstmasi Gelistirilmesi
isaretlerinin Col 2 L=
Yeterl: Olusu \ Gerskug
\ | _Ders Kitab ile
Her Sintf icin iliskilendinlmesi
Yeterh Olmadis: [ Gerektigi

Qokimantann

Sitici i

El Yaziss via " m

Tahtada Zor-
Yazilmasa

Sanwrh Olmass

Giincel Olmas:
Goroktigs T —__

-
Bitisik Egik Yazmun
Olmamass

=—— — — - ~—

_YAZMA BECERISI Yeni igeriklerin
ICERIK Eklenmesi
KODLAMASI Gerekugi

S
Etanhikderi
Karsilayamamas:

- [ a
2 [ 2
icerigin Az Olmasa | Omekienn Yetersiz
O O o

icerildenin Yeterdi iceriklerin Yetersiz
usu Olusu

Etkaleyici
Cabsmalann Olmamasa
asi

Sekil 4. Yazma icerikleri kod grafigi

Tablo 6. Yazma becerisi iceriklerine ait kod tablosu

@ | 2
T © © "
Tema ve Kod Adi S S g Ornek Kodlamalar
(T
A
22 35
*Ders kitabi ile iliskilendirilerek etkinlikler
Yeni iceriklerin Eklenmesi Gerektigi 7 7 ge§{tlepq/r//me{/d/r. S
*Yazma becerilerini gelistirmek icin icerik
artirilabilir.

406




EBA’nin Tiirkge Ogretim Programi Ogrenme Alanlarini Karsilama Yeterliligine Yonelik Ogretmen Gériisleri

Orneklerin Yetersiz Olmasi

Yazma becerilerini gelistirmeye déniik
alistirma, 6rnek uygulamalari yetersizdir.

ieriklerin Yetersiz Olusu

*Yazmayla ilgili kurallarn icerik bakimindan
yeterli olmasi durumunda ¢ok faydali olabilir.
*Yazma becerileri agisindan yetersiz.

ilgi Cekici Olmamasi

Daha ¢ok ilgi ¢ekici konular hakkinda olmali
ve gliniimiiz ¢cocuklarinin ilgi alanlari ve
problemleri iizerine olmall.

Etkileyici Galismalarin Olmasi

Bu igerikte 6grencilerin yazma becerilerine
yénelik etkileyici ¢calismalar vardir. Yazma
becerilerini gelistirmistir.

iceriklerin Yeterli Olusu

Dil bilgisi kazanimlarindan sonra materyal
bulma konusunda sikinti yasamadigimiz bir
kazanim, yeterli oldugu kanisindayim.

icerigin Az Olmasi

Yazma becerisine yénelik ¢alismalar yok
denecek kadar az.

Etkinlikleri Karsilayamamasi

Bu ylizden Tiirkgenin ders etkinliklerine
karsilamamaktadir.

Bitisik Egik Yazinin Olmamasi

Yazmada ikilemde kaliyorum bitisik yazi
istiyor ama érneklerde bitisik yazi yok.

Giincel Olmasi Gerektigi

Daha ¢ok ilgi ¢ekici konular hakkinda olmali
ve gliniimiiz ¢ocuklarinin ilgi alanlari ve
problemleri lizerine olmall.

El Yazisiyla Tahtada Zor Yazilmasi

El yazisi ile yazmaya ¢alisan égrenciler
tahtaya yazmakta zorlaniyor. El yazisi ile
yazdigini okuyamiyor.

Her Sinif icin Yeterli Olmadig

Yazma becerilerine yonelik 5. Sinifta igerikler
yetersiz olmasina ragmen diger siniflarda
yeterlidir.

Noktalama isaretlerinin Cok Yeterli Olusu

Yazma becerilerine y6nelik igeriklere
baktigimizda ézellikle noktalama isaretleri
her sinif diizeyine uygun olarak verilmis. Her
sinif diizeyine uygun 6rnekler verilmis.

Metin Tiirii Ozelliklerini Yansitmadigi

Yazma becerilerine y6nelik igeriklerde tiim
metin tiirlerinin ézelliklerine uygun icerigin
olmadigini fark ediyoruz.

icerikler Gelistirilmesi Gerektigi

Dolayisiyla yazma becerisi ile ilgili igerigin
gelistirilmesi gerektigini diistiniiyorum.

Ders Kitabi ile iliskilendirilmesi Gerektigi

Ders kitabi ile iliskilendirilerek etkinlikler
cesitlendirilmelidir.
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icerik ve dokiimanlar egitici ancak sinirli
Dokiimanlarin Egitici Olusu 1 1 oldugunu diisiiniiyorum.

icerik ve dokiimanlar egitici ancak sinirli
Sinirli Olmasi 1 1 oldugunu diisiintiyorum.

Yazma becerisi ile ilgili 18 farkli kod elde edilmistir. Toplam 35 kod sayisi bulunmaktadir.
Olumsuz sayilabilecek nitelikte 28 kod bulunmaktadir. Sadece 7 kod olumlu sayilabilecek nitelikte
kodlardan olusmaktadir. Kod sayilarindan ve 6gretmen gorislerinden hareketle bu boélimiz diger
bolimlere gore daha yetersiz oldugu goérilmektedir. Bitisik Egik Yazinin Olmamasi, Giincel Olmasi
Gerektigi, El Yazisiyla Tahtada Zor Yazilmasi, Her Sinif icin Yeterli Olmadigi, Metin Tiri Ozelliklerini
Yansitmadigi, Ders Kitabi ile iliskilendirilmesi Gerektigi, Etkileyici Calismalarin Olmasi, Noktalama
isaretlerinin Cok Yeterli Olusu, Dokiimanlarin Egitici Olusu kodlari yazma iceriklerine yonelik farkh

tespitleri gosteren kodlardir.

Dil bilgisi becerilerini gelistirmeye yénelik iceriklerin yeterliligi hakkinda 6gretmen gériisleri

Gorsel Etkinlikler
Daha Verimli Artinlmas: Gerektigi Gorsellenn Etiali
Anlatimas Olusu

5. Siuf Duizeyine

Etkili Dokumanlann
Uygun Olmayisi Olmas:

Oleme Teknklerine Gorselligin
Yonelik igeriklerin
Meveut Olusu

Ogrenmeyi
Kolaylagtimas

Kullanmasi

nnnnnnnn

T
Konu Gegislerinin
Kendiliginden
Olmas: Gerekliligi

igeriklenn Yetersiz
Olusu

Dil bilgisi
Konulannin Ayn
Verilmesi Gerektidi Konulann Hepsinin
islenmedigi
Konular iyi ish
o a2 Kullanish

Giincel Olmamast s

Sekil 5. Dil bilgisi icerikleri kod grafigi
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Tablo 7. Dil bilgisi iceriklerine ait kod tablosu

a4z
T © © .
Tema ve Kod Adi ] g g Ornek Kodlamalar
(T
2 g
23 42
*Tiim konulara yénelik etkinlik test vb ¢alismalarin
heniiz yeterli olmadigini ve bu igerigin de gelistirilmesi
Gelistirilmesi Gerektigi 4 4 gerektigini diistiniiyorum.
*EBA'nin dil bilgisi b6liimii daha etkileyici olabilirdi.
icerik gelistirilirse iyi olur.
S . En fazla materyal bulabildigimiz kazanim dil bilgisi
Ieriklerin Yeterli Olusu 4 4 konularidir, ¢ok fazla materyale ulasabilmek miimkiin.
. . Dil bilgisi konulari tamamen diiz anlatim seklinde
llgi Cekici Olmamasi 3 3 verilmesinden kaynakli olarak sikici olmaktadir.
Yeni igeriklerin Eklenmesi Gerektigi 3 3 En cok dil bilgisi be.celj//er/ne or.n.ek verilmis ama
yenileri eklenebilir.
Dil bilgisi konulari tamamen diiz anlatim seklinde
2 2
Stkici Olmast verilmesinden kaynakli olarak sikici olmaktadir.
iceriklerin Yetersiz Olusu ) ) Dil bilgisi konularini ve anlatimini yetersiz ve sikici
buluyorum.
Konularin Hepsinin islenmedigi 2 2 Biitiin dil bilgisi konulari islenmelidir.
Kullanish Olmamasi 1 1 Verilen arastirmalar da uyigu{ama acisindan kullanish
degildir.
Giincel Olmamasi 1 1 Daha giincel olmall.
Konular iyi islenmis Olmasi 1 1 Konularin iyi anlatildigini diisiiniiyorum.
Dil bilgisi Konularm.l‘l: Ayn Verilmesi 1 1 Metinlerde dil bilgisi konusu net olarak verilmeli.
Gerektigi
Hayatla iliskilendirilmesi Gerektigi 1 1 Gelistirilebilir, /g:er/k/er/.n. ar7latlll.§/. ilgi gekla ve glincel
hayatla iliskilendirilmeli.
En cok dil bilgisi kullaniyoruz. Konu gegislerinin
En Cok Kullanilan Alan Olmasi 1 1 .?Kbmy le baglantis y an/ konu g .e g./§/er/un/n
kendiliginden olmasi gerekli 6rneklerinin ¢cogaltiimasi
daha iyi olur.
Konu Gegislerinin Kendiliginden I{onu'g?gi§lerir7{rz 'birbiriy le baglantIS/‘ylgni kom.l .
. 1 1 gecislerinin kendiliginden olmasi gerekli 6rneklerinin
Olmasi Gerekliligi . .
cogaltiimasi daha iyi olur.
Etkinliklerin Kisa Olmasi 1 1 Dil bilgisi yanll§{ar! cok fazla diizeltilmesi gerekir.
Etkinlikler kisa tutulmus.
Yanlislarin Olmasi 1 1 Dil bilgisi yanll§{ar! cok fazla diizeltilmesi gerekir.
Etkinlikler kisa tutulmus.
- L. Dil bilgisi becerilerine ybnelik 5. Sinifta icerikler
Her Sinif Icin Yeterli Igerigin Olmayiss 1 1 yetersiz olmasina ragmen diger siniflarda yeterlidir.
Seviyeye Uygun Olusu 1 1 Dil bilgisi konulacl ve an/at/m/qr/ ﬁer sinif diizeyine
gbre uygun segilmis.
Konularin Siniflara Gére Hazirlanmis 1 1 Hangi sinifta hangi dil bilgisi konulari varsa ona gére
Olmasi icerikler hazirlanmis.
Olgme Tekniklerine Yénelik 1 1 Coktan se¢meli veya eslestirme gibi farkli 6lcme
iceriklerin Mevcut Olusu metotlarina gére de icerikler mevcut.
. Dil bilgisi ile ilgili olarak iceriklerin 6zellikle 5. siniflarda
5. Sinif D u ol 1 1 . .
inft Duizeyine Uygun Dimayis! yeterli olmadigini fark ediyorum.
Daha Verimli Anlatilmas: Gerektigi 1 1 Dil Bilgisi calismalari daha ¢cok 6rnekler lizerinden ve

daha verimli anlatilmali diyaloglari diyaloglarla
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gelistirilmelidir
Gorsel Etkmhklir .Artlrllma5| 1 1 Dil bilgisi 6gretiminde gérsel etkinlikler artiriimall.
Gerektigi
Gérsellerin Etkili Olusu 1 1 D‘/./ bilgisinde ko.n.u an/qtlm/ar‘/. v.? ~q.orse/
dokiimanlarin etkili oldugunu diisiiniiyorum.
Etkili Dokiimanlarin Olmasi 1 1 Dilbilgisinde konu anlatimlari ve gérsel

dokiimanlarin etkili oldugunu diisiiniiyorum.

Gorselligin Ogrenmeyi Akilli tahta égrencinin ilgisini gérsel olarak cekmesi

1 1 6grencinin zihninde daha kalici olmasi gercegini
Kolaylastirmasi .
unutmazsak faydali olur inancini tasiyyorum.
Ogretmenin Begenerek Kullanmasi 1 1 EBA’nin testlerini begenerek kullaniyorum.
Deneme sinavlarinin gergek sinavlarla ¢cok uyumlu
Deneme Sinavlarinin Miifredatla 1 1 oldugunu diisiiniiyorum. EBA’daki sinavlarinin
Uyumlu Olusu okullarda yapilan sinavlarla uyumlu gérmekteyim ve
kullaniyorum

Dil bilgisi bélimiine yonelik 28 farkli kodlama yapilmistir. Toplam 42 kod sayisi elde edilmistir.
Bu kodlardan 27 tanesi olumsuz, 15 tanesi olumlu sayilabilecek nitelikte kodlardan olusmaktadir.
Dilbilgisi bu yoniyle diger alanlara gore daha iyi bir icerige sahiptir diyebiliriz. Bu alanda ¢ok ¢esitli
kodlarin ¢ikmasi dil bilgisi alanin ¢ok kullanildigini gostermektedir. Bu durum "En ¢ok dil bilgisi
kullaniyoruz. Konu gegislerinin birbiriyle baglantisi yani konu gegislerinin kendiliginden olmasi gerekli

Orneklerinin ¢cogaltiimasi daha iyi olur." gorisiyle de ortaya konulmustur.

Kaynak temelli kodlama

Nvivo 11 programi kodlamalari verileri olumlu ve olumsuz sekilde siniflayabilecek bir 6zelik
sunmaktadir. Bu 6zellik kodlamalarin genel goriintlsiini daha agik bir sekilde ortaya koyabilecek

niteliktedir.

Sekil 6. Kaynak temelli kod grafigi

Arastirma icin 24 kaynaktan kodlama yapilmistir. Ogretmenlerden 7 tanesinin gorisii

tamamen olumsuz yondedir, 2 6gretmenin gorisl ise tamamen olumlu yondedir, 15 6gretmenin
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gOrisili ise hem olumlu hem de olumsuz gorislerden olusmustur. Bu tablodan EBA iceriklerinin hem
olumlu hem de olumsuz 6zellikte igeriklere sahip oldugu, ancak olumsuz goriglerin daha agir bastig
gorilmektedir. 15 6gretmenin hem olumlu hem olumsuz goris belirtmesi gorislerin objektifligini

ortaya koymaktadir.

Tartisma ve Sonug

Bulgularda Tirkce dersi temel becerilerine yonelik EBA igeriklerin yeterli olmadigina dair
gorislerin daha fazla oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda igeriklerin yeterli olduguna dair gorisler
de az degildir. iceriklere yonelik olumlu gérislerin olmasi EBA Tiirkce iceriklerinin belli bir oranda
amacina ulastiginin gostergesidir. Bu ¢alismanin bulgulan ile diger c¢alismalarin sonuglari

karsilastirildiginda hem o6rtiisen hem de gelisen yanlarin bulundugunu gérmekteyiz.

Aktay ve Keskin (2016) EBA'nin egitsel bakimdan birgok 6zellik sundugu, EBA icerisinde yer
alan 6zellik ve igeriklere bakildiginda, ders, icerik, yarisma, uygulamalar, EBA dosya, e-kurs gibi egitsel
iceriklerin yer aldigi; Tlystiz ve Ciimen (2016) 6grencilerin EBA web sitesinin konulari pekistirmede,
sinavlara hazirlik ve konu tekrari yapmada faydal bir site oldugu; Aydinozi, Sézci ve Akbas (2016)
EBA ders uygulamasinin 6grencilerin basarisi Gzerinde kismen de olsa olumlu katki sagladigi; Altin ve
Kalelioglu (2015) etkilesimli tahtanin derslerde verimli kullanildigi ve etkilesimli tahtadan memnun
olduklari; Agir (2014) 6gretmenlerin 6grenciler i¢in de yararli oldugunu ifade ettikleri; Dursun, Kuzu,
Kurt, Glllipinar ve Giiltekin (2013) projeyle birlikte gelen yeniliklerin, dersleri zenginlestirecegi,
derslere olan ilginin artmasina yardimci olacagl ve etkili 6grenmenin gerceklesmesine katki
saglayacagi; Demircioglu ve Yadigaroglu (2014) siniflara kurulan akilli tahtalarin 6gretmenlere ve
ogrencilere fayda sagladigl sonuglarina ulasmislardir. EBA' ya yonelik yapilan bu arastirma sonuglari
ile bu calismadaki icerigin yeterli oldugu yoniindeki olumlu goérusler paralellik gostermektedir. Ayni
zamanda olumsuz gorusler ile de celismektedir. Diger arastirmalarin sonuglari da g6z oniinde
bulunduruldugunda EBA iceriklerinin kismen yeterli oldugu ve Tirkce dersine katkida bulundugu

soylenebilir.

Demircioglu ve Yadigaroglu (2014) o6gretmenlerin EBA igeriklerinin zenginlestirilmesi
gerektigi; Altin ve Kalelioglu (2015) etkilesimli tahta ve tablet PC’lerdeki iceriklerin yetersiz oldugu;
Eren ve Avci (2016) 6gretmenlerin genel olarak e-igerik ihtiyaglarinin oldugu; Pamuk, Cakir, Ergin,
Yilmaz ve Ayas (2013) sinif yonetimi yaziliminin kullanilamadig, e-iceriklerin ve z-kitaplarin yetersiz
oldugu; Dursun, Kirbas ve Yiiksel (2015) EBA'nin materyal saglama konusunda yetersiz kaldigi ve EBA’
da bulunan materyallerin icerikten c¢ok goérsel agirlikli olmasi nedeniyle materyallerin kalitesini
diistirdiigii; Aktas, Ozmen ve Tiirkan (2013) etkilesimli tahtalarin amacina uygun ve verimli bir sekilde

kullanilmasi yeni iceriklerin hazirlanmasi ve sayilarinin arttirilmasi gerektigi; Sevimli ve Kul (2015) e-
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icerigin tamamlanmasi surecinde ders kitaplarindan etkili olarak yararlanilabilmesi igin teknolojinin
kullanilabilir oldugu etkinlik ve &rneklerin sayisinin arttirilmasi  gerektigi; iskender (2016)
calismasinda iceriklerin Tiirkgce Dersi Ogretim Programi ile uyusmadigi sonuglarina ulasmislardir. Bu
calismada EBA iceriklerine yonelik yapilan olumsuz gorisler ile diger arastirmalarin sonuglari
paralellik gostermektedir. Bu calismanin bulgular ile diger arastirma sonuclarindan hareketle

iceriklerin hem sayi hem de nitelik yoniinden yetersiz oldugu kanaatine ulasilabilir.

Konusma becerilerine yonelik iceriklerin yetersiz oldugu gorilmektedir. Bunun yaninda
iceriklerde eglenceli, faydali, ilgi ¢ekici olmasi gibi olumlu gorisler de vardir. Konusma becerisinin
gelistirilmesi igin iyi bir firsat olan akilli tahtalar gorsel ve isitsel materyalleri bir araya getirme gibi bir
olanaga sahiptir. Sadece 6gretmenin rol model oldugu konusma becerisi icin EBA igerikleri sayesinde
daha fazla érnek sunulabilir. Ornek icerikler konusma becerisinin gelismesinde daha etkili bir rol
oynayacaktir. Dislinceleri daha iyi anlatmak icin teknolojik materyallerden yararlanilmasi, 6grenme
surecini hizlandiracak ve 6grenmeyi daha etkili kilacaktir (Umagan, 2007: 152). Diger alanlara gore
biraz daha fazla beceri gerektiren konusma alani icin mevcut igerikler ve eklenecek yeni icerikler bu

o6grenme alani icin 6nemli bir fayda saglayacaktir.

Dinleme bolimd ile ilgili iceriklere yonelik gorislerde konusmaya gore daha fazla olumsuz
yorum bulunmaktadir. Bu elestirilerde metinlerin c¢esitlendirilmesi gerektigi vurgulanmaktadir.
Cesitlilik, millilik, farkli seslerin eklenmesi metinler icin 6nerilen niteliklerdir. “mp3” formatindaki
dinleme metinlerinin akilli tahtalarda daha etkin ve verimli olacagi bir gercektir. Gorsel ve isitsel
ogelerin birlestirilmis olmasi bulgularda olumlu bir nitelik olarak vurgulanmistir. Medya ortami sunan
akilli tahtalar yeni iceriklerle dinleme egitimine olumlu katkilar saglayacaktir. Dinleme becerisi bilgiye
ulasmayi, teknolojiden yararlanmayi daha kolay kilmaktadir (Glines, 2014: 94). Dinleme ve teknoloji

arasindaki bu iliskiyi faydaya dénistiirmek yine etkili iceriklerle mimkin olacaktir.

Okumaya yonelik olumlu gorusler biraz fazla olsa da olumsuz gorisler yine agir basmaktadir.
Goruslerde akilli tahtada okuma calismalarinin ilgi cekici olduguna deginilmis. Dijital ortamlarda
sunulacak okuma materyallerinin 6grencinin okuma becerisine olumlu katki sagladigi soylenebilir.
Tabletlerden ve akilli tahtadan sunulabilecek zengin icerigin 6grencilerin okuma aliskanliginin
gelismesine de olumlu katki saglayacaktir. Okumaya yonelik yeni iceriklerin yaninda kitaplar

bolimiine 6grencilerin okuyabilecegi giincel ve klasik kitaplar icerik olarak eklenebilir.

Yazma iceriklerine yonelik gorislerde olumsuzluk digerlerine gbére daha fazladir. Yazma
becerisinin bireysel bir uygulama alani olmasindan dolay! 6grencinin etkin katilabilecegi bir durum
s6z konusu degildir. Tablet dagitilirsa boyle bir imkan olusabilir. Yine de etkili iceriklerle, 6rnek
sunumlarla yazma becerisine etki edilebilir. Mevcut olan iceriklerin de yetersiz oldugunu 6gretmenler

ifade etmistir. Yazma lzerinde daha fazla durulmasi gereken bir alan olarak karsimiza ¢cikmaktadir.
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Dil bilgisi icerik sayisi fazla olan alanlardan biridir. Dil bilgisi bilgi agirlikli ve bu alana yonelik
hazir bilgilerin bulunmasi icerik hazirlamada bu alana kayma gostermis olabilir. Bu bolimde yine diger
alanlarda oldugu gibi eksiklikler bulunmaktadir. icerigin az ve yetersiz oldugu vurgulansa da olumlu
anlamda iceriklerin mevcut oldugu vurgulanmistir. Kodlardan hareketle en basarili bolimiin dil bilgisi

alani oldugunu soyleyebiliriz.

EBA (2017) hedefledigi; farkli, zengin ve egitici icerikler sunmak, icerikle ilgili ihtiyaclara cevap
vermek, sosyal ag yapisiyla kullanicllarin bilgi alisverisinde bulunabilmelerini saglamak, zengin ve
gittikce blyliyen arsiviyle derslere katki saglamak, bilgiyi 6grenirken ayni zamanda yeniden
yapilandirabilmek ve bilgiden bilgi tGiretmek, farkl 6grenme becerisine sahip 6grencileri de kapsamak,
bltlin 6gretmenleri ortak bir paydada bulusturarak egitime el birligiyle yon vermelerini saglamak
ilkelerine kismen ulastigi gorilmektedir. EBA igerik odakli olan ¢ok kapsamli hedefler belirlemistir.
Ancak EBA ile ilgili yapilan ¢alismalarda ve bu ¢alismada bu hedeflere kismen ulastigi goriilmektedir.
icerik temelli olan EBA platformunun amagladigi icerik hedeflerine ulasmak icin yeni calismalar
yapilabilir. Bu galismalarin 6zellikle icerik olusturmaya yonelik olmasi gerekir. Altin ve Kalelioglu
(2015); Baz (2016); Pamuk, Cakir, Ergilin, Yilmaz ve Ayas (2013) 6gretmenlere yonelik hizmet ici egitim
kurslari ve formator 6gretmenler araciligiyla bu eksikliklerin giderilebilecegini vurgulamaktadirlar.
Eren ve Avcl (2016) e-igerik hazirlamak icin gerek zaman gerekse teknoloji bilgilerinin olmamasinin
onemli bir engel olusturdugunu vurgulamaktadir. EBA igerigi gelistirmede en 6nemli paydas olan
O0gretmenlerin yeniden bilgilendiriimesi ve icerik hazirlama konusunda egitilmesi gerekmektedir.
Ogretmenin teknolojinin sinifa entegresinde merkezi bir rol oynadigi (Chen, Looi ve Chen, 2009)
unutulmamalidir.  Ogretmenlerin bu olanaklarin &gretim siirecine nasil entegre edilecegini
distinmeleri kritik 6nem tasimaktadir (Hutchison ve Woodward, 2014). Dil 6gretmenlerinin% 82'si
mesleki gelisim eksikliginin teknoloji entegrasyonunun onilinde bir engel olduguna inanmaktadirlar
(Hutchison ve Woodward, 2014). Bu eksiklik iyi distinilmis ve planlanmis kurslarla giderilebilir. EBA
iceriklerini zenginlestirmek icin 6gretmenler MEB tarafindan kursa tabi tutulmus ancak bunun yeterli
olmadigi gorilmektedir. EBA sitesine igerik gelistirmek icin programlar eklenmistir. Ancak bu
programlari etkin kullanmasi icin 6gretmenlere rehberlik edilmesi gerektigi gorilmektedir. EBA' ya
icerik hazirlamak icin basit ara ylzli programlar dahi eklenmesine ragmen icerik yoniinden amaca
ulasilamamistir. Her sey dislnilerek olusturulmus EBA platformunun daha aktif kullanimi igin yeni
calismalarin kaginilmaz oldugu gorilmektedir. EBA'nin 6nemini daha iyi kavratabilecek kurslar ve
seminerler verilmelidir. Bilgi ve teknoloji insansiz kullanilamaz, gelistirilemez (Glines, 2014: 1). EBA
icerikleri de ancak dgretmenlerin katilimiyla istenilen diizeye ulasabilir. Ogretmenleri yeni 6gretim

teknolojileriyle bulusturmak ve derslerine uygun materyal gelistirebilmelerini saglamak amaciyla
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gerek 6gretmen yetistiren kurumlarda gerekse sistem iginde hizmet i¢i egitim galismalari ile yeterli

egitimi vermekte yarar vardir (Karadag ve Maden, 2014: 288).

Gilnlmiz 6gretmeni, egitim teknolojisinin tiim olanaklari diistinerek, anadili 6gretimini daha
ilging, daha etkili ve daha verimli bir duruma getirmek icin cesitli ara¢ ve gerecten yararlanmayi bir
ilke olarak benimsemelidir (Kavcar, Oguzkan ve Hasirci, 2016: 21). Tirkgce 6grenme alanlarina yonelik
icerigin yetersiz olusu kanaati sadece kurum temelli bir durum degildir. EBA' nin en dnemli paydasi
olan Ogretmenlerin teknolojiyi dersle bitiinlestirme ve icerigi etkin kullanamama sorunun da bir

gercek oldugu goz 6niinde bulundurulmahdir.
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Hikaye Kartlarinin Gocuklarin Gorsel ifade Becerileri Uzerindeki Etkisi

Ahmet AKCAY"
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Oz

Okul 6ncesi dénem, ¢ocugun cevresinde olan olaylari anlamlandirmaya calistigl bir donemdir. Bu
donemde c¢ocuklarin ilkogretim sireci icin okumaya ve yazmaya hazirlanmasi, okuduklarini
anlama ve dinlediklerini anlamlandirmasi gerekmektedir. Bu amagla uygulanan hikdaye okuma
etkinlikleri 6nemli bir yere sahiptir. Hikaye anlatiminda farkl teknikler mevcuttur. Bunlardan biri
de hikdye kartlari ile anlatimdir. Bu arastirma fen konularinin 6gretiminde hikaye kartlarinin
kullaniminin ¢ocuklarin gorsel ifade becerileri lizerindeki etkisini belirlemek amaciyla yapilmistir.
Deney ve kontrol gruplu yari-deneysel bicimde gergeklestirilen ¢alismanin 6rneklemini, 2015-
2016 6gretim yilinin gz déneminde Agri il merkezinde bulunan Milli Egitim Bakanlgi'na bagl
anasinifina devam eden 41 ¢ocuk olusturmaktadir. Rastgele olarak belirlenen 6grencilerden iki
grup olusturulmustur. Arastirmada veri toplamak amaciyla arastirmacilar tarafindan hazirlanan
“Gorsel ifade Degerlendirme Olgegi” kullanilmistir. Verilerin analizi icin deney ve kontrol
gruplarindaki ¢ocuklarin uygulama 6ncesi ve sonrasinda yaptiklari resimler degerlendirilmistir.
Elde edilen verilerin analizinde her iki grubun karsilastirlmasinda bagimsiz gruplar t-testi
kullanilmistir. Arastirma sonucunda hikaye kartlarinin ¢ocuklarin gorsel ifade becerileri izerinde
etkili oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Hikaye kartlar, okul 6ncesi donem, gorsel ifade, fen

The Effect of Story Cards on the Visual Expression Skills of the Children

Abstract

The pre-school period is a period in which children try to make sense of the events happening
around them. In this period, it is necessary for children to become ready to read and write, to
understand what they read and to make sense of what they listen to for their primary school
education. Story reading activities used for this purpose have a significant role. There are
different techniques in storytelling. One of them is storytelling with story cards. This research was
conducted to determine the effect of story cards on children's visual expression skills in the
teaching of science subjects. The sample of the study carried out in the semi-experimental form
with experimental and control groups was composed of 41 children who attended a Ministry of
National Education governed kindergarten in the city of Agri in the fall term of 2015-2016
academic year. Two groups, consisting of randomly selected students, were formed. The "Visual
Expression Evaluation Scale" prepared by the researchers was used to collect data in the
research. For the analysis of the data, the pictures drawn by the children in the experimental and
control groups were evaluated. In the analysis of the obtained data, independent samples t-test
was used in the comparison of both groups. It was determined in the obtained data that the
school story cards were influential on the visual expression skills of preschool children.

Keywords: Story cards, pre-school period, visual expression, science
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Giris
Okul 6ncesi donem, cocugun cevresinde olan olaylari anlamlandirmaya calistigi, iletisim
kurdugu, temel bilgi ve becerilerinin olustugu, yeni karsilastiklari durumlara karsi merak duygularinin
gelistigi ve karsi karsiya kaldiklari sorunlara ¢6ziim yolu arayabilecekleri bir donemdir. Bu dénemde
cocuk icinde bulundugu toplumun degerlerini ve kiltlrlerini de kazanarak kisiliginin temellerini atar
(Omeroglu ve Yasar, 2005). Cocugun egitim hayatinin baslangici sayilabilecek bu dénem; sosyal,

dilsel, zihinsel vs. gelisim agisindan biyiik bir 5neme sahiptir.

Okul Oncesi Egitim Programlarinda okuma-yazma dgretimine yonelik hedef ve amaglar yer
almamaktadir. Ancak c¢ocuklarin ilkogretim sireci icin okuma ve yazmaya hazirlanmasi ve
okuduklarini veya dinlediklerini anlamlandirmalan gerekmektedir. Okul dncesi donemde ¢ocuga
zengin uyaricilar sunulmasi, onun hayal gliciiniin artmasini ve diisinme becerilerinin gelismesini
saglar. Ozellikle hayali kahramanlar, oyunlar ve dinleme etkinlikleri cok énemlidir (Cagdas, Albayrak
ve Cantekinler, 2003). Okul o6ncesinde c¢ocuklarin okuma-yazmaya hazirlik yapabilmeleri igin
uygulanan hikaye okuma etkinlikleri ise ¢cocuklara zengin bir hayal dlinyasi sunmakta ve dinlenenlerin

zihinlerinde canlandiriimasina katki saglamaktadir.

Hikdye, yasanmis ya da yasanmasi muhtemel olaylarin ¢ogunlukla zaman, mekan ve
kahraman/lar baglaminda kisa bicimde anlatildigi bir metin tiridir. Hikdye kitaplarinin okunmasi
veya hikayelerin ¢ocuklara anlatimi, cocugun kendini ve ¢evresini tanimasina ve bu gevre ile saglikh
iliskiler kurmasina olanak saglarken, algilama ve yorumlama yeteneginin gelisimini de destekler
(Bagdas ve Demir, 2016). Hikdaye okumak, cocuklarin cesitli agilardan gelisimlerinde rol oynar.

Kigukturan (2004) hikaye okumanin 6nemini su sekilde siralamistir:
» Cocuklarin okuma ve yazmaya karsi olumlu tutum gelistirmelerini saglar,
» Cocuklarin hosca vakit gecirmelerini saglar,

» Hikdyenin c¢ocuga yeniden anlattinlmasi, c¢ocugun hikdyenin hangi kismina

odaklandigini ve hikayenin hangi kismindan hoslandiginin anlasilmasini saglar,

» Cocugun hikayedeki hangi dilbilgisi kurallarina ve sozcuklerine dikkat edip

kullandigini ortaya koyar,

» Cocugun bilissel kavramlar hakkinda bilgi edinmesine ve 68renmesine katkida

bulunur,

» Hikayenin anlatilmasi sirasinda ¢cocugun kendi deneyimlerini de aktarmasi, onlar ve

aileleri hakkinda bilgi edinilmesini saglar,
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» Gorsel bellegin gliclenmesine, ses bilgisinin artmasina ve duygudashk kurmaya

yardimci olur.

Hikaye anlatiminda farkl teknikler mevcuttur. Bunlardan biri de hikaye kartlari ile anlatimdir.
Hikaye kartlari, cogunlukla kare veya dikdortgen biciminde hazirlanan, cocuklara anlatilan bir
hikayenin gorsel olarak sunulmasina katki saglayan, olay, kisi/kisiler, mekan veya zaman gibi hikayeyi
olusturan ogelerin anlasiimasina aracilik eden araclardir. Hikaye kartlarinin etkili olabilmesi icin belli
sartlari saglamalari gerekmektedir. Kartlardaki resimlerin ¢ocuklarin gorebilecegi blyliklikte olmasi,
kartlarin kartonlarla sertlestirilmesi, anlatim sirasinda saga sola bikilmemesi, kartlara cizilen
resimlerin boyalarla renklendirilmesi ve resimlerin hikayede gegen olayi ve karakterleri iyi bir sekilde
yansitmasi hikdye kartlarinda yer almasi gereken temel niteliklerdir (Bektas, 2010). Cesitli boyutlarda
kullanilmasi miimkiin olan hikaye kartlarinin, cocuklarin resimleri rahatlikla gériip anlayabilecekleri

boyutlarda ve ortalama olarak 30x30 cm olarak hazirlanmasi gerekir (Ural, 1985).

Hikaye kartlarinin hazirlanmasi anlatilan hikayenin icerigine gére degismektedir. Cocuklarin
hikdayeyi tam ve dogru bigcimde anlamalari icin gerekli sayida kartin hazirlanmasi gerekmektedir.
Hikdyenin konusu dogrultusunda hazirlanmis olan kartlarin arkasina numaralar verilmeli ve bu
numara sirasina gore kartlar cocuklara gosterilmelidir. Hikdye metinleri ise kartlarin arkasina
yazilmadan farkli bir belge {izerine kaydedilmelidir (Aral, Kandir ve Yasar, 2000). Ogretmen hikaye
anlatirken es zamanli olarak hikdye kartlarini 6grencilere gostermeli, ayrica gerektiginde kartlari
cocuklara vererek kendi dykilerini anlatmalarina destek olmalidir (Saatli, 1997). Uygulanan hikaye
etkinlikleri, cocuklara, problem ¢6zme, hayal gliclerini ortaya koyma, yaraticiliklarini gelistirme, ig

diinyalarindaki yasantilari yansitma olanagi saglamalidir (Zembat ve Ziilfikar, 2006).

Dis cevrede olan bitenin algilanmasi icin gerekli fen becerilerinin temelleri okul 6ncesi
donemde atilmaktadir. Cocuklarin bu yaslarda fen ve dogaya yonelik ilgileri, ilerideki yasamlarini da
etkileyecektir (Yasar, 1993). Bu dogrultuda ¢ocuklarin 6grenirken zevk alacagi ve fen derslerindeki
konulara karsi olumlu tutum gelistirecegi sekilde o6gretim ortamini diizenlemek gerekmektedir
(Turgut ve Kisla, 2015). Fen konulari ¢ogunlukla soyut kavramlar icermektedir (Cinar, 2013).
Dolayisiyla bu konularin somutlastiriimasi ve gorsellestirilerek c¢ocuklarin 6grenebilecekleri bir
bicimde 6gretilmesi gerekmektedir (Okur Akgay, 2014; Sahin, 2016). Fen konularinin 6gretiminde
ozellikle kavramlari veya kavramlar arasi iliskilerin aktariminda hikaye kartlarinin kullaniimasi
o0gretmenlere blyik kolayliklar saglamaktadir (Demircioglu, Demircioglu ve Ayas, 2006). Bu agidan,

fen konularinin gorsellestirilmesinde hikaye kartlarindan yararlaniimasi gerekmektedir.

Hikaye kartlarinda yer alan resimler araciliglyla cocuklara somutlastirarak egitim yaparken, bu

kartlarin kullanimi sonrasinda cocuklara cizdirilecek resimlerle de c¢ocuklarin konuyu kavrama
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durumlarini degerlendirmek mumkiindir. Clinkl g¢ocuk resimleri, ¢cocuklarin psikolojik durumlari,
psiko-motor yetenekleri, bilgi dlzeyleri ve gorsel ifade becerileri ile ilgili durumlarini ortaya
koymaktadir (Aksoy ve Baran,2010; Dogru, Turcan, Arslan ve Dogru 2006; Erten, 2003). Bu acgidan

egitimsel ve psikolojik degerlendirmelerde resimlerden siklikla yararlaniimaktadir.

Hikayeler ile fen konularinin 6gretimi Gzerine cesitli ¢alismalar yapilmistir. Kahraman ve
Karatas (2012) bilim tarihi temelli hikayeler ile fen konularinin 6gretiminin 6grencilerin 6grenme
diizeylerine biiyiik katkilar sagladigini saptarken, Cindil, Ozmen ve Unal (2012), fen dersi ile ilgili
kavramlarin 6gretiminde hikayelemenin 6grenci basarilarina etkide bulundugunu ve kavramlarin
anlasilmasina katki sagladigini belirlemistir. Ekici ve Pekmezci (2013)'nin c¢alismasinda bilisim
teknolojileri temelli hikayelerin fen derslerinde 06grencilerin basarilarini olumlu yonde etkiledigi
belirlenmistir. Tao (2003) tarafindan yapilan ¢alismada, hikayeler araciligiyla sirdirilen 6gretim
faaliyetlerinin 6grencilerin bilimin dogasi hakkindaki gorisleri Gzerindeki etkisini incelenmistir.
Arastirma sonucunda 6grencilerin bilimin dogasina iliskin gorislerinin degistigi sonucuna varilmistir.
Karweit ve Wasik (1996) cocuklar lzerinde yaptiklari arastirmada hikdye kitaplarinin ¢ocuklarin
anlama becerileri {zerinde etkiye sahip oldugu belirlenmistir. Akcay, Ozyurt ve Akcay (2014)
tarafindan yapilan ¢alismada fen ve teknoloji dersinde icinde hikaye yazmanin da oldugu ¢oklu yazma
etkinlikleri kullaniminin 6grenci basarisi ve kavram 6grenmeye katkisi agisindan pozitif yonde etkide
bulundugu tespit edilmistir. Oren ve Yilmaz (2013) bilimsel hikaye temelli hikayelerin fen ve teknoloji
dersinde kullanimina déniik rehber materyal tasarlamislardir. Yapilan alan yazin incelemesinde, soyut
olan fen kavramlarinin 6gretiminde hikayelerin kullanimi Gzerine galismalarin siklikla yapildigi fakat
fen 6gretiminde hikaye kartlarinin kullaniminin ¢ocuklarin gorsel ifade becerilerine etkisi tizerine bir
calisma gerceklestirilmedigi belirlenmistir.  Bu arastirma, cocuklarin 6grenebilecekleri temel
dizeydeki fen konularinin 6gretiminde hikaye kartlarinin kullaniminin gorsel ifade becerileri

Gzerindeki etkisini tespit edebilmek amaciyla gerceklestirilmistir.
Yontem

Bu arastirmada, deney ve kontrol gruplu yari-deneysel yontem kullaniimistir. Yari deneysel
yontem, deneysel calismalarda deney ve kontrol gruplarinin rastgele olusturulmasinin ¢ok giic veya
olanaksiz oldugu durumlarda, 6nceden olusturulmus siniflarin kullaniimasiyla gerceklestirilen bir

yontemdir (Robson 1998; akt. Ozmen ve Kolomug, 2004).
Arastirmanin 6rneklemi

Bu calismanin 6rneklemini, 2015-2016 o6gretim yilinin giiz déneminde Agn il merkezinde
bulunan Milli Egitim Bakanhgi’'na bagli anasinifina devam eden 41 cocuk olusturmaktadir. Rastgele

olarak belirlenen 6grencilerden olusan iki grup olusturulmustur. Bunlar hikaye kartlarinin uygulandig
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grup [Deney Grubu (HKG) N=20] ve diiz anlatim yénteminin kullanildigi [Kontrol Grubu (KG) N=21]

seklinde belirlenmistir.
Verilerin toplanmasi

Arastirmada veri toplamak icin arastirmacilar tarafindan hazirlanan “Gérsel ifade Beceri
Degerlendirme Olgegi” kullaniimistir. Olgek, 5 6lciti degerlendirmek Uzere tasarlanmistir. Bu

Olcltler:
» Hikayede yer alan kavramlari gizebilme,
> Hikayede yer alan olaylari olus sirasina (kronolojik) gore siraya koyabilme,
> Kavramlarin sekillerini gergege uygun cizebilme,
» Kavramlarin renklerini gercege uygun resmedebilme,
» Hikayelerde gecen kavramlari farkli kavramlarla 6zdeslestirebilme,

Dereceli puanlama anahtari biciminde hazirlanan 6lcek 5 dereceden olusmus ve her bir
maddeden alinabilecek en fazla puan ise 20 olarak belirlenmistir. Olcegin hazirlanis asamasinda biri
okul 6ncesi egitimi, biri Turkce Egitimi biri de 6lgme-degerlendirme alaninda olmak Ulzere 3 farkh
uzmanin goérisine basvurulmus ve 6lgme aracinin gegerli oldugu ve 6lgmek istenen niteliklere uygun

olarak hazirlandigi sonucuna ulasiimistir.
Uygulama siireci

Resimli hikaye kartlarinin ¢cocuklarin gorsel ifade becerileri tGizerindeki etkisinin belirlenmesini
hedef alan bu arastirmada oncelikle ¢cocuklarin seviyelerine uygun fen konulari secilmistir. Secilen
konulara yonelik hikayeler yazilmis, bu hikdyelerin gorsel olarak cocugun ilgi ve ihtiyaclarini
karsilayacak nitelikte olmasina dikkat edilmis ve hikaye kartlari olusturulmustur. Hikdye kartlarinin
ebati, 30 cm x 40 cm’dir. Hikayeler ve hikaye kartlari, okul dncesi egitimi alaninda uzman olan iki
kisiye gosterilmis ve arastirma icin uygunlugu saglanmistir. Hikayeler haftada bir ders saati
kapsaminda dort hafta slresince uygulanmistir. Deney grubunda hikaye kartlar kullanilarak hikayeler
anlatilmis, kontrol grubunda ise diz anlatim yontemi kullanilmis ve cocuklara sadece hikayeler
okunmustur. Arastirmada dort farkli uygulama gerceklestirilmistir. Uygulama konulari asagida yer

almaktadir:
» Vitaminlerin ziyareti,
» Mikroplar diinyasi,

» Duygularim,
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Deney grubunda yapilan uygulamalarda, g¢ocuklara sunulan resimli hikdye kartlarindan

ornekler, asagida dikkatlere sunulmustur:

Verilerin Analizi

Sekil 1. Hikdye kartlarindan érnekler

Verilerin analizi i¢in deney ve kontrol gruplarindaki ¢ocuklarin uygulama 6ncesi ve sonrasinda

yaptiklar resimler degerlendirilmistir. Elde edilen verilerin analizinde her iki grubun karsilastiriimasi

icin bagimsiz gruplar t-testi kullaniimistir.

Mikroplarin Diinyasi adli uygulamadan elde edilen bulgular

Bulgular

Uygulama oOncesinde ve sonrasinda deney ve kontrol gruplarinda yer alan c¢ocuklarin

“Mikroplarin Dinyasi” adl uygulama i¢in hazirladiklari resimlerin 6lgekten almis olduklari puanlara

gore On test ve son test dlcimleri Tablo 1'de verilmektedir.

Tablo 1. Gruplara gére 6n test-son test bagimsiz t testi sonuglari

Testler Gruplar N X ss sd t p

Ontest HKG 20 55.33 12.28 39 -1.107 .275
KG 21 60.10 15.06

Sontest HKG 20 78.20 12.61 39 -2.804 .008
KG 21 65.90 15.26

Tablo 1 incelendiginde HKG’nin 6n test sonuglarinin aritmetik ortalamasinin 55.33, standart

sapmasinin ise 12.28 oldugu, KG’nin aritmetik ortalamasinin 60.10, standart sapmasinin ise 15.06

oldugu ve aralarindaki farkin anlamli olmadigi gérilmektedir (t(39)= -1.107; p>0.05). HKG grubunun
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son test sonuglarinin aritmetik ortalamasinin 78.20, standart sapmasinin ise 12.61 oldugu, KG’nin
aritmetik ortalamasinin 65.90, standart sapmasinin ise 15.26 oldugu ve aralarindaki farkin anlamli bir
farklilik olusturdugu gorulmektedir (t(84)= -2.804; p<0.05). Cocuklarin bu uygulama yapmis olduklari

resimlerde ortaya ¢ikan genel nitelikler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Mikroplarin diinyasi adli uygulamada ¢ocuklarin resimlerine iliskin genel nitelikler

Grup Uygulama 6ncesi Uygulama sonrasi

Cocuklar mikroplari kétli olmayan, gilen Hikdye kartlarindan sonra g¢ocuklar
HKG ylzlii ve sevimli karakterde g¢izmislerdir. hikaye baglaminda cizimlerini
gerceklestirmislerdir. Mikroplari, koti
gorinimli, hastalik yapici ve somurtkan
karakterde gizmiglerdir.
KG Ozellikle sabun gibi temizlik driinleri Hikdye sonrasinda gocuklar uygulama
¢izmislerdir. oncesine benzer, fakat daha dikkatli
¢izim yapmislardir.

Bu uygulama siirecinde her iki grupta yer alan gocuklarin gizdikleri resimlere ait 6rnekler,

Sekil 2 ve Sekil 3'te sunulmustur.

Sekil 3. KG’de yer alan ¢ocuklara ait son ¢izim érnekleri
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Vitaminlerin Ziyareti adli uygulamadan elde edilen bulgular

Cocuklarin “Vitaminlerin Ziyareti” adli uygulama igin hazirladiklari resimlerin 6lgekten almis

olduklari puanlara gbre 6n test ve son test Ol¢climleri Tablo 3’te verilmektedir.

Tablo 3. Gruplara gére 6n test-son test bagimsiz t testi sonuglari

Testler Gruplar N X ss sd t p

Ontest HKG 20 62.10 11.81 39 -.507 615
KG 21 60.28 11.10

Sontest HKG 20 80.60 12.53 39 -2.684 .011
KG 21 68.95 15.06

Tablo 3 incelendiginde HKG’nin 6n test sonuglarinin aritmetik ortalamasinin 62.10, standart
sapmasinin ise 11.81 oldugu, KG’nin aritmetik ortalamasinin 60.28, standart sapmasinin ise 11.10
oldugu ve aralarindaki farkin anlamh olmadig1 gorilmektedir (t(39)= -.507; p>0.05). HKG grubunun
son test sonuglarinin aritmetik ortalamasinin 80.60, standart sapmasinin ise 12.53 oldugu, KG’'nin
aritmetik ortalamasinin 68.95, standart sapmasinin ise 15.06 oldugu ve aralarindaki farkin anlamh bir
farkhlik olusturdugu goriilmektedir (t(84)= -2.684; p<0.05). Cocuklarin bu uygulamada yapmis

olduklari resimlerde ortaya gikan genel nitelikler Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Vitaminlerin ziyareti adli uygulamada ¢ocuklarin resimlerine iliskin genel nitelikler

Grup Uygulama 6ncesi Uygulama sonrasi

Farkh kavram ve sekiller gizilmistir. Birkag¢ Hikayeden sonra ¢ocuklar hikayede
HKG cocuk bazi meyveleri ¢cizmis, gecen meyve ve sebzeleri gizmislerdir.
renklendirmede ise cesitli farkhliklar On cizimde gelisigiizel cizilen meyve ve
yapmislardir. sebzeler son c¢izime bakildiginda daha
ozenli ve glizel cizilmistir.
KG Cocuklar farkli  sekilleri ve sayilari Hikdye okunduktan sonra on resimde
cizmislerdir. oldugu gibi farkli resimler c¢izmekle
birlikte ¢cok az c¢ocuk meyvelere yer

vermistir.
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Bu uygulama sirecinde her iki grupta yer alan gocuklarin gizdikleri resimlere ait 6rnekler,

Sekil 4 ve Sekil 5'te sunulmustur.

Sekil 5. KG’de yer alan ¢ocuklara ait son ¢izim érnekleri

Duygularim adli uygulamadan elde edilen bulgular

Cocuklarin “Duygularim” adh uygulama icin hazirladiklari resimlerin 6lcekten almis olduklari

puanlara gore 6n test ve son test 6lcimleri Tablo 5’'te verilmektedir.

Tablo 5. Gruplara gére 6n test-son test bagimsiz t testi sonuglari

Testler Gruplar N X sS sd t p
On test HKG 20 55.30 9.080 39 -.285 777
KG 21 54.57 7.086
Sontest HKG 20 77.20 11.97 39 274 .008
KG 21 65.52 14.39
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Tablo 5 incelendiginde HKG’nin 6n test sonuclarinin aritmetik ortalamasinin 55.30, standart

sapmasinin ise 9.08 oldugu, KG’'nin aritmetik ortalamasinin 54.57, standart sapmasinin ise 7.086

oldugu ve aralarindaki farkin anlamh olmadigi gorilmektedir (t(39)= -.285; p>0.05). HKG grubunun

son test sonuglarinin aritmetik ortalamasinin 77.20, standart sapmasinin ise 11.97 oldugu, KG’'nin

aritmetik ortalamasinin 65.52, standart sapmasinin ise 14.39 oldugu ve aralarindaki farkin anlaml bir

farkhihk olusturdugu goriilmektedir (t(84)= -.274; p<0.05). Cocuklarin bu uygulama yapmis olduklari

resimlerde ortaya ¢ikan genel nitelikler Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Duygularim adli uygulamada ¢ocuklarin resimlerine iliskin genel nitelikler

Uygulama

HKG

KG

Uygulama 6ncesi

GCocuklar  her turla yuz ifadesini

¢izmislerdir.

Cocuklar konudan bagimsiz resimler
cizerken, birkag 06grenci, kendilerini

sevindiren ya da Gizen seyleri ¢izmistir.

Uygulama sonrasi

Hikaye okunduktan sonra g¢ocuklar
tamamen hikayeden farkl mutlu-mutsuz
olduklari ani gizmislerdir. Birkagi disinda
hicbir ¢ocuk hikayedeki kahramanlari
gizmemistir.

On resimdeki 6rneklere benzer resimleri
cizmislerdir. Bu g¢izimler, biraz daha

6zenle hazirlanmistir.

Bu uygulama siirecinde her iki grupta yer alan cocuklarin gizdikleri resimlere ait 6rnekler,

Sekil 6 ve Sekil 7’de sunulmustur.

Wojhat sa

Sekil 6. HKG’de yer alan ¢ocuklara ait son ¢izim érnekleri
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Sekil 7. KG’de yer alan ¢ocuklara ait son ¢izim érnekleri

Suyun Yolculugu adli uygulamadan elde edilen bulgular

Cocuklarin “Suyun Yolculugu” adli uygulama icin hazirladiklari resimlerin 6lcekten almis

olduklari puanlara gore 6n test ve son test dl¢limleri Tablo 7’de verilmektedir.

Tablo 7. Gruplara gére 6n test-son test bagimsiz t testi sonuglari

Testler Gruplar N X ss sd t p

Ontest HKG 20 59.50 10.04 39 -.348 .730
KG 21 58.38 10.51

Sontest HKG 20 77.60 11.85 39 -3.265  .002
KG 21 64.76 13.24

Tablo 7 incelendiginde HKG’nin 6n test sonuclarinin aritmetik ortalamasinin 59.50, standart
sapmasinin ise 10.04 oldugu, KG’nin aritmetik ortalamasinin 58.38, standart sapmasinin ise 10.51
oldugu ve aralarindaki farkin anlamli olmadigi gorilmektedir (t(39)= -.348; p>0.05). HKG grubunun
son test sonuglarinin aritmetik ortalamasinin 77.60, standart sapmasinin ise 11.85 oldugu, KG'nin
aritmetik ortalamasinin 64.76, standart sapmasinin ise 13.24 oldugu ve aralarindaki farkin anlamh bir
farkhlik olusturdugu gorilmektedir (t(84)= -3.265; p<0.05). Cocuklarin bu uygulama yapmis olduklari

resimlerde ortaya ¢ikan genel nitelikler Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Suyun yolculugu adl uygulamada ¢ocuklarin resimlerine iliskin genel nitelikler

Uygulama Uygulama 6ncesi Uygulama sonrasi

Cocuklar ¢ogunlukla sivi sabun ve musluk Hikdye kartlarindan sonra c¢ocuklar
HKG resimleri ¢cizmistir. kartlarda yer alan su damlasi, buz kiipleri
ve buhar resimlerini ¢izmislerdir.
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KG Cocuklar ¢ogunlukla sivi sabun ve musluk Cocuklardan bir kismi hikaye baglaminda
resimleri gizmistir. sevdigi oyuncaklari gizmistir.

Bu uygulama siirecinde her iki grupta yer alan ¢ocuklarin gizdikleri resimlere ait 6rnekler,

Sekil 8 ve Sekil 9’da sunulmustur.

TEeTaem Sty

Sekil 9. KG’de yer alan ¢ocuklara ait son ¢izim 6érnekleri

Tartisma ve Sonug

Resimli hikaye kartlarinin ¢ocuklarin gorsel ifade becerileri Gzerindeki etkisinin belirlenmeye
calisildigi bu ¢alisma sonucunda, soyut kavramlari igeren fen konularinin anlatiminda hikaye
kartlarinin kullaniminin gocuklarin gorsel ifadelerine olumlu yonde etkide bulundugu tespit edilmistir.
Okul o6ncesi ¢ocuklarina hikdye anlatiimadan once hikdayede yer alan kavramlarla ilgili ¢ocuklarin
cizimlerine bakildiginda, deney ve kontrol gruplari arasinda cizimlerin herhangi bir farklilik
gostermedigi, her iki gruptaki cocuklarin kavramlarla ilgili benzer dizey semalara sahip oldugu

belirlenmistir. Ancak yapilan 4 farkli hikaye karti uygulamasinda da deney ve kontrol gruplarinin
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hikayelerden sonra ¢izdigi resimler arasinda farkhliklar oldugu goérulmustir. Hikaye kartlarinin
kullanildigi deney grubunda yer alan cocuklar, yaptiklari cizimlerde hikaye kartlarinda yer alan
imgeleri cizmeye calismislar, resimleriyle hikayedeki olaylari adim adim butinlestirmislerdir. Kontrol
grubunda yer alan ¢ocuklarin anlatilan hikayelerden sonra yapmis olduklarn gizimler incelendiginde
ise, cocuklarin ilk yaptiklari resimler ile son yaptiklarn resimler arasinda belirgin farklar gbzlenmemis
ve cocuklarin bagimsiz olarak farkli objeler, kavramlar veya olaylari resmettikleri sonucuna
ulasilmistir.  Arastirmada ortaya cikan bu sonug ile hikdye kartlarinin ¢ocuga sema olusturabilme,
kavramlari taniyabilme ve olaylari siralayabilme becerisinin kazandirilmasinda katki yaptigi
soylenebilir. Ayrica ¢ocuklarin hikdye baglaminda yapacaklari resimlerin ¢ocugun sanatsal gelisimi
Uzerinde etkili olacagini ve g¢ocuklarin estetik, algi ve yaraticiliklarini gelistirecegini ifade etmek

mimkinddr (Cicekler ve Koruklu, 2013).

Soyut ve karmasik olan fen ve doga konularinin 6gretiminde 6grencilerin seviyesine uygun
somut araglarin kullaniimasi gerekmektedir (Devecioglu, Akdeniz ve Ayvaci, 2005; Osborne ve
Freyberg, 1985; Turgut ve Glirbliz, 2011). Bu araglardan biri hikayeler olabilir. Fen bilimleri,
yasadigimiz diinya ve kendi hakkimizdaki 6nemli ve ilging olaylar ve buluslarla ilgili hikayelere sahiptir.
Dolayisiyla hikdyeler mevcut programlarda yer alan iliskili kavramlarin 6gretiminde kullanilabilir
(Demircioglu, Demircioglu ve Ayas, 2006). Bilimsel olgu ve olaylardan bilim insanlarinin yasamlarina
kadar fen kavramlarinin aktariminda 6ykilerden yararlanmak mimkiindiir (Banister ve Ryan, 2001;
Coskun, Akarsu ve Kariper, 2012; Giimds, 2009). Okul 6ncesinde ¢ocuklar hikdyelerden ¢ikarim yapma
glglerine sahiptirler (Tompkins, Guo ve Justice, 2013). Bu 6zelliklerinden 6tilri ¢ocuklara cokca soyut
kavram iceren fen konularinin aktariminda hikayelerden yararlaniimalidir (Brewer ve Bacon, 2001;
Tirkmen ve Unver, 2012). Bununla birlikte hikdye kitaplarinin gocuklarin anlamalari iizerinde daha

etkili olmasi icin, hikaye okuma etkinlikleri etkilesimli bicimde sirdirilmelidir (Wasik ve Bond, 2001).

Olay orlintlisiiniin ve soyut kavramlarin ¢ok fazla oldugu fen konularinda hikaye kartlarindan
yararlanilmasi 6gretimin niteliginin artmasini saglayacaktir. Bu nedenle okul dncesi 6gretmenlerinin
hikaye kartlarina yer vermeleri, okul dncesi donemde cocuklarin hizla gelisen kavram hazineleri
acisindan oldukca 6nemlidir. Cocuklar, hikaye araciligiyla icine girdigi olay ve durum baglaminda 6yki
kisisi ile 6zdeslesir, etkilesim yoluyla kendisini tanir ve degerlendirir; sosyal davranislar kazanma,
evrensel ilkeleri benimseme, c¢agdas uygarlik degerleri ile tanisma; inang, ilke ve davranislarini
sorgulama; bunun sonucunda onlari degistirebilme, ulusal degerleri tanima ve 6ziimseme ve bu
sayede de toplumuyla uyum icinde olarak aidiyet duygusu gelistirme gibi onaylanan yetiskin

Ozelliklerinin alt yapisini olusturabilir (Bagdas ve Demir, 2016; Uzmen ve Magden,2002).

Hikaye okuma etkinlikleri sonrasinda, ¢ocuklara resim cizdirmek, cocuklarin cesitli becerilerini

degerlendirme acisindan 6gretmene yardimci olmaktadir. Gonen ve arkadaslarinin (2010) yapmis
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olduklari calismada az sayida okul oncesi 0Ogretmeninin c¢izim yontemini hikdyeden sonra
kullandiklarini ortaya gikarmistir. Benzer sekilde Zilfikar (2004) tarafindan yapilan ¢alismada da okul
Oncesi 6gretmenlerinin Ozellikle dil etkinliklerinde g¢ocuklara hikdaye okuma etkinlikleri yaptiklari
belirlenmistir. Eray Aliskan ve Gineyli (2016) tarafindan yapilan g¢alismaya goére ise okul 6ncesi
o0gretmenlerinin, dil etkinliklerinde hikaye kartlarini 6yki kitaplari kadar olmasa da sik sik kullandiklari
belirlenmistir. Bu arastirmalardan hareketle hikaye okuma etkinliklerinin, okul dncesi egitimde siklikla
kullanilan etkinlikler olduklari sdylenebilir. Bu etkinliklerin bir kismini hikaye kartlari ile desteklemek
cocuklari c¢esitli acilardan  gelistirecektir. Hikaye kartlari, g¢ocuklarin  hayal glglerinin
kuvvetlenmesinde, yaraticiliklarinin gelismesinde, boyama ve resim yapmaya ilgi ve heveslerinin
artmasinda, kelime hazinesi ve dil becerilerinin gelismesinde, dinleme becerilerinin gelismesinde,
problem ¢6zmeyi o6grenmelerinde, farkli diisince ve duygularin ayirrmina varmalarinda ve
duygudasliklarinin gelismesinde énemli rol oynayan araglardir (Génen vd. 2010). Bu baglamda hikdye

kartlarina okul 6ncesi egitimde yer verilmesi gerektigi ifade edilebilir.
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Tiirkge Ogretmeni Adaylarinin Diinya Edebiyatini Takip Etme Diizeyleri

Miizeyyen ALTUNBA Y™

0z

Bilindigi gibi edebiyat onu olusturan toplumun bir Griinii olup ayni zamanda toplumu etkileme
gucline de sahiptir. Bu yonlyle milli degerleri yansitir; ancak milli edebiyattan diinya edebiyati
kavramina gelince, giinimizde halen ihtilafli gérusler bulunmaktadir. Bu nedenle kesin olarak
siniri ¢izilemeyen diinya edebiyati kavraminin bir cergceveye oturtulmasi kolay degildir. Genel
olarak pek ¢ok toplumun edebiyatinin birlesimi diinya edebiyati kapsaminda ele alinmaktadir. S6z
gelimi italyan Edebiyatindan Libnan Edebiyatina, Fransiz Edebiyatindan irlanda Edebiyatina kadar
bircok toplumun edebiyati milli edebiyat 6zelligi gosterse de bu edebiyatlarin tamami, ayni
zamanda diinya edebiyati kapsaminda degerlendirilmektedir. Bu durum, egitimde —6zellikle dil
Ogretiminde- metin kullaniminda zengin bir malzeme olanagl sunar. Bununla birlikte bu
malzemenin kullanilabilmesi ve bakis agisi zenginliginin kazanilabilmesi igin diinya edebiyatinin
takip edilebilmesi gerekmektedir. Bu calismada Tirkce 6gretmeni adaylarinin diinya edebiyatini
takip etme dizeylerinin tespit edilmesi amacglanmistir. Calismada tarama modeli kullanilmistir.
Katilmcilarin diinya edebiyatini agirlikh olarak ceviri eserler araciligi ile takip ettikleri, en son
okunan ile sirekli takip edilen eserler arasinda Amerikan edebiyatinin ilk siralarda yer aldigi,
edebiyat cevirmeni bilme/tanima ile uluslararasi edebiyat 6duli bilme konularinda Tirkge
O0gretmeni adaylarinin yetersiz olduklari, diinya edebiyatinin en fazla romanlar araciligi ile takip
edildigi, bu sonucu sinema ile takip etme segeneginin aldigi ulasilan sonuglardan bazilaridir.

Anahtar Kelimeler: diinya edebiyati, Tirkge egitimi, dil egitimi, metin kullanimi, ceviri eser.
Turkish Teacher Candidates’ Levels of Following the World Literature
Abstract

As known, literature is a product of the society that makes it and, at the same time, it has the
power to influence the society. In this way, it reflects national values; however, when it comes to
the concept of the world literature, there are views that are still controversial today. Hence, it is
not easy to fit the concept of world literature, the boundaries of which cannot be established
with precision, into a framework. In general, the combination of the literature of many societies
is considered as world literature. Although many literatures from the Italian to the Lebanese
literature, from the French to the Irish Literature show national literary features, all of these
literatures are also considered within the context of world literature. This case provides rich
material opportunities for text use in education, especially in language teaching. In addition, in
order to use this material and gain a richer perspective, it is necessary to follow world literature.
In this study, the aim was to determine the levels of Turkish teacher candidates’ following of
world literature. Survey model was used in the study and the data obtained were presented in
the Findings section. The findings showed that the participants followed world literature
predominantly through translated works, the American literature was in the first place among
the most recent and continually pursued works, Turkish teacher candidates were inadequate in
terms of the knowing literary work translators and international literary awards, and that world
literature was followed mostly via novels and that watching movies followed novels.

Keywords: World literature, Turkish education, language education, text use, translated work.

* Yrd. Dog. Dr, Giresun Universitesi Egitim Fakdiltesi Sosyal Bilimler ve Tiirkce Egitimi B6Iimii Tiirkge Egitimi Ana
Bilim Dali. Giresun. e-posta: altun.bay@hotmail.com

433



Miizeyyen ALTUNBAY

Giris
Tarihi belgeler, toplumsal bellegin dikili taslaridir. En az tarihi belgeler kadar edebi metinler
de toplumsal bellegin yansimasi ve Urlntdir. Bu sebepledir ki sosyolojik calismalarin ayrilmaz bir
parcasidir edebiyat. “Bir kiiltirin anlasiimasinda kuskusuz edebiyatin 6zel bir yeri var” (Girbilek,
2004: 13) diyen Gurbilek (2004) ayni noktaya temas eder. 21. yizyilda giderek artan karsilastirmali

edebiyat calismalari da toplumlararasi etkilesimin yarattigi ortakliklar ve giin ylziine cikardigi

farklihklara deginerek, edebi metinlerle toplum yapisi arasindaki baga vurgu yapar.

20. ylzyillda Welttliterature kavramiyla “diinya edebiyatl” terimini ortaya atan Goethe,
yerelden evrensele uzanan bir edebiyattan bahseder. Goethe, “Simdilerde ulusal edebiyat s6zi pek
fazla bir sey ifade etmiyor, diinya edebiyati cagi yakindir ve bu cagin gelisini hizlandirmak icin de
herkes kendine diseni yapmal” (Damrosch, 2013: 1) diyerek milli edebiyattan ziyade dinya
edebiyatinin 6Gnem kazanacagini belirtir. Teksan’a (2011) gore ise Goethe bu taniminda yaniimaktadir.
21. yilzyilda artan teknolojiye ve isbirligine ragmen, yerel degerler korunmakta, hatta milli
edebiyatlar daha da yayginlasmaktadir. Teksan (2011), “iletisim araglarinin ok hizl gelismis olmasi ve
cesitlenmesi diinya edebiyatinin olusmasinda ¢ok etkili olmasi gerekirken silire¢ bu noktada tersine
islemis gibi gozikmektedir. Gelisen ve hizlanan iletisim araglari diinya edebiyati yaratamadigi gibi
ulusal edebiyatlarin daha cok gelismesine firsat yaratmistir” (Teksan, 2011: 12) diyerek Goethe’nin
disincesinin aksini savunur. Ayni zamanda son donemde yazilmis bircok eserde yerel degerlerin
korunup savunulduguna dikkat cekerek bu durumun milli edebiyatlarin degil sonunu getirmek, aksine
onlari daha da artiracagini ve yayginlastiracagini ifade eder. “Glinimizde Aborjinlerin hayatindan
esinlenerek yazilmis bir romanin, Bir Cift Ylrek, diinyanin en 6nde gelen eserlerinden biri olmasi
Uzerinde durulacak bir olgudur. Giliniimiz insani diinyanin degisik yerlerindeki cesitli yasam
bicimlerini 6grenmeye ve onlarin giizelliklerini kesfetmeye yonelmektedir. Modernizmin triinii olarak
ortaya ¢ikan birbirinin ayni yasam bicimi giderek yerini farkli milletlerin, farkli bélgelerin ve farkh
yasam bicimlerine birakmaktadir” (Teksan, 2011: 13) diyen Teksan, bu sayede dolayli olarak yerel

degerlerin daha ¢ok korunduguna dikkat ¢eker.

GUnUmiz dinya edebiyati anlayisi Goethe’ninkinden kismen farkli ve daha genis kapsaml
olarak ele alinmakta, farkli toplumlarin kiltir Griini olan edebiyatlarinin toplami olarak kabul
edilmektedir. Bununla birlikte bir eserin diinya edebiyati kapsaminda kabul edilip edilmemesinin
kesin sinirlari belli degildir. Damroch, bu nedenle edebiyati genel edebiyat, kiiltiirel edebiyat ve
sanatsal edebiyat olarak Uge ayirir. Sanat yapitlarinin nasil okunmasi gerektigi yoniindeki gorislerini
ise su sekilde siralar: “Belli bir edebiyat gelenegi icinde, yazarlar ve okuyucular, farkh tiirden yapitlarin
nasil okunacagina dair bir beklenti zemini olustururlar ve tecriibeli okuyucular, eserin ne sekilde

anlasilacagina dair misterek bir kanaatle metne yaklasabilirler” (Damroch, 2016: 10-11) diyerek
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edebi metinlerin okunmasinda okuyucu-yazar iliskisi Gzerinde durur. Bu ise alimlama estetigi
kuramini akla getirir. “Bu kuram, dogrudan dogruya okuru merkeze alir. Okurun bilgisi, birikimi ve
donanimi eserin algilanmasinda, anlamlandirilmasinda birincil rol oynar. Yazarin bilerek veya
bilmeyerek biraktigi anlam bosluklarini okuyucu tamamlar. Boylelikle metnin icine dahil edilmis olur”

(Kolcu, 2015: 115).

Dilinya edebiyatini okumak kadar takip etmek de siireklilik ister, ¢link( insan bir toplumun
edebiyatini okurken sadece o toplumun kiltiirtiine degil kendi kiiltlriine ve tarihine dair de bircok sey
0grenebilir. En azindan diger toplumlar nezdinde nasil gériindigiini, nasil algilandigini fark edebilir ki
bu duruma en iyi 6érnek seyahatnamelerdir. S6z gelimi “Ogier Ghislain de Busbecg”in kaleme aldigi
“Turkiye'yi Boyle Gordim” ya da “Joseph Pitton de Tournefort” tarafindan yazilan “Tournefort
Seyahatnamesi” Turk kuiltlrine, tarihine, siyasi ve askeri alanlara dair bir¢ok bilginin edinilebildigi
eserlerden biridir. Bu nedenle edebiyat insanlgin ortak mali ve Urinidir denilir. Bu 6zelliginden
Otlirl edebiyata sinir ¢izmek ve onu bir cerceveye oturtmaya calismak olduk¢a zordur. Yalgin (2012)
“Artik ginimuzde dil ve edebiyat cok farkli bir gézle gériliyor. Onlar yasadigimiz bu kiiglik yuvarlagi
anlamli kilan giizellikler biitiiniidiir. insana ait, insan tarafindan gelistirilmis, insanca isler, duygular ve
disincelerin elbisesidir” (Yalgin, 2012: 42) diyerek dil ve edebiyatin insanlik icin ayrilmaz bir parca
olusuna isaret etmektedir. O halde insanlk tarihi kadar eski olan dil ve edebiyatin sinirlandirilmasi ya
da siniflandirilmasindan ziyade, insanhgi daha iyi anlayabilmek icin bir arag¢/bir malzeme olarak
kullanilmasi yerinde olacaktir. Bunun oncelikli yolu ise diinya edebiyatini okumak ve takip etmekten
gecer. Ciinkii Ulken’e gére medeniyet denilen sey siirekli bir hiimanizmadir. “Onu parcalamak veya
son halkalarini zincirden koparip almaya kalkmak mimkiin degildir” (Ulken, 2011: 7). Ayristirmak
yerine bitlinlestirmenin, otekilestirmek yerine kucaklamanin bir yolu da edebiyati insanhgin ortak

Urlna olarak kabul etmekten geger.

Baytekin (2006) “Modern edebiyatin amaci okurun hayal diinyasini canlandirmak, gelistirmek
ve eserin olusumuna katkida bulunmaktir” (Baytekin, 2006: 67) diyerek edebiyatin islevine dikkat
ceker. O halde dil 6gretiminde temel malzeme olarak edebi metinlerin kullanildigi Tiirkge egitiminde,
dgretmen adaylarinin edebiyata vakif olmalari 6nem tasir. Ozellikle ilkégretimde 6grencilere bakis
acisi zenginliginin kazandirilmasi, farkh kdltirlerin ve yasam bicimlerinin sunulmasiyla mimkinddar.
Bunun yolu da sadece Tirk edebiyatinin degil diinya edebiyatinin da okunmasi ve okutulmasindan

geger.

Avci (2011) tarafindan yapilan “Tiirkge Ders Kitaplarindaki Diinya Edebiyati Metinlerinin icerik
Acisindan incelenmesi” konulu lisansiistii calismasinda, diinya edebiyati metinlerinin kullanimi

hususunda Tiirkge Ogretim Programlari dogrultusunda hazirlanan ders kitaplari arasinda farkliliklar
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bulundugu tespit edilmistir. Bazi ders kitaplarinda diinya edebiyatindan metinlere ¢ok yer verildigi,

buna karsin bazi ders kitaplarinda hig yer verilmedigi tespit edilmistir.

Caliskan (2016) tarafindan yapilan “ilkégretim 100 Temel Eser icerisinde Yer Alan Diinya
Edebiyatina Ait Eserlerin Degerler Egitimi Agisindan incelenmesi” konulu ¢alismada ise belirtilen liste
icerisinde diinya edebiyati kapsaminda toplam otuz eser incelenmistir. Bu eserler icerisinde sevgi
degerinin ve buna bagh olarak en fazla arkadaslik ve aile degerlerinin 6ne ¢iktig tespit edilmistir.

Boylece diinya edebiyatindan 6rnek metinler araciligi ile de deger egitimi verilebilecegi gérilmdistir.

Uysal tarafindan (2016) yapilan “The Evaluation of World Literature Courses in Turkish
Language Teaching Departments Based on Conceptual Field” (Tiirk¢e Egitimi Programlarindaki Diinya
Edebiyati Dersinin Kavram Alani Ekseninde Degerlendirilmesi) baslikh bir diger arastirmada
Turkiye’deki Gniversitelerin Tirkge Egitimi Programlarinda verilmekte olan Diinya Edebiyati dersleri,
1820’li yillarda Goethe tarafindan kullanilan ve devaminda gelistirilen “Dlinya Edebiyat1” kavram alani

ekseninde degerlendirilmistir.

Egitim-68retim faaliyetlerinde —o6zellikle dil egitimi ve 06gretiminde- diinya edebiyati
metinlerinden vyararlanabilmek icin 6gretmen adaylarinin diinya edebiyati ile ne derece ilgili
olduklarinin  tespit edilmesi gerekmektedir. 2017 Tiirkce Dersi Ogretim Programinda
(http://ttkb.meb.gov.tr/www/ogretim-programlari/icerik/72) ders kitabina alinacak metinlerin
nitelikleri arasinda “Ders kitaplarina alanda yaygin olarak kabul gérmiis yazar ve eserlerden edebi
deger tasiyan metinler alinmalidir.” ile “Diinya edebiyatindan secilen metinler, dogru ve nitelikli
cevirilerden alinmahdir.” ifadeleri yer almaktadir. Yaygin kabul gérmiis yazar ve edebrf eser ifadeleri
daha cok klasik eserler ile 6diillii eser ve yazarlari ¢agristirmaktadir. ilkégretim okullarina tavsiye
niteliginde olan 100 Temel Eser iginde gosterilen edebi eserlerden diinya edebiyatina ait olanlarin
bircogunun klasik eserler olmasi, bu gorisii dogrular niteliktedir. Bu nedenle ¢alismada Tirkge

O0gretmeni adaylarinin diinya edebiyatini takip etme dizeylerinin belirlenmesi amaglanmistir.
Yontem

Bu bolimde calismanin dnemi, orneklem, verilerin toplanmasi ve analizi bélimleri yer
almaktadir. Bu calismada Tirkce 6gretmeni adaylarinin diinya edebiyatini takip etme dizeylerine

yonelik var olan durum, oldugu sekliyle ortaya konmaya calisildigindan tarama modeli kullanilmistir.

Arastirma, Tirkce O0gretmeni adaylarinin diinya edebiyati kapsamindaki 6dulli eserler ile
diger edebi eserleri, 6dul almis yazarlari bilme ve uluslararasi edebiyat oOdillerini takip etme
dizeylerinin tespit edilmesi agisindan énem tasir. Calismanin bulgu ve sonuglar tespit niteliginde
olup “Tirkce 6gretmeni adaylarinin edebiyattan yararlanmalari ile metin kullanimi” vb. konularinda

arastirma yapacaklara katki sunacagi diistiniilmektedir.
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Orneklem grubu

Bu calismada 6rneklem grubunu 2015-2016 Egitim-Ogretim yilinda Giresun Universitesi
Egitim Fakiltesi Tirkge Egitimi Bolimii'nde 6grenim goren 3. ve 4. sinif 6grencileri (toplam 91 kisi)

olusturmaktadir. Katiimcilarin cinsiyete gére dagihmi Tablo 1‘de gosterilmistir (Bk. Tablo 1).

Tablo 1. Katilimcilarin cinsiyete gére dagilimi

Cinsiyet N %
Kadin 55 60
Erkek 36 40
Toplam 91 100

Tablo 1'de gorildugi gibi ogrencilerin 36’s1 (%40) erkek, 55’i (%60) kiz Ogrencidir.
Ogrencilerin yas ortalamasi ortalama 20 olarak tespit edilmistir. 3. ve 4. siniflardan secilmelerinin
temel sebebi ise 1. ve 2. siniflara nazaran se¢meli dersler dahil olmak lizere daha fazla edebiyat dersi

almalarindan kaynaklanmaktadir.
Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calismada “Tirkce 6gretmeni adaylarinin diinya edebiyatini takip etme diizeyleri” problem
durumu olarak ele alinmis, ikinci asamada 6rneklem grubu belirlenmis ve tarama modeli igin uygun
dlcme araci hazirlanmistir. Veri toplama araci olarak “Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Diinya
Edebiyatini Takip Etme Duzeyleri”ni belirlemeye yonelik bir anket hazirlanmis, anket Tlrkge Egitimi
ve Edebiyat egitimi alanlarinda iki uzmanin goértsiine sunulmustur. Gelen donditlerle birlikte gerekli
dizeltmeler yapilmis, ardindan ankete son hali verilmis ve arastirmaya katilan 6rneklem grubuna
sunulmustur. Verilerin analiz edilmesinde betimsel analiz kullaniimis olup ulasilan sonuglar, bulgular

kisminda gosterilmektedir.
Bulgular ve Yorum

GCalisma kapsaminda diinya edebiyatini takip etme ile yabanci dil bilme arasindaki iliski ortaya
konulmaya ¢alisilmis, bu nedenle katilimcilara ilk olarak bildikleri bir yabanci dil olup olmadigi sorusu
yoneltilmistir. Katihmcilarin 17’si bir yabanci dil bildigini belirtirken, 74’iG herhangi bir yabanci dil

bilmedigini belirtmislerdir. Bilinen yabanci diller ise su sekildedir (Bk. Tablo 2):

Tablo 2. Bilinen Yabanci Diller ve Ogrenci Sayisi

Bilinen Yabanci Dil Ogrenci Sayisi
ingilizce 13
Arapga 1
Flemenkge 1
Almanca 1

¥ 2016-2017 Egitim-Ogretim Y1l itibariyla Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii olarak degismistir.
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Farsca 1

Toplam 17

Tablo 2’den anlasildig gibi 91 6grenciden sadece 17’si bir yabanci dil bildigini belirtmistir.
Toplam 6grenci sayisinin %18’ine karsilik gelen bu sayi genel oran icinde oldukga distktir. Bilinen
yabanci diller icinde ise ingilizce (13 kisi) ilk siradadir. Arapca, Flemenkce, Almanca, Farsca ise sadece
birer kisi tarafindan bilinmektedir. Ogretmen adaylarinin bildikleri yabanci dil ile yazilmis herhangi bir
edebi metni okuyup anlayip anlamadiklari sorulmus, alinan cevaplar Grafik 1’de gosterilmistir (Bk.

Grafik 1).

Grafik 1. Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Bildikleri Yabanci Dilde Yazilmis Bir Metni Anlama Diizeyleri

15
10 — Evet
5 Hayir
Kismen
0
Yabanci Dilde Okudugunu Anlama

Grafik 1’den anlasildigi gibi katihmcilarin sadece 3’l yabanci dille yazilmis bir metni okuyup
anlayabildiklerini belirtirken, 4’ anlayamadiklarini ifade etmis, 10 6gretmen aday ise yabanci dille
yazilmis metinleri kismen anlayabildigini belirtmistir. O halde 91 6gretmen adayinin sadece 3’lnin
yabanci dille yazilmis metinleri tam olarak anlayabildikleri, buna karsin geri kalan toplam 88’inin
diinya edebiyatini agirlkl olarak gevirileri araciligi ile takip edebildigi ve okuyabildigi sonucuna

ulasiimaktadir.

Katilimcilarin yabanci dil bilmemesi kadar, bildigi yabanci dilin diinya edebiyatini takip
etmesinde yeterli olmamasi da 6grencilerin bircok eseri cevirisinden okumasini gerektirmektedir.
Ceviri eserler ise bilindigi gibi bircok 6nemli sorunu (sadelestirme, kiltir aktarimi, kaynak dilin hedef

dile aktarimindaki zorluklar, ¢eviri uzmanligi sorunu vb.) da beraberinde getirmektedir.

Katilimcilara diinya edebiyatindan en son okuduklari eserin hangisi oldugu sorulmus, 25’i
goris belirtmezken, toplam 66 6gretmen adayinin verdigi yanitlar Tablo 3’te gosterilmistir (Bk. Tablo

3).

Tablo 3. Tiirkce Odretmeni Adaylarinin Diinya Edebiyatindan En Son Okuduklari Eser

Sira  Eser Adi Ogrenci Diinya Sira Eser Ad Ogrenci  Diinya
Sayisi Edebiyati Sayisi Edebiyati

1 1984 4 ingiliz 27 Mavi Ty 1 Amerikan
(G. Orwell) Edebiyati (R. Bach) Edebiyati

2 Aklindan Bir 1 Amerikan 28 Olasilksiz 1 Amerikan
Sayi Tut Edebiyati (A.Fawer) Edebiyati
(J. Verdon)

3 Alamut Kalesi 1 Slovenya 29 Oli Canlar 1 Rus
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(V. Bartol) Edebiyati (Gogol) Edebiyati

4 Aldatmak Brezilya 30 Palto Rus
(P. Coelho) Edebiyati (Gogol) Edebiyati

5 Ask ve Gurur ingiliz 31 Savas ve Barig Rus
(J. Austen) Edebiyati (Lev Tolstoy) Edebiyati

6 Ayni Yildizin Amerikan 32 Sefiller Fransiz
Altinda Edebiyati (V. Hugo) Edebiyati
J.Green)

7 Beyaz Dis Amerikan 33 Semerkand Libnan
(J. London) Edebiyati (A.Maalouf) Edebiyati

8 Bin Muhtesem Afgan 34 Simyaci Brezilya
Glnes Edebiyati (P. Coelho) Edebiyati
(H. Huseyni)

9 Bir Dilek Tut irlanda 35 Sol Ayagim irlanda
Benim igin Edebiyati (C. Brown) Edebiyati
(M. Binchy)

10 Bir Yaz Gecesi ingiliz 36 Toprak Ana Kirgiz
Riyasi Edebiyati (C. Aytmatov) Edebiyati
(Shakespeare)

11 Bitmeyen Amerikan 37 Ugurtma Avcisi Afgan
Kavga Edebiyati (H. Huseyni) Edebiyati
(J. Steinbeck)

12 Bogurtlen Kisi Amerikan 38 Ugultulu ingiliz
(S. Jio) Edebiyati Tepeler Edebiyati

(E. Bronte)

13 Boyle Buyurdu Alman 39 Vadideki Fransiz
Zerdust Edebiyati Zambak Edebiyati
(Nietzsche) (Balzac)

14 Blyluk Umutlar ingiliz 40 Veba Fransiz
(C. Dickens) Edebiyati (A.Camus) Edebiyati

15 Cesur Yeni ingiliz 41 Visne Bahgesi Rus
Diinya Edebiyati (Cehov) Edebiyati
(A.Huxley)

16 Cavdar Amerikan 42 Yabanci Fransiz
Tarlasinda Edebiyati (A.Camus) Edebiyati
Cocuklar
(J.D. Ssalinger)

17 Cocuklugum Rus 43 Yeraltindan Rus
(M.Gorki) Edebiyati Notlar Edebiyati

(Dostoyevski)

18 Demir Okge Amerikan 44 Yesil Deniz Amerikan

(J. London) Edebiyati Kabugu Edebiyati
(S. Jio)

19 Dervis ve Olim Yugoslav 45 Yiizbasinin Kz Rus
(M. Selimovic) Edebiyati (Puskin) Edebiyati

20 Dirilis Rus 46 Kalp Yalniz Alman
(Lev Tolstoy) Edebiyati iceriden Agilan Edebiyati

Bir Kapidir
(J.P. Sendker)

21 Fareler ve Amerikan 47 Kavgam Alman
insanlar Edebiyati (A.Hitler) Edebiyati
(J. Steinbeck)

22 Faust Alman 48 Kirmizi Latin
(Goethe) Edebiyati Pazartesi Amerika

(G.G. Edebiyati
Marquez)
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23 Geng Werter'in Alman 49 Kiglk Prens Fransiz
Acllari Edebiyati (A.des. Edebiyati
(Goethe) Exupery)

24 Goodfather Amerikan 50 Labirent Son Amerikan
(M. G. Puzo) Edebiyati isyan Edebiyati

(J. Dashner)

25 Goriot Baba Fransiz 51 Mart Amerikan

(Balzac) Edebiyati Menekseleri Edebiyati
(S. Jio)

26 Gin Olur Asra Kirgiz
Bedel Edebiyati
(C. Aytmatov)

Toplam 67

Tablo 3’te en son okunan eserler ve bu eserlerin diinya edebiyatindaki yeri gbsterilmektedir.
Tablodan anlasildigi gibi Amerikan Edebiyatindan Fransiz Edebiyatina, irlanda Edebiyatindan Slovenya
Edebiyatina kadar bircok edebiyattan eserler okunmus olmakla birlikte bunlarin dagilimlarinin esit ya
da birbirine yakin oldugu soylenemez. Bazilari daha fazla tercih edilirken bazi toplumlarin
edebiyatlarinin daha az okundugu gorilmektedir. Bunun cok cesitli sebebi olmakla birlikte genel
olarak bilinmeme, ulasilamama, ¢evirilerinin henliz yapilmamis olmasi vb. gibi hususlar bunlarin
basinda gelmektedir. Ogretmen adaylarinin en cok hangi toplumun edebiyatina agirlik verdiklerinin
daha iyi anlasiimasi icin Grafik 2’de en son okunan eserlerin diinya edebiyatindaki yerlerine gore

tasnifi gosterilmistir (Bk. Grafik 2).

Grafik 2. Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin En Son Okuduklari Eserlerin Diinya Edebiyatindaki Yeri
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Amerikan Rus ingiliz Fransiz Alman Brezilya irlanda Diger
Edebiyati Edebiyati Edebiyati Edebiyati Edebiyati Edebiyati Edebiyati

Grafik 2‘den anlasildigi gibi 6gretmen adaylarinin en son okuduklari eserler arasinda
Amerikan edebiyatinin payi oldukgca fazladir. Bunu Rus Edebiyati, ingiliz Edebiyati, Fransiz Edebiyati,
Alman Edebiyati, Brezilya ve irlanda Edebiyatlari takip etmektedir. Diger seklinde sunulan segenek ise
Slovenya, Liibnan, Yugoslavya, Kirgiz ve Latin Amerika Edebiyatlarini kapsamaktadir. Amerikan
Edebiyatinin okunma oraninin yiksek olmasinda, bircok eserin ayni zamanda beyazperdeye
aktarilmis olmasi ve kisa zamanda genis kitlelere yayilmasi ile birlikte popiiler hidle gelmesinin de

etkisinin oldugu duslinilebilir.
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Katilimcilara diinya edebiyatindan en ¢ok hangi tirde yazilmis eserleri okuduklari/tercih
ettikleri sorulmus ve alinan cevaplar Tablo 4‘te gosterilmistir (Bk. Tablo 4). Bir 6gretmen adayinin tek
bir tlirl degil, birden fazla edebi tirli de diinya edebiyatindan okuyabilecegi disitnildigiinden

katilimcilar sinirlandirilmamistir.

Tablo 4. Tiirkce O§retmeni Adaylarinin Diinya Edebiyatindan Okuduklari/Tercih Ettikleri Tiirler

Tiirler Ogrenci Sayisi (n)
Deneme 9

Biyografi 3

Hikaye 33

Roman 83

Siir 10

Diger 0

Tablo 4’teki veriler incelendiginde diinya edebiyatindan en fazla okunan ve tercih edilen
tlrtin roman oldugu anlasiimaktadir. Romanin tercih edilen tirlerin basinda geldigi ve diger tirlerle
arasinda buyik fark oldugu gorilmektedir. Romandan sonra sirasiyla hikaye, siir, deneme ve biyografi

tlrtnin tercih edildigi tespit edilmis olup diger edebi tirlere iliskin bir bulguya ulasilamamistir.

Ogretmen adaylarina diinya edebiyatindan -siirekli- takip ettikleri bir yazar olup olmadigi
sorulmustur. 21’i siirekli takip ettigi bir yazar oldugunu belirtirken 70 6gretmen adayi, takip ettigi
herhangi bir yazar olmadigini belirtmistir. Katilimcilarin takip ettiklerini séyledikleri yazarlar ise Tablo

5‘te gosterilmektedir (Bk. Tablo 5).

Tablo 5. Tiirkce Og§retmeni Adaylarinin Siirekli Takip Ettikleri Yazarlar

Yazar Adi Ogrenci Diinya Edebiyatindaki Yeri
Sayisi
Adam Fawer 2 Amerikan Edebiyati
CengizAytmatov 2 Kirgiz Edebiyati
Charles Dickens 1 ingiliz Edebiyati
Dan Brown 1 Amerikan Edebiyati
Dostoyevski 2 Rus Edebiyati
Jean C. Grange 1 Fransiz Edebiyati
John Steinbeck 1 Amerikan Edebiyati
Judith McNaught 1 Amerikan Edebiyati
Kristian Hannah 1 Amerikan Edebiyati
Khaled Hosseini 2 Afgan Edebiyati
Paulo Coelho 1 Brezilya Edebiyati
Sarah Jio 4 Amerikan Edebiyati
Stephanie Meyer 1 Amerikan Edebiyati
Umberto Eco 1 italyan Edebiyati
Toplam 21

Tablo 5’e gore 11 kisi Amerikan Edebiyatindan bir yazari, 2 kisi Kirgiz Edebiyatindan, 2 kisi Rus

Edebiyatindan, 2 kisi Fransiz Edebiyatindan, 2 kisi Afgan Edebiyatindan, 1’er kisi ise italyan ve Brezilya

Edebiyatindan bir yazar takip etmektedir. Ancak bir noktanin belirtilmesi gerekmektedir. Ogretmen

adaylarinin takip ettigini sdyledigi yazarlardan bazilari diinya edebiyatinda ¢ok 6nemli isimler olmakla
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beraber buglin hayatta degillerdir. Bu nedenle takip edilemeyip ancak mevcut eserleri okunabilir.
Calismanin yapildigi dénemde takip edilen giincel yazarlar arasinda Adam Fawer, Dan Brown, Jean C.
Grange, Judith McNaught, Kristian Hannah, Khaled Hosseini, Paulo Coelho, Sarah lJio, Stephanie

Meyer, Umberto Eco (6. 2016) vd. gibi 6nemli isimler yer almaktadir.

Katilimcilarin biylik cogunlugunun yabanci dil bilmemesi (74 kisi) ve yabanci dil bildigini
belirtenlerin de ¢ok az bir boliminin (3 kisi) yabanci dille okudugunu anlayabilmesi diger 6gretmen
adaylarinin (88 kisi) ceviri eserlere yonelmesini zorunlu kilmaktadir. Bu nedenle diinya edebiyatini

yakindan takip edenler igin dnemli bir konu ortaya ¢ikmaktadir: cevirmen sorunu.

Bir eserin g¢evirmeni eserin yazari kadar dnem tasimaktadir. Sugin, (2007) “Zira ¢evirmen,
kaynak dilden hedef dile bir mesaji aktardiginda sadece dilden dile bir aktarimda bulunmamakta, ayni
zamanda kiltirden kiltire aktarim yapmis olmaktadir. Bununla birlikte dilin anlambilimsel ve
kullanimsal yonii de ceviri siirecinde ¢evirmeni ilgilendirmektedir” (Sugin, 2007:19-20) diyerek ceviri
faaliyetlerinde ¢evirmenin gorevinin zorluguna isaret etmektedir. Kaynak dil ve hedef dil arasindaki
gecisin saglam olmasi ¢evirmenin ustaligi ile dogru orantilidir. Ceviri eserlerde 6nemli bir diger husus
olan c¢evirmen hakkinda da Ogretmen adaylarinin gorislerine ulasilmak istenmis, bu nedenle
katilimcilara bildikleri edebiyat cevirmeni olup olmadigi sorusu yoneltilmistir. Katihmcilarin 14’G
bildigi bir cevirmen oldugunu belirtirken 77’si herhangi bir edebiyat ¢cevirmeni bilmediklerini ifade
etmislerdir. Alinan cevaplar dogrultusunda tespit edilen edebiyat cevirmenleri Tablo 6'da

gosterilmektedir (Bk. Tablo 6).

Tablo 6. Tiirkce O§retmeni Adaylarinin Bildikleri Edebiyat Cevirmenleri

Edebiyat Cevirmenleri Ogrenci Sayisi
Tomris Uyar

Selim ileri

Hasan Ali Yiicel

Sabahattin Ali

Piren Ozgoren

Orhan Veli

Azra Erhat

Toplam 14

[ENY RN PN O T, B IS R OY)

Tablo 6’ya gore katihmcilar tarafindan yaygin olarak bilenen ¢evirmenlerin basinda Hasan Ali
Yicel gelmektedir. Hasan Ali Yiicel'i Sabahattin Ali ve Tomris Uyar secenekleri takip etmektedir.
Bilinen diger cevirmenler ise Selim ileri, Piren Ozgdren, Orhan Veli ve Azra Erhat’tir. Toplam 14
o0gretmen adayindan alinan veriler dogrultusunda katimcilarin ¢evirmen bilme-tanima-takip etme

noktasinda zayif olduklari sonucuna ulasilabilir.

Dinya edebiyatinin en onemli konularindan bir tanesi zaman zaman edebi eserlerin

okunurlugunu, zaman zaman da yazarin taninirhgini olumlu sekilde etkileyen éddllerdir. Bu éddllerin
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bazen siyasi, bazen kiltiirel nedenlerle verildigine rastlansa da okuyucu {lzerinde etkili oldugu
gercektir. Bu nedenle katilimcilara diinya edebiyatinda bildikleri uluslararasi edebiyat 6dllerinin olup
olmadigi sorulmustur. Toplam 66 kisi diinya edebiyatinda verilen bir 6dil bilmedigini, 25 kisi ise
bildigi 6diil/édiiller oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerden alinan yanitlar Grafik 3’te gosterilmistir

(Bk. Grafik 3).

Grafik 3. Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Bildikleri Uluslararasi Edebiyat Odiilleri
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Calismaya katillan o6gretmen adaylarinin diinya edebiyatindaki 6nemli odilleri bilme
diizeylerinin disiik oldugu Grafik 3’ten anlasilmaktadir. Yukaridaki grafige gore 22 kisi sadece Nobel
edebiyat 6dilini bildigini belirtirken 2 kisi iskandinav Edebiyat Odiiliini, 1 kisi ise Pulitzer Oduliini

bildigini belirtmistir.

Bilindigi gibi Nobel Edebiyat Odiilleri edebiyat alaninda verilen édiillerin basinda gelmektedir.
ilk olarak 1901 yilinda verilmeye baslanan Nobel Edebiyat Odiilleri diinyanin en saygin &dilleri
arasinda yer almaktadir. Nobel Edebiyat Odiilleri ile ilgili lisansisti diizeyde calisma yapan
Kiclkislamoglu (2014) “Onemi herkesce kabul edilse de bircok elestirmen ve okuyucu Nobel
kurumunu elestirmekte, isve¢ Akademisi’nin kararlarini ve gerekcelerini ¢ogunlukla dogru
bulmamaktadir. Akademi her sene 6dili neden ilgili yazara verdigini aciklasa da bu, ¢ogunlugu
tatmin etmemekte, kararlarin arkasinda genellikle siyasi olmak (zere farkli nedenler aranmaktadir.
102 yillik bir 6dilan yalnizca siyasi nedenlerle verildigi diisiincesi her zaman dogru olmamakla birlikte
tamamen yanlis da degildir” (Klgukislamoglu, 2014: 9) diyerek verilen 6dllin siyasi boyutuna da
dikkat ceker. Elestiriler hangi dogrultuda olursa olsun, Nobel Edebiyat Odiiliiniin uluslararasi diizeyde

en saygin 6dillerden biri oldugu su gotiirmez bir gergektir.

iskandinav Edebiyat 6diilleri ise iskandinav Kurulu tarafindan iskandinav dillerince yazilip
yayimlanmis eserlere verilmektedir. 1962 yilindan itibaren dizenli olarak her yil verilmektedir.
Pulitzer Odiilii ise tipki Nobel ve iskandinav Edebiyat 6diilleri gibi saygin bir 6diil olup edebiyatin yani
sira gazetecilik, mizik gibi alanlarda da verilmektedir. ilk olarak 1917 yilinda verilen 6diil, o tarihten

glinimize kadar degisik kategorilerdeki eserlere (hikadye, elestiri, haber vb.) de verilmistir.
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Calismada katihmcilarin sadece 25’inin ¢ farkli 6dil (Nobel Edebiyat Odiilii, iskandinav
Edebiyat Odiilii ve Pulitzer Odiilii) hakkinda fikir sahibi olduklari anlasiimistir. Ancak bunlarin disinda
yaygin bilinen ve uluslararasi dizeyde saygin diger edebiyat odillerinden bazilari sunlardir: World
Fantasy Award, Locus Odiilleri, Goncourt Akademisi Edebiyat Odiilii, Renaudot Odiilii, Man Booker
Uluslararasi Odiilii, Franz Kafka Odiilii.

Katilimcilara uluslararasi edebiyat 6dill alan yabanci yazarlardan bildiklerinin olup olmadigi
sorulmustur. 85 6gretmen adayl Hayir yanitini verirken, 6 6gretmen aday! ise Evet yanitini vererek
uluslararasi edebiyat 6dali almis bir yazar tanidiklarini belirtmislerdir. 8 kisinin bildigini ifade ettigi

odul almis yazarlar Tablo 7'de gosterilmistir (Bk. Tablo 7).

Tablo 7. Tiirkce Ogdretmeni Adaylarinin Uluslararasi Edebiyat Odiilii Alan Yazarlardan Tanidiklari/Takip Ettikleri

Yazar Odiil Diinya Edebiyatindaki Yeri Ogrenci
Sayisi
Albert Camus Nobel Edebiyat Odiilii (1957) Fransiz Edebiyati 2
H. Bergson Nobel Edebiyat Odiilii (1927) Fransiz Edebiyati 1
G. G. Morques Nobel Edebiyat Odiilii (1982) Latin Amerika Edebiyati 2
John Steinbeck Nobel Edebiyat Odiilii (1962) Amerikan Edebiyati 1
Toplam 6

Tablo 7 incelendiginde 6gretmen adaylarinin genelinin herhangi bir edebiyat 6dilu alan yazar
tanimadiklari, sadece alti kisinin Nobel Edebiyat 6diliini almis yazar tanidigl anlasiilmakla birlikte, bu
sayl katilimcilar genelinde oldukga dislktiir. Sonug olarak Tiirkce 6gretmen adaylarinin uluslararasi
edebiyat 6ddllerini bilme orani (Bk. Grafik 3) ile uluslararasi 6dil almis yazarlari bilme oranlarinin (Bk.

Tablo 7) diistk oldugu séylenebilir.

Tirkce egitimi kapsaminda en o©nemli derslerden bir tanesini ¢ocuk edebiyati dersi
olusturmaktadir. Bireylere okuma aliskanhginin kazandirilabilmesi onlarin gelisimlerine uygun
kitaplarin tavsiyesi ve okutturulmasiyla saglanir. Bu ylizden Tirkge 68retmeni olacak her adayin ¢ocuk
edebiyatina vakif olmasi, diinya cocuk edebiyati eserlerinin yani sira ¢ocuk edebiyati alanindaki
odullu eserleri de takip etmesi gerekir. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarina bildikleri uluslararasi

¢ocuk edebiyati 6diili olup olmadigi sorulmus verilen cevaplar Grafik 4’te gosterilmistir (Bk. Grafik 4).

Grafik 4. Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Bildikleri Uluslararasi Cocuk Edebiyati Odiilleri
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Grafik 4’ten anlasildigi gibi katilimcilarin tamamina yakininin uluslararasi ¢ocuk edebiyati
odullerinden herhangi birini bilmedikleri sonucuna ulasiimaktadir. 89 kisi herhangi bir o6dul
bilmedigini belirtirken sadece 2 kisi uluslararasi cocuk edebiyati 6diillerinden Hans Cristian Andersen

6dulind bildigini belirtmistir. iki kisinin de genel oran icinde ¢ok az oldugu gériilmektedir.

Hans Cristian Andersen 6dill, ¢ocuk edebiyatinin Nobeli kabul edilmekte olup bu alanda
verilen 6diillerin basinda gelmektedir. Hans Cristian Andersen &diliiniin yani sira her yil isveg
hiikiimeti tarafindan (nlli cocuk ve genclik edebiyati yazari Astrid Lingren’in anisina verilen ALMA
(Astrid Lingren Memorial Award) 6dull, uluslararasi diizeyde kabul edilen bir diger 6nemli 6daldir.
Turkce 6gretmeni adaylarinin gerek Nobel, Pulitzer, Kafka vb. gibi edebiyat 6dillerini gerekse ALMA,
Hans Cristian Andersen vb. gibi cocuk edebiyati alanindaki 6nemli oduller hakkinda fikir sahibi
olmalari gerekmektedir; ¢linki 6diil ve 6dilli eser bilme diinya edebiyatini takip etme surekliliginin

saglanmasi acisindan 6nem tasir.

Tiurkce Ogretmeni adaylarina diinya edebiyatindaki eserleri takip etme yollari sorulmus,

alinan cevaplar Grafik 5’te gosterilmistir (Bk. Grafik 5).

Grafik 5. Tiirkce Odretmeni Adaylarina Diinya Edebiyatindaki Eserleri Takip Etme Yollari
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Grafik 5 incelendiginde Tirk¢e 6gretmeni adaylarinin diinya edebiyatindaki bir eseri en ¢ok

kitap aracihigi ile takip ettikleri/okuduklari anlasiimaktadir. Kitap secenegini sinema ve tiyatro araciligi

ile takip etme secenekleri izlemektedir.

Katilimcilara diinya edebiyatindan sinemaya aktarildigini bildikleri eserler olup olmadigi
sorulmus, 50 6grencinin Evet, 42 6grencinin ise Hayir yanitini verdigi gortlmistir. Evet yanitini veren
O0gretmen adaylarinin, kitaptan sinemaya uyarlanan filmlerden bildikleri, toplanan veriler

dogrultusunda, Tablo 8'de gosterilmistir (Bk. Tablo 8).

Tablo 8. Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Diinya Edebiyatindan Beyazperdeye Aktarildigini Bildikleri Eser(ler)

Eser Ad Yazar Adi Diinya Edebiyati igindeki ~ Ogrenci
Yeri Sayisi

Aclik Oyunlari Suzanne Collins Amerikan Edebiyati 6

Akil Oyunlan Slyvia Nasar Amerikan Edebiyati 2

Alacakaranlk Serisi Stephenie Meyer Amerikan Edebiyati 5

Anna Karenina Lev Tolstoy Rus Edebiyati 2
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Ana Maksim Gorki Rus Edebiyati 1
Ask ve Gurur Jane Austen ingiliz Edebiyati 5
Seker Portakall J. M. de Vasconcelos Brezilya Edebiyati 8
Oliver Twist Charles Dickens ingiliz Edebiyat 1
Pamuk Prenses Grimm Kardesler Alman Edebiyati 3
Begsinci Dalga Rick Yansey Amerikan Edebiyati 1
Denizler Altinda Yirmibin Fersah Jules Verne Fransiz Edebiyati 1
Diinyanin Merkezine Yolculuk Jules Verne Fransiz Edebiyati 1
Fareler ve insanlar John Steinbeck Amerikan Edebiyati 1
Don Kisot Cervantes ispanyol Edebiyati 2
Guliin Adi Umberto Eco italyan Edebiyati 1
Harry Potter J.K. Rowling ingiliz Edebiyat! 7
Jul Sezar William Shakespeare ingiliz Edebiyat 1
Labirent James Dashner Amerikan Edebiyati 1
Madam Bovary Gustave Flaubert Fransiz Edebiyati 1
Monte Cristo Kontu Alexandre Dumas Fransiz Edebiyati 2
Romeo ve Juliet William Shakespeare ingiliz Edebiyat! 2
Sefiller Victor Hugo Fransiz Edebiyati 11
Robin Hood Howard Pyle Amerikan Edebiyati 1
Robinson Crusoe Daniel Defoe ingiliz Edebiyat 1
Sug ve Ceza Dostoyevski Rus Edebiyati 2
Gazap Uziimleri John Steinbeck Amerikan Edebiyati 1
Ucurtma Avcisi Halit Hiiseyni Afgan Edebiyati 1
Tas Meclis Jean-Christophe Grangé Fransiz Edebiyati 1
Ylzuklerin Efendisi J. R.R. Tolkien ingiliz Edebiyat 4

Toplam 29 Eser

Tablo 8 incelendiginde sinemaya aktarilan bircok edebi eserin 6gretmen adaylar tarafindan
takip edildigi ve izlendigi sonucuna ulasilmaktadir. Katilimcilarin birden fazla eseri —sinemaya
aktarilmis olanlardan- izleyebilecekleri disiincesinden hareketle sinirlandirmaya gidilmemistir. Bu
nedenle tek bir eseri degil, filmini izledikleri birden fazla eseri yazdiklari da olmustur. Bu eserler
arasinda Monte Cristo Kontu, Sefiller, Robin Hood, Robinson Crusoe, Don Kisot vb. gibi diinya
edebiyati klasikleri arasinda sayilan eserler ile Akil Oyunlari, Harry Potter, Achk Oyunlari,

Alacakaranlik Serisi vb. gibi glinimz diinya edebiyatinin 6nemli eserleri yer almaktadir.

izlenen/takip edilen bu eserlerin diinya edebiyatinda yeri incelendiginde 8 eserin Amerikan
Edebiyati, 7 eserin ingiliz Edebiyati, 6 eserin Fransiz Edebiyati, 3 eserin ise Rus edebiyatindan oldugu
gorilecektir. Bunun disinda italyan, ispanyol, Brezilya, Afgan ve Alman Edebiyati kapsaminda 1’er
eser de bulunmaktadir. Amerikan edebiyati ile ingiliz Edebiyatindan beyazperdeye aktarilan eserlerin
sayisinin fazla olmasi bu eserlerin konusu ile de ilgilidir. Son yillarda Amerikan ve ingiliz
edebiyatindaki eserlerin —6zellikle fantastik tiirde olanlarin- (6rnegin Alacakaranlk Serisi, Yiziklerin
Efendisi vd.) sinemaya aktarilmasiyla birlikte genis bir kitleye hitap ettigi gortilmektedir. Bu nedenle
Amerikan ve ingiliz edebiyatinin takip edilme diizeyi de buna bagli olarak fazladir. Bu goriis Grafik

2’deki veriler ile 6rtismektedir (Bk. Grafik 2).
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Tiirkce 6gretmeni adaylarinin diinya edebiyatini bilmesi ve takip etmesi hem mesleki gelisim
hem de kisisel gelisim icin gereklidir. Egitim Fakdilteleri Lisans Programlari yonetmeliginde Tirkce
Ogretmenligi icin hazirlanan lisans programinda yer alan derslerden bir tanesi Diinya Edebiyat
dersidir. Ders igerigi; “Dinya edebiyatindan Tirkceye Ozenle cevrilmis ve diinya edebiyatinda
taninmis kitaplarin okunmasi ve ¢éziimlenmesi. Diinya klasiklerinden yapilacak bir seckinin, ezberci
ve geleneksel Ozetleme, karakter tahlili ve betimleme anlayisina kaymadan, cagdas edebiyat
¢ozlimleme anlayislari dogrultusunda incelenmesi. “Okuma Egitimi” dersinde kazanilan ipuclarini
kullanarak elestirel okuma uygulamalari” (http://www.yok.gov.tr/) seklinde yer almis olup Okuma
egitimi ile iliskilendirilmistir. Buradan hareketle Diinya edebiyatini bilmenin diger alan bilgisi dersleri
ile iliskili oldugu, disiplinlerarasi ¢alismalar neticesinde diinya edebiyatindan yararlaniimasi gerektigi
ve cagdas tahlil metotlari kullanilarak eser analiz etme ve degerlendirme becerilerinin
kazandiriimasinin amaglandigl sonucuna ulasiimaktadir. Bu nedenle Tiirkge 6gretmeni adaylari igin

diinya edebiyatini bilmek ve takip etmek gereklilik olarak gorilmelidir.

Katilimcilara “Tlrkge Ogretmeni adayi olarak dinya edebiyatini takip etmenin 6nemli
oldugunu dislinliyor musunuz?” sorusu yoneltilmis, 80 kisi dGnemli oldugunu belirtirken 4 kisi bunun
gerekli olmadigini ifade etmistir. 7 6grenci ise herhangi bir goris belirtmemistir. Evet yanitini vererek
diinya edebiyatini takip etmenin 6nemli oldugu gorisinde birlesenlerin gerekceleri de Tablo 9’da

gosterilmistir (Bk. Tablo 9).

Tablo 9. Tiirkce Ogretmeni Adaylarina Gére Diinya Edebiyatini Takip Etme Gerekgeleri

Sira  Gerekce Ogrenci Sayisi
1 Farkli bakis agisi kazandirir. 22

2 Farkli kultirler, cografyalar hakkinda fikir edinilir. 15

3 Ogretmen kendini gelistirir. 12

4 Edebiyat evrenseldir. 7

5 Bilgi birikimini artirir. 6

6 Kisinin edebi zevki gelisir. 6

7 Kaltarlerarasi karsilastirma yapma olanagi saglar. 5

8 Yeni anlayim bicimi ve Gslup 6grenilebilir. 4

9 ilham kaynagi olabilir. 1

10  insanlara ders verir. 1

11 Okuma kiltarian gelistirir. 1

Toplam 80

Tablo 9'a gbre 6gretmen adaylarinin diinya edebiyatini takip etme gerekgelerinin farklilhk
gosterdigi anlasiimaktadir. Bu gerekgeler arasinda ilk siray1 “Farkh bakis acisi kazandirir (22 kisi)”
secenegi almaktadir. Diger gerekgeler bir bitlin olarak degerlendirildiginde ise ya kisisel gelisime ya
da mesleki gelisime yonelik oldugu gorilmektedir. Katilimcilarin blylik bir boélimiinin dinya
edebiyatini takip etmenin gerekli oldugu konusunda hemfikir olduklari sonucuna ulasiimistir. Diinya

edebiyatini takip etmenin gerekli olmadigini savunan 4 &grenci ise diisiincelerini, “Once kendi
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edebiyatimizi  6grenmeliyiz. Kendi edebiyatimiz tiim yédnleriyle benimsetilip ardindan diinya

edebiyatina gegilmelidir.” seklinde savunmuslardir.
Tartisma, Sonug ve Oneriler

Tirkce 6gretmeni adaylarinin diinya edebiyatini takip etme dizeylerini belirlemeye yonelik
yapilan bu arastirmada, bulgular dogrultusunda farkli sonuglara ulasiimistir. Katilimcilarin genel
itibariyla yabanci dil bilmedikleri (ortalama %82), diinya edebiyatini geviri eserler aracihigi ile takip
ettikleri/okuduklari tespit edilmistir. Yabanci dil bildigini ifade eden katilimcilarin ise eserleri 6zgtin

dillerinde okuyup anlama hususunda yetersiz olduklari tespit edilmistir (Grafik 1).

Ogretmen adaylarinin diinya edebiyatindan en son okuduklari eserler arasinda (Bk. Grafik 2)
Amerikan edebiyatinin ilk siralarda yer aldig, slrekli takip edilen giincel yazarlar (Bk. Tablo 5)
arasinda Amerikan edebiyatinin yine ilk siralarda oldugu gorilmustir. Edebiyat c¢evirmeni
bilme/tanima/takip etme (Bk. Tablo 6) ile uluslararasi edebiyat 6dula (Bk. Grafik 3) ve uluslararasi
odlli yazar (Bk. Tablo 7) bilme noktasinda katiimcilarin zayif olduklari sonucuna ulasiimistir. Tirkce
O0gretmeni adaylarindan benzer sekilde uluslararasi ¢ocuk edebiyati 6duli bilme (Bk. Grafik 4)

hususunda da yeterli veri elde edilememistir.

Cogunlukla roman tlrind tercih ettikleri anlasilan katiimcilarin (Bk. Tablo 4), diinya
edebiyatindan eserleri agirlikli olarak kitap araciligi ile takip ettikleri/okuduklari, bu sonucu sirasiyla
sinema ve tiyatro araciligl (Bk. Grafik 5) ile takip etmenin aldigi anlasilmistir. Diinya edebiyatindan
beyazperdeye aktarilan eserler (Bk. Tablo 8) hakkinda katilimcilarin fikir sahibi olduklari anlagiimakta
olup en fazla Amerikan ve ingiliz edebiyatindan aktarilan eserlerin izlendigi/takip edildigi sonucuna
ulasiimistir. Bu sonuglarda son vyillarda diinya ¢apinda genis okur kitlesine ulasan ve daha sonra
beyazperde ile ylzbinlerce izleyici kitlesine hitap eden fantastik eserlerin de katkisinin oldugu

disindlebilir.

Tirkge o©gretmeni adaylarinin diinya edebiyatini takip edip etmemeyi gerekli bulup
bulmadiklari soruldugunda genel itibariyla 6grencilerin diinya edebiyatini takip etmenin gerekli
oldugu hususunda hemfikir olduklari tespit edilmistir. Agirlikli olarak farkli bakis agisi kazandirma
noktasinda diinya edebiyatinin gerekli oldugunu savunanlar ile mesleki ve kisisel gelisime katki

sunmasi agisindan gerekli gérenlerin oldugu anlasiimistir (Bk. Tablo 9).

Sonug olarak dil 6gretiminde metin kullaniminin 6éneminden hareketle Tirkce 6gretmeni
adaylarinin diinya edebiyatina daha fazla egilmelerinin gerekli oldugu ifade edilebilir. Bunun igin
lisans dulizeyindeki dersler ile ders kitaplarinda diinya edebiyatinin seckin érneklerine yer verilerek
bakis acisi kazandirilmali, farkl kiltirler tanitilmalidir. Gerek klasik edebiyattan gerekse modern

edebiyattan eserler okunmali/okutulmali ve bu eserler, 6zellikle lisans programlarinda sadece Diinya
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edebiyati dersi kapsaminda ele alinmamali, diger dersler icinde de —disiplinlerarasilik baglaminda-
kaynak olarak kullanilabilmelidir. Diinya edebiyati derslerinde ise ders sireci, klasik edebiyatin
gldimiinden cikarilip giincel edebiyatlarla da bitinlestirilmeli, farkli toplumlarin edebiyatlarina yer

verilecek sekilde ders icerikleri yeniden diizenlenmelidir.
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Tiirkgeyi Yabanai Dil Olarak Ogrenenlerin Tiirkgeye Yonelik Algilarinin Metaforlar Aracilig
ile Belirlenmesi

Emrah BOYLU"
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0z

Bu calismada, Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlerin Tlrkgeye yonelik algilarinin belirlenmesi
amaglanmistir. Calismaya 51’i erkek 49'u bayan olmak lzere A2,B1 ve B2 seviyelerinde Tirkge
Ogrenen toplam 100 6grenci katilmistir. Calismada katiimcilarin Tiirkgeye iliskin sahip olduklari
metaforlari ortaya gikarmak amaciyla onlarin her birinden “Tirkge .......... gibidir, ¢linkd ........... ”
climlesini tamamlamasi istenmistir. Bu ¢alismada nitel arastirma yontemlerinden biri olan olgu
bilim yaklasimindan yararlaniimistir. Arastirmanin bulgularina goére, katiimcilar Tirkgeye iliskin
olarak toplam 100 adet gecerli metafor tGretmistir. Bu baglamda 100 metafor dikkate alinarak her
metaforun kavramsallastigi alana gére gruplara ayrilmis ve belli bir tema altinda toplanmistir. Bu
metaforlardan 9 tanesi herhangi bir temaya vyerlestirilemedigi icin degerlendiriimeye
alinmamistir. islemler sonunda toplam 4 farkli tema (Diller Arasi Benzerlik, Olumlu His, ihtiyag ve
Kolay Bulma) olusturulmustur. Calisma sonucunda, 6grencilerin 31’inin Tlrkgeyi ihtiya¢ olarak
gordigl, 21’'inin Tiarkgeyi zor buldugunu, 9’unun Tirkgeyi ana dili ile veya bildigi bir dille
iliskilendirdigi, 30’unun ise Tiirkgeye karsi olumlu bir his besledigi goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Yabancilara Tiirkge Ogretimi, Metafor, Alg

Determining the Perception of Students Who Learn Turkish as a Foreign Language
toward Turkish by Means of Metaphors

Abstract

In this study the aim was to determine the perceptions learners who learned Turkish as a foreign
language toward Turkish. 100 students, 51 male and 49 female from A2, B1, and B2 levels took
part in this research. Each participant was asked to complete the sentence stem “Turkish is like...,
because...” to find out the metaphors they used for Turkish. In this study, phenomenological
approach which is one of the qualitative research methods was used. According to the findings of
the research, participants used 100 valid metaphors. Each metaphor was placed into a group
based on the field it was conceptualized in and they were grouped under certain themes. 9
metaphors were discarded as it was not possible to place them into any theme. At the end of the
analysis, a total of four different themes were formed (Similarity between Languages, Positive
Feeling, Necessity, and Ease of Use). The findings showed that 31 students regarded Turkish as a
necessity, 21 found Turkish difficult, 9 made connections between Turkish and their mother
tongue or a language which they know well, and 30 had positive feeling toward Turkish.

Keywords: Teaching Turkish to foreigners, metaphor, perception
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Giris

Dil 6gretimi ve 6greniminin zor bir sire¢ oldugu inkadr edilemez bir gercektir. Bu slireci
etkileyen bircok etken bulunmaktadir. Bu etkenlerden bazilari sunlardir: Ogrencilerin kisisel ve bilissel
ozellikleri, 6gretmen, cevre, 6grenilen dilin zorluk-kolaylik durumu, 6grenilen dile karsi tutum, dile
karsi algi, hedef dilin 6grenilme yeri vb. Bu baglamda yabanci bir dil 6grenen bireylerin 6grendikleri
dile karsi algilari, dil 6grenme basarilarini olumlu veya olumsuz yénde dogrudan etkileyecektir. Bu
nedenle dil 6gretiminde algl konusu lzerinde dnemle durulmasi gereken bir konudur. Algi ise TDK
(2017)'da “Bir seye dikkati yénelterek o seyin bilincine varma, idrak” olarak aciklanmistir. Dil
ogrenenlerin 6grendikleri dile karsi algilarini 6lgmek icin birden fazla yéntem mevcuttur. Bunlardan

biri de alginin “metaforlar” araciligi ile belirlenmesidir.

Dilde ve edebiyatta en sik karsilastigimiz kelimelerden biri “metafor” kavramidir. Metafor

kelimesi etimolojik olarak Yunanca meta- "6te" ve pherein "tasimak, gotirmek" ikilisinin
birlesmesinden olusmakta olup "nakletmek, 6teye tasimak" anlamindadir (Demirci, 2016). Metafor
kavrami, egitim ve 6gretim alaninda &zellikle 2000’li yillarda sik sik kullanilmaya baslanmistir. Oyle ki
(Vadeboncoeur ve Torres (aktaran, Arslan ve Bayrakgi 2006: 101), metaforlarin egitimdeki dnemini
soyle aciklar: “Metaforlar cesitli alanlarda kullanilabilmektedirler. Egitim yonetiminden mifredat
gelistirme ve planlamada; oOgretim alaninda da 6grenmeyi tesvik etme ve yaratici disinceyi
gelistirmede basvurulmaktadir. Ogretmen egitiminde ise metaforlar, 6gretim uygulamalarini
yonlendirmede ve oOgretmenlerin modern egitim anlayislarindaki yerlerini belirlemede bir arag
konumundadir.” Buna ek olarak Seyihoglu ve Genger (2011:84) de metaforlarin glinlik yasamdaki
kullaniminin disinda, eskiden beri egitim ve 6gretim amach da karsimiza giktigini ve 6gretmenlerin,
metaforlari bilingli veya bilingsiz olarak genellikle fikirleri, kavramlari ve soyut seyleri agiklamak igin
kullandiklari vurgulamaktadir. Aydin ve Pehlivan (2010) da egitimde metaforlardan planlama, egitim
programi gelistirme, 6grenmeyi tesvik etme ve yaratici dislinceyi gelistirmede yararlanilabilecegini

belirtir. Bu ¢ercevede metaforlarin dil 6gretiminde de kullanimi dil 6gretiminde basariya ulasmada

katki saglayacaktir.

Yabancilara Tirkce oOgretimi literatlirine bakildiginda Tirkcenin Ogretiminde metafor
kullanimi veya metafordan vyararlanmanin ¢ok az oldugu gorilmektedir. Bu cercevede ilgili
alanyazinda iki ¢calismaya rastlanmistir. Bu ¢alismalardan biri Akkaya (2013)'nin “Suriyeli Multecilerin
Turkce Algilan” isimli calismasidir. Akkaya, bu ¢alismasinda 52 Suriyeli miltecinin Tirkceyle ilgili 36
metafor gelistirdigini tespit etmistir. Elde edilen verilerden hareketle, Suriyeli miltecilerin imaj
diinyasinin ¢ok dar olmadigi, bununla birlikte, gelistirilen metaforlarin biyik bir ¢gogunlugunun (%
96,2) olumlu, % 3,8'inin ise olumsuz ¢agrisimlar olusturdugu sonucuna varilmistir. Bu verilerin,

Suriyeli miltecilerin Tirkgeye iliskin olumlu bir tutum icerisinde olduklarini belirten arastirmaci
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makalesinde Suriyeli miiltecilerin en fazla anne, ev, insan metaforlarini kullandigini tespit etmistir.
ilgili calismalardan ikincisi ise Caliskan (2010)'in “Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Soz
Varhigini Gelistirme: Kavramsal Anahtarlar Araciligiyla Deyim Ogretimi” isimli calismasidir. Bu
calismada arastirmaci, Tirkcenin gerek yabanci dil gerekse ana dili olarak 6gretimine yonelik
metaforlardan yararlanma (zerine yapilan arastirma ve uygulamalarin sinirli oldugunu belirterek
calismasinda Kavramsal Metafor Teorisi’ni tanitmis ve bu teori dogrultusunda olusturulacak bir
egitim modeline iliskin o6nerilerde bulunmustur. Bu dogrultuda arastirmada giinlik hayatta sik
kullanilan, dolayisiyla Tirkceyi yabanci dil olarak 6grenenler icin de 6nem tasiyan organ adlariyla ilgili
deyimlerin 6gretimine yénelik bir cerceve olusturularak etkinlik drnekleri sunulmustur. iki dilli
cocuklara Tiirkge 6gretimi literatiiriinde ise Caliskan (2013)'in Kavramsal Anahtar Modeli ile Metafor
ve Deyim Ogretimi” isimli calismasi ve yine Caliskan (2009)'in “Kavramsal Anahtar Modeliyle iki Dilli
Cocuklara Metafor ve Deyim Ogretimi” isimli doktora tezi dil 6gretiminde metaforu kapsamli olarak
ele almistir. Tiirkce 6gretimde ise Dumanl Kadizade (2014) “Aktif Ogrenmede Bir Teknik; Metafor
Uygulamasi "Tiirkce Ogretmen Adaylarinin Tiirkge Dersi Algilari Uzerine” isimli calismasinda Tiirkce
O0gretmen adaylarinin Tlrkge derslerine yonelik algilarini belirlemeye calismistir. Lile Mert (2013) ise
“Tirkgce Ogretmen Adaylarinin Dért Temel Dil Becerisine iliskin Algilarinin Metaforlar Araciligiyla
Analizi” isimli calismasinda metaforu 6gretmen adaylarinin dort temel dil becerisine yonelik algilarini
dlcmede kullanmustir. Pilav ve Elkatmis, (2013) ise “Ogretmen Adaylarinin Tiirkge Kavramina iliskin
Metaforlar” isimli ¢alismalarinda Tirkce 6gretmeni ve sinif 6gretmeni adaylarinin Turkce algilari
tespit etmislerdir. Gocer (2013) de “Tiirkge Ogretmeni Adaylarinin ‘Kiiltir Dil iliskisi'ne Yonelik
Metaforik Algilar.” isimli ¢alismasinda Tirkce 6gretmeni adaylarinin kiltiir dil iliskisine yonelik

algilarini metaforlar yoluyla ortaya ¢ikarma amaciyla gergeklestirilmistir.

Bu c¢alismalar 1siginda Tirkce 6gretiminde metafor kullanimi ve 6gretimi lzerine akademik
galismalarin sayisinin ve arastirma konularinin gesitliliginin artirilmasi elzem olarak gérilmektedir.
Oyle ki Cahgkan (2010) da ilgili calismasinda &zellikle ikinci dil &gretimi alaninda ve daha ¢ok
Universite 6grencilerine yonelik olarak yapilan metafor farkindaligi gelistirme calismalarindan verimli
sonuglar elde edildigini fakat bu alanda Tirkgenin gerek yabanci dil gerekse ana dili olarak 6gretimine
yonelik arastirma ve uygulamalarin sinirh oldugunu belirtmistir. Bu dogrultuda, Caliskan (2010)
calismasinda, glinlik hayatta sik kullanilan, dolayisiyla Tirkceyi yabanci dil olarak 6grenenler icin de
onem taslyan organ adlariyla ilgili deyimlerin 6gretimine yonelik bir ¢erceve olusturularak etkinlik
ornekleri sunmustur. Tirkceyi yabanci dil olarak 6grenenlerin ve 0Ogretenlerin en ¢ok zorlandigl
konulardan biri olan deyim 6gretiminde metaforlardan yararlanmanin basariya ulasmada dogrudan
katkisi oldugu dusilinildiglinde yabancilara Tirkce 6gretimi ile ilgili akademik c¢alismalarin azligi

Gzlcl bir durumdur. Bu nedenle bu galisma ile metaforlarin yabanci dil olarak Tirkceyi 6grenen
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ogrencilerin Turkceye karsi algilarinin 6l¢lilmesinde kullanilabilecek en iyi yontemlerden biri oldugu

ortaya koymak da amacglanmaktadir.

Bu arastirmanin amaci, Turkiye’de Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin Tiirkceye
iliskin algilarini metaforlar araciligiyla belirlemektir. Bu genel amaci gergeklestirmek icin asagidaki
sorulara cevap aranmistir.

1. Ogrenciler Tiirkgeye iliskin algilarini hangi metaforlarla agiklamaktadirlar?

2. Ogrencilerin Tiirkgeye iligkin trettikleri metaforlar hangi temalar altinda toplanmaktadir?

2.1. Kur seviyelerine gore 6grencilerin Urettikleri metaforlarin temalara gére dagilimi nasildir?

2.2. Cinsiyetlere gore 6grencilerin Urettikleri metaforlarin temalara gore dagilimi nasildir?

2.3. Ulkelere gore dgrencilerin urettikleri metaforlarin temalara gére dagilimi nasildir?

2.4. Ayni dil ve yakin kiltire sahip Arap uyruklu 6grencilerin Grettikleri metaforlarin temalara

gore dagilimi nasildir?

Yontem

Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden biri olan olgu bilim (fenomenoloji)
yaklasimindan yararlanilmistir. Yildirnm ve Simsek, (2011) olgu bilim arastirmalarini, farkinda olunan
ancak derinlemesine ayrintih bir anlayisa sahip olunmayan olgulara odaklanilmasi olarak
tanimlamaktadir. Bu baglamdan hareketle ilgili arastirmada, Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlerin

Turkce hakkindaki algilari metafor yardimi ile belirlenmeye calisiimistir.
Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu istanbul Aydin Universitesi Aydin TOMER’de A2, B1, B2
seviyesinde Tirkge 6grenen farkli llkelerden 100 6grenci olusturmaktadir. Calisma gurubuna ait

demografik bilgiler asagidaki gibidir:

Tablo 1: Arastirma katimcilarina ait demografik bilgiler

Ozellikler (f) (%)
15-20 26 26

20-25 40 40

Yas 25-30 17 17
30-35 13 13

35+ 4 4

Cinsiyet Erkek 51 51
Bayan 49 49
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A2 42 42
Seviye B1 41 41
B2 17 17
Afganistan 26 26
Cin 7 7
Fas 2 2
Filistin 8 8
G. Kore 2 2
Irak 5 5
iran 8 8
Misir 6 6
. Pakistan 1 1
Ulke
Rusya 1 1
Somali 2 2
Suriye 19 19
Suudi Arabistan 1 1
Tunus 4 4
Ukrayna 3 3
Urdiin 2 2
Yemen 3 3
Toplam - 100 100

Tablo 1’e bakildiginda arastirmaya katilanlarin 51’inin erkek 49’unun ise bayan oldugu,
42’sinin A2 41’inin B1 ve 17’sinin B2 seviyesinde Tiirk¢e 6grendigi ve 26’sinin 15-20, 40’ inin 20-25,
17’sinin 25-30, 13’Gnlin 30-35, 4’lGnlin 35+ yasinda oldugu goriilmektedir. Bunlara ek olarak
dgrencilerin yogun olarak Afganistanh (26) Suriyeli (19) ve Filistinli (8) Cinli (8) Irakli (5) iranli (8) ve
Misirli (6) oldugu anlasiimaktadir.

Yukaridaki bilgiler ¢cercevesinde bayan ve erkek o6grencilerin sayisinin birbirine ¢ok yakin
olmasi Tirkcenin 6zellikle bayan 6grenciler tarafindan da yogun bir sekilde 6grenilmeye baslandigini,

ylksek seviyelerde (B2-C1) 6grenci sayisinin azaldigini ve yogun olarak Orta Dogu’daki Ulkelerden
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gelen 6grencilerin Turkce 6grendigi soylenebilir. Ayrica 6grencilerin yas araligi dikkate alindiginda 100
o0grenciden 83’linlin 15-30 yas araliginda olmasi Tirk¢enin daha yogun olarak gencler tarafindan
ogrenildigini sodylenebilir.

Verilerin Toplanmasi

ilgili literatiir incelendiginde metaforlarla alginin élgiilmeye calisildigi calismalarda verilerin
toplanmasinda "XXX.............. gibidir, ¢iinkii................ " ifadesinin tamamlatildigi gorilmustir (Fidan,
2014; Goger, 2013; Akkaya, 2013; Saban, 2008; Kalyoncu, 2012) Bu calismanin verileri toplanirken de
ayni yol izlenmistir. Katihmcilarin Tlrkge kavramina iliskin sahip olduklari algilara yonelik metaforlari
ortaya cikarmak amaciyla onlarin her birinden “Tirkce .......... gibidir, cunki ........... climlesini
tamamlamasi istenmistir. Ogrencilerin kisisel bilgilerini toplamak amaciyla da bir kisisel bilgi formu
olusturulmustur. “Turkge .......... gibidir, ¢linki ........... ” ifadesine iliskin 6grencilerin gorusleri yazih

olarak toplanmistir. Ogrenciler, ilgili calisma hakkinda, formlar doldurulmadan &nce arastirmaci

tarafindan bilgilendirilmistir.
Verilerin Analizi

Alan yazin incelendiginde Saban (2008), Altun ve Apaydin (2013) ve Akkaya (2013)'nin ilgili
calismalarinin 6grencilerin metaforlarinin belirlenmesine yonelik oldugu gorilmektedir. Bu baglamda
her li¢ calismada da 6grencilerin metaforlarin analiz edilmesi ve yorumlanmasi siireci dért asamada
gerceklestirilmistir: 1. Adlandirma asamasi 2. Eleme ve aritma asamasi 3. Derleme ve kategori
gelistirme asamasi 4. Gegerlik ve glvenirligi saglama asamasi. Bu baglamda bu arastirmada da

verilerin analiz edilmesi ve yorumlanmasinda analizler, bu Ug¢ ¢alisma esas alinarak yapilmistir.

1. Adlandirma Asamasi: Bu sirecte 6grencilerden toplanan kagitlar 6grencilerin anlamli

metaforlar ve mantikli agiklama yapip yapmadiklari agisindan kontrol edilmistir.

2. Eleme ve Aritma Asamasi: Bu asamada metaforlar, konusu, kaynagi ve konusu ile kaynagi
arasindaki iliski olmak lzere 3 bakimdan ele alinmis ve tasnif edilmistir. 100 O6grenciye yapilan
uygulama cergevesinde degerlendirilen 100 kagittan metafor ve kaynagi arasinda bir anlam iliskisi

olmayan metafor olmadig i¢in galismada verilerin tamami kullaniimistir.
3. Derleme ve Kategori Gelistirme Asamasi:

Bu asamada 6grencilerin Turkgeye yonelik olarak Urettikleri metaforlar, sahip olduklari ortak
ozellikler bakimindan incelenmistir. Bu baglamda 100 metafor dikkate alinarak her metaforun
kavramsallastigl alana goére gruplara ayrilmis ve belli bir tema ismi altinda toplanmistir. Bu islemler
sonunda toplam 4 farkli tema (Diller Arasi Benzerlik, Olumlu His, ihtiyac ve Kolay Bulma)

olusturulmustur.
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4. Gegerlik ve Giivenirlik Saglama Asamasi:

Arastirmanin glvenirligini saglamak icin, arastirmada 4 tema altinda toplanan metafor
imgelerinin s6z konusu temayl temsil edip etmedigini teyit etmek amaciyla uzman gorusiine
basvurulmustur. Bu amag¢ dogrultusunda, ayni birimde ders veren bir okutmana 100 adet 6rnek
metafor imgesinin alfabetik siraya gore dizili oldugu bir liste ve 4 tema ismi ile 6zelliklerini iceren iki
liste verilmistir. Okutmandan bu iki listeyi de kullanarak birinci listedeki 6rnek metafor imgelerini
ikinci listedeki 4 tema altinda (hicbir metafor imgesini disarida birakmayacak sekilde) toplamasi
istenmistir. Daha sonra, ilgili kisinin yaptigl eslestirmeler arastirmacinin kendi kategorileriyle
karsilastirilmistir. Karsilastirmalarda “goris birligi” ve “gérts ayriigl” sayilar tespit edilerek
arastirmanin givenirligi Miles ve Huberman’in (1994) formlu (Guvenirlik = goris birligi / goris birligi
+ gorls ayrihg X 100) kullanilarak hesaplanmistir (aktaran Saban, 2008: 467) Glvenirlik calismasi
kapsaminda gériisiine basvurulan uzman, 9 metaforu (Bahge, ilkokul birinci sinif, Suriye, Sebze
Karistir, Su, Su icmek, Trump Tover, Yiizme 6grenme, Zengin Bir insan) arastirmacilardan farkl bir
kategoriyle iliskilendirmistir. Bu durumda glvenirlik = 91/ 91 + 9 X 100 = %91 olarak hesaplanmistir.
Yazarlara gore, uzman ve arastirmaci degerlendirmeleri arasindaki uyumun %90 ve Uzeri oldugu

durumlarda arzu edilen diizeyde bir glvenilirlik saglanmis olmaktadir (Saban, 2008: 467).

Bulgular ve Yorum

Bu bolimde, Turkceyi yabanci dil olarak 6grenenlerin, Tirkceye yonelik gelistirdikleri

metaforlarla ilgili olarak elde edilen bulgular tablolar halinde analiz edilerek yorumlanmistir.

Ogrenciler Tiirkgeye iliskin algilarini hangi metaforlarla agiklamaktadirlar?
Turkceyi yabanci dil olarak 6grenen 06grencilerin Tiurkgeye iliskin gelistirdikleri metafor listesi

asagidaki gibidir:

Tablo 2: Tiirkge ile ilgili Metaforlar

Metafor Tekrar Sayisi Metafor Tekrar
ABac 1 Sayisi
Ailem 1 Klavuz 1
Altin 1 Korece + ingilizce + biraz 1

Arapca

Anaht 3

raner Kidse tagl 1
Annem 1
A 1 Kutiiphane 1

rapca
Arac 1 Lahirent 1
Arapca aksine (Ters) 1 Lazim is 1
Arkadasim 3 Makarana 1
Ay 1 Meyve agaclar 1
Babam 1 Ckul 1
Bahce 2 Oyun 1
Baklava 2 Oyuncak tramvay 1
Balk tutmak 1 Bdil 1
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Balik tutmak
Basarih bir yasam
Benim eski dilim
Buzdolabi

Cok zor

Cag

Define

Deniz

ES

ilag

Elmas

Farsca

Film

Google

Gic ve kuvwet
Glcli ve kibar
Glines

Giinesin 15181
Gizel bir dil
Gizel bir insan
Hava

Hirsiz

Ihk bir mekan
ilkakul 1. simif
Is

Kadinlar
Kanarya sesi
Kar

Karisik meyve suyu
Kekeme

Kiz, nazik ve kibar

Toplam 100
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Odiil

Panda
Papagan sesi
Parfim
Puzzle mozaik
Resim
Restaran

Saat

Salata

Sapsari altin
Sebze karnstir
Sorun cazmek
Spor

su

Su icmek
Suriye
Telefon
Terciman
Ters kosan bir adam
Toz (tuz)

Tren

Trump tover
Ucak

Uzun verimli bir agac

Uzun, genis ve tath sulu bir
nehir
Yaphoz

Yardimci

Yasam

Yiizme OBrenme
Yizmek

Zengin bir insan

L T = T T e e B e o R = T = = =T =T =R =T R S o

e e

Yukaridaki tabloya bakildiginda Ogrencilerin genel olarak Turkgeye iliskin gelistirdikleri
metaforlarin birbirlerinden farkli oldugu gérilmektedir. Bu ¢ercevede kekeme (2), tren (2), su (4),
sorun ¢ozmek (2), anahtar (3), Farsga (2), deniz (3), baklava (2), bahge (2), arkadas (2) metaforlari
birden fazla 6grenci tarafindan Uretilmistir. Burada dikkat edilmesi gereken énemli hususlardan biri
ise hemen hemen her &grencinin Tiirkgeye iliskin bir metafor lretebilmesidir. Ozellikle Tiirkgeyi
yabanci dil olarak 6grenenlerin lrettikleri metaforlara bakildiginda Tiirkgenin 6grencilerin dislince
dinyalarindaki yeri ortaya ¢ikmaktadir. Bu nedenle bu tir durumlarin tespiti de dil 6gretiminde

basariyi dogrudan etkileyecektir. Ornegin Tiirkceye yonelik gelistirdigi metafor baklava olan bir
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ogrenci ile labirent olan bir 6grencinin Tirkceye yonelik algilarinin ayni oldugunu sdylemek

imkansizdir.

Ogrencilerin Tiirkceye iliskin iirettikleri metaforlar hangi temalar altinda toplanmaktadir?

Bu bolimde 6grencilerin Tiirkceye iliskin Grettikleri metaforlarin hangi temalara ayrildigina

iliskin tablolar ve yorumlar bulunmaktadir.

Tablo 3: Ogrencilerin Tiirkgeye iliskin iirettikleri metaforlarin temalara gére dagilimi ile ilgili veriler

Olumlu His ihtiyag Diller Arasi iligki Zor bulma Tasnif digi Toplam

Toplam 30 31 9 21 9 100

Tablo 3’e bakildiginda 6grencilerin Tirkgeye iliskin Urettikleri metaforlarin 30°u Olumlu His,
371’i ihtiyag, 9’u Diller Arasi iliski ve 21’i ise Zor Bulma temasinda oldugu gériilmektedir. 9 6grencilerin

Urettigi metafor ise herhangi bir tema ile iliskilendirilemedigi icin tema disi birakilmistir.

Ogrencilerin Urettikleri metaforlarin temalara gore detayli dagilimini gésteren tablolara ise

asagidaki gibidir:

Tablo 4: Tiirkgeyi ihtiyag olarak gérenlerin irettikleri metaforlara iliskin veriler

No Metafor Metaforun Gerekgesi

istiyacgim ve benim ailemi ve ¢ocuklarim ile burada yasiyoruz ve egilim sistem ve
01  Arac hastana ve her sey Tirkge konusmak gerek. bu yizden her adam turkge dil
ograniyor mecbur olabilir. Ayrica is icin Turkge takip lazim.

02  Giines Glines benim icin ¢cok 6nemli. Her zaman yeni hayat ve yeni glin bu demek.

Tirkiye'de derslerime devam ediyorum ve is i¢in daha iyi konusmak, yazmak ve

63 Lazmi
d okumak lazim ki 6greniyorum.

Ben Turkiye'de yasiyorum bu yizden Tirkce hayatimda ¢ok 6nemli. Bir de Turk

04 Su
okula gidecegim ve Turk arkadasla tanisacagim.

istanbul'da yastyorum ve her zaman disariya ¢ikiyorum alisveris icin ya da bir sey

05  Yardimc
almak icin veya bir yere gitmek istiyorum. O zaman Tirkge benim yardim ediyor..

Her gin lazim, konusuyorum, nefret ediyorum sonra cok seviyorum, daha

010 Annem x - . ) , -
o6grenmekten sonra iyi olacagim. Bu ylizden Tiirkce annem gibidir.
811  Resim Herkes Tirkge bilmiyor ama ben simdi istanbulda yasiyorum ve Tirkgesiz yasamak
zor olabilir herkes resim anlamiyor ama resim 6grenmek giizel bir sey degil mi?
612 Cok zor Ben burad.a tek yasarim ve hig arI.<ac.ia§ yok yani ben simdi Tirk kursuna gidirim
ama perktis lazim zaten konusmak istiyorum.
613 Spor Pratik lazim masal sporda her insan ¢aba yapiyor ve ben ayrica ¢aba yapiyorum.
615 Hava Bu ¢ok onemli ben tlrkeyde yasiyorum bu yizden bu c¢ok onemlidir. Tirkge

o6greniyorum ¢lnkd bitln insanlar tirkce konisiyor ve tirk insanlar basak dil
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016

017

618

028

035

036

037

643

644

645

646

048

050

651

052

068

676

686

Kose tasi

Anahtar

ilag

Anahtar

Terciiman

Sorun ¢6zmek

Basaril bir yasam

Define

Agdag

Kilavuz

Altin

Okul

Sorunlarin ¢6ziimii

Yasam

Is

Babam

Deniz

Sapsari altin

konusmak hoslanmiyor.

Ben doktorum ve istanbul'da ¢alismak istiyorum bu yizden Tirkce ¢ok énemlidir.
Cunku hayat kurmak igin ¢ok lazim.

Benim gelecegimin anahtaridir. Burada yasamak icin 6grenmem lazim hemde ¢ok
seviyorum benim igin anadilimden baska ikinci en guizel dil sayilir.

Cok tath degil ve Tirkce 6grenmek cok iyidir ama bazan da ¢ok zordu ama tiirkge
o0grenmek ¢ok 6nemlidir. Hasta gibi ki ilag istiyor.

Tiirkiye'de yasiyorum. Tirkiye'deki insanlar ile konusabilirim. isebilirim. Bana Tiirk
arkadagslar almak igin.

Turkiye’de yasiyorum ondan sonra okula okumak istiyorum. Sonra ticaret
yapicagim mermer ticaret satis yapicagim ama oOncede Tirkce daha iyi her
insanlara yardim ediyor terciman gibi.

Herkes Tiirkgeyi &greniyor rahat rahat istanbula gezebilir. Egir dgrenmezse o
zaman evde oturmaniz girekiyorsunuz. 5 ay dnce higbir yeri sevmiyordum. Clnku
bu kadar Turkce anlatmiyordum. Ve artik sakakta geze geze konusuyorum ve
herkesle sorularimi ¢gdzmeliyim ve ¢ok ¢ok rahatim.

Tirkleri anlamak istiyorum, baska kiltirleri biliyorum, baska bir yasam yasiyorum,
cesitli yemekleri tadiyorum. Ayrica benim kiiltirima insanlara anlatiyorum ¢linkii
benim kiltirim cok gesitli, heyecanli ve Tiirk kilturine yakin.

Her kisi 6grenmek icin gereklidir. Bu dili ihtiyaci herkes.

Ben bu agactan meyvesini yeyecem. lyi seyleri kolnacam ve iilkemi ve Tirkiye
yardim edecem.

Tirk¢e yani Tomer bitiktan sonra ben aconomey fakkiltesinde baslacagim. Bu
ylizden bana klavuz gibidir.

O ¢ok 6nemli. Ben yasarim orda bu yiizden Tirkge altin gibidir.

O 6nemli Tirkge buna okul gibi bu icin 6grenme gerekli ve tamamen orada bo icgin
sorunlarini ¢cézme islihdam yapcim bo icin 6greniyorum.

Bin her yerde gitsem Tiirk¢ce bana yardim ediyor ve heg yerde sekanta olmayacak,

Dort gozle beklemek ben burada yapacagim. O zaman sadece Tirkce konusmak
istiyorum. Ayrica ben Tirk arkadaslar bulugsmak istirim. Bu yiizden Tirkge yasam.

ilk Turkey geldim hic Tiirkge dil konusmak bilmiyordum sadece ingilizce biliyorum
bu ylzden hayat istanbul da ¢ok zor oldumak igin Tiirk¢e dil okuyorum burad is
yapacagim sonra evlenecegim bir glizel ve iyi kiz ile

Babam banu para veriyor ve Tirkge 6granip para kazanacagim.

Tirkge bir bilyik dil dir. Her insan bilirki 6rencecki mesle bu kadar buyik dur ki
gencler ve ya ekki adamlar bilirki 6renecek. Biyik ve kiicik degil drenmek igin her
yerde sicak ve soguk da o bilir 6renmek

Altin her insan diinyadaki istiyor ve giymek istiyor, her yer yokmus sadece bir yerde
varmis, kimse tirkce 6grenmek istiyor mecbur tiirkiyeye gidiyor, altin gibi, kimse
Altin istiyor, altin altin yerlere mecbur gidiyor.
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Hayat susuz olmaz yasanmaz su hayat demek su gizellik demek ve Tirkce hayat

089 Su demek

Tren gigll, dogru yolda, hizli yolan gitmemis. Ayrica onun hedef yetisebilir. Bana

072 T
ren Tirkce 6grenmem ¢ok énemli bu yuzden, tren gibi ihtiyacim var.

Her sey istiyorsunuz tirkce konusmayiz lazim okulda hastana'da her yerde
042 Anahtar kullantlinz. O zaman Tiirkge dil biliyoruz her sey kolay olacak. En sonu Tirkge
biliyoruz hayatiniz Turkiye'ye daha mutlu.

Tablo 4’e bakildiginda 31 6grencinin Tirkceyi ihtiyac olarak gordigii ve bu baglamda metafor
urettikleri dikkat cekmektedir. Ozellikle bazi 6grencilerin ( 089, 051, 018, 015, 0,10 04, 02) Turkceyi
insanoglunun yasamini surdirebilmesi igin var olan temel ihtiyaglarla iliskilendirmesi Tirkgeye
yonelik alginin ne derece kuvvetli oldugunu gostermesi bakimindan son derece énemlidir. Bu acidan
bakildiginda 089 numaral &grenci Tirkgeyi “su” metaforu ile aciklamis ve metaforun gerekgesini
“Hayat susuz olmaz yasanmaz su hayat demek su giizellik demek ve Tiirkce hayat demek.” olarak
belirtmistir. 04 numarali 6grenci de Tiirkgeyi “giines” metaforu ile aciklamis ve “Ben Tiirkiye'de
yasiyorum bu ylizden Tiirkge hayatimda ¢ok 6nemli. Bir de Tiirk okula gidecegim ve Tiirk arkadasla
tanisacagim.” seklinde metaforun gerekgesini agiklamistir. 010 numarali 6grenci ise “annem”
metaforu ile Tirkceyi aciklamaya calismis ve gerekcesini soyle belirtmistir: “Her giin lazim,
konusuyorum, nefret ediyorum sonra ¢ok seviyorum, daha 6grenmekten sonra iyi olacagim. Bu
ylizden Tiirkce annem gibidir.” Verilerden hareketle 6grencilerin Tiirkceyi ihtiyac¢ olarak goérdikleri ve

bu nedenle Tirkce 6grendikleri soylenebilir.

Tablo 5: Tiirkgeye karsi olumlu his besleyenlerin (irettikleri metaforlara iliskin veriler

No  Metafor Metaforun Gerekgesi

68 A Ay her vakit cikamaz sadece gece cikiyor. Bu yiizden geceni i1sik eder. iste boyle
y Tirkce benim igin bir ay gibidir.

89 Parfiim Bu ilk yapanci dil 6greniyorum ve benim toplumumda hig¢ kimse Tirkge bilmiyor ve

onu seviyorum.

Cok kibar climleler var. Her seyin ismi ¢ok nazik ¢ok nazik harfler var. Benim en

024  Kiz, nazik ve kib
iz, nazik ve XBar sevdigim dil Tlrkgedir.

026 Kanarya sesi Tirkce gramer ¢cok yumusak ve rahat, Telafuz ¢ok kolay.

027 Papagan sesi Turkler gok konusur ve zaten papagan sesi tathdir.

629 Oyun O hem c¢ok eglence ve giizel bir dil hem de asla sikilmayacaksin.

030 Arkadasim Ben her zaman onunla beraberim. Kendimi hig yalniz hissetmiyorum.

Turkiye eski zamandan beri glicli bir dil. Tlrkce gelismeye ve kuvvetlenmeye

039 Gii¢ ve kuvvet )
devam ediyor.

041 Restoran Tirkiye'de restoran gibi cok farkh diller ve insanlar var. Turkiye'de insanlar yiiksek
sesli ve Ozglr olarak konusuyorlar. Bir miuzik notalari gibi kaynasan cesitli
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649

054

055

060

061

063

O64

666

675
677
679

080

083

684

685

093
698

699

671

056

Bahge

Kiitiiphane

Giinegin 151g1

Baklava

Ailem

Benim eski dilim

Giizel bir dil

Meyve agaglari

Ugak
Hirsiz
llik bir makan

Kadinlar

Baklava

Giizel bir insan

Panda

Elmas
Salata

Giiglii dili ve kibar

Deniz

Uzun, genis ve
tath sulu bir nehir

Ulkelerden insanlar var. Bunun icin Tlirkceyi ve Tiirkiye'yi cok seviyorum.

Tirkge bahge gibidir. Biz onun meyvelerini yiyoruz. Tlrkge bizim i¢in cok dnemli bir
dildir.

Tirkge zengin bir dildir. Ne konu istersen kiitliphanede vardir. Her sey Tirkcede de
vardir.

Glines parliyor ve her seyi gosteriyor aynan Tiirkce parlayinca her seyi bu diinyadaki
altinda geliyor ve bu diinyadaki seyler Tiirkcede ve bu diinyadaki seyler Tirkcede
anlatma var.

Baklava cok guizel bir tatli ve ben bunu ¢ok seviyorum ve Turkge tath ve guzel bir dil
ve zaten ¢ok zor hem degil ve biraz benim dilim gibi yani farsca gibidir.

Tirkce bana sicak ve mutluluk hissedirir.
Benim ana dilim eski Tirkgedir. Tirkge gok tatl cok glicli sanatsal bir dildir.

Her dil farkl bir dildir. Ciinkii ben Tirkgeyi cok seviyorum ¢linki Tirkge cok kibar ve
yumusak bir dil.

Tirkce cok zengin bir dil ayni anlamda birden fazla kelime var, ¢ok eglenceli ve
guzel bir dil.

Her zaman Turkge herfleri hava da geziyor Tirkge dile gok seviyorum

Kalbini calar ve ¢ok gtizel dil.

Dili cok kolay her yerleri glizel, hem temiz yardim sever yabancilara karsi.

Cok zor anliyor. Ama ayni zaman ¢ok giizel bir sey ve her zaman onun istiyoruz.

Ne zaman Tirkce Ogretiyor ve anliyor o zaman hissediyor daha cok Tirkge
Ogretmek istiyor. Baklava gibi ne zaman Baklava yiyor. Hessetiyor daha baklava
istiyor.

icinde her sey var ve tam bir dildir ve her insan ¢ok kolay bu dil (Tiirkce) 6greniyor
ve konusuyor. Bu gibi séylemek daha iyidir ki tlirk¢e bir diinyadir ve biz yani insanlar
tirkceyle yasiyoruz ama sadece konusma telefozlari biraz zor ama bu normal bir sey
¢linku diinyada da bazi koti seyler vardir.

Biraz beyaz biraz siyah yani bazi kolay bazi ¢ok zor hesset ediyorum ama ¢ok glizel
bir dilli.

Elmasi nasil ki herkes de olamaz ve hastir Tirkge dillide hastir her kes konusamaz.
Cok lezzetli enerjik ve onu ¢ok seviyorum. Sonunda bilmiyorum ama her renkler var.

Erkekler ¢cok yakisiyor bu yilizden giigli. Ve kibar ¢linki sesli harfler ¢ok.

Cok seyler var. Ve farkl bir dil. Ama gercekten ¢ok glizeldir. Bu ylzden denize
benzettim. Clnkl denize bakmak ¢ok glizel. Ama girmek igin ¢ok seyler yapmak
lazim.

Herkes onun suyundan i¢gmek istiyor. Tadina bakansa kimsey ondan uzaklasmak
istemez ve ictikge suyundan doymaz. Yani Turkce ¢ok sevimli bir dil. Herkes onu
o6grenmek ister ve biri 6grenmeye basladiysa ne kadar glizel farkeder ve her zaman
daha fazla iginde ylizmek ister.
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06  Arkadasim Her zaman bana yardim ediyor bu yiizden turkge ¢ok sevyorum.

Tablo 5’e bakildiginda 30 6grencinin Tirkceye karsi olumlu his besledikleri acikca
gorilmektedir. Oyle ki bazi &grenciler bu hislerini ¢ok carpici metafor ve aciklamalariyla ifade
etmislerdir. Ornegin 085 numarali 6grenci, Tiirkceyi pandaya benzetmis ve gerekcesini sdyle
aciklamistir: “Biraz beyaz biraz siyah yani bazi kolay bazi ¢cok zor hesset ediyorum ama ¢ok giizel bir
dilli.” Buna ek olarak 093 numarali 6grenci, Tirkceyi elmasa benzetmis ve gerekgesini “Elmasi nasil ki

herkes de olamaz ve hastir Tiirkce dillide hastir her kes konusamaz.” seklinde ifade etmistir.

Ogrencilerin Tirkceye yonelik olumlu hislerini genel olarak sevdikleri bir seyle aciklamaya
cahstiklari gortilmektedir. Bu nedenle Tirkgeyi (arkadas, baklava, salata, aile, yapboz, restoran, oyun,
parfim vb.) metaforlariyla aciklamaya calismalari 6grencilerin Tirkceye karsi olumlu bir his

beslediklerini kanitlamakla birlikte Tirkceyi neden 6grendikleri hakkinda fikir de vermektedir.

Tablo 6: Tiirk¢eyi zor bulanlarin iirettikleri metaforlara iliskin veriler

No Metafor Metaforun Gerekgesi

Bence Turkge dil, kiltar ¢ok farkl ve Tirk dil gok zor ¢linkii bagka bir dil gibi

014 K
ar degil bu ylzden Tirk dili indi kar gibi.

Tirkce ¢ok derin bir dil ¢gok gramerli. Turkge zor bir dil yabancilar igin bu

019  Deni
2 rejimde yaygin olarak soéylenildigi icin cok dnemlidir.

Ona goriyor kolaydir, ona dinliyor zor degildir, okuyor ¢ok zor degildir ama
032  Film kullanmak igin ¢ok kolay degildir. Turkge 6grenmek igin vakit lazim, ona tekrar
lazim ve hatta her giin ona konusmak iyidir.

Ben hala k6t konusuyorum, belki ¢linkii pratik yapmadim. Bu nedenle kekeme

033  Kekeme
gibi ben konusuyorum.

Kalemler yapmak siz kalemi parcalar bu sebeple Tiirk¢ce'de bol bol kalemler ¢ok
034  Oyuncak tramvay uzu. Bazen Tirkgesiz insanlar sdyle bu dil ses sihiirli kalemler gibi. Mesela: o
kork u yor um

Uzun agaca tirmanmasi aga¢ Urind almak igin ¢ok caba gerektirir. En basta
tirmanmayi 6grenmeye mecburum, ve Urinlere ulagsam onlari nasil alacagim
¢ok pratik yapmam lazim, ve konsantrasyon ¢ok énemli ¢linki agacta dallar ¢ok
benziyor ve yanlis bir sey yapabilirin, bu ylizden dikkatli olmal.

053  Uzun verimli bir agag

Baska dillerden farkl bir dil, batin cimleler ters yazmaliyiz ve okumaliyiz o

065  Ters kosan bir adam
$ ! ylzden bazen tilirkce okurken ya da yazarken zor olabilir.

icinde her sey var bazen tatl ve bazen acidir ¢iinkii Tiirkce icinde bazen

069  Buzdolabi X
kelimeler ve grameler kolay ama bazen ¢ok zor.

674 Tuz Tirkge nedeniyle tansiyonum artandir.

682  Odiil Bence bu dili ¢ok zor, kim hangi 6renecek sanki biiylk bir 6dil kazanacak...
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Hem yasa var hem o yasa ¢ok zor 6rnegin sen Tirkge’nin yasalar biliyorsan ama

088  Labirent . o )
her zaman tlrkge konusmak istiyorsun o yasalar hi¢ yardim etmez.

Sen daga yetismek istiyorsan az kalinca daha ¢ok uzun yol varhgini

091  Dag
a9 hissediyorsan.

Cok cok zor dil. Sistemi var, ama ¢ok locik ve daha kolay o zaman iyi 6grendi.
092  Puzzle mozaik Tirkce 6grenmek ¢ok ilging ¢linkii her glin bu mozaik daha giizel daha biyik
daha mantik olur.

Cok kalabalik bir dil Tirk¢e daha fazla gramerlar ve kollanmak igin ¢ok karisik.

094 Tren Tirkge konusmak igin 6nceden beynin iginde climleler yapip sonra konusuyor.
0100 Kekeme Telaffuz ¢cok zor benim igin, ayrica dinleme hala zor benim igin.

647 E5 Cok gramer vardir. Cok kelimeler var. O kadar bu dil biraz zor gegiyor.

067 Makarna Kurallari ¢ok karisik ve kelimelerinden bagka baska dille %15 almis.

Saat'te Tirkge gibi ¢ok zamanlar var bazi zamanlar guzel gegiyor ve bazi zor
087 Saat geciyor. Ama saat'te dnemli bir sey de var. Biz her Saat’te 6nemli bir sey de var.
Biz her Saat’te her zamandan bir sey 6greniyoruz ve Turk’ge de boyle. :)

Hem zor hem 6nemli bazi grameri zor sonra ¢alisa ¢alisa daha kolay olabilir.

097  Yiizmek
uzme Cok pratik lazim. Cok iyi bir 6gretmen gerekiyor.
Tirkce cok Dilden s6zclk var. O yuzden Tiirkge Biraz zor. Bence Konugmaya ve
670  Balik tutmak yazmaya 6nemli. Clinki her sey kolay olmayacak ve hem eglenceli bir seydir.

Tablo 6’ya bakildiginda 21 6grencinin Tirkgeyi zor bulma ile ilgili metafor (Urettigi
gorlilmektedir. Bu metaforlara bakildiginda ise ozellikle (balik tutmak, ylizmek, puzzle mozaik,
labirent, ters kosan bir adam, kadinlar vb.) Tirk¢cenin yapisindan kaynakli olarak 6grencinin Tirkgeyi
dgrenim sirecinde zorluk yasandigl icin bu metaforlarin tretildigi sdylenebilir. Bu cercevede 070
numarali 6grenci Tirkceyi “Balik tutmak” metaforu ile aciklamis ve gerekgesini “Tiirkce ¢ok Dilden
s6zclik var. O yiizden Tiirkgce Biraz zor. Bence Konusmaya ve yazmaya énemli. Ciinkii her sey kolay
olmayacak ve hem eglenceli bir seydir.” seklinde aciklamistir. Yine 088 numarali d6grenci Tirkceyi
“Labirent” metaforu ile “Hem yasa var hem o yasa ¢ok zor érnegin sen Tiirk¢e’nin yasalar biliyorsan
ama her zaman Tiirkce konusmak istiyorsun o yasalar hi¢ yardim etmez.” agiklamistir. 047 numarali
Ogrenci ise Turkgeyi E5 otoyoluna benzetmis ve gerekgesini “Cok gramer vardir. Cok kelimeler var. O
kadar bu dil biraz zor gegiyor.” olarak belirtmistir. 097 numarali 6grenci de metaforu “Yiizmek”
olarak yazmis ve gerekgesini “Hem zor hem énemli bazi grameri zor sonra ¢alisa ¢alisa daha kolay
olabilir. Cok pratik lazim. Cok iyi bir 6gretmen gerekiyor.” seklinde agiklamistir. Bu baglamda Turkgeyi
zor ve karisik bulan 6grencilerin Urettikleri metaforlarin da genel olarak glinliik hayatlarinda

yapmakta zorlandiklari islere veya nesnelere benzettikleri séylenebilir.
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Tablo 6: Diller arast iliskiler temasi altinda (retilen metaforlara iliskin veriler

OgrenciNo Metefor Meteforun Gerekgesi

Tirkcenin yapisi Korece gibi 6zne obje fiil sirayladir. Ama
67 Korece + ingilizce + biraz Arapca ingilizce gibi alfabe var ve kelimeler ingilizce'den gelir. Ayrica
Arapca'dan kelimeler gelir.

620 Fars¢a Cok isimler ve harfler Turkge gibi kullaniyor ve sdyleyor.
621 Fars¢a Bazi kalimalar ve isimler Turkge gibi.

Cok kelimeler vardir benzemek ve yakin bir aliskanliklar var ve

0622 A
rapsa tellafuz benzer.

Onun fiili her zaman en son be aktér, nesne ve olay her sey

025 A ksine (T
rap¢a aksine (Ters) fiilden 6nce ama arapga ¢ok farkli.

Bu dilin iginde sanki ¢ok diller var, bircok kelimeler baska
059 Karigsik meyve suyu dilinden gelmis mesela Fransizca kelimeler ingilizce, Arapca,
Fransizca hatta Cince'de vardir.

081 Google Cok Arapca ve ingilizce ve Fransiz kelime var.

Onunda her sey ve her hangi farkl dil var. Ama orada sadece

095 Telefon
f bir sistem var o sistem talep ederse o sade bir dil.

Cok cicekler var. Her gicek farkl bir dil. Biraz benziyor ama

058 Bah
anee ayni zamanda ¢ok fark var.

Tabloya bakildiginda 9 6grencinin Turkceyi genel olarak kendi ana dillerine benzettigi veya
Turkceyi bildigi bir dil ile iliskilendirdigi gorilmektedir. Bunun nedeni ise Turkcenin diger dillerle olan
iliskisi ile aciklanabilir. Oyle ki 059 numarali 6grenci Tirkceyi “karisik meyve suyu” metaforu ile
acitklamis ve gerekgesini “Bu dilin icinde sanki ¢ok diller var, bircok kelimeler baska dilinden gelmis
mesela Fransizca kelimeler ingilizce, Arapga, Fransizca hatta Cince'de vardir.” seklinde agiklamistir.
020 numaral dgrenci ise Tirkceyi “Farsca” ya benzetmis ve gerekgesini “Cok isimler ve harfler Tiirkce
gibi kullaniyor ve séyliiyor” olarak belirtmistir. 081 numaral 6grenci de Tiirkgeyi “Google” metaforu

ile “Cok Arapga ve ingilizce ve Fransiz kelime var.” agiklamistir.

Yukaridaki bilgilerden hareketle 6grencilerin Tiirkceyi 0grenme siireglerinde dogal olarak
Tiurkcenin kendi ana dilleriyle veya bildikleri diger yabanci dillerle benzerlik, ortakhk veya farkl
yonlerini dikkate alarak 6grendikleri soylenebilir. Bu cercevede tabloya bakildiginda 6grencilerin
Urettikleri metaforlarin bu eksende oldugu géze ¢arpmaktadir. Bu da 6grencilerin Turkceyi 6grenirken
kendi ana dilleri veya bildigi dille muhakkak karsilastirdiklari, bu durumun da onlarin Tirk¢e 6grenme

basarilari dogrudan veya dolayli olarak etkiledigini iddia edilebilir.
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Kur seviyelerine gére 6grencilerin lirettikleri metaforlarin temalara dagilimi nasildir?

Arastirmaya katilan 6grencilerin Tirkgeye iliskin Urettikleri metaforlarin kur seviyelerine gore
dagihimina ait veriler asagidaki gibidir:

Tablo 7: Seviyelere gére liretilen metaforlarin dagilimina iliskin bulgular

Olumlu His ihtiyag Diller Arasi iliski Zor bulma Tasnif digi Toplam
A2 15 12 5 5 5 42
B1 7 18 2 11 3 41
B2 8 1 2 5 1 17

Yukaridaki tabloya bakildiginda A2 6grencilerinin Urettikleri metaforlarin 15’i Tirkgeye karsi
olumlu his, 12’si ihtiyag, 5’'i zor bulma ve 5’i diller arasi iliski temasina dagildigi gorilmektedir. B1
ogrencilerinin Urettikleri metaforlarin ise 7’si olumlu his, 18’i ihtiyag, 11’i zor bulma ve 2’si diller arasi
iliski temasinda yogunlasmistir. Son olarak B2 6grencilerinin trettikleri metaforlarin da 8’i olumlu his,
1'i ihtiyag, 5’i zor bulma ve 9'u diller arasi iliski temasindadir. Bu bilgilere ek olarak arastirmada A2
seviyesinde 5, B1 seviyesinde 3 ve B2 seviyesinde 1 6grencinin Urettigi metaforun tasnif disi edildigi

gorilmektedir. Bitin bu bilgilerden hareketle;

e A2’den B2'ye kadar tasnif disi sayisi azaliyor. Seviye arttikca 6grencinin kendini ifade edebilme
becerisi artiyor. Bu da metafor iretme ve Tiirk¢e bilme arasinda dogrudan bir iliskinin oldugunu,

ogrencilerin Tlrkce seviyelerinin arttikca daha net veya dogru metafor Urettikleri séylenebilir.

e Tirkgeyi zor bulma orani orta seviyede (B1-B2) temel seviyeye (A2) gére daha fazladir. Oyle ki A2
seviyesinde 42 6grencinin %11,90’1 B1 seviyesindeki 41 6grencinin %26,82’si, B2 seviyesinde ise
17 6grencinin %29,41’i Tiirkgeyi zor bulmaktadir. Bunun sebebi ise 6zellikle B1 seviyesinin dil
ogreniminde “esik” olarak gorilmesi ve Al ile A2 seviyelerinin daha cok Tirkgeyi yabanci dil
olarak 6grenenler icin dilin temel islevlerini kavrama, glinliik basit kaliplarla konusma, dilin temel
basit kurallarini 6grenme vb. siirecleri kapsamasidir. Oyle ki ders kitaplari géz 6niinde
bulunduruldugunda ozellikle gramerlerin B1 seviyesinde yogunlasmaya basladigi goriilmektedir.
Bu goriis dogrultusunda Fidan (2016) “Diller icin Avrupa Ortak Basvuru Metni cercevesinde Al ve
A2 dizeylerinin 6grenicinin, 6grenmeye basladigi dille ilk iliskilerinin basladigl ve 6grenicinin
birincil ihtiyaglarini gidermek ve hayatini idame ettirmek i¢in gerekli yapilarin kazandirildigi bir
cesit ‘gecis evresi’ oldugunu belirterek bu diizeylerde 6greniciye dilbilgisi ylklemesi yapmak
yerine, yaptirilan dilbilgisi ¢alismalarinin daha ¢ok o dil sisteminin nasil islediginin mantiginin
yerlestirilmesi biciminde olmasi; dilbilgisine yogunlasmanin B1 ile baslanmasinin, egitimden
beklenen kazanimlarin kalicihgini artiracagini vurgular. Bu baglamdan hareketle Fidan (2016)'nin

bu goriist arastirmanin sonucu ile birebir 6rtlismektedir.
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e B2’deki 6grenciler Tirkgeyi ihtiya¢ olarak gérmiiyor. Bu durum 6grencilerin Tiirkceyi 6grendikleri
icin onlar icin artik bir ihtiyac olmaktan ciktiginin kanitidir. Oyle ki ihtiya¢ duyulan bir seye sahip
olunduktan sonra o seyin ihtiyac olma durumunu vyitirmesi dogal bir durumdur. Ayrica Aydin
TOMER’de Tiirkce 6grenen dgrenciler B1 seviyesini tamamladiktan sonra Universitenin lisans
bolimlerine kayit yapabildikleri icin B2 seviyesinde sadece 1 kisinin Tiirkgeyi ihtiya¢ olarak
gormesinin nedeni bu durum da olabilir. Bu ¢cercevede B2 kurslarina gelen 6grencilerin ihtiyac

duyduklari igin degil istedikleri icin Tlrkce 6grendikleri yorumunda bulunulabilir.

e A2 seviyesindeki 6grencilerde olumlu his temasi diger seviyelere gore daha yiiksek goriinlyor. Bu
durum o6zellikle dil 6greniminde motivasyon unsuru ile agiklanabilir. Bu nedenle genel olarak dil
o0greniminde 6grencinin 6grenmeye basladigl dile karsi tutumu ve algisi temel seviyelerde daha
yogun olabilmektedir. Bu nedenle A2 seviyesindeki 6grencilerin Tiirkceye karsi olumlu tutumlari

bu baglamda aciklanabilir.

Cinsiyetlere gére 6grencilerin lirettikleri metaforlarin temalara dagilimi nasildir?
Asagidaki tabloda arastirmaya katilan 6grencilerin Urettikleri metaforlarin cinsiyetlerine gére

dagihimina iliskin bulgular bulunmaktadir.

Tablo 8: Cinsiyete gére metaforlarin temalara gére dagilimina iliskin veriler

Olumlu His ihtiyag Diller Arasi iliski Zor bulma Tema digi Toplam
Erkek 17 20 4 8 2 51
Kadin 13 11 5 13 7 49
Toplam 30 31 9 21 9 100

Tablo 8'e bakildiginda erkek ve bayanlarin Tlrkgeye iliskin Urettikleri metaforlarin temalara gére dagilimi
arasindaki en belirgin fark ihtiya¢c temasinda goriinmektedir. Bu cercevede Erkeklerin 20'si Tiirkgeyi ihtiyag olarak
gorirken bayanlarin 11'i ihtiyag olarak gérmektedir. Bu baglamda erkeklerin is, okul vb. gerekcelerle Turkceye
kadinlardan daha fazla ihtiyag duydugu soylenebilir. Tabloda dikkat ceken diger bir husus ise bayan 6grencilerin
erkek 6grencilere gore Tilrkceyi daha fazla zor buldugu gordllyor.

Uyruga gére 6grencilerin (rettikleri metaforlarin temalara dagihmi nasildir?
Asagidaki tabloda arastirmaya katilan 6grencilerin Urettikleri metaforlarin uyruklarina gére

dagilimina iliskin bulgular bulunmaktadir.

Tablo 9: Ulkelere gére metaforlarin temalara gére dadgilimina iliskin veriler

Olumlu His ihtiyag Diller Arasi iliski Zor Bulma Tema Disi Toplam

Afganistan 8 12 3 2 1 26
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Cin 4 1 - 1 1 7
Fas - - - 2 - 2
Filistin 2 3 1 1 1 8
G. Kore - 1 1 - - 2
Irak 2 2 - 1 - 5
iran 3 2 - 2 1 8
Pakistan - - - 1 - 1
Rusya - - - - 1 1
Somali 1 - - 1 - 2
Misir - 3 - 2 1 6
Suriye 6 5 2 3 3 19
S. Arabistan - 1 - - - 1
Tunus 2 - 1 1 - 4
Ukrayna 1 - - 2 - 3
Urdiin 1 - 1 - - 2
Yemen - 1 - 2 - 3
Toplam 30 31 9 21 9 100

Yukaridaki tabloya bakildiginda arastirmaya katilan 6grencilerin yogun olarak Afganistan (26)
ve Suriyeli (19) oldugu goriilmektedir. Bu baglamda (lkelere gére dagihmda 6grenci sayilarinin ¢ok
olmasi sebebiyle en ¢ok Afganistan ve Suriyeli 6grencilerin temalarinda yorum yapmak mimkdnddir.

Bu ¢ergevede;

e Arastirmaya katilan 26 Afgan 6grencinin sadece 2’si Turkgeyi zor buldugunu belirtmistir. Bu
baglamda Afganistanli 6grencilerin Tirkceyi Ogrenirken ¢ok fazla zorluk yasamadiklari

yorumunda bulunulabilir.

e Afganistan uyruklu 6grencilerin biylk bir bélim Tirkgeyi ihtiyag olarak gérmektedir. Bunun
sebebi ise Afganistan’in icinde bulundugu siyasi ve ekonomik kriz nedeni ile genclerin

Turkiye'ye gelmek ve egitim hayatlarina burada devam etmek istemeleridir.

e Suriyeli 6grencilerde belirgin bir farklilik olmamakla birlikte olumlu his temasiyla birlikte

ihtiyag temasinin dne ¢iktigi gérilir.

e Arastirmaya katilan 8 Cinli 6grencinin 4’G Tirkceye yonelik olumlu his besledigi
gortlmektedir. Bu cercevede Cinli ogrencilerin Tlrkceyi meraktan veya sevdikleri igin

ogrendikleri yorumu yapilabilir.

467



Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenlerin Tiirkgeye Yonelik Algilarinin Metaforlar Araciligi ile Belirlenmesi

e Arastirmaya katilan 6 Misirli 6grencinin 2’si Tiirkgeyi zor buldugunu, 2’si ise ihtiya¢ olarak

gorduglini belirtmektedir.

e GOze carpan bir diger 6nemli nokta ise olumlu his besleyen 6grencilerin sayisidir. Bu sayinin
fazla olmasi 6grencilerin Tirkceyi sevdigine ya da severek 6grendigine isaret olarak kabul

edilebilir.
Arap 6grencilerin lirettikleri metaforlarin temalara gére dagilimi nasildir?

Asagida, arastirmaya katilan Arap o6grencilerin Tirkgeye iliskin Urettikleri metaforlarin
temalara gore dagihmina iliskin veriler bulunmaktadir. Arap 6grencilerini ayri bir baslkta
incelememizin sebebi ise Arap llkelerinden gelen 6grencilerin her ne kadar Ulkeleri farkh olsa da ayni
kiltir ve ayni dile sahip olmalarinin yaninda arastirmaya katilan 6grencilerin yaklasik %50’sini

olusturmalarnidir.

Tablo 10: Arap égrencilerin (irettikleri metaforlarin temalara gére dagilimi

Olumlu His ihtiyag Diller Arasi iliski  Zor Bulma Tema Disi Toplam

Arap Ogrenciler 13 15 5 12 5 50

Yukaridaki tabloya bakildiginda arastirmaya katilan Arap uyruklu 50 6grencinin 13’lnin
Tirkceye karsi olumlu his besledigi, 15’inin Tlrkgeyi ihtiyac olarak gordiigi, 5’inin Tirkge ile Arapga
arasinda bir iliski kurdugu ve 12’sinin ise Tirkgeyi zor buldugu gorilmektedir. Bu gercevede genel
olarak Arap uyruklu 6grencilere bakildigi zaman biyik bolimanin Tirkgeyi ihtiyag olarak gordigi
soylenebilir. Bunun sebebi milteci olarak Tirkiye’de bulunan Arap nifusun ¢ogunlugu ve Yemen,

Suriye, Filistin gibi savasin devam ettigi bolge insanlarinin cogunlukta olmasi gosterilebilir.
Sonug ve Oneriler

Genelde dil 6gretim slrecinde 6zelde ise yabancilara Tlrkge 6gretim siirecinde 6grencilerin
dgrenecegi dile karsi algisini bilmek siiphesiz dil 6gretim basarisini dogrudan etkileyecektir. Oyle ki
Lile Mert (2013: 369 ) metaforlarin egitim alaninda da anlasilmayan, anlasiimasi zor olan konularda
veya bazi kavram, algi ve tutumlari daha anlasilir ifade etmede kullanilabilir oldugunu
vurgulamaktadir ve son yillarda metaforlarin algilari belirlemede gli¢li bir arastirma araci oldugunu
ortaya koyan birgok arastirmanin (Inbar 1996; Guerrero ve Villamil 2002; Saban ve Kogbeker 2006)

var oldugunu belirtmektedir.

Bunlara ek olarak metaforlarin kavramlarin anlasilmasi ve yorumlanmasini kolaylastiran,

kavramlarin nasil algilandigini da ortaya ¢ikaran ve yeterince anlasilmamis konularin daha rahatlkla
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anlasilmasini saglamaya yardimci nitelikte oldugu (Cerit, 2008; Rizvanoglu, 2007; Sengiil, Katranci ve
Gerez Cantimer 2014; Semerci, 2007) birgcok arastirmaci tarafindan vurgulanmistir. Bu dogrultuda,
yapilan bu c¢alismada oOgrencilerin Tiirkce ile ilgili Grettikleri metaforlar géz oOnilinde
bulunduruldugunda 6grencilerin 31’inin Tirkgeyi ihtiya¢ olarak gordugi, 21’inin Tirkgeyi zor
buldugunu, 9’unun Tirkge ile ana dili ile veya bildigi bir dille iliskilendirdigi, 30’unun ise Tiirkceye
karsi olumlu bir his besledigi gorilmektedir. Bu ¢ercevede genel olarak Tirkgeye yonelik algilarinin
olumlu yonde oldugu yorumu yapilabilir. Bu kapsamda 6grencilerin Tiirkceye yonelik gelistirdikleri

metaforlar ve gerekgeleri incelendiginde;

e Ogrencilerin gelistirdikleri metaforlarin da Tiirkce oldugu,

Kendi ana dilleri ve kiiltlrlerin etkisi altinda kalmadan Tirkgeyi Tirkce bir metaforla

aciklayabildikleri,
e Tirkceyi bilincli bir sekilde 6grendikleri,
e Distlince dinyalarinin dar olmadigi,
e Tirkceyi sadece kalip olarak konusmadiklari ayni zamanda Tirkce dislinebildikleri,

e Tirkgenin ozelliklerini ve dil yapisini bildikleri ve kendi ana dilleriyle kiyaslama yaptiklari

soylenebilir.

Yukarida sayilan bu maddelere kanit olarak, 094 numaral 6grencinin metafor olarak Tiirkgeyi
“Tren” metaforu ile “Cok kalabalik bir dil Tiirkge daha fazla gramerlar ve kollanmak icin ¢ok karisik.
Tiirkce konusmak icin 6nceden beynin iginde climleler yapip sonra konusuyor.” seklinde agiklamasi,
019 numarali 6grencinin Tiirkceyi “Deniz” metaforu ile “Tiirkce cok derin bir dil cok gramerli. Tiirkce
zor bir dil yabancilar icin bu rejimde yaygin olarak séylenildigi icin ¢ok énemlidir.” 059 numarali
Ogrencinin Turkegeyi “Karisik meyve suyu” metaforuyla “Bu dilin iginde sanki ¢ok diller var, bircok
kelimeler baska dilinden gelmis mesela Fransizca kelimeler Ingilizce, Arap¢a, Fransizca hatta Cince'de
vardir. “ 085 numarali 6grencinin “Biraz beyaz biraz siyah yani bazi kolay bazi ¢ok zor hesset
ediyorum ama ¢ok glizel bir dilli” biciminde agiklamalari gosterilebilir. Bunlara ek olarak Goger
(2013) herhangi bir konuda metafor olusturmasinda en etkili unsurun bireyin kiilttrel birikimi
oldugunu ve son zamanlarda, herhangi bir konuda kisilerin sahip oldugu algilarin belirlenmesinde
metafor olusturma teknigi sikhkla kullanildigini belirtir. Bu ¢ercevede yabanci 6grencilerin Tlrkceye

yonelik kilturel ve Turkge bilgi birikimlerinin iyi dizeyde oldugu soylenebilir.

Yukaridaki bilgilerden hareketle 06zellikle yabancilara Tirkce 06gretiminde 06grencilerin
Turkceye yonelik algilarinin belirlenmesinde “metafor” kullanimi 6nem arz etmektedir. Egitimde

surekli basvurulan bir arag¢ olan metaforun Tirkce 6gretiminde de kullanilmasi Tlrkgenin yabancilara
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ogretiminde 6grenciyi tanima, siireci yonlendirme, 6gretim planini ayarlama, ders kitaplarinin yazimi,
O0gretmen yetistirme vb. bircok alanda iyilestirme yapilmasina dogrudan katki saglayacaktir. Bu

cercevede;

e Tirkcenin yabanci dil olarak 6gretimi literatlriine metafor kavrami eklenmeli ve alanla ilgili

yapilacak tez, makale vb. aragtirmalarin sayisi artirilmahdir.

e Yabancilara Tirkce 6gretenlerin egitimi slirecinde, dil 6gretiminde metafor kullaniminin ne

ise yarayacagina yonelik bilgi verilmelidir.

e Hangi seviyede olursa olsun 6gretmenler 6grencilerin Tiirkceye yoénelik algilarini sireg

basinda metaforlar araciligi ile belirlemeli ve ders sireglerini bu dogrultuda planlamalidir.

e Metaforun sadece algiy! belirleme veya 6lgmede degil diger alanlarda da (kelime, deyim,

atas6zli 6gretimi vb.) nasil kullanilabilecegine dair arastirmalar yapilmalidir.

e Dil 6gretim silirecinde 0Ozellikle 6grencilerin dinleme, okuma, konusma, yazma ve dil
bilgisine yonelik algilarini 6lcmede mutlaka metafordan yararlanilmalidir. Ornegin, "yazma
dersleri benim icin oyun gibidir" yazan bir 6grenci ile "ter kosan bir adam gibidir" yazan
O0grencinin yazma dersine yonelik tutumu, kaygisi ve algisi hakkinda dogrudan bilgi sahibi

olunacagi icin bu yonteme mutlaka basvurulmalidir.
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Suriyeli Miiltecilerle Degisen is Yeri Tabelalarinin Dilsel Kullanimlar Agisindan incelenmesi: Mezitli
ilgesi Ornegi

Namik Kemal SAHBAZ"

Can SAKAR™

0z

Bu calismada, Mersin ile Mezitli ilcesindeki bes blyik mahallede yer alan is yerlerini tanitici
tabela, levha vb. unsurlar, dilsel kullanimlar agisindan incelenmistir. Bes biylik mahallede yer
alan is yerlerini tanitici tabela, levha vb. unsurlarin hangi dil ya da dillerin birlesimi ile
olusturulduklari; olusturulan tabela, levha vb. is yerlerini tanitici unsurlardaki dil kullanimlarinin
oransal olarak nasil dagilim gosterdikleri ve ortaya cikarilan dilsel bozukluklarin éniine gegilmesi
icin ne tur uygulamalarda bulunulmasi gerekildigi tartisilmistir. Calismada izlenilen yol; bes
mahallede yer alan is yerlerini tanitici tabela, levha vb. unsurlarin saptanmasi, dil kullanimlari
esas alinarak oransal dagilimlarinin elde edilmesi ve elde edilen verilerin i1siginda ¢esitli sonuglara
ulasilmasi seklinde yapilandiriimistir. S6z konusu calisma cercevesinde konuyla ilgili arastirma
yapan kisilerin tabelalarda yer alan dilsel kullanimlarin ne oranda oldugu, dilsel bozukluklarin

onlenmesi icin ne gibi tedbirler alinabilecegi konusunda farkindalik kazanmalari
hedeflenmektedir.

Anahtar Kelimeler: Tiurkce egitimi, tanitici tabela ve levhalar, dilsel kullanimlar.

Analysis of the Workplace Signs Changing with Syrian Refugees in Terms of Language
Usage: Mezitli Example

Abstract

In this study store signs, sign plates, and the like in five big neighborhoods in Mezitli, Mersin,
were examined in terms of language usage. In the study, which language or combination of
languages were used in the preparation of the signs, sign plates, and the like, how they were
dispersed proportionally in terms of language usage, and what kind of practices were needed to
be implemented in order to obviate the identified linguistic misusages were discussed. The steps
in the study were the Identification of the signs and sign plates in the five neighborhoods,
obtaining their proportional dispersion on the basis of language usage, and attaining various
results in the light of the obtained data.This examination aims to help researchers working in the
field gain awareness about the proportion of language misusages in signs, sign plates and the
like, and what kind of precautions need to be taken to prevent language misusages.

Keywords: Turkish language education, store signs and sign plates, language usages.
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Giris
2015-2016 egitim ogretim yili bahar doneminde bilimsel arastirma ydntemleri dersinde
Ogrencilere teorik bilgilerin ardindan Tirkge egitimiyle ilgili bir alanda arastirma yapmayi énerdim.
Ogrencilerin pek cogu, "Suriyeli miltecilerle birlikte bas gdsteren is yerleri tabelalarindaki dil kirliligini
arastiralm." dediler. Bu arastirma, 60 kisilik bir ekibin Mezitli'deki sokaklari dolasarak elde ettigi

gorsel ve sOzel verilerin ¢oziimlenmesiyle gerceklestirilmistir.

Ogrencilerin dil duyarliligiyla dogan calisma, tecessiisle sekillenmistir. Dil; bir kiltiire ve bu
kiltlre ait insanlarin duygu, diistince ve hissiyatlarini ikinci bir kisiye aktarmak amaciyla kullandiklari
bir sistemler bitlinu olarak karsimiza cikmaktadir. Cok boyutlu bir kavram olan dil, icerisinde
bulundugu baglama gore farkli anlamlar icerir. Humboldt, dilin bir ulusun ruhunun dis goérinisi
oldugunu belirtmekte "ulusun dili ruhudur; ruhu da dili" demektedir (Aksan, 2009). Ergin'e gore
(1980:3) ise dil, "insanlar arasinda anlasmayi saglayan tabii bir vasitadir'. Childe dili, “insanin
somutun tutsakhgindan kurtulusu” olarak tanimlamaktadir (Yildiz, 2014). Canli bir varlk olan dilin, hig
degisime ugramadan saf bir sekilde varligini korumasi mimkiin degildir. Bu konuda Ozkan ve
Musa'nin (2004) tespiti dikkate deger: "Diinya lizerinde konusulan diller arasinda tamamen saf bir dil
var midir? Hig siiphe yok ki bu soruya cevabimiz olumsuz olacaktir. Milletler arasi iligkileri dikkate
alirsak yerytziinde konusulan bitiin dillerin baska dillerden kelime aldigini, saf dil diye bir seyin
olmadigini sdyleyebiliriz" (Ozkan ve Musa, 2004: 96). Diller arasi bu alisveris ve sonucunda olusan
kacinilmaz etkilesim, dillerin saflik derecelerini etkilemekte ve hatta gramer diizeyinde degisimlere

sebep olabilmektedir.

GUnumuzde diinya, uluslararasi gog¢ gibi niifus hareketliliginin ve iletisim teknolojisindeki hizh
gelismelerin sonucu olarak Vertovec’in (2007: 1025) deyimiyle “siper cesitlilik” (super-diversity)
durumunu yasamaktadir (Akt. Goktuna Yaylaci, 2012). Bu cesitlilige, Suriye'den terdr, ic savas vb.
durumlardan dolayr Tirkiye'yve goéc etmek zorunda kalan Suriyeli miiltecilerin 6rnek olarak
gosterilmesi mimkinddr. 2011 yilinda baslayan ve sonrasinda geliserek farkl bir boyut kazanan ig
savas sonucunda, Suriye'den farkh tlkelere farkh yollarla go¢ hareketleri basladigi goriilmektedir. S6z
konusu go¢ hareketleri, Tirkiye'nin hemen her bolgesine oldugu gibi, bazi bolge ve bu bolgeler
icerisinde yer alan sehirler, cesitli Ozellikleri bakimindan go¢ dalgasina daha yogun maruz
kalmaktadir. Bu baglamda Mersin ilinin, Tlrkiye icerisinde gesitli 6zellikleri bakimindan (jeopolitik,

cografi yakinlik vb. durumlar) yogun bir miilteci gocd ile karsi karsiya kaldigi gorilmektedir.

2016 Tiirkiye Gé¢ Raporu (Gog idaresi Genel Muduirliigii, 2017: 79) verilerine gére, Mersin'de

139.953 Suriyeli ggmen bulunmakta, bu say! il nifusunun %7,89'unu olusturmaktadir. Go¢ edenlerin
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pek cogunun kent merkezinde ikamet ettigini dislintliirse, Mersin kent merkezinde her 10 kisiden

biri Suriyeli miltecidir.

Maleki (2013: 130)'ye gore, "bir dilde yabanci so6zciklerin varhgi, kaynak dilde ortaya cikan
diisiince, medeniyet, kiltir, ahlak, iyilik, kotlllk, insanlik veya ziddinin ispati ve amag dilde o yabanci
kelimenin gig, glzellik, cekim, aciklik, yokluk, bosluk veya ici ve dis etkisinin gostergesidir'. Go¢ eden
bireylerin kendi kdltiirel yapilarina dair ozellikleri, kullandiklari dilsel 6geler aracihigl ile disa
vurabilecekleri varsayilabilir. Go¢menlerin yasadigi uyum sorunlarinin basinda dil problemi
geldiginden gocmenler, gittikleri Ulkelerin dilini bilmedikleri takdirde ¢ok biylk sorunlarla
karsilasmaktadirlar (Kiiclikkaraca, 2001; Akt. Apak, 2014). Goge tabii olan bireyler, yerlestikleri yeni
Ulkelere, yeni cografyalara uyum saglamakta zorluk ¢cekmektedirler. Uyum sorunlarinin minimum
diizeye indirilmesi, gbce tabii olan kitlelerin gog ettikleri cografyada konusulan dile uyum saglamalari,
konusulan dilin gerek dil bilgisi gerekse diger tim so6zel kurallarini benimsemeleri ve sirekli

kullanarak pekistirmeleri ile saglanacaktir.

Tirkge, farkh cografyalarda tasidigi farkli bicimsel 6zellikler ile varligini stirdiiren kokla bir dil
olarak karsimizdadir. Tirkiye'ye géc eden miilteciler tarafindan Tirkcenin dil bilgisel yapisinin tam
olarak o©grenilememesi ayni zamanda konusma bozukluklarinin da ortaya c¢ikmasina zemin
hazirlamaktadir. Dile getirilen bozukluklarin somut birer yansimasi, yasam alanlari icerisinde yer alan
cadde, mahalle, sokak veya semtlerde kendisini acgik¢a gostermektedir. "Sliphesiz bu farkli sosyal
katmanlarin bulustugu biyilk sehirlerin cadde ve sokaklari, dilin en dinamik oldugu mekanlardir"
(Karademir 2004: 1577). S6z konusu mekanlar, dilsel bozukluklar acisindan icerisinde farkl ogeler
icermektedir. Bu Ogelerden birisi de bireylerin yasamlarini devam ettirebilmeleri icin actiklari
isletmelerde yer alan tanitici tabela ve/veya levhalar olarak karsimiza cikmaktadir. "Tabelalar,
gostergelerin nedenli olarak segildigi dil olgularidir (Seyda, 2005: 79). Bu baglamda bireylerin
kilturel ve dilsel 6zelliklerinin, ticari amaglar Uzerinden aktarilmasi hususunda tabelalarin segilmesi
ve incelenmesi yerinde bir karar olacaktir. "Dil ile tarih ve kiltlr arasindaki miinasebeti bilen bir
kimse, dili tek basina almaz" (Kaplan, 1988: 188). isyeri sahipleri, ticari isletmelerinde kullanacaklari
tabela vb. tanitici unsurlari olustururken hitap ettikleri toplumsal olusumun dilsel ve kiiltiirel
birikimlerini de géz 6ninde bulundurmalidirlar. "Clinkd ‘alici'nin zihninde karsiligi bulunmayan, diger
bir deyisle onun kiltlrinde yeri olmayan veya bir anlam ifade etmeyen kelimelerden olusturulmus
olan bir isim, ¢ok fazla musteri cekme amacina hizmet edemeyecektir' (Boyraz, 2003:2). Bu agidan
dislntldiginde, kendi Ulkelerinden ayrilarak go¢ etmis bireylerin olusturacaklari tabela, levha vb.
isletmelerini tanitici unsurlarin bulunduklari Glkenin kiltlrel veya dilsel yapisi ile értiisemeyecegi

¢tkariminda bulunulabilir.
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Arastirma kapsaminda; Mersin ili Mezitli ilcesi icerisinde yer alan is yerlerinin kullanmis
olduklari isletmelerini tanitici tabela, levha vb. tim unsurlar dil kullanimi agisindan ne gibi 6zellikler
barindirmaktadirlar? Tabela, levha vb. tim tanitici unsurlardaki farkl dilsel kullanimlar, isletmelere

herhangi bir konuda fayda saglamakta midir? sorularinin cevaplari aranmistir.
Yéntem
Arastirmanin Modeli

Arastirma kapsaminda Mersin ili Mezitli ilgesinde bulunan is yerleri ve bu is yerlerini tanitici
nitelige sahip levha, tabela vb. unsurlar gesitli agilardan incelenmistir. Bu baglamda séz konusu
tabela, levha vb. unsurlardaki dil kullanimi ve bu dil kullaniminin ne gibi farkliliklar barindirdig

acitklanmaya cahsiimistir.

S6z konusu calismada nitel arastirma yontemlerinden birisi olan 6rnek durum calismasi
modeli kullanilmistir. Bassey'e (1999) gbére durum calismasi, bir bireyi, bir grubu ya da kaltar
durumunu anlama, tanimlama, tahmin etme ya da kontrol etmeyi vurgulayan bir arastirma
yaklasimidir (Akt. Saban ve Ersoy, 2016:117). Durum calismasi modeli esas alinarak yapilandirilan
¢alismada, evren igerisinde yer alan mahallelerde bulunan birimler ele alinmis ve detayl bir sekilde
analiz edilerek cesitli sonuclara ulasilmaya calisilmistir. Bu tir calismalarda, toplanan veriler yalnizca
gecerli Unite icerisinde gecerli olup herhangi bir genelleme amaci tasimaz (Karasar, 2002: 86). Bu
nedenle arastirma kapsaminda elde edilen sonuglar Uzerinden herhangi bir genellemeye

varilmamistir.
Calismanin inceleme Nesneleri

Arastirmanin evrenini, Mersin ili Mezitli ilgesinde yer alan bes mahalle (Viransehir, Fatih,
Adnan Menderes, Merkez, Yeni) olusturmaktadir. Arastirmada, 6rneklem olusturma yéntemlerinden
tabakali 6rnekleme kullanilmistir. Tabakal 6rnekleme, "evren, bagimh degiskeni etkileyebilecek
potansiyel (6zelliklerden) ait evrenlerden olustugunda, bu cok sayida tabakalarin ve bu tabakalardan
bireylerin seckisiz secilerek yapildigi 6rneklemedir" (Erkus, 2009: 96). Bu baglamda, Mersin ili Mezitli
ilcesi sinirlari icerisinde miilteci bireylerin yogun olarak yasadigi bes buyik mahallede yer alan
birimler seckisiz olarak secilmis ve arastirmanin 6rneklemi olusturulmustur. Arastirma, sinirh bir
zaman dilimi icerisinde altmis kisiden olusan bir ekip araciligiyla milteci bireylerin yogunlukta
olduklari mahalleler gercevesinde yapilandiriimistir. Bu nedenle, Mersin ili Mezitli ilgesi sinirlar
icerisinde yer alan tim mahallelere arastirma evreninde yer verilmemistir. Ayrica, verilerin toplanma
asamasinda is yerlerinin fotograflarinin ¢ekilmesini istemeyen is yeri sahiplerinden dolayi bazi is yeri

tabelalari s6z konusu arastirmaya dahil edilememistir.
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Veri Toplama Araglari ve Verilerin Analizi

S6z konusu calismada veri toplama araci olarak onceden olusturulmus anket formu
kullanilmistir. Anket (sormaca), birden fazla 6zellige iliskin bilgi toplama araci oldugundan, toplam bir
puandan ya da o6lgeklerdeki gibi teknik bir glivenirlik ve gecerlikten bahsetmek dogru degildir (Erkus,
2009: 136). Arastirmada, verileri toplayan her bir ekip, gérevlendirildikleri mahallerde yer alan tabela,
levha vb. tanitici unsurlar fotograflayarak saptamistir. S6z konusu islemin ardindan elde edilen
veriler, ayni ekip tarafindan anket formuna islenerek kayit altina alinmistir. Ayrica isletme sahipleri
icerisinden tanitici tabela, levha vb. 6geler hakkinda konusmak isteyenleri aktardiklari, sézel gériisme

yontemiyle toplanmis ve kaydedilmistir.

Calisma kapsaminda elde edilen veriler, kategorisel icerik analizi teknigi kullanilarak analiz
edilmistir. Kategorisel analiz, verilerin kategorilere ayrilarak incelenmesi esasina dayanmaktadir.
"Kategorilendirme, mesajlarin kodlanmasini, yani anlamlarin islenmesini gerektirir" (Bilgin, 2006: 19).
Bu baglamda arastirmada elde edilen veriler, olusturulduklari diller esas alinarak analiz edilmis;
yapilan analiz sonucunda ¢esitli kategorilere ayrilmis ve agiklanmaya c¢ahisiimistir.  Arastirma

kapsaminda elde edilen verilerin kendi iginde tutarli bir yapida olmalarina dikkat edilmistir.
Bulgular

Arastirma kapsaminda incelenen mahallelerdeki dil kullanimlari analiz edildiginde toplam 225
adet olan tanitici tabela, levha vb. unsurlarin %24'Ginin tamamen Tirkce, %5.78'inin tamamen
ingilizce, %6.67'sinin tamamen Arapga, %32'sinin Tirkce-Arapca, %15.11'inin Tiirkce-ingilizce,
%5.33'linlin Arapca-ingilizce, %0.44'iniin Arapca-Fransizca, %0.88'inin Tirkce-Fransizca, %9.78'inin

ise Turkce-Arapca-ingilizce dil kullanimi icerdikleri saptanmistir.

Mersin ili Mezitli ilgesinde yer alan Viransehir mahallesi, Fatih Mahallesi, Adnan Menderes
mahallesi, Yeni mahalle ve Merkez mahallesinde bulunan is yerleri ve bu yerleri tanitici tabela, levha

vb. tiim unsurlardaki dil kullanimi Tablo 1'de gosterilmistir.

Tablo 1. Tabelalardaki Dil Kullanimi

Mahalle Tiirkce ingilizce Arapca  Tiirkce-  Tiirkge- Arapca-  Arapga- Tiirkce- Tiirkce-

ismi Arap¢a ingilizce ingilizce Fransizca  Fransizca Arapga-
ingilizce

Viransehir 2 0 1 14 0 0 0 0 7

mah.

Fatihmah. 6 6 3 13 15 1 0 0 0

Adnan 37 4 3 17 17 1 1 2 9

Menderes

mah.

Yeni mah. 5 1 7 22 1 6 0 0 3
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Merkez 4 2 1 6 1 4 0 0 3
mah.
TOPLAM 54 13 15 72 34 12 1 2 22

Arastirmaya dahil s6z konusu mahallerde konuslanan is yerleri ve is yerlerini tanitici tabela,
levha vb. tim unsurlar incelendiginde Viransehir mahallesinde 2'si tamamen Tirkge, 1'i tamamen
Arapca, 14'U Tiirkge-Arapga, 7'si ise Tiirkge-Arapga-ingilizce olmak lizere 24 adet; Fatih mahallesinde
6'si tamamen Tiirkce, 6'si tamamen ingilizce, 3'li tamamen Arapca, 13'l Tirkce-Arapga, 15'i Tiirkge-
ingilizce, 1'i Arapca-ingilizce olmak lizere 44 adet; Adnan Menderes mahallesinde 37'si tamamen
Turkce, 4'G tamamen Ingilizce, 3'i tamamen Arapca, 17'si Arapca-Tiirkce, 17'si Tiirkce-ingilizce, 1'i
Arapca-ingilizce, 1'i Arapga-Fransizca, 2'si Tiirkce-Fransizca, 7'si Tiirkce-Arapca-ingilizce olmak tizere
94 adet; Yeni mahallede 5'i tamamen Tiirkce, 1'i tamamen ingilizce, 7'si tamamen Arapca, 22'si
Tirkge-Arapca, 1'i Tiirkce-ingilizce, 6'si Arapca-ingilizce, 3'li Tiirkce-Arapga-ingilizce olmak iizere 45
adet; Merkez mahallesinde 4'lii tamamen Tiirkge, 2'si tamamen ingilizce, 1'i tamamen Arapca, 6's
Tirkge-Arapca, 1'i Tiirkge-ingilizce, 4'i Arapga-ingilizce, 3'U Tiirkge-Arapga-ingilizce olmak tizere 21
adet kullanim tespit edilmistir.

Virangehir mahallesindeki is yerlerini tanitici tabela, levha vb. tim unsurlar dil kullanimi
acisindan incelendiginde toplam 24 unsur saptanmis ve bu unsurlardaki dilsel kullanimin 2'sinin
tamamen Tiirkce, 1'inin tamamen Arapga, 14'liniin Tiirkge-Arapga, 7'sinin ise Tiirkge-Arapga-ingilizce
oldugu tespit edilmistir.

Viransehir mahallesinde arastirma dahilinde taranmis olan is yerlerini tanitici tabela, levha

vb. tim unsurlarin sayisal dagilimi Tablo 2'de gosterilmektedir.

Tablo 2. Tanitici Unsurlarin Sayisal Dagilimi

Mahalle Adi Tiirkce  ingilizce Arapga Tiirkce-  Tiirkce-  Arapca- Arapga- Tiirkce- Tiirkce-
Arapca  ingilizce Ingilizce Fransizca  Fransizca  Arapg¢a-

ingilizce
Viransehir 2 0 1 14 0 0 0 0 7
mah.
TOPLAM 24

S6z konusu mahalledeki toplam 24 tanitici tabela, levha vb. unsur dilsel agidan incelendiginde bu
unsurlarin %8'inin tamamen Tirkge, %4'linlin tamamen Arapga, %59'unun Tirkce-Arapga, %29'unun

ise Turkce-Arapca-ingilizceden olustugu gorilmektedir.

Viransehir mahallesinde yer alan is yerleri ve bu is yerlerini tanitici nitelige sahip tabela, levha vb.

tanitici unsurlardan bazilari Gorsel 1 ve Gorsel 2'de gosterilmektedir.
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Gorsel 1. [sletme Adi: lletisim Altyseer Gorsel 2. isletme Adi: Yildiz Dimeski Lokantasi

Fatih mahallesindeki is yerlerini tanitici tabela, levha vb. tiim unsurlar dil kullanimi agisindan
incelendiginde toplam 44 unsur saptanmis ve bu unsurlardaki dilsel kullanimin 6'sinin tamamen
Tiirkge, 6'sinin tamamen ingilizce, 3'iniin tamamen Arapga, 13'iniin Tirkce-Arapga, 15'inin Tiirkce-

ingilizce, 1'inin ise Arapga-Fransizca oldugu tespit edilmistir.

Fatih mahallesinde arastirma dahilinde taranmis olan is yerlerini tanitici tabela, levha vb. tim

unsurlarin sayisal dagilimi Tablo 3'te gosterilmektedir.

Tablo 3. Tanitici Unsurlarin Sayisal Dagihmi

Mahalle Adi  Tiirkce ingilizce Arapgca  Tiirkce-  Tiirkce- Arapg¢a- Arapga- Tiirkge- Tiirkce-
Arapca  Ingilizce  Ingilizce Fransizca  Fransizca  Arapga-
ingilizce

Fatih mah. 6 6 3 13 15 0 1 0 0

TOPLAM 44

Veriler incelendiginde s6z konusu mahalledeki toplam 44 tanitici tabela, levha vb. unsur dilsel
acidan incelendiginde bu unsurlarin %14'Gniin tamamen Tiirkce, %14'liniin tamamen ingilizce,
%7'sinin tamamen Arapca, %29'unun Tirkce-Arapca, %34'Uniin Tirkce-ingilizce, %2'sinin Arapga-

Fransizca oldugu tespit edilmistir.

Fatih mahallesinde yer alan is yerleri ve bu is yerlerini tanitici nitelige sahip tabela, levha vb.

tanitici unsurlardan bazilari Gérsel 3 ve Gorsel 4'te gosterilmektedir.
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Gorsel 3. isletme Adi: Cilek Odasi Gorsel 4. [sletme Adi: Enna Concept

Adnan Menderes mahallesindeki is yerlerini tanitici tabela, levha vb. tim unsurlar dil
kullanimi agisindan incelendiginde toplam 91 unsur saptanmis ve bu unsurlardaki dilsel kullanimin
37'sinin tamamen Tiirkge, 4'iniin tamamen ingilizce, 3'Uiniin tamamen Arapga, 17'sinin Tiirkge-
Arapca, 17'sinin Tirkge-ingilizce, 1'nin Arapca-ingilizce, 1'inin Arapga-Fransizca, 2'sinin Tirkge-

Fransizca, 9'unun ise Tiirkce-Arapca-ingilizce oldugu tespit edilmistir.

Adnan Menderes mahallesinde arastirma dahilinde taranmis olan is yerlerini tanitici tabela,

levha vb. tiim unsurlarin sayisal dagilimi Tablo 4'te gosterilmektedir.

Tablo 4. Tanitici Unsurlarin Sayisal Dagihmi

Mahalle Adi Tiirkce Ingilizce Arapga Tiirkce-  Tiirkce- Arapga- Arapga- Tiirkge- Tiirkge-
Arapca  Ingilizce ingilizce Fransizca  Fransizca  Arapga-

ingilizce
Adnan 37 4 3 17 17 1 1 2 9
Menderes
mah.
TOPLAM 91

Veriler ele alindiginda s6z konusu mahalledeki toplam 91 tanitici tabela, levha vb. unsur dilsel
acidan incelendiginde bu unsurlarin %41'inin tamamen Tiirkce, %4'iiniin tamamen ingilizce, %3'Uniin
tamamen Arapca, %19'unun Tirkce-Arapca, %19'unun Tiirkge-ingilizce, %1'inin Arapga-ingilizce,
%1'inin Arapga-Fransizca, %2'sinin Tiirkge-Fransizca, %10'unun ise Tirkce-Arapca-ingilizce oldugu

tespit edilmistir.

Adnan Menderes mahallesinde yer alan is yerleri ve bu is yerlerini tanitici nitelige sahip

tabela, levha vb. tanitici unsurlardan bazilari Gorsel 5 ve Goérsel 6'da gosterilmektedir.
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Gorsel 5. [sletme Adi: Gamze Petshop Gorsel 6. [sletme Adi: Inception Oto Yikama

Yeni mahalledeki is yerlerini tanitici tabela, levha vb. tim unsurlar dil kullanimi agisindan
incelendiginde toplam 45 unsur saptanmis ve bu unsurlardaki dilsel kullanimin 5'inin tamamen
Tirkge, 1'inin tamamen ingilizce, 7'sinin tamamen Arapga, 22'sinin Tiirkce-Arapga, 1'inin Tirkce-

ingilizce, 6'sinin Arapga-ingilizce, 3'iniin Tiirkge-Arapca-ingilizce oldugu saptanmistir.

Yeni mahallede arastirma dahilinde taranmis olan is yerlerini tanitici tabela, levha vb. tiim

unsurlarin sayisal dagilimi Tablo 5'te gosterilmektedir.

Tablo 5. Tanitici Unsurlarin Sayisal Dagilimi

Mahalle Adi  Tiirkce Ingilizce Arapca  Tiirkce-  Tiirkce- Arapg¢a- Arapg¢a- Tiirkge- Tlirkge-
Arapca  Ingilizce  Ingilizce Fransizca  Fransizca  Arapga-
ingilizce

Yeni mah. 5 1 7 22 1 6 0 0 3

TOPLAM 45

Veriler incelendiginde s6z konusu mahalledeki toplam 45 tanitici tabela, levha vb. unsur dilsel
acidan incelendiginde bu unsurlarin %11'inin tamamen Tiirkce, %2'sinin tamamen ingilizce, %16'sinin
tamamen Arapga, %49'unun Tirkce-Arapca, % 2'sinin Tirkce-ingilizce, %13'iiniin Arapgca-ingilizce,

%7'sinin ise Tiirkce-Arapga-ingilizce oldugu tespit edilmistir.

Yeni mahallede yer alan is yerleri ve bu is yerlerini tanitici nitelige sahip tabela, levha vb.

tanitici unsurlardan bazilari Gorsel 7 ve Gorsel 8'de gosterilmektedir.
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Gorsel 7. [sletme Adi: Four Seasons Lokantasi Gorsel 8. [sletme Adi: Int. Academy of Education

Merkez mahallesindeki is yerlerini tanitici tabela, levha vb. tiim unsurlar dil kullanimi
acisindan incelendiginde toplam 21 unsur saptanmis ve bu unsurlardaki dilsel kullanimin 4'Unin
tamamen Tiirkce, 2'sinin tamamen ingilizce, 1'inin tamamen Arapca, 6'sinin Tiirkgce-Arapga, 1'inin

Tirkge-ingilizce, 4'liniin Arapga-ingilizce, 3'liniin Tiirkge-Arapca-ingilizce oldugu tespit edilmistir.

Merkez mahallesindeki arastirma dahilinde taranmis olan is yerlerini tanitici tabela, levha vb.

tim unsurlarin sayisal dagihmi Tablo 6'da gosterilmektedir.

Tablo 6. Tanitici Unsurlarin Sayisal Dagihmi

Mahalle Adi  Tiirkce ingilizce Arapca Tiirkce- Tiirkce-  Arapga-  Arapga- Tiirkge- Tiirkge-
Arapca  Ingilizce Ingilizce  Fransizca  Fransizca  Arapg¢a-
ingilizce

Merkez mah. 4 2 1 6 1 4 0 0 3

TOPLAM 21

Veriler incelendiginde s6z konusu mahalledeki toplam 21 tanitici tabela, levha vb. unsur dilsel
acidan incelendiginde bu unsurlarin %19'unun tamamen Tiirkce, %9'unun tamamen ingilizce, %5'inin
tamamen Arapg¢a, %29'unun Tirkce-Arap¢a, %5'inin Tirkge-ingilizce, %19'unun Arapca-ingilizce,

%14'Unin ise Tirkce-Arapga-ingilizce oldugu tespit edilmistir.

Merkez mahallede yer alan is yerleri ve bu is yerlerini tanitici nitelige sahip tabela, levha vb.

tanitici unsurlardan bazilari Gorsel 9 ve Gorsel 10'da gosterilmektedir.
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Gorsel 9. isletme Adi: Abu Kef Cay-Kahve-Kola Gorsel 10. isletme Adi: Jaara Ice Cream

Sonug ve Oneriler

Diinya Uzerinde konusulan diller, farkh alisverisler veya etkilesimler sonucu degisiklige
ugramakta, kimi zaman ise yozlasarak yok olabilmektedir. Diller arasindaki bu alisverisin somut birer
yansimasl, soz konusu arastirma sonucunda gozler online serilmistir. Arastirma dahilinde, isletme
sahiplerinin is yerlerini tanitici tabela, levha vb. unsurlarin seciminde, kendi yaptiklari aciklamalar
sonucunda farkli durumlarin etkisinde kaldiklari goriilmustir. Kimi isletme sahiplerine gore Tirkge-
ingilizce ya da Tiirkce-Arapca dillerinin bir arada kullanildigi is yerlerini tanitici tabela, levha vb.
unsurlar, o bolgede yasayan gé¢cmenlere ulasma ve hizmet verme hususunda en etkili yéntemlerden
birisi olarak goriulmektedir. Bazi isletme sahiplerinin ise karma dil kullanimini sadece ticari yonden
irdeledikleri, karma bir dil yapisi icinde kurgulanmis is yerlerini tanitici tabela, levha vb. unsurlarin
ekonomik acidan kendilerine daha fazla kazang getireceklerini dngérdikleri ve bu tarz kullanimlara

yoneldikleri saptanmistir.

Bltlnsel olarak ele alindiginda, dilin gesitli sosyoekonomik olaylar sonucunda cesitlenmesi ve
degisime ugramasi kaginilmazdir. Bu cesitlenme ve degisim, olumlu olabildigi gibi kimi zaman
olumsuz nitelikler de tasimaktadir. Arastirma sonucunda s6z konusu evrende incelenen tiim dgelerin
sadece %24'linlin o Ulkenin ana dili ile olusturulmus oldugu; geri kalan %76'sinin ise baska dillerle
kaynasarak yeni bir yapi olusturdugu goézlemlenmistir. Baydar ve Baydar'in (2005) Erzincan ilini esas
alarak yapmis olduklari ¢alismayla benzer bir sekilde, Mersin ili Mezitli ilgesi icerisinde yer alan is
yerlerini tanitici tabela, levha vb. unsurlar Gizerinde Tirk¢enin dogru bir sekilde kullanilmadigi, dogru
biciminin korunamadigi ve Tiirkce ile Arapga, ingilizce, Fransizca dillerinin bitinlestirilerek

harmanlanmis bir dil olusturulmaya calisildigl saptanmistir. Toplanan veriler sonucunda Erzincan
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ilinden farkl bir yan olarak ise Mersin ili igcerisinde olusan s6z konusu dilsel kirliliginin go¢ faaliyetleri
sonucunda daha belirgin bir hal aldigi, gbce tabii olan bireylerin kiltirel 6zelliklerini daha net bir
sekilde gosterdigi tespit edilmistir. Ozellikle Suriye'de yasanan i¢ savas nedeniyle yapilan géc
faaliyetlerinin, Mersin ili igerisinde yer alan is yerlerini tanitici tabela, levha vb. unsurlar lizerinde
Tirkce ile beraber Arapcanin daha baskin olmasina sebep olmustur. Ustiinova, Aydin, Berberoglu,
Ustiinova, Akkék ve Akgiin'iin (2010) Bursa ilinde yer alan is yeri adlarini esas alarak yaptiklari calisma
ve Boyraz'in (2003) Sivas ilindeki ticari isletme adlari Gzerine yaptigi calisma ile benzer sekilde, Mersin
ili Mezitli ilgesinde yer alan is yerlerini tanitici tabela, levha vb. unsurlarin da yapisal olarak bozukluk
tasidiklari, olc¢linli dilin karakteristik ozelliklerini tam anlamiyla yansitamadiklari belirlenmistir.
"Popliler literatlirde "kirlenme", "clrime", "yozlasma'", "bozulma" vb. sozciklerle anlatiimaya
calisilan olgu, dilin s6z dagarcigina baska dillerden soézciklerin girmesi, dilde Ozellikle gencler
tarafindan yeni ifade bicimlerinin olusturulmasi veya dilde bunlara benzer -kacinilmaz bir sekilde-
meydana gelen herhangi bir degisim olabilmektedir" (Duman, 2013:166). Dolayisiyla, farkh dil
ailelerine mensup dillerin bir arada kullanilarak yeni bir yapi olusturulmaya calisilmasi, o dilin cesitli
yonlerden bozulmasina ve kirlenmesine sebep olmustur. Dil kirliligi olarak nitelendirilen bu durumun
kisa veya uzun vadede 6niline gegilmesi icin bazi 6nlemlerin alinmasi, o dilin zaman igerisinde yok

olmamasi acisindan hayati durumdadir.

Arastirma sonucunda, Mersin ili Mezitli ilcesi sinirlari icerisinde yer alan mahallelerde
bulunan is yerlerini tanitici tabela, levha vb. 6geler (izerinden dilsel yozlasma ve dilsel kirlilik
olusmaya basladig tespit edilmistir. Topluma yonelik herhangi bir dilsel bilinglendirme faaliyetinin
yapilmamasi sonucunda var olan dil kirliliginin giderek artacagi ve yayilarak ana dilin séz varligini
bozabilecegi dusiliniiimektedir. Bu baglamda, toplumu olusturan bireyler lzerinde dogru dil
kullanimina yoénelik olumlu bir farkindalik olusturma vyollari olusturulmali ve uygulanmalidir.
Tlrkgenin yazi dili Uzerinde dogru kullaniimasi amacini 6nceleyen seminer/konferans vb. faaliyetler
aracihgiyla toplum Gzerinde dil kirliligi, dilsel yozlasma konulari hakkinda bilgilendirmeler yapilmal,
var olan dil kirliliginin 6nline gecilmesini esas alan farkli yaptirimlar/uygulamalar ile Tirkgenin
bicimsel olarak bozulmasinin dniine gecilmesi hedeflenilmelidir. Go¢gmenlerin bulunduklari ¢evreye
adaptasyonun tam ve basarili bir sekilde gergeklestirilmesi icin 6zellikle Tlrkge egitimine verilen

onem gozden gegcirilmeli, Tlrkge egitiminin daha kaliteli ve islevsel hale getirilmesi saglanmalidir.
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(Kitap Tanitimi)
Beden Dili Calismalarinda Unutulan Bir Eser: “Yiiz ifadelerinin Tefsiri Hakkinda Tecriibi Bir
Tetkik”
Ozan IPEK"
K6kt mazide olan atiyim.
(Yahya Kemal Beyatl)
0z

iletisim, sdzI(i ve s6zsiiz olmak Uizere iki sekilde gerceklestirilmektedir. S6zlii iletisimin ifade araci
dil iken, sozsiz iletisimin ifade araglari, bas, yiiz, bedenin gesitli bélimleri ya da bir bitiin olarak
bedenin bizzat kendisidir. S6zsiiz iletisimin en temel unsuru olan beden dili; jest, mimik ve viicut
hareketleri ile gergeklestirilen iletisim seklidir. 1960’li yillarin ortalarinda diinya literatlriinde
“yeni bir alan” olarak sunulan beden dili, aslinda tlkemizde 1930’ yillarda giindeme gelmis bir
calisma alanidir. istanbul Universitesi Tecriibi Psikoloji Dogenti Miimtaz Turhan, 1938 yilinda
dogentlik tezi olarak takdim ettigi “Yiiz ifadelerinin Tefsiri Uzerine Tecriibi Bir Tetkik” baslkli
eserinde, beden dilinin bir alt boyutu olan mimikler Uzerine deneysel bir calisma
gerceklestirmistir. 1941 yilinda ise bu calismasi kitap olarak yayimlanmistir. Turhan eserinde,
mimiklerin mdustakil olarak anlasilamayacagini, onlarin ancak bir baglam icerisinde anlam
taslyacagini ve bu dogrultuda ancak bir baglam igerisinde yorumlanmasinin mimkiin olacagini
yaptigi bir dizi deneyle kanitlamistir. Turhan, bu galismasiyla sadece tlkemizde degil, diinya bilim
literatirinde de ilk beden dili ¢alisanlardan biri olmustur. Ancak llkemizde yapilan yayinlara
bakildiginda, Turhan’in ¢alismasinin goz ardi edildigi, unutuldugu goérilmektedir. Bu problem
durumundan hareketle, bu calisma Miimtaz Turhan’in “Yiiz ifadelerinin Tefsiri Hakkinda Tecriibi

Bir Tetkik” eserini tanitmayi ve bu eserin beden dili agisindan 6nemini ortaya koymayi
amaclamaktadir.

A Forgotten Work on Body Language Studies: "An Experimental Analysis of Facial

Expressions"

Abstract

Communication is carried out in two ways as verbal and non-verbal. While oral communication is
the language of expression, the means of expression in nonverbal communication are the head,
face, various parts of the body, or the body itself as a whole. Body language, which is the most
basic element of non-verbal communication, is a form of communication that consists of
gestures, mimics, and body movements. Body language, which attracted attention as “a new
field” in world literature in the mid-1960s, was indeed a field of study that came to the fore in the
1930s in Turkey. Mumtaz Turhan, a faculty member in the department of Experimental
Psychology at Istanbul University, in his work entitled "An Experimental Analysis of Facial
Expressions" which he presented as his associate professorship thesis, performed an
experimental study on mimics which form a sub level of body language. In 1941 he published his
work as a book. Turhan, having conducted a series of experiments, proved that it would not be

* Ars. Gor., Uludag Universitesi Tiirkce Egitimi Bélimii, ozan-ipek@hotmail.com
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possible to interpret mimics accurately in isolation, that a mimic could mean something only in a
particular context, and that they could be correctly interpreted only in those contexts. With that
study, Turhan became one of the first scholars who studied body language not only in our
country, but also in the world science literature. However, a glance at the studies made in our
country would show that Turhan's work seems to have been ignored and forgotten. Starting at
this problem, this study aims to introduce Miimtaz Turhan's work "An Experimental Analysis of
Facial Expressions" and show its significance in body language studies.

BEDEN DiLi CALISMALARINDA UNUTULAN BiR ESER:
“y(zZ iFADELERINiN TEFSiRi HAKKINDA TECRUBI BiR TETKiK”

Turhan, M. (1941). Yiiz ifadelerinin Tefsiri Hakkinda Tecriibi Bir Tetkik. istanbul: Riza Coskun

Matbaasi.

iletisim, s6zlii ve sbzsiiz olmak Uizere iki sekilde gerceklestiriimektedir. S6zli iletisimin en
temel ifade araci dil iken, s6zsiiz iletisimin ifade araglari, bas, yliz, bedenin gesitli bélimleri ya da bir
bltln olarak bedenin bizzat kendisidir. Hem s6zIii hem de s6zsiz iletisim bash basina birer iletisim
seklidir. Ancak bazen her iki iletisim sekli de birlikte kullanilarak birbirlerini tamamlayan ve

destekleyen bir role sahip olabilir.?

! Detayli bilgi icin bkz: Yalgin, A. ve Adiller, S. (2016). Sézsiiz iletisim: Sehir Efsanesi Olarak Beden Dili. istanbul:
Mediacat Kitaplari. Bu eserde sozsiiz iletisim kavrami ve beden dili ayrintili bir sekilde ele alinmistir. Yazarlarin
bes yillik bir calisma sonrasinda tamamladiklari 624 sayfalik bu kapsamli eser; s6zsiiz iletisimi bir bitlin halinde
ele alma, sinirliliklarini ve kapsamini belirleyerek ayrintili olarak tanimlama c¢alismasidir. Sozsiiz iletisim ve
beden dili kavramlariyla ilgili detayh bilgi edinmek icin bu calismaya bakilabilir.
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Sozsiiz iletisim kavrami, beden dilinin yaninda renk, mekan, giyim tarzi, aksesuarlar vb.
unsurlari da karsilayan genis bir kavramdir. Ancak sozsiiz iletisim dendiginde akla ilk gelen beden
dilidir. Sozsliz iletisimin en temel unsuru olan beden dili; jest, mimik ve vicut hareketleri ile
gerceklestirilen iletisim seklidir. Beden dili, duygu ve dislincelerin anlasilmasinda ve anlatiimasinda
dnemli islevlere sahiptir. iletisim siirecinde mesajlarin dogru ifade edilip, yorumlanmasinda rol oynar.

Ayni zamanda sozll iletisimi de destekleyerek iletisimde buitlinliik olusturur.

Beden dili ile ilgili calismalar, geleneksel ve modern calismalar olmak Uzere iki baslikta
incelenebilir. Geleneksel calismalar tarihin eski devirlerinden itibaren gériilmektedir. insanlarin cesitli
fiziksel Ozelliklerinden yola cikarak onlarin karakterleri hakkinda yorumlara ulasma cabasi ve
deneyimi tarihin cok eski devirlerinden beri olagelmistir. Tarihin eski donemlerinden bugline, hemen
hemen bitiin kiiltiirlerde bu deneyim vardir. Eski Misir, Yunan, iran, Roma ve Hint medeniyetlerinde
bunun 6rneklerine rastlanir. Bati terminolojisinde fizyonomi olarak bilinen bu ¢alismalar, Tirk kiltar

ve edebiyatinda ise ilm-i sima ve ilm-i kiyafet olarak bilinir.

ilm-i kiyafete ya da ilm-i simaya goére yazilan kiyafetnameler Tiirk edebiyatinda siklikla
gorilir. ilk izlerine Kutadgu Bilig’'in satir aralarinda rastlanan bu tiiriin Tirk edebiyatindaki ilk
mustakil érnegi 15.yy’in baslarinda kaleme alinan Murad-name adli eserdir.? En meshur érnegi ise
Erzurumlu ibrahim Hakki’nin Marifetname’sidir. Bu eserde “Boynu ince olan cahil olur gibi” gibi

beden unsurlarindan hareketle karakterler hakkinda yapilan yorumlar mevcuttur.?

Beden dili ile ilgili modern calismalar ise bilimsel bir bakis acisiyla tretilen eserlerdir. Ozellikle
1960’ yillardan itibaren goriilmeye baslayan bu eserler, beden dilini yeni bir calisma alani olarak
tanitmiglardir. Bu calismalar, insan bedeni ile psikolojisi arasinda oldugu disiindlen iliskileri ortaya
koymayi ve bu iliskinin iletisim stirecindeki roliini degerlendirmeyi amaglamistir. Ancak bu ¢alismalar
beden dilini yeni bir alan olarak insanlara duyururken yine ayni konuda yapilan ¢ok temel bilimsel
arastirmalari da gérmezden gelmistir. Ozellikle Gilkemizde yayinlanan ve popiiler olan bircok beden
dili kitabinda bu durum oldukga bariz bir sekilde goriilmektedir. Bilimsel olarak cevaplari yillar 6nce
verilen konularda bile bilimsellikten son derece uzak anlayislar sergilenmektedir. Ozellikle de beden
dilinin belki de en 6nemli unsuru olan “yuz” ile ilgili verilen bilgilerde bu durum garpici bir sekilde

goraldr.

2 Kiyafetnameler hakkinda detayli bilgi icin bakiniz:

Altinkdpri, T. (2000). insan Tanimada Beden Yapisi Yiiz Yapisi ve Karakter, istanbul: Hayat Yayinlari.

Cakir, M. (2007). Kiyafetnameler Hakkinda Bir Bibliyografya Denemesi. Tiirkiye Arastirmalari Literatiir
Dergisi, 5, 9, 333-350.

Cavusoglu, A. (2009). Kiyafet ilmi ve Kutadgu Bilig’de Kiyafet ilmi / Fizyonomi ilmi. Bilimname, 27, 2, 293-
302.

Kirbiyik, M. (2009). Kiyafetname-i Cedide Hakkinda. A.U. Tiirkiyat Arastirmalari Enstitiisii Dergisi, 39, 793-
813.
3 Detayh bilgi icin bakiniz: Erzurumlu ibrahim Hakki (1999). Marifetname. (Derleyen: A. Faruk Meyan).
istanbul: Bedir Yayinlari.
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Aslinda beden dili ile ilgili bilimsel ¢alismalar 1960’h yillardan daha gerilere gotirialmelidir.
Ulkemizin degerli aydinlarindan Miimtaz Turhan 1938 yilinda dogentlik takdim tezi olarak hazirladig
ve 1941 yilinda da kitap olarak yayimladigi calismasinda beden diline ilk dikkat ceken bilim
adamlarindandir. “Yiiz ifadelerinin Tefsiri Hakkinda Tecriibi Bir Tetkik” basligiyla ¢ikan bu eserinde
Turhan, beden dilinin 6nemine ve inceleme yéntemlerine belki de diinyada ilk deginen kisilerden biri
olmustur. Turhan’in kitabinda yer alan bilimsel tespitlerin ise glinimiizdeki beden dili kitaplariyla
uyusmamasi sasirtict bir durumdur. Turhan, mimikleri temel alarak hazirladigi calismasinda, yiiz
ifadelerinin soyutlanmis bir sekilde tek basina anlasilamayacagini, bu ifadelerin ancak bir baglam
(durum) icerisinde anlasilacagini ve buradan hareketle degismeyen durumlar ve duygular igin
degismeyen yiiz ifadelerinin bulunmadigini yaptigi bir dizi deneyle ortaya koymustur. Bu sonug, yiz
ifadelerine dogrudan ve degismeyen anlamlar yikleyen modern beden dili kitaplarinin ortaya

koydugu dislincelerle uyusmamaktadir.

Turhan’in “Yiz ifadelerinin Tefsiri Hakkinda Tecribi Bir Tetkik” adl kitabi 3 ana bdlim ve bu
bolimlerin alt basliklarindan olusmaktadir. Eserin basinda ise Prof. Dr. Peters’in kitap hakkindaki

disincelerini anlatan bir boélim ile Turhan tarafindan kaleme alinan bir 6ns6z bulunmaktadir.

Prof. Dr. Peters’in eser hakkindaki dislincelerine yer verdigi b6lim oldukga dikkat ¢ekicidir.
Ona gore, eser psikolojiye ait cok eski bir mesele olan yiiz ifadelerinin yorumlanmasi ve yiz ifadeleri
ile ruhsal durum arasindaki iliskinin ortaya ¢ikarilmasinda biylk bir adimdir. Peters’e gére Amerikali
psikologlarin yontemleriyle yapilan bu calisma, Amerikali psikologlarin arastirmalarini dahi geride
birakmigtir: “Miimtaz Turhan’in tetkikleri Amerikan psikologlarinin tetkiklerini daha miihim bir
noktada asmaktadir.” Peters, yazisinin sonunda ise esere gerekli kiymet ve 6nemin verilmesini

dilemektedir.

Eserin ilk bolimi “Tarihge”dir. Yaklasik 20 sayfa uzunlugunda olan bu bélimde fizyonomi
ilminin eski tarihlerden itibaren tarihi gelisimi ele alinmistir. Tarihgeden 6nce fizyonominin temel
kavramlari hakkinda da bilgiler verilmistir. Bu bélim aslinda eserin kuramsal ¢erceve bolimu gibidir.
Turhan’in ¢alismasina kadar gegen zaman diliminde yiz ifadelerinin hem geleneksel hem de modern
bakis agisiyla nasil ele alindigina detayh bir sekilde deginilmistir. Bu béliimde Yunan filozoflarindan
20.yy’a gelene dek fizyonomi ilminde olan gelismeler ve fizyonominin bilimsellesmesi siirecinden s6z
edilmistir. Bu siirecte eserlerine atif yapilan diisiiniirler arasinda Aristo, Erzurumlu ibrahim Hakki,
Descartes, Leonard Da Vinci, Buffon, John Miiller, Bell, Piderit, Sarthe, Gratiolet ve Darwin gibi
isimler bulunmaktadir. Tarihce boélimi, fizyonominin tarihsel arka planini ele almasi bakimindan

yazar tarafindan yapilan arastirmalarin anlasilmasini kolaylastirmaktadir.

Tarihce boliminde yazarin dikkat cekici tespitleri bulunmaktadir. Bunlardan biri de resim ve

heykel sanatlarinin estetik ilkeleri ile beden dili arasinda kurdugu iliskidir. Ona gbre, Ronesans’ta
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fizyonomi resimden istifade etmistir. Ylzin ifade ve hatlarini, inceden inceye gozlemleyerek ona
gercek degerini iade eden ilk blyilik sanatkar Leonard da Vinci’dir. Onun sanati ve sanat Uzerine
yaptigi konusmalari fizyonomi icin ipuclari sunmaktadir.” Ey ressam! Bunlari 6grenmek senin igin ¢ok
lizumlu ve zaruridir; aksi takdirde sanatin modelini iki defa 6lii olarak ¢izecektir. Onun igin, birbiriyle
konusan ve el isaretleri yapan insanlarin bu hareketlerini inceden inceye tetkik et; eder bunlar
yanlarina gidebilecegin kimselerse hemen gidip onlari bu harekete sevk eden sebepleri 6gren.” Beden
dilinin disiplinler arasi yapisini ortaya koymasi bakimindan Turhan’in Vinci'yi referans gostererek

yaptigi bu tespitler 6nem tasimaktadir.

Eserin ikinci bélimiinde arastirmanin énemi ve problem durumu ile birinci ve ikinci deneyler
tanitilmigtir. Bolimin ilk kisimlarinda tarihge bolimiinde detayh olarak ele alinan fizyonomi ilmi ile
ilgili genel elestiriler yapilmis ve bu alanin asil meselelerinin tartisiimadigl sonucuna ulasiimistir.
Turhan’a goére fizyonomi ilminin gelismemesinin sebebi, temel konularin bilim adamlarinca heniiz ele
alinmamis olmasidir: “En miihim miimessillerinde tarihi seyrini takip ettigimiz fizyonomi ilminin biiyiik
bir tekdmiil arzetmedigini gérdiik Bir arastirma sahasinin asil meseleleri gériilmezse orada yapilan
tetkik ve yazilan eserlerin ¢coklugu ona bliyiik bir faide temin etmez. Bilakis bazen teessliis eden yanlis
bir an’aneye uymak mecburiyeti, arastiricilari asirlarca oyalayabilir. Bu suretle meydana gelen
eserlerin ¢okluguna ragmen elde yine miisahhas bir seyin mevcut olmadigi gériiliirse tetkiklerin
kifayetsizligine hiikmedilir ve bir arastirma 6tekisini, bir tecriibe baska birisini, nazariyeyi, faraziye
faraziyeyi talip eder. Nihayet bircok esere, faraziyeye ve nazariyeye sahip olundugu halde halledilmis
ne bir mesele ne de miispet bir netice elde edilir.” Turhan bu bolimin devaminda ise fizyonomi
ilminin en temel sorunlarini ortaya koyarak bu konuda arastirma yapacak bilim adamlarina yol
gostermistir. ilging olani ise Turhan tarafindan bahsedilen sorunlarin hala gincelligini koruyor

olmasidir.

ikinci bolimiin devaminda Turhan, arastirma konusunu sinirlayarak fizyonominin en temel

Iz

sorunlarindan birini ¢alisma alani olarak se¢mistir. Bu da “yiizde tesekkiil eden ifadenin okunmasi,
bunun baskalar! tarafindan anlasiimasi meselesi”dir. Turhan’a goére o doneme kadar yapilan
calismalarin hicbirinde bu konu tzerinde durulmamistir. Bilim diinyasinda bu konudan bahseden bazi
arastirmacilar olsa da, bu kisilerin distnceleri bilimsel temeli olmayan kabullerle sinirh kalmistir.
Konu ile ilgilenen bir diger kesim de felsefecilerdir. Ancak onlar da konuyu baska bir bakis acisiyla
miimaselet nazariyesi ya da Einfiihlung nazariyesi icerisinde ele almislardir. Aslinda bu bélim,

Turhan’in bizzat arastirma konusu olarak tespit ettigi problem hakkinda ilgili arastirmalarin 6zetinin

yer aldigi ve Turhan’in ¢alismasinin 6neminin ortaya konuldugu bir b6lim olmustur.

Mimtaz Turhan’in arastirmasi 4 seri deneyden olusmaktadir. ilk deney deneklere cesitli

duygu ifadelerinin yer aldig1 fotograflar gosterilerek yapilmistir. Deneye gore, 10 denege duygu
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ifadelerinin sadece ¢ehrede goriildigl fotograflar gosterilmistir. Deneklerin bu fotograflarda olan
duyguyu kisa bir sire icerisinde tahmin etmeleri istenmistir. Ancak bir duygu icin bircok fotograftan
yararlanilmistir. Ornegin; sadece yalnizlikla ilgili 23 fotografa yer verilmistir. ikinci deneyde ise, benzer
bir arastirma yapilmistir. Ancak bu kez deneklere her duygunun sadece bir fotografi gosterilmistir ve
her denegin ayni fotograflari tahmin etmesi istenmistir. Bu arastirmada da 55 fotograf kullaniimistir.

Her iki arastirmadan gikan sonuglar su sekildedir:

1-Tek olarak verilen resimlerde yiz ifadesi agik bir sekilde bilinememektedir. Herhangi bir

duygu bazen kendisine yakin bazen de tamamen ters duygularla karistiriimaktadir.

2- Herhangi bir heyecana, hale ya da duyguya 6zgl bir yiz ifadesi yoktur. Eger boyle bir sey

mevcut olsaydi tiim deneklerin bu duyguyu dogru yorumlamasi gerekirdi.

3-Herhangi bir fotograf hakkinda deneklerin vermis olduklari ifadeler birbirini tutmamaktadir.

Her denek ayni fotografi farkh sekilde yorumlamaktadir.

4-Deneklerin hemen hemen hepsi, gosterilen fotograflardaki yiz ifadelerini yorumlarken

mutlaka bir baglam tasavvur etmektedir.

Bu sonuclardan hareketle Turhan, Gglincli deneyine baslarken beden dili arastirmalarinda
fotograf kullanmanin tek basina yeterli olmayacagl sonucuna varmistir. Bu durumu literatir
cercevesinde tartismistir. Ona gore yiz ifadelerini yorumlamanin yolu fotograflarda gecen baglami
bilmektir: “Bazan bir hadisenin izahini temin eden en esash amili, o hadisenin vukua geldigi hal ve
sartlarin miisahedesi, en iyi bir tarzda verebilir.” Yazar buradan yola ¢ikarak Uglincl seri deneyini
farkli bir malzeme ile yapmistir. ingiliz ve Fransiz film sirketlerinden temin edilen ve filmlerden
sahneler gosteren sirali resimler deneklere gosterilmistir. 60 fotograf 10 denek tarafindan
yorumlanmistir. Bu deneyin akabinde 10 fotograf 10 denege tekrar gosterilerek bir kiiciik deney daha
yapilmistir. Bu deneyde de fotograflardaki yizler kapatilarak deneklerin baglamdan tahmin yapmalari

istenmistir. Bu deneylerden ulasilan sonuclar ise soyledir:

1- Deneklerin resimler hakkindaki distinceleri, baglam icerisinde resmi tekrar gordikten

sonra degismistir.

2-Baglam olmaksizin gosterilen resimlerde yorumlar cogalmaktadir. Ayni yiiz ifadesi hakkinda

farkh yorumlar yapilmaktadir. Ancak baglam verildiginde bu yorumlar tek bir ifadeye donmektedir.

3-Eger resim kapaliyken denegin yaptigl yorumlar, resim acildiktan sonra gordigi baglami

tutmuyorsa, denek dogru yiz ifadesini séylemek mecburiyetinde kalmaktadir.

4-Baglamin yalnizca yiiz ifadelerinde degil, jestler ve bedenin durusu lizerinde de etkili oldugu

ve bunlara ait ifadelerin yorumunu da teyit ve tayin ettigi goriilmektedir.
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5-Bir baglama bazen birkag ifade, bir ifadeye de birkag baglam uyabilmektedir.

Dordiincii deneyde ise blydtllen ve genisletilen baglamin, yiz ifadesi lzerine olan etkisi
arastirilmistir. Deneme malzemesi olarak “Le Film Complet” dergisinin icinde gecen 6zet bir film
senaryosu ve bu senaryoya ait 18 resim kullanilmistir. Senaryonun farkh bélimlerine ait 18 resimden
her biri, ayri ayri 10 denege verilmistir. Deneklerden ifadeleri yorumlamalari ve daha sonra gordukleri
bu resimleri birlestirerek hikdye yapmalari istenmistir. Bu denemede de Uiclincii deneye benzer
sekilde baglamin genislemesi etkili olmustur. Deneyden cikan sonug, Bir ifadenin herhangi bir
baglamda farkli anlama gelirken, baska bir baglam icerisinde yer aldiginda onun bir parcasi olarak
bambaska bir anlam kazanabilecegidir. Arastirmada dort seri deney sonunda elde edilen genel

sonuglari ise sunlardir:

1-Tek olarak verilen resimlerde yiiz ifadesi acik bir sekilde bilinememektedir. Herhangi bir

duygu bazen kendisine yakin bazen de tamamen ters duygularla karistiriimaktadir.

2- Herhangi bir heyecana, hale ya da duyguya 6zgl bir yiz ifadesi yoktur. Eger boyle bir sey

mevcut olsaydi tim deneklerin bu duyguyu dogru yorumlamasi gerekirdi.

3- Deneklerin hemen hemen hepsi, gosterilen fotograflardaki yiz ifadelerini yorumlarken

mutlaka bir baglam tasavvur etmektedir.

4- Deneklerin resimler hakkindaki dislinceleri, baglam igerisinde resmi tekrar gordikten

sonra degismistir.

5-Baglam, yiiz ifadesini gosterir, pekistirir ve yorumunu doéndstirir. Bundan dolayl herhangi
bir yuz ifadesi ancak icinde meydana geldigi baglam vasitasiyla anlasilabilir ve ancak onunla birlikte

incelenebilir.
6-Baglam sadece yiz ifadelerinde degil, ayni zamanda jest ve bedenin durusunda da etkilidir.

Miimtaz Turhan tarafindan kaleme alinan “Yiiz ifadelerinin Tefsiri Uzerine Tecriibi Bir Tetkik”
adl calismada beden dili agisindan yazildigi dénemin bilimsel sinirlarini zorlayan tespitler yer
almaktadir. Bu tespitlerin biyik bir kisminin bugiin bile gegerliligini korumasina ragmen ulkemizde
mevcut bulunan beden dili kitaplarinda béylesine 6nemli bir eserden neredeyse hi¢ bahsedilmedigi
gérilmektedir.* Bu durum bilim diinyasi icin ¢ok buyik bir eksikliktir. Clinkii bilim, bir zincirin

halkalari gibi asamali olarak ilerler. Yapilan her arastirma yeni bir arastirmaya temel olusturur. Aksi

4 Miimtaz Turhan’in “Yiiz ifadelerinin Tefsiri Uzerine Tecriibi Bir Tetkik” adli eserini tekrar giindeme getiren ve
arastirmalarimiza gére bu eserin 6nemini hakkiyla ilk kez ortaya koyan ¢alisma Prof. Dr. Alemdar Yalgin ve Selda
Adiller tarafindan kaleme alinan “Sézsiiz iletisim” adli eserdir. Bu eser Turhan’in kitabindan hareketle yazildig
gibi, ayni zamanda Turhan’in kitabinin 6nemini ele alan mistakil bir bolim de icermektedir. Detayli bilgi igin
esere bakilabilir:
Yalcin, A. ve Adiller, S. (2016). Sézsiiz iletisim: Sehir Efsanesi Olarak Beden Dili. istanbul: Mediacat Kitaplari.
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takdirde gercek bir bilimsel yontemden s6z edilemez. Beden dili alaninda unutulan ve gbz ardi edilen
Turhan’in bu eserinin hatirlanmasi, konuyla ilgilenen arastirmacilara yol gosterecek ve bilimsel

gerceklerden gittikce uzaklasan beden dili kitaplarina yeni bir soluk getirecektir.
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Bu arastirmanin amaci yabanci dil 6grenmede ¢alisma ve semantik bellegin rollerini artirmak igin verilen
kavramlarin yaziyla tekrar edilmesinin veya edilmemesinin etkisini incelemektir. Bilissel psikolojide
kavramin tekrar edilmesinin uzun sireli bellekte kaliciligr artirdigi 6ne siiriilmektedir. Ancak bu durumun
yabanci dilde kavramlar icin s6z konusu olup olmadigi belli degildir. Ayrica, yeni 6grenilen kavramlarin
gorsel ve yazili olarak sunulmasinin da etkisi bu arastirmada incelenmektedir. Sunumun gorsel olmasinin
ve tekrarlanmasinin ¢alisma belleginin ylkini hafifletmesi ve ayni zamanda semantik bellekte yeni
kavramlarin veya semalarin olusumunu artirmasi beklenilmektedir. Bu arastirmada daha oOnce hig
Almanca bilmeyen katilimcilara Almanca dilinde yazili veya hem yazili hem de resimli uyaranlar 3 saniye
araliklarla sunulmustur. Bu sunumdan sonra katilimcilarin yarisi sunulan uyaranlari hatirlayabildikleri
kadar yazmistir. Kontrol kosulunda bulunan katilimcilara bu tir bir alistirma yapilmamistir. Arastirmanin
sonuglari sunum tdrinin yabanci dilde hatirlamada bir etkisinin olmadigini gostermektedir. Buna ek
olarak, yazma alistirmasi yapanlarin yapmayanlara goére hatirlama performansi yaklasik % 40 daha
fazladir. Bu bulgular ¢alisma bellegi ve semantik bellekte aktivasyon agisindan tartisiimaktadir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci Dil, Calisma Bellegi, Semantik Bellek, Gorsel ve Yazi Sunumu

The Effects of Repetition and Presentation Type on the Coding of German Words in Semantic
Memory

Abstract

The purpose of this study was to examine whether or not the effect of rewriting concepts in foreign
language, which aimed to enhance working and semantic memory, would improve learning. In cognitive
psychology, repetition has been suggested to improve memory traces in long- term memory. However,
whether this is valid or not in foreign language is still unknown. In addition, the effect of presenting
newly learned concepts in visual and written form was examined in this research. Visual presentation
and repetition were expected to alleviate the burden of the working memory and at the same time
increase the formation of new concepts or schemas in semantic memory. In this study, participants who
did not speak any German previously were presented with German written or written and pictorial
stimuli at 3 second intervals. After this presentation, half of the participants wrote as much as they
could remember about the stimuli presented. Such an exercise was not provided to the participants in
the control condition. The findings of this experiment showed that in terms of recall for German words,
the participants in the picture-word/written condition outperformed those in the written condition. In
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addition, recall performance of the participants in exercising condition was about 40% higher than those
who do not write it. These findings are discussed in terms of activation in working memory and semantic
memory.

Keywords: Foreign Language, Working Memory, Semantic Memory, Visual and Written Presentation
Giris
Yabanci dilde s6zciiklerin 6grenme silrecinde nasil sunulacagl ve bu sekilde nasil etkili 6grenilecegi
onemli bir konudur. Yabanci dilde sozciklerin semantik bellekte nasil kodlanacagi veya hangi yollarla
kodlanacagl konusunda son vyillarda yapilan arastirmalar bu siiregte iki temel yaklasimin rol oynadigini
onermektedir. Sozclklerin gorsel ve yazili olarak sunumuyla ilgili ikili kodlama kurami, gérsel uyaranlarin
yazili olanlara gore daha fazla kodlandigini 6ne siirmektedir (Paivio, 1986, 1991; Paivio ve Csapo 1973).

Ayrica, hem gorsel hem de yazili olarak iki kanalla sunumun tek kanalla sunuma gore daha fazla kodlama

avantaji sagladigini da vurgulamaktadir (Bkz. Coskun 2009; Er 1996; Madigan 2014).

Yabanci dilde kavramlarin veya sozciklerin kodlanmasiyla ilgili diger bir konu; ne kadar sézctgin
belli bir zamanda kodlanacagi konusudur. Kisa sireli bellegin kapasitesinin sinirli olmasindan dolay verilen
yabanci dilde sézcilklerin veya kavramlarin sayisinin fazla olmasi bilissel yiki artirmaktadir. Diger bir konu
ise uzun siireli bellekte verilen veya sunulan sézciklerin anlamsal karsiligi olmadigi durumlarda bilissel yik
artmakta ve calisma belleginde bu yike bagli olarak ketlenmeler yasanmaktadir (Chandler ve Sweller, 1991,

s. 328; Paas ve Van Merriénboer, 1994, s. 69).

Son zamanlarda yapilan bir arastirmada (Uyanik, Coskun ve Ugur, 2017) resim, yazili ve hem yazili
hem resim olarak sunulan Almanca kavramlarin hatirlama performansi Uzerinde etkisi incelenmistir.
Hatirlama Almanca ve Tirkge s6zclk hatirlama olmak Gzere iki bolimde incelenmistir. Katihmcilara resim,
yazili ve hem yazili hem resim olarak 8 uyaran 3 saniye araliklarla sunulmustur. Arastirmaninin sonunda
Almanca sozcik hatirlamada yazili ve hem yazili hem gorsel sunumun, sadece goérsel sunuma gore daha
yiiksek performansa yol agmistir. Ote yandan, Tiirkgce veya anadilde ise resim ile hem resim hem de yazili

sunum, yazili sunuma goére daha yiksek hatirlamaya yol agmistir.

Arastirma sonuglari degerlendirildiginde ikili kodlama kuraminin sadece anadilde sozciikler ile
hatirlama agisindan gecerli oldugunu; ancak yabanci dilde 6grenmeyi agiklamada yetersiz kaldigini ortaya
cikarmaktadir. Baska bir deyisle yabanci dil 6grenmede bilissel yliklenme kuraminin daha gecerli oldugu
gozlenmektedir. Bilissel yiklenme kurami (cognitive load theory), kisa siireli bellek temelinde calisma
belleginin sinirli olan kapasitesiyle iliskilidir. Uyarici sayisinin miktari veya asinalik durumu ¢alisma belleginin
kapasitesinin lzerinde oldugu durumda calisma bellegi asiri yiklenme yiziinden geri cagirma gibi bilissel
becerileri yerine getirememektedir (Chandler ve Sweller 1991; Paas ve Van Merriénboer 1994). Bu yiizden,
uyaricilardan kaynaklanan bilissel yiiklerin toplami 9 birimden fazla olmamalidir (Chandler ve Sweller 1991;

Paas vd. 2003). Semantik olarak bellekte var olmayan kavramlara iliskin resim gésterme, her ne kadar
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bellekte resimler yaziya gére daha fazla iz biraksa da, yabanci dilde hatirlamayi kolaylastirmamaktadir. Bu
arastirma sonucundan yabanci dilde semantik bellegin ve ¢alisma belleginin énemli oldugu bir kez daha

ortaya ¢cikmaktadir.

Gelecekte vyapilacak arastirmalarda aydinlatilmasi gereken konulardan biri yabanci dilde
kavramlarin veya sozciklerin semantik bellekte kaliciligini artiracak tekniklerin bulunmasi ve bu yénde
programlarin yapiimasidir. Uyanik ve arkadaslarinin (2017) calismasi, yabanci dilde kavramlari yazili ve
resim olarak iki kanalla vermenin galisma belleginde kodlama avantaji ortaya gikardigini ve bu avantaja bagh
olarak geri ¢cagirma (hatirlama) performansini artirdigini géstermektedir. S6z konusu calisma ayrica uzun
stireli bellegin bir bolimi olan semantik bellegin yeni kavramlari 6grenmede ne kadar 6nemli bir rolQ
oldugunu da bir kez gozler 6niine sermektedir. Semantik bellegin rolini artirmanin yollarindan biri
katihmcilara bir kavrami gordikten sonra, o kavrami kodlama veya tekrarlama olanagl vermektir. Eger
yabanci dilde 6grenilen kavram aktif bir sekilde tekrarlanirsa, calisma belleginin yaninda semantik bellegin
de 6grenme sirecine dahil olmasi saglanmis olacaktir. Her iki bellegin yabanci dil 6grenmede yer almasiyla
O0grenme veya hatirlama performansini anlamli olarak artirmasi beklenmektedir. Bu artisin ne derece

oldugunu ortaya koyan gorgil veya deneysel arastirmalara ihtiya¢ duyulmaktadir.

Bu arastirmanin amaci, yabanci dil 6grenmede calisma ve semantik bellegin rollerini artirmak icin
verilen kavramlarin yaziyla tekrar edilmesinin veya edilmemesinin etkisini incelemektir. Bilissel psikolojide
kavramin tekrar edilmesinin kisa ve uzun sireli bellekte kalicihgl artirdigi 6ne sirilmektedir (Craik ve
Watkins, 1973). Bu agidan ele alindiginda yeni 6grenilen kavramin gorsel ve yazili olarak sunumunun
ardindan 6grenen tarafindan bir kez daha yazilh olarak kodlanmasi semantik bellegi daha fazla aktive
edecektir. Baska bir sekilde ifade edilirse, sunum sonrasi yazili olarak tekrar kodlanan uyaricilar, yazili olarak
tekrar kodlanmayan uyaricilara gére daha fazla hatirlama performansina yol acacaktir. Bu islem ayrica
calisma belleginin ylukiini hafifletecek ve ayni zamanda semantik bellekte yeni kavramlarin veya semalarin
olusumunu artiracaktir. Bu arastirma ayrica resim ve yazi ile sadece yazili uyaranlarina ¢ saniye siirede
maruz kalmanin, hatirlama performansini artirip artirmadigini test etmektedir. Son zamanlarda yapilan
arastirma (Uyanik ve dig., 2017), yabanci dilde hatirlamada hem yazi hem de resmin daha fazla avantaj
sagladigini géstermektedir. Resim sunma kosulunda en disiik performans gézlenmektedir. Bundan dolayi
bu arastirmada sadece resim-yazi kosulu ile yazili kosul karsilastirilmistir. ilk kosulun yazili kosula gore
hatirlama performansini artirmasi beklenmektedir. Yukarida belirtilen konulari test etmek icin bu
arastirmada katilimcilar uyarici tirli (yazili-resim ve yazili sunum) ve egzersiz tiirl (egzersiz var ve egzersiz

yok) kosullarina seckisiz olarak atanmustir.
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Yontem
Katilimcilar

Arastirmaya katilan katilimcilar (N = 49) Abant izzet Baysal Universitesi Psikoloji Blimi 4. Sinif
ogrencilerinden olusmaktadir. Katiimcilarin yas ortalamasi 21.40°tir (S.S. = 2.8). Katilimcilar arastirmanin

kosullarina seckisiz olarak atanmustir.
Araglar

Uyaricilar: Sunulan uyaricilar sadece hayvanlardan olusmaktadir. Resim kosulunda kus, érdek, kedi,
fare, at, inek, kopek ve koyun olarak toplamda 8 adet hayvan resmi sunulmustur. Resimler standart A4
kagidina tam sayfa ve gri tonlamali olarak basiimistir. Yazili kosulda bu hayvanlarin sadece Almanca isimleri
verilmistir. “der Vogel, die Ente, die Katze, die Maus, das Pferd, die Kuh, der Hund ve das Schaf’ olmak (izere
toplamda 8 adet sdzciik sunulmustur. Resim ve yazi kosulunda her hayvan resminin altinda Almanca
sdzciikler birlikte sunulmustur (Ornek icin Bkz. Sekil 1). Bu uyaranlar daha énceki ¢alismadan (Uyanik ve
dig., 2017) adapte edilmistir.

Ny,
3

i)

Das Schaf
Sekil 1: Resim ve yazili sunum kosulunda sunulan Almanca koyun resmi ve yazisi

Egzersiz: Egzersiz kosulunda olan katilimcilardan uyaricilar sunulduktan hemen sonra yaklasik iki
dakika boyunca, uyaricilarin Almanca karsiliklarini bos bir A4 kagidina yazmalari istenmistir. Bu esnada
katilimcilara uyaricilari hatirlamamalari durumunda tekrar donlp bakabilecekleri yoninde talimat
verilmistir. Arastirmacilar katilimcilarin uyaricilarin tamamini yazmis olduklarindan emin olduktan sonra

egzersiz agsamasli sonlandiriimistir.

Hatirlama Performansi: Katilimcilardan yazili veya hem resim hem de yazili olarak yapilan
sunumlardan akillarinda kalanlari 6nce Almanca sonra Tlrkge yazmalari istenmistir. Bu istemi belirten kagit

kontrol kosulundakilere sunumlardan sonra, deney kosulundakilere egzersizden sonra verilmistir.
islem
Arastirma oOncesinde katilimcilara arastirmanin dogasi hakkinda genel bilgiler verilmis ve

arastirmaya gonilli katihmlarini gosteren yazili bir belge araciligiyla onaylari alinmistir. Uygulama sinif
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ortaminda vyapilmis ve arastirmacilar kosullari olustururken katilimcilarin esit sayida kiz ve erkek
ogrencilerden olusmasina 6zen gostermistir. Daha sonra katilimcilar, okul numaralarina gore rastgele
secilerek arastirmanin kosullarina seckisiz bir sekilde atanmistir. Kontrol ve deney kosulunda bulunan
katilimcilar farkli zamanlarda uygulamaya tabi tutulacagindan bu kosullarda yer alan katilimcilara uygulama
icin randevu verilmis ve belirtilen saatte belirtilen sinifta bulunmalari talimati verilmistir. Uygulama
asamasinda resim ve yazl kosulunda yer alan katilimcilara her biri A4 kagidina tam sigacak sekilde (21 X 25
cm ebadinda) kus, ordek, kedi, fare, at, inek, kopek ve koyun resimleri, altinda Almanca karsiliklari ile
birlikte sirayla sunulmustur. Tim resimler beyaz zemin Uzerinde siyah ve gri tonda olacak sekilde
hazirlanmistir. Katihmcilarin her bir resmi (i¢ saniye sireyle incelemeleri saglanmistir. Deneyci her bir
resmin oldugu kagidin sag st kdsesini numaralandirmis ve deney sirasinda ilgili numaralandiriimis sayfayi
kronometresini kullanarak katilimcilara sayfayi ¢evirme yonergesini vermistir. Yazili kosulda bu hayvanlarin
sadece Almanca isimleri verilmistir. Bu sozcikler “der Vogel, die Ente, die Katze, die Maus, das Pferd, die
Kuh, der Hund ve das Schaf’ sozclkleridir. Resim ve yazi kosulunda oldugu gibi, katiimcilardan bu isimleri
Uc saniye sireyle incelemeleri ve daha sonra sayfayi cevirmeleri istenmistir. Bu uygulamadan sonra deney
grubunda yer alan katilimcilara kendilerine az 6nce sunulan resim ve yazl veya yazilardan akillarinda
kalanlari onlerindeki bos sayfaya Almanca olarak yazmalari istenmistir. Bu esnada uyaricilari
hatirlamamalari halinde uyaricilara tekrar bakmalarina izin verilmistir. Egzersiz uygulamasi yaklasik olarak
iki dakika sirmis ve tim katihmcilar 8 uyariclyl birer kez yazdiktan sonra uygulama sonlandirilmistir.
Kontrol kosulunda vyer alan katilimcilar ise bdyle bir uygulamaya tabi tutulmamistir. Ardindan
katilimcilardan kendilerine sunulan yazi veya resim ve yazilardan akillarinda kalanlari 6nce Almanca sonra
Tirkce yazmalari istenmistir. Bu uygulamada katilimcilara istedikleri kadar slre taninmis, katilimcilara

arastirmaya katkilarindan dolayi tesekkir edilip arastirma sonlandiriimistir.
Bulgular

Analiz asamasina gegmeden dnce Almanca bildigini belirten bir katiimci ve Cook Distance analizi ile
uc noktalarda oldugu tespit edilen iki katilimci, analize dahil edilmemek Uzere cikarilmistir. Kalan 46
katilimcidan elde edilen verilerin Skewness ve Kurtosis degerleri normal dagilimi isaret etmektedir. Yapilan
iki yonli  MANOVA analizi sonucunda egzersizin bagimli degiskenler Ulzerinde anlamli etkisi oldugu
goérulmistir, Wilks Lambda (A) = .61, F(2, 41) = 13.381, p = .000, n?= .40. Ayrica sunum tiriiniin de bagimh
degiskenler Uzerinde anlaml etkisi oldugu bulunmustur, Wilks Lambda (A) = .15, F(2, 41) = 118.494, p =
.000, n? = .85. Son olarak egzersiz ve sunum tiiriiniin ortak etkisinin bagimli degiskenler tizerinde anlaml
etkisi bulunmustur, Wilks Lambda (A) = .81, F(2, 41) = 4.818, p = .013, n? = .19. MANOVA sonuglari
dogrultusunda her iki bagimsiz degiskenin bagimh degiskenler lzerindeki etkisini géormek igin ¢ift yonli

ANOVA analizleri yapilmistir.
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Egzersizin Almanca hatirlama lzerindeki etkisi anlamli bulunmustur F(1, 42) = 15.072, p = .000, n2=
.26. Egzersiz kosulundaki katilimcilar (M = 5.31) kontrol kosulundaki katilimcilara (M = 3.42) gére daha iyi
hatirlama performansi géstermistir. Ancak sunum tiiriiniin Almanca hatirlama performansi Gizerindeki etkisi
anlamli degildir, F(1, 42) = 3.019, p = .09. Resim ve yazl kosulunda olan katihmcilar (M = 4.14) ile yaz
kosulunda bulunan katihmcilar (M = 3.79) arasinda Almanca hatirlama agisindan fark yoktur. Bunun yaninda

sunum tird ve egzersizin ortak etkisi de Almanca hatirlama Gzerinde etkili degildir, F(1, 42) =2.434, p = .13.

Egzersizin Tirkce hatirlama Gzerindeki etkisi anlamli bulunmustur F(1, 42) = 17.586, p = .000, n? =
.30. Egzersiz kosulundaki katilimcilar (M = 3.31) kontrol kosulundaki katilimcilara gére (M = 2.64) daha iyi
Tirkge hatirlama performansi gostermistir. Sunum tirinin Turkce hatirlama performansi izerindeki etkisi
anlamlidir, F(1, 42) = 241.157, p = .000, n* = .85. Resim ve yazi kosulunda olan katiimcilar (M = 5.41) yazi
kosulunda bulunan katilimcilara (M = .46) gore daha iyi Tlrkge hatirlama performansi gostermistir. Bunun
yaninda sunum tiir(i ve egzersizin ortak etkisi de Tiirk¢ce hatirlama lzerinde anlamlidir, F(1, 42) = 8.857, p =
.005, n? = .17. Buna gore hem egzersiz yapan hem de resim ve yazi kosulunda bulunan katilimcilar (M =
7.40) diger kosullara goére en iyi Turkce hatirlama performansi géstermistir (Bkz. Tablo 1, Grafik 1 ve Grafik

2). Katilmcilarin hatirlama goérevi performans ortalamalari Tablo 1’de, Grafik 1 ve Grafik 2’de verilmistir.

Tablo 1. Katiimcilarin hatirladiklari kelime sayilarinin ortalamalari (standart sapmalar parantez iginde verilmistir)

Yazi Yazi ve Resim Toplam

4.63 6.40 5.31
Egzersiz (1.85) (1.82) (1.97)

Almanca

3.38 3.47 3.42
Kontrol (1.63) (1.42) (1.50)

3.79 4.14 3.96
Toplam (1.77) (1.94) (1.84)

.75 7.40 331
Egzersiz (1.04) (.89) (3.50)

Tiirkge

31 4.82 2.64
Kontrol (.60) (1.42) (2.54)

.46 5.41 2.83
Toplam (.78) (1.71) (2.82)
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Grafik 1. Kosullara gére Almanca hatirlanan kelime sayisi ortalamalari
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Grafik 2. Kosullara gére Tiirkge hatirlanan kelime sayisi ortalamalari
Tartisma ve Sonug

Bu arastirmada calisma bellegi ve semantik bellegin rolleri baglaminda 6grenciye sunulan
kavramlarin yaziyla tekrar edilmesi veya edilmemesi ile yazili veya hem yazili hem goérsel sunumun yabanci
dil (Almanca) 6grenme Uzerindeki ortak etkisi incelenmistir. Yabanci dil 6grenme en zorlu sireglerden biri
oldugundan bu tiir 6grenmede c¢alisma bellegini ve semantik bellegi aktive edecek ve kalici izler birakan
tekniklerin bulunmasi 6nem tasimaktadir. Bilissel psikolojide kavramin tekrar edilmesinin uzun sireli
bellekte kalicilligr artirdigi bilinen bir gercektir. Bu durumun yabanci dil 6greniminde de gecerli oldugu
yapilan ¢alismalarla gdsterilmistir (6r; Bérner, 1994; Celikkaya, 2012; Ozerol, 2015). Bu noktadan hareketle
mevcut arastirmada da verilen kavramlardan sonra, katilimcilarin yarisina kavramlari hatirladiklari kadariyla
yazmalari yonergesi verilmistir. Bu yonergeyi alan ve alistirma yapan katilimcilarin yabanci dilde hatirlama
performansi, yapmayanlara gore %40 artmistir. Kavramlarin 3’ er saniyelik slireyle sunuldugu géz oniine
alinirsa, ortaya cikan performans artisinin ne derece 6nemli oldugu bir kez daha ortaya ¢ikmaktadir. Sirenin

uzatilmasiyla hatirlama performansinda artislar saglanabilir. Gelecekteki arastirmalarin bu konuyu
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aydinlatmasi gerekmektedir. Buna ek olarak mevcut ¢alismanin literatlirde benzer sonuglar ortaya koyan
calismalardan farki yabanci dil 6grenimi lzerinde tekrar etmenin veya egzersizin sunum tiri ile birlikte
ortak etkisinin incelenmis olmasidir ve literatiirde bu konuda yapilmis bir calismaya rastlanmamustir.
Arastirmanin bulgulari sunumun gorsel olmasi ve tekrarlanmasi durumunda hatirlamanin en yiiksek olacagi
beklentisinin gerceklesmedigini gostermektedir. Ancak hem yazili hem gorsel sunum ve egzersiz kosulunda
olan katilimcilarin hatirlama performanslarinin en yiiksek oldugu ve bu etkinin marjinal dizeyde (p = .13)
oldugu g6z 6nlinde bulundurulmasi gereken bir konudur. Bu agidan ele alinirsa, gorsel-yazili sunumun ve
tekrarlamanin ¢alisma belleginin yikind hafiflettigi ve ayni zamanda semantik bellekte yeni kavramlarin

veya semalarin olusumunu artirdigi séylenebilir.

Egzersiz yoluyla kisa sireli bellege alinan kavramlarin uzun sireli bellege ge¢mesi daha olasi
gortinmektedir. Uzun siireli bellegin alt bélimi olan semantik bellek, kavramlarin olusmasinda énemli bir
rol oynamaktadir. U¢ saniye siirede gosterilen 8 farkli uyaran kisa siireli bellekte kodlanmaktadir. Bu
arastirmada verilen uyaranlar kisa siireli bellegin sinirlari veya kapasitesi icinde yer almaktadir Yabanci dilde
Ogrenilen bir kavrami kisa sireli bellekten uzun sireli bellege aktarmanin yollarindan biri de tekrardir.
(Demirel, 1987). Bu tekrarin sikhgi gelecek arastirmalarin inceleme konusudur. Buna ek olarak, bu

uyaranlari gelecekte belli sayida artirmanin veya azaltmanin etkisi incelenmelidir.

Ote yandan bu arastirmada resim ve yazi kosulunda bulunan katilimcilar ile yazi kosulunda bulun
katilimcilar arasinda hatirlama acisindan anlamh fark bulunmamaktadir. Bu anlamsiz sonug, arastirmada az
sayida denek sayisindan kaynaklanmaktadir. Her ne kadar sonug¢ anlamsiz olsa da, resim ve yazi kosulunda
olan katilimcilar sadece yazi kosulunda olanlara gore daha fazla hatirlama egilimi géstermektedir. Bu durum
onceki arastirmalarin sonuglariyla da tutarlidir (Uyanik ve dig., 2017). Bu arastirmanin onceki arastirmalara
kiyasla bir diger énemli farki katilimcilarin daha énce hi¢ yabanci dil egitimi almamis olmasidir. Onceki
arastirmada katilimcilar yabanci dilde daha 6nce egitim alan 6grencilerden olusmaktadir. Ortaya ¢ikan bu
sonuglar, ikili kodlama kuramini zayif élgiide desteklemektedir. ikili kodlama kurami yabanci dil 6grenmede
yetersiz kalabilir. Clinkl yabanci dilde kavramlar soyut oldugundan ve uzun siireli bellege kodlanmasi zaman
aldigindan resmin yaziya gére kodlanma avantaji ortadan kalkabilir. Yabanci dil 6greniminde yeni
karsilasilan sozciikler birey igin soyuttur ve bu soyut kavramlarin somut objelere veya durumlarla
iliskilendirmesi gerekmektedir. Bu siireg i¢in zamana ihtiyag¢ vardir. Bu arastirmada kavramlar sadece g
saniye gosterilmistir. Bu gosterimin artmasiyla birlikte hem resim hem yazi kosulu ile sadece yazili kosul

arasinda fark daha belirgin bir hale gelebilir.

Bu arastirmada yabanci dilde hatirlamaya ek olarak anadilde hatirlama performansi da 6lgiImistir.
Daha 6nce yapilan arastirmanin (Uyanik ve dig., 2017) sonuglariyla tutarh olarak bu arastirmada hem resim

hem de yazil sunum kosulunda olanlarin Tirkce hatirlama performansinin yazili olanlara gére daha yliksek
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oldugu bulunmustur. Bu durum ikili kodlama kuraminin 6éngorisuyle tutarh olarak hatirlamanin iki kanalla
(gorsel ve yazill) daha iyi gerceklestigine isaret etmektedir (Paivio, 1986; 1991). Ayrica, resmin yazih
uyaranlara gore kodlanma avantaji bulunmaktadir. Bu avantaj resimlerin hem gorsel hem de yazili olarak iki
kanalla kodlanmasindan ve bu yolla uzun siireli bellege kodlanabilmesinden kaynaklanmaktadir. Bu konuda
yapilan arastirma bulgulari da bu 6ngoriylu desteklemektedir (Coskun 2009; Er 1996; Madigan 2014;
Winograd, Smith ve Simon 1982).

Bu arastirma bulgularindan hareketle gelecekte yabanci dilde s6zciik 6greniminde sézcliklerin uzun
sureli hafizada saklanmasini gliclendirmek icin sézclikler veya kavramlari resimli ve yazili olarak vermek ve
konu sonunda bu kavramlara iliskin alistirma vermek hatirlama performansini artiracaktir. Ozellikle son
yillarda yabanci dil kitaplarinda okuma pargalari sonunda sézcikler verilmektedir. Bu sozclikler icin alistirma
yapilacak yerler veya bolimler eklenmesi 6grenimi pekistirecektir. Buna ek olarak, her dersin sonunda
Ogreticinin sozcikleri sunmasi ve ardindan alistirma yapmasi bellekte kalicihgr artiracaktir. Burada dikkat
¢ceken yabanci dilde soézciik kazanimini artirmak igin bir soézcigin hem yazili hem de goérsel olarak
algilanmasini kolaylastiracak kitap bolimleri yazilmali ve sunumlar yapilmahldir. Ders kitaplarinda bu
sunumlarin miktari ve g¢esidi artirilmahdir. Bu sekilde dil 6greniminde bellekte kalicilik ve sonug olarak ders
basarisi artirilabilir. Bu arastirmada uyaranlar siyah, beyaz ve gri olarak sunulmustur. Renklerin 6grenme
motivasyonuna etkisi disinaldiginde, uyaranlarin renkli olarak sunulmasi kodlamaya ve sonug olarak

hatirlamaya olumlu katkilar saglayacaktir.
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Yabancilara Tiirkge Ogretimindeki Ders Kitaplarindaki Okuma Metinlerinin Bilgi Tiirleri
Agisindan incelenmesi ( istanbul C1/+ Ornegi)

Esra Nur TIRYAKI®
Seyit Omer DOGAN™

0z

Arastirmanin amaci, istanbul C1/+ Yabancilar icin Tiirkce Ders Kitabr'ndaki okuma metinlerinin
bilgi tirleri yoninden incelenmesidir. Calisma, var olan bir durumu ortaya koyma agisindan
betimsel tarama modelindedir. Arastirma, Istanbul C1/+ Yabancilar igin Tiirkce Ders Kitabr'nda
bulunan okuma metinleri ile gergeklestirilmistir. Bu metinler, icerik analizi yontemiyle bilgi
zenginligi, turleri agisindan incelenmis ve alti kategoriye gore kodlanmistir. Elde edilen veriler,
betimsel istatistiki teknikler ile tablolastirilmistir. Yapilan analizlere gore istanbul C1/+ Yabancilar
icin Tiirkce Ders Kitabr’'ndaki okuma metinlerinde 1499 bilgi tespit edilmistir. Uniteler arasi
yapilan degerlendirmeye gore bilgi miktari agisindan Uniteler arasinda buyuk farkliliklarin
olmadigr gérulmustir. Bilgi sayilari bakimindan en fazla bilgi zenginligi olan birinci Gnite (f=186) ve
ikinci Unitedir (f=163). Bilgi zenginligi agisindan zayif olan on birinci (f=77) ve doérdiinci (f=74)
Unitedir. Bilgi turleri agisindan degerlendirildiginde glindelik bilgi (n=458), bilimsel bilgi (n=405) en
fazla; en az dini bilgi (n=28) ve teknik bilgi (n=25) tespit edilmistir. En fazla bilgi agisindan zengin
olan metin “Esaretin Bedeli” (n=78) iken, bilgi zenginligi zayif olan metin (n=12) ise “Arzuhalden
Dilekgeye” dir.

Anahtar Kelimeler: Bilgi, bilgi tiirleri, yabancilara Tiirkce 6gretimi, ders kitabi

Examination of Reading Texts in Terms of Types of Information in Turkish as a Foreign
Language Course Books (Example of istanbul C1/+ Course Book)

Abstract

The purpose of this research is to examine the reading texts in the Istanbul C1 / + Turkish Course
Book for Foreigners in terms of types of information. The study utilizes the descriptive research
model which is used to depict a situation that already exists. The research was carried out with
the reading texts found in the Istanbul C1 / + Turkish Course Book for Foreigners. The texts were
examined in terms of information richness and types, using content analysis and were coded for
six categories. The obtained data were tabulated, using descriptive statistics techniques.
According to the analysis made, 1499 pieces of information were identified in the reading texts of
the Istanbul C1 / + Turkish Course Book for Foreigners. According to the evaluation made among
the units, there was no significant difference among the units in terms of amount of information.
In terms of information count, the first unit (f = 186) and the second unit (f = 163) had the
greatest wealth of information. The eleventh (f = 77) and the fourth (f = 74) units were the
weakest in terms of information wealth. When the course book was evaluated in terms of
information types, daily knowledge (n = 458) and scientific knowledge (n = 405) were the most
frequent; religious knowledge (n = 28) and technical knowledge (n = 25) were the least frequent.
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posta: seyitomerdogan01l@gmail.com
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In terms of information richness, the richest text is “Esaretin Bedeli” (n = 78) while the poorest
text is "Arzuhalden Dilek¢eye" (n = 12).

Keywords: Information, Types of information, Teaching Turkish to Foreigners, course book
Giris

Dil, o milletin kiltlr tablosunun aktariminda 6nemli bir aragtir. Akarsu (1998: 80) bu konuda,
dil yasamin batin alanlarinda, giinlik yasamin en yalin olaylarinda, bilimin ana formlarinda,
gorenekler ve torelerde, inanclarda ortaya cikar; dil her tirli maddesel yasamin, teknigin,
ekonominin de kosuludur; dinde, hukukta, felsefe ve sanatta yeri vardir. Yabancilara dil egitimi ve
ogretiminde kiltir ve bilgi 6nemli bir kavramdir. Clinki dil 6gretimi dizge icerisinde anlam kazanan
gostergeler arasindaki iliskiler agini 6rtik bilgiden agik bilgiye, acik bilgiden dil farkindaligina ve
nihayetinde islevsel dil kullanimina déndstiirmeyi hedefler (Onan, 2013: 79). Dil kullaniminda, kisi
kendisinden var olan eski bilgiyle kaynaklardan aldigi yeni bilgileri akil siizgecinden gecirerek dogru
bilgiye ulasir. Bilgi kavrami 6zne ile nesne arasinda gerceklesen iletisim sirecinin sonucudur.
Epistemolojiye gore bilgilerin elde edilis bicimleri ve 6zelliklerine gore bilgi tirleri alti kategoride ele
alinir. Epistemolojiye gore bilgi turleri (Bolay, 2007; Clicen, 2009; Tunali 2009; Cevizci, 2010) glindelik
bilgi, teknik bilgi, dinf bilgi, sanat bilgisi, bilimsel bilgi ve felsefi bilgidir.

Gundelik bilgiler, bilimsel temellere dayanmayan giinlik yasam ile ilgili ipuglari sunan bilgi
tlradir. Gundelik bilgiyi, pratik bilgi (Clicen, 2009: 18), somut olan her sey (Cevizci, 2010: 49) olarak
da tanimlayabiliriz. Teknolojinin ilerlemesi ile hayatimiza giren teknik arag¢ gerecler ve bunlarin
kullaniimasiyla ilgili bilgilerimiz teknik bilgi sinifinda degerlendirilir. Bu bilgi tir( nesneldir. El ve zihin
becerisi olarak iki alanda incelenir (Tunali, 2009: 17). Bir tornavida yardimiyla bir dolabin
kurulumunun yapilmasi veya televizyon tamiri bu bilgi tlrline girer. Dogayi, kendi yaratilisini,
gokyuzlnd, yildizlan; kisaca gordugi her seyi anlamaya calisan insanoglu, bir yaratica inanmayi tercih
etmis ve tim bunlari yarattigini diisindtGgi bir “Tanri”ya inanmistir. Yizyillar boyunca insanlar gesitli
dinlere inanmiglardir. iste, bu dinlerle ilgili bilgilerimiz dini bilgileri olusturur. “ Ozne ve neshe
arasindaki bag, yiice bir varlik (Tann) tarafindan belirlenen bir inang sistemine dayanarak elde
ediliyorsa, bu tiir bilgiye dinsel bilgi denir” (Clicen, 2009: 19). insanlar ve cevrelerindeki varliklar
arasindaki estetik ve glizellik anlayisi sanatsal bilgiyi olusturur. “Sanat da aynen teknik gibi, belli bir
yaratma faaliyeti olarak ortaya c¢ikar. Fakat sanattaki yaratma faaliyeti, insan icin yararli amaglar
Uretmeyi amaclamaz; o, esas olarak glizellik yaratmayi amaclar” (Cevizci, 2010: 50). Sanatgilara gore
gordukleri seyler sanatin kurallari cercevesinde deger kazanir. “Bilimsel bilgi, sinirh bir konusu ve belli
bir yontemi olan; sistemli ve genel gecer sonuclara ulasmak isteyen ve konusuna ‘bilmek icin bilmek’
amaciyla yonelen bir bilgidir” (Tunah, 2009: 19). Bilimsel bilgiler, merak ve diinyayr kesfetme

isteginden dogan bilgilerdir. “Felsefe bilgisi, evrenin ve insan yasaminin anlaminin ne oldugu ile ilgili
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sorularla ortaya ¢ikar” (Tunal, 2009: 23). Felsefi bilgiler akla dayanirken, dini bilgilerin dogaistu

disincelere dayanmadi aralarindaki temel farktir. Felsefi bilgiler sorgulamaya aciktir.

Egitim 6gretim ortamlarinda bilgi, 6grenci ile 6gretmen arasinda, 6grenci ile ders kitab,
Ogrenci ve 6grenci arasinda slrekli hareket etmektedir (Onan, 2013: 47). Bundan dolayi ders kitaplari
bilgi aktariminda 6nemli bir aractir. Yabancilara dil 6gretiminde ders kitaplarinda yer alan okuma ve
dinleme metinleri bilgi cercevesinde degerlendirilmelidir. Clinki bilgi ile birlikte kaltir aktarimi ve
toplumsal degerler kisilerde olusturulmaktadir. Bayyurt ve Yayli (2014)’e gére yabanci dil 6grenmek
her seyden 6nce yeni bir diinyaya kapilarini agmak, yeni yerler gérmek, yeni insanlar ve kiltirlerle
tanismak, tanidik kavramlara ve disincelere degisik acilardan bakmak ve vyeni deneyimler

edinmektir.

Yabanci dil 6gretimi icin hazirlanan kitaplarin temel amaci Tiirkce 68retimi olsa da bu kitaplar
Tirkcenin zenginliklerini, Turk kiiltiiriinii ve cesitli bilgileri de yeterince ihtiva etmelidir. Ogrenciler
Tirk dilini 6grenirlerken cesitli bilgiler de edinerek gelecege daha donanimli ve bilgili bir sekilde

ilerlemelidirler.

Yabancilara Tirkce Ogretimi sadece dil becerilerinin 6gretiminden ibaret degildir. Bu
becerilerle kisilere aktarilan bilgiler de 6nemlidir. Clink{ bilgi aktarimi ile insan kisilik ve kimlik
kazanmaktadir. Tuirkceyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin dort temel dil becerisinin yaninda bu
becerileri kullanarak ifade edecekleri (konusma ve yazma) ve anlayacaklari (okuma ve dinleme)
bilgilerle bol bol karsilasmalari son derece énemlidir. Ogrenci, ilgisini cekecek ve kendisinde merak
duygusu uyandiracak bilgileri zevkle 6grenirken ve bunlari baskalarina aktarirken bu sayede Tiirkge
derslerine ve Turk dilini 6grenmeye karsi da olumlu bir tutum gelistirecektir. Bitiin bu sebepler
distnulduginde bu arastirma, istanbul Universitesi’nin yabancilara Tiirkce dgretiminde kullaniimasi igin

hazirlamis oldugu istanbul C1/+ Yabancilar igin Tiirkce Ders Kitabi’ndaki okuma metinlerin bilgi tiirleri ydniinden

incelemeyi amaglamaktadir.
Yontem

Bu bolimde arastirmanin modeli, evren ve Orneklemi, veri toplama araclari, verilerin

toplanmasi ve ¢dziimlenmesi ile ilgili bilgiler bulunmaktadir.
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, tarama modelinde betimsel bir ¢alismadir. Arastirma nitel veri toplama
tekniklerinden faydalanilarak gergeklestirilmistir. Betimsel tarama modeli olaylarin, objelerin,
varliklarin, kurumlarin, gruplarin ve ¢esitli alanlarin ne oldugunu betimlemeye, agiklamaya ¢alisir. Bu
sayede onlari iyi anlayabilme, gruplayabilme olanagi saglanir ve aralarindaki iliskiler saptanmis olur

(Kaptan, 1998).
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Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu yabancilara Tiirkce 6gretiminde kullanilan istanbul C1/+
Yabancilar igin Tiirkce Ders Kitabi'ndaki okuma metinleri olusturmaktadir. Dinleme metinleri,
“kilturden kiltire” metinleri ve “medeniyetimize yon verenler” metinleri arastirmaya alinmamistir.
Bilgiler bulunurken bazen tek bir ciimle alinmis, bazense anlamin birden fazla cimlede tamamlandigi
climleler tek bir bilgi olarak kabul edilmistir. Asagida Tablo 1’de, arastirmanin calisma grubunu
olusturan kitap, bu kitaptaki metin, climle ve bilgi sayisi verilmistir.

Tablo 1. Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan kitap, bu kitaptaki metin, ciimle ve bilgi sayisi

Kitabin Adi Metin (f) Ciimle(f) Bilgi (n)
istanbul Yabancilar icin Tirkce Ders Kitabi C1/+ 36 1611 1499

Veri Toplama Araglari

Arastirmanin verileri, arastirmaci ve bir uzman tarafindan istanbul C1/+ seviyesindeki ders
kitabindaki okuma metinleri bilgi tlrleri agsindan incelenerek bir forma kaydedilmistir. Bu form ile

metinler daha sonra 3 uzmana daha gosterilerek bilgi tirleri acisindan fikir birligi saglanmistir.
Veri Analiz Yontemi

Arastirma kapsaminda elde edilen verileri betimsel istatistiki tekniklere gore (frekans ve ylizde)

analiz edilip tablolar ve 6rnek ciimlelerle sunulmustur.
Bulgular

Bu boliimde Yabancilara Tiirkge Egitimi Dersi kitaplarindan istanbul Serisi C1/+ seviyesinde yer
alan metinlerdeki cimle ve bilgi sayilari ayrintili olarak tablolastiriimis, frekans ve yizdeleri
hesaplanarak degerlendirilmistir. Ayrica bilgi tlrlerinin her biri icin ayri tablolar olusturulmus ve bunlar

detaylh olarak incelenmistir.

Asagidaki tabloda istanbul C1/+ Yabancilar igin Tirkce Ders Kitabi’ndaki tim metinlere ait

climle sayilari ve toplam bilgi sayilari frekans (f) ve ylzdelerle (%) verilmistir.

Tablo 2. Ders kitabindaki tiim metinlere ve linitelere gére ciimle bilgi frekans(f) ve yiizdeleri (%)

No Unite  Metin Ciimle  (Yiizde) Bilgi Yiizde
(f) % (n) (%)
1 1 Saatin icadi 49 3,04 66 4,40
2 1 24 Saat Yetmiyorsa 58 3,60 62 4,13
3 1 Unlii Bilim Adamlarinin Cocukluklari 48 2,97 58 3,86
4 2 Askin Kimyasi 49 3,04 46 3,06
5 2 Unlii Asiklar ve Ask Mektuplari 55 3,41 52 3,46
6 2 Askin Sirr 99 6,14 65 4,33
7 3 Biiylk ikramiyeyi kazanip sonra kaybedenler 42 2,60 44 2,93
8 3 Satrang ve Tavla 33 2,04 30 2,00
9 3 Elmas Gerdanhk 111 6,89 45 3,00
10 4 Arzuhalden Dilekgeye 12 0,74 12 0,80
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11 4 is Goriismelerinde is Verenler Nelere Dikkat 30 1,86 34 2,26
Eder?
12 4 Fatih Sultan Mehmet Mahkemede 22 1,36 28 1,86
13 5 Lumiere Kardesler 37 2,29 51 3,40
14 5 Susuz Yaz 102 6,33 33 2,20
15 5 Yabanci Ulkelerde Yayinlanan Tiirk Dizileri 28 1,73 69 4,60
16 6 Bilge ve Bilgelik 61 3,78 26 1,73
17 6 Bilgi Teknolojisi 24 1,48 48 3,20
18 6 Bilgi Toplumu ve Universiteler 44 2,73 66 4,40
19 7 Sanat Nedir? 42 2,60 27 1,80
20 7 Sanat Turleri 34 2,11 57 3,80
21 7 Turk Stsleme Sanatlari 49 3,04 37 2,46
22 8 Sug Nedir? 41 2,54 26 1,73
23 8 Adalet Nedir? 31 1,92 41 2,73
24 8 Esaretin Bedeli 74 4,59 78 5,20
25 9 Mizah Her Kapiyi Agar 60 3,72 68 4,53
26 9 Mizah Tarleri 29 1,80 21 1,40
27 9 Hasan Kagan 14 0,86 13 0,86
28 10 Diinden Bugtine Para 48 2,97 41 2,73
29 10 Tirkiye'de Enflasyonun Tarihi Gelisimi 24 1,48 26 1,73
30 10 Ogrenciler icin Tasarruf Yontemleri 46 2,85 47 3,13
31 11 Dlnyamiz 25 1,55 27 1,80
32 11 Kiresel Isinma Nedir? 21 1,30 22 1,46
33 11 Diinya'dan Mars'a 26 1,61 28 2,93
34 12 Genglerin Medya Tiketimi 32 1,98 44 2,93
35 12 Mert'in iletisim Seriiveni 77 4,77 35 2,33
36 12 internet ve Sosyal Medya Bagimliligi 34 2,11 26 1,73
Toplam 1611 100 1499 100

Tablo 2’ye gére istanbul C1/+ Yabancilar icin Tiirkce Ders Kitabi’'nda toplam 12 (inite ve 36
okuma metni bulunmaktadir. Ayrica s6z konusu kitaptaki metinlerde arastirmaci tarafindan toplam
1611 ciimle tespit edilmis olup bu climlelerde 1499 adet bilgi bulunmustur. Bilgiler bulunurken bazen
tek bir ciimle alinmis, bazense anlamin birden fazla ciimlede tamamlandigi ciimleler tek bir bilgi
olarak kabul edilmistir. Tabloya bakildiginda en fazla ciimle (111 climle, %6,89) “Elmas Gerdanlik” adli

metinde; en az cimle ise “Kiiresel Isinma” Nedir? (21 cimle, %1,30)adli metindedir.

Yine tablodaki bilgilere gére en cok bilgi zenginligi bulunduran metnin 8. Unitede yer alan
"Esaretin Bedeli" adli metin oldugunu (78 bilgi, %5,20); en az bilgi bulunduran metnin 4. linitede yer
alan “Arzuhalden Dilekceye” adli metin oldugunu (12 bilgi, %0,80) tespit edilmistir. Unitelere gore
climle sayilari degerlendirildiginde, 2. Unitenin ciimle sayisi bakimindan en zengindir. 2. initede 203
adet ciimle tespit edilmistir. 2. Ginitedeki ciimle sayisinin tiim kitaptaki cimlelerin sayisina orani ise
%12,60 olarak hesaplanmistir. Unitelere gére bilgi sayilari degerlendirildiginde ise 1. iinitenin bilgi
sayisi bakimindan en zengin (inite oldugu soylenebilir. 1. linitede toplam 186 adet bilgi tespit
edilmistir. 1. Unitedeki bilgi sayisinin tiim kitaptaki bilgilerin sayisina orani ise %12,40 olarak
hesaplanmistir. Asagidaki Tablo 3’te istanbul C1/+ Yabancilar igin Tiirkce Ders Kitab’nda bulunan

okuma metinlerindeki bilimsel bilgi sayisi, frekans (f) ve ylzdelerle (%) verilmistir.
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Tablo 3. istanbul C1/+ Yabancilar igin Tiirk¢e Ders Kitab’nda bulunan okuma metinlerindeki bilimsel bilgi sayisi,
frekanslari (f) ve ylizdeleri (%)

No Unite  Metin Bilimsel bilgi sayisi (n) Yiizde(%)
1 1 Saatin icadi 45 11,11
2 1 24 Saat Yetmiyorsa 0 0
3 1 Unld Bilim Adamlarinin Cocukluklari 35 8,64
4 2 Askin Kimyasi 29 7,16
5 2 Unlii Asiklar ve Ask Mektuplari 4 0,98
6 2 Askin Sirri 5 1,23
7 3 Blyluk ikramiyeyi kazanip sonra 2 0,49
kaybedenler
8 3 Satrang ve Tavla 11 2,71
9 3 Elmas Gerdanlk 0 0
10 4 Arzuhalden Dilekgeye 2 0,49
11 4 is Gorismelerinde is Verenler Nelere 0 0
Dikkat Eder?
12 4 Fatih Sultan Mehmet Mahkemede 7 1,72
13 5 Lumiere Kardegler 11 2,71
14 5 Susuz Yaz 7 1,72
15 5 Yabanci Ulkelerde Yayinlanan Tirk 12 2,96
Dizileri
16 6 Bilge ve Bilgelik 7 1,72
17 6 Bilgi Teknolojisi 18 4,44
18 6 Bilgi Toplumu ve Universiteler 21 5,18
19 7 Sanat Nedir? 3 0,74
20 7 Sanat Tirleri 0 0
21 7 Tirk Sisleme Sanatlari 17 4,19
22 8 Sug Nedir? 19 4,69
23 8 Adalet Nedir? 1 0,24
24 8 Esaretin Bedeli 1 0,24
25 9 Mizah Her Kapiyi Agar 9 2,22
26 9 Mizah Tarleri 2 0,49
27 9 Hasan Kagan 0 0
28 10 Dinden Bugline Para 25 6,17
29 10 Tirkiye'de Enflasyonun Tarihi Gelisimi 13 3,20
30 10 Ogrenciler icin Tasarruf Yontemleri 1 0,24
31 11 Dinyamiz 25 6,17
32 11 Kiresel Isinma Nedir? 19 4,69
33 11 Dinya'dan Mars'a 22 5,43
34 12 Genglerin Medya Tiketimi 27 6,66
35 12 Mert'in iletisim Seriiveni 1 0,24
36 12 internet ve Sosyal Medya Bagimlilig 4 0,98
Toplam 405 100

Tablo 3 incelendiginde istanbul C1/+ Yabancilar icin Tiirkce Ders Kitab/’'nda toplam 405 adet
bilimsel bilgi tespit edilmistir. Buna gore bilimsel bilgilerin orani tim bilgilerin %27,01'lik kismini
olusturmustur. 1. initede yer alan “Unlii Bilim Adamlarinin Cocukluklari” adli metin, Tablo 3’e gore en
fazla bilimsel bilgi iceren metindir (35 bilgi, %8,64). 1. (initede yer alan “24 Saat Yetmiyorsa”, 4. Uinitede
yer alan “Is Gériismelerinde is Verenler Nelere Dikkat Eder?”, 7. initede yer alan “Sanat Tiirleri”, 9.

Unitede yer alan “Hasan Kag¢an” adh metinlerde hi¢ bilimsel bilgiye rastlanmadigi gortlmektedir.
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Unitelere gore bilimsel bilgi sayilar degerlendirildiginde 1. tinitenin 80 adet (%19,75) bilimsel bilgi ile

en fazla bilimsel bilgi iceren lnite oldugu belirlenmistir.

Okuma metinlerindeki bilimsel bilgilere birkag¢ 6rnek:

1860°’tan giiniimiize kadar tutulan kayitlar, ortalama kiiresel sicakhigin 0,5 ila 0,8

derece kadar arttigini gésteriyor. (s.181, Kiiresel Isinma Nedir?)

Gergeklestirilen giincel bir ¢alisma uzun siire yercekimsiz ortamda kalmanin kas
dokusunu zedeledigi ve fiziksel kapasiteyi %40’tan fazla azalttidini gésteriyor. (s. 185,

Diinya’dan Mars’a)

Arastirma ¢ergevesinde tam 4 bin 300 online ve yiiz yiize anket yapilirken 16 grup

tartismasi gerceklestirilmis. (s. 192, Genglerin Medya Tiiketimi)
Zamani 6l¢mek igin ilk cabalar giines saatiyle baslamistir. (s. 10, Saatin icadi)

Gymnasium Antik Yunanca ve Latinceye biiyiik énem veriyordu. (s. 21, Unlii Bilim

Adamlarinin Cocukluklari)

Asagidaki Tablo 4’te istanbul C1/+ Yabancilar icin Tirkce Ders Kitabi’'nda bulunan okuma

metinlerindeki felsefi bilgi sayisi, frekans (f) ve ylizdelerle(%) verilmistir.

Tablo 4. istanbul C1/+ Yabancilar icin Tiirkce Ders Kitabi’nda bulunan okuma metinlerindeki felsefi bilgi sayisi,
frekanslari (f) ve yiizdeleri (%)

No Unite  Metin Felsefi bilgi sayisi (n) Yiizde(%)
1 1 Saatin icadi 1 0,29
2 1 24 Saat Yetmiyorsa 20 5,81
3 1 Unld Bilim Adamlarinin Cocukluklari 8 2,32
4 2 Askin Kimyasi 14 4,06
5 2 Unlii Asiklar ve Ask Mektuplari 21 6,10
6 2 Askin Sirr 29 8,43
7 3 Blyuk ikramiyeyi kazanip sonra 12 3,48

kaybedenler
8 3 Satrang ve Tavla 8 2,32
9 3 Elmas Gerdanlik 8 2,32
10 4 Arzuhalden Dilekgeye 1 0,29
11 4 is Gorismelerinde is Verenler Nelere 15

Dikkat Eder?
12 4 Fatih Sultan Mehmet Mahkemede 1 0,29
13 5 Lumiere Kardesler 15 4,36
14 5 Susuz Yaz 10 2,90
15 5 Yabanci Ulkelerde Yayinlanan Tirk 0 0

Dizileri
16 6 Bilge ve Bilgelik 58 16,86
17 6 Bilgi Teknolojisi 2 0,58
18 6 Bilgi Toplumu ve Universiteler 20 5,81
19 7 Sanat Nedir? 30 8,72
20 7 Sanat Tirleri 1 0,29
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21 7 Tirk Sisleme Sanatlari 0 0
22 8 Sug Nedir? 6 1,74
23 8 Adalet Nedir? 25 7,26
24 8 Esaretin Bedeli 1 0,29
25 9 Mizah Her Kapiyi Agar 29 8,43
26 9 Mizah Tarleri 3 0,87
27 9 Hasan Kagan 0 0
28 10 Dinden Bugline Para 1 0,29
29 10 Tirkiye'de Enflasyonun Tarihi Gelisimi 0 0
30 10 Ogrenciler icin Tasarruf Yéntemleri 1 0,29
31 11 Dinyamiz 0 0
32 11 Kuresel Isinma Nedir? 0 0
33 11 Dinya'dan Mars'a 0 0
34 12 Genglerin Medya Tiiketimi 1 0,29
35 12 Mert'in iletisim Seriiveni 3 0,87
36 12 internet ve Sosyal Medya Bagimlihig 0 0
Toplam 344 100

Tablo 4 incelendiginde 344 adet felsefi bilgi tespit edilmistir. Buna gore felsefi bilgilerin tim
bilgilere orani %22,94'tir.

Tablo 4. incelendiginde 6. linitede yer alan “Bilge ve Bilgelik” adli metnin en fazla felsefi bilgi
iceren metin oldugu (58 felsefi bilgi, %16,86) gériilmektedir. 5. initede yer alan “Yabanci Ulkelerde
Yayinlanan Tiirk Dizileri”, 7. Gnitede yer alan “Tiirk Siisleme Sanatlari”, 9. Gnitede yer alan “Hasan
Kagan”, 10. Unitede vyer alan “Tiirkiye’de Enflasyonun Tarihi Gelisimi”, 11. (nitede yer alan
“Diinyamiz”, “Kiiresel Issnma Nedir?”, “Diinya’dan Mars’a”, 12. tnitede yer alan “internet ve Sosyal
Medya Bagimliligi” adli metinlerde hi¢ felsefi bilginin bulunmadigi gériilmektedir. Unitelere gore
bilimsel bilgi sayilari degerlendirildiginde 6. tinitenin 80 adet (%23,25) felsefi bilgi ile en fazla felsefi

bilgi iceren Unite oldugu tespit edilmistir.
Okuma metinlerindeki felsefi bilgilere birkag 6rnek:

e Bilge, ic calkantilardan ve ihtiraslardan arinmasini bilen akilli bir kisidir (s.100, Bilge ve

Bilgelik).
e Bu haldeki insan, her seyin insan igin oldugunu fark eder. (s. 100, Bilge ve Bilgelik)

e Bu anlayisa en uygun tanimi yapan Thomas Munro’ya gére sanat, “doyurucu estetik

yasantilar olusturmak amaciyla diirtiiler yaratma becerisidir.” (s.116, Sanat Nedir?)

e Kendi icinde tutarlh bir bitiinliigi tasiyan sey girkin, aci verici, igrendirici bile olsa

estetik agidan giizeldir. (s.116, Sanat Nedir?)

e Hepimiz ergenlik yillarimizdan baslayarak kendi kimligimizi olustururken adina ego

dedigimiz kaleler insa edip icine varhigimizi gizliyoruz. (s.144, Mizah Her Kapiyi Agar)
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Asagidaki Tablo 5’te istanbul C1/+ Yabancilar icin Tiirkge Ders Kitabi’nda bulunan okuma

metinlerindeki dinf bilgi sayisi, frekans (f) ve ylzdelerle (%) verilmistir.

Tablo 5. istanbul C1/+ Yabancilar lcin Tiirkce Ders Kitab’'nda bulunan okuma metinlerindeki dini bilgi sayisi,
frekanslari (f) ve ylizdeleri (%)

No Unite  Metin Dinf bilgi sayisi (n) Yiizde(%)
1 1 Saatin icadi 0 0
2 1 24 Saat Yetmiyorsa 0 0
3 1 Unlii Bilim Adamlarinin Cocukluklari 1 3,57
4 2 Askin Kimyasi 0 0
5 2 Unlii Asiklar ve Ask Mektuplari 1 3,57
6 2 Askin Sirri 0 0
7 3 Buyuk ikramiyeyi kazanip sonra 1 3,57
kaybedenler
8 3 Satrang ve Tavla 0 0
9 3 Elmas Gerdanlik 0 0
10 4 Arzuhalden Dilekgeye 2 7,14
11 4 is Goriusmelerinde is Verenler Nelere 0 0
Dikkat Eder?
12 4 Fatih Sultan Mehmet Mahkemede 11 39,28
13 5 Lumiere Kardesler 0 0
14 5 Susuz Yaz 2 7,14
15 5 Yabanci Ulkelerde Yayinlanan Tiirk Dizileri 0 0
16 6 Bilge ve Bilgelik 2 7,14
17 6 Bilgi Teknolojisi 0 0
18 6 Bilgi Toplumu ve Universiteler 0 0
19 7 Sanat Nedir? 0 0
20 7 Sanat Tirleri 0 0
21 7 Turk Stsleme Sanatlari 4 14,28
22 8 Su¢ Nedir? 2 7,14
23 8 Adalet Nedir? 0 0
24 8 Esaretin Bedeli 0 0
25 9 Mizah Her Kapiyl Agar 1 3,57
26 9 Mizah Tarleri 0 0
27 9 Hasan Kagan 1 3,57
28 10 Dinden Bugline Para 0 0
29 10 Tirkiye'de Enflasyonun Tarihi Gelisimi 0 0
30 10 Ogrenciler icin Tasarruf Yontemleri 0 0
31 11 Dinyamiz 0 0
32 11 Kiresel Isinma Nedir? 0 0
33 11 Diinya'dan Mars'a 0 0
34 12 Genglerin Medya Tiketimi 0 0
35 12 Mert'in iletisim Seriiveni 0 0
36 12 internet ve Sosyal Medya Bagimhligi 0 0
Toplam 28 100

Tablo 5 incelendiginde istanbul C1/+ Yabancilar icin Tiirkge Ders Kitabi’nda toplam 28 adet

dinf bilgi tespit edilmistir. Buna gore dini bilgilerin tim bilgilere orani %3,73 olarak bulunmustur.

Tablo 5 incelendiginde 4. Uinitede yer alan “Fatih Sultan Mehmet Mahkemede” adli metnin en fazla

dini bilgi iceren metin oldugu (11 dini bilgi, %39,28) goriilmektedir. Tablo incelendiginde istanbul

C1/+ Yabancilar igin Tirkce Ders Kitabi’ndaki okuma metinlerinin sadece 11 tanesinde dini bilgi
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bulunmustur. Okuma metinlerinin 25 tanesinde hi¢ dinf bilgi tespit edilmemistir. Unitelere gére dini

bilgi sayilari degerlendirildiginde 4. (initenin 13 adet (%46,42) dini bilgi ile en fazla dini bilgi iceren

Unitedir.

Okuma metinlerindeki dinT bilgilere birkag 6rnek:

e Fatih, cikardigi demir sopayi kadiya gdstererek,

“Eger sen Allah’in hikmiini

uygulamayip, elimi kesmeye beni mahkiim etmeseydin bununla basini paramparca

ederdim.” der. (s.72, Fatih Sultan Mehmet Mahkemede)

e  Mimarin yaptidi bu cami gercekten de 1766 depreminde yikilmis, yerine Fatih Kiilliyesi

yapilmistir. (s. 72, Fatih Sultan Mehmet Mahkemede)

Asagidaki Tablo 6’da istanbul C1/+ Yabancilar icin Tirkce Ders Kitabi’'nda bulunan okuma

metinlerindeki sanatsal bilgi sayisi, frekans (f) ve ylizdelerle (%) verilmistir.

Tablo 6. istanbul C1/+ Yabancilar igin Tiirkce Ders Kitabi’nda bulunan okuma metinlerindeki sanatsal bilgi sayisi,
frekanslari (f) ve ylizdeleri (%)

No Unite Metin Sanatsal bilgi sayisi (n) Yiizde(%)

1 1 Saatin icadi 0 0

2 1 24 Saat Yetmiyorsa 0 0

3 1 Unla Bilim Adamlarinin Cocukluklari 3 1,25

4 2 Askin Kimyasi 2 0,82

5 2 Unlii Asiklar ve Ask Mektuplari 22 9,20

6 2 Askin Sirr 0 0

7 3 Blyuk ikramiyeyi kazanip sonra 2 0,82
kaybedenler

8 3 Satrang ve Tavla 3 1,25

9 3 Elmas Gerdanlik 4 1,67

10 4 Arzuhalden Dilekgeye 0 0

11 4 is Goriusmelerinde is Verenler Nelere 0 0
Dikkat Eder?

12 4 Fatih Sultan Mehmet Mahkemede 6 2,51

13 5 Lumiere Kardesler 21 8,78

14 5 Susuz Yaz 46 19,24

15 5 Yabanci Ulkelerde Yayinlanan Tiirk Dizileri 13 5,43

16 6 Bilge ve Bilgelik 0 0

17 6 Bilgi Teknolojisi 0 0

18 6 Bilgi Toplumu ve Universiteler 2 0,82

19 7 Sanat Nedir? 29 12,13

20 7 Sanat Tirleri 22 9,20

21 7 Turk Susleme Sanatlari 36 15,06

22 8 Sug Nedir? 0 0

23 8 Adalet Nedir? 0 0

24 8 Esaretin Bedeli 5 2,09

25 9 Mizah Her Kapiyl Agar 6 2,51

26 9 Mizah Tarleri 6 2,51

27 9 Hasan Kagan 10 4,18

28 10 Dinden Bugline Para 0 0

29 10 Tirkiye'de Enflasyonun Tarihi Gelisimi 0 0

30 10 Ogrenciler igin Tasarruf Yéntemleri 0 0
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31 11 Dinyamiz 0 0
32 11 Kiresel Isinma Nedir? 0 0
33 11 Diinya'dan Mars'a 0 0
34 12 Genglerin Medya Tiketimi 0 0
35 12 Mert'in iletisim Seriiveni 1 0,41
36 12 internet ve Sosyal Medya Bagimliligi 0 0
Toplam 239 100

Tablo 6 incelendiginde istanbul C1/+ Yabancilar icin Tiirkce Ders Kitabi’nda toplam 239 adet
sanatsal bilgi tespit edilmistir. Buna gore sanatsal bilgilerin tiim bilgilere orani %15,94 olarak
bulunmustur. Tablo 6 incelendiginde 5. Unitede yer alan “Susuz Yaz” adli metnin en fazla sanatsal
bilgi iceren metin oldugu (46 sanatsal bilgi, %19,24) gorilmektedir. Tablo incelendiginde istanbul
C1/+ Yabancilar icin Tiirkce Ders Kitabi’/ndaki okuma metinlerinin sadece 18 tanesinde sanatsal bilgi
bulundugu gbéze carpmaktadir. Okuma metinlerinin 18 tanesinde hi¢ sanatsal bilgi tespit edilmemistir.
Unitelere gére sanatsal bilgi sayilari degerlendirildiginde 7. (initenin 87 adet (%36,40) sanatsal bilgi ile

en fazla sanatsal bilgi iceren Gnite oldugu belirlenmistir.
Okuma metinlerindeki sanatsal bilgilere birkag¢ 6rnek:

e Nazim’in siirlerine konu olmus Kerem ile Asli, Tahir ile Ziihre, Ferhat ile Sirin gibi: Nazim

ile Piraye. (s. 38, Unlii Asiklar ve Ask Mektuplari)

e Ve bu filmindeki basarili rolii igin Tiirk Kadinlar Birligi tarafindan Hiilya Kogyidit, yilin

kadin sanatgisi segildi. (s. 85, Susuz Yaz)

e Basinda Martin Scorcase’nin oldugu “Diinya Sinema Vakfi” diye bir kurum var. (s. 85,

Susuz Yaz)
e “Sanat” kelimesi genelde gérsel sanatlar anlaminda kullanihyor. (s. 116, Sanat Nedir?)

e GoOze glizel goriiniimler sergilemek, kulaga hos sesler duyurmak ve ruhta heyecan

yaratmak giizel sanatlarin amacidir. (s. 120, Sanat Tirleri)

Asagidaki Tablo 7’de istanbul C1/+ Yabancilar icin Tiirkce Ders Kitabi’nda bulunan okuma

metinlerindeki teknik bilgi sayisi, frekans (f) ve ylizdelerle (%) verilmistir.

Tablo 7. istanbul C1/+ Yabancilar icin Tiirkce Ders Kitab’nda Bulunan Okuma Metinlerindeki Teknik Bilgi Sayisi,
Frekanslari (f) ve Yiizdeleri (%)

No Unite  Metin Teknik bilgi sayisi (n) Yiizde(%)
1 1 Saatin icadi 7 28

2 1 24 Saat Yetmiyorsa 2 8

3 1 Unli Bilim Adamlarinin Gocukluklari 2 8

4 2 Askin Kimyasi 0 0

5 2 Unlii Asiklar ve Ask Mektuplari 0 0

6 2 Askin Sirr 0 0

7 3 Biyiik ikramiyeyi kazanip sonra 1 4
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kaybedenler

8 3 Satrang ve Tavla 0 0
9 3 Elmas Gerdanlk 0 0
10 4 Arzuhalden Dilekgeye 0 0
11 4 is Goriismelerinde is Verenler Nelere 0 0
Dikkat Eder?

12 4 Fatih Sultan Mehmet Mahkemede 0 0
13 5 Lumiere Kardesler 0 0
14 5 Susuz Yaz 0 0
15 5 Yabanci Ulkelerde Yayinlanan Tiirk Dizileri 0 0
16 6 Bilge ve Bilgelik 0 0
17 6 Bilgi Teknolojisi 0 0
18 6 Bilgi Toplumu ve Universiteler 2 8
19 7 Sanat Nedir? 0 0
20 7 Sanat Tirleri 2 8
21 7 Tirk Sisleme Sanatlari 0 0
22 8 Sug Nedir? 0 0
23 8 Adalet Nedir? 0 0
24 8 Esaretin Bedeli 4 16
25 9 Mizah Her Kapiyi Acar 0 0
26 9 Mizah Tirleri 0 0
27 9 Hasan Kagan 0 0
28 10 Dinden Bugline Para 0 0
29 10 Tirkiye'de Enflasyonun Tarihi Gelisimi 0 0
30 10 Ogrenciler igin Tasarruf Yéntemleri 3 12
31 11 Dinyamiz 0 0
32 11 Kuresel Isinma Nedir? 0 0
33 11 Diinya'dan Mars'a 1 4
34 12 Genglerin Medya Tlketimi 0 0
35 12 Mert'in iletisim Seriiveni 0 0
36 12 internet ve Sosyal Medya Bagimlilig 1 4
Toplam 25 100

Tablo 7 incelendiginde istanbul C1/+ Yabancilar icin Tiirkge Ders Kitabi’nda toplam 25 adet
teknik bilgi tespit edilmistir. Buna gore teknik bilgilerin tim bilgilere orani %1,66 olarak bulunmustur.
Tablo 7 incelendiginde 1. linitede yer alan Saatin icadi adli metnin en fazla teknik bilgi iceren metin
oldugu (7 teknik bilgi, %28) gériilmektedir. Tablo incelendiginde istanbul C1/+ Yabancilar igin Tiirkce
Ders Kitabi’'ndaki okuma metinlerinin sadece 10 tanesinde teknik bilgi bulunmustur. Okuma
metinlerinin 26 tanesinde hi¢ teknik bilgi tespit edilmemistir. Unitelere gére teknik bilgi sayilari

degerlendirildiginde 1. Ginitenin 11 adet (%44) teknik bilgi ile en fazla teknik bilgi iceren tnitedir.
Okuma metinlerindeki teknik bilgilere birkag 6rnek:

e Bu ilk saatler yiizyillar boyunca zamanin élciilmesi icin kullanilan en yaygin arag

olmuslardir. (s. 10, Saatin icadi)

e Bunun igin ya ¢ok bliyiik yapilmasi ya da basinda her an birinin beklemesi gerekiyordu.

(Kum saati hakkinda) (s. 11, Saatin icadi)
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Asagidaki Tablo 8’de istanbul C1/+ Yabancilar igin Tirkce Ders Kitab’nda bulunan okuma

metinlerindeki giindelik bilgi sayisi, frekans (f) ve ylzdelerle (%) verilmistir.

Tablo 8. istanbul C1/+ Yabancilar icin Tiirkce Ders Kitabi’'nda Bulunan Okuma Metinlerindeki Giindelik Bilgi Sayisi,
Frekanslari (f) ve Yiizdeleri (%)

No Unite  Metin Giindelik bilgi sayisi (n) Yiizde(%)
1 1 Saatin icadi 13 2,83
2 1 24 Saat Yetmiyorsa 40 8,73
3 1 Unlii Bilim Adamlarinin Cocukluklari 9 1,96
4 2 Askin Kimyasi 1 0,21
5 2 Unlii Asiklar ve Ask Mektuplari 4 0,87
6 2 Askin Sirri 31 6,76
7 3 Buyuk ikramiyeyi kazanip sonra 26 5,67
kaybedenler
8 3 Satrang ve Tavla 8 1,74
9 3 Elmas Gerdanlik 33 7,20
10 4 Arzuhalden Dilekgeye 7 1,52
11 4 is Goriusmelerinde is Verenler Nelere 19 4,14
Dikkat Eder?

12 4 Fatih Sultan Mehmet Mahkemede 3 0,65
13 5 Lumiere Kardegler 4 0,87
14 5 Susuz Yaz 13 2,83
15 5 Yabanci Ulkelerde Yayinlanan Tiirk Dizileri 8 1,74
16 6 Bilge ve Bilgelik 2 0,42
17 6 Bilgi Teknolojisi 6 1,31
18 6 Bilgi Toplumu ve Universiteler 3 0,65
19 7 Sanat Nedir? 4 0,84
20 7 Sanat Tirleri 2 0,42
21 7 Tirk Sisleme Sanatlari 0 0
22 8 Sug Nedir? 10 2,18
23 8 Adalet Nedir? 0 0
24 8 Esaretin Bedeli 30 6,55
25 9 Mizah Her Kapiyl Agar 23 5,02
26 9 Mizah Tarleri 10 2,18
27 9 Hasan Kagan 2 0,42
28 10 Dinden Bugline Para 15 3,27
29 10 Tirkiye'de Enflasyonun Tarihi Gelisimi 13 2,83
30 10 Ogrenciler icin Tasarruf Yontemleri 42 9,17
31 11 Dinyamiz 2 0,42
32 11 Kiresel Isinma Nedir? 3 0,65
33 11 Diinya'dan Mars'a 5 1,09
34 12 Genglerin Medya Tiketimi 16 3,49
35 12 Mert'in iletisim Seriiveni 30 6,55
36 12 internet ve Sosyal Medya Bagimhligi 21 4,58
Toplam 458 100

Tablo 8. incelendiginde istanbul C1/+ Yabancilar icin Tiirkge Ders Kitab’'nda toplam 458 adet
gindelik bilgi tespit edilmistir. Buna gére glindelik bilgilerin orani tim bilgilerin %30,55’lik kismini
olusturmustur. 10. tnitede yer alan Odrenciler igin Tasarruf Yontemleri adl metin, Tablo 8’e gére en
fazla glindelik bilgi iceren metindir (42 bilgi, %9,17). 7. Unitede yer alan Tiirk Siisleme Sanatlari, 8.

Unitede yer alan Adalet Nedir?,7. Unitede yer alan Sanat Tiirleriadli metinlerde hi¢ giindelik bilgiye
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rastlanmamistir. Unitelere gore giindelik bilgi sayilari degerlendirildiginde 10. Gnitenin 70 adet

(%15,28) glindelik bilgi ile en fazla glindelik bilgi iceren Unitedir.

Okuma metinlerindeki glindelik bilgilere birkag¢ 6rnek:

Kadin, birkac saniye kafasinda hesap yapmaya basladi. Sonunda tereddiit ederek
cevapladi: “Tam olarak bilmiyorum ama dért yiiz franka halledebilirim sanirim.” (Sayfa

58, EImas Gerdanlik)

Madam Loisel, gerdanlgi arkadasina geri gétiirdiigiinde kadin soguk bir tavirla, “Daha

once geri getirmen gerekirdi, ihtiyacim olabilirdi.” dedi. (Sayfa 59, ElImas Gerdanlk)

Devletten aldigi yashlik maasiyla gecinen Sarioglu’nin evi yaninca kéyliiler aralarinda
topladiklari parayla evini tamir ettirmisler. (Sayfa 51, Biyiik ikramiyeyi Kazanip Sonra

Kaybedenler)

Ogrenciler, 6§retmenlerinin verdigdi édevi anlamaya calismaktadirlar. Mert de éyle...

(Sayfa 197, Mert’in iletisim Seriiveni)

Giin icinde yapacaklarinizi iyi planlayin ve bulundugunuz sehirdeki en etkin toplu

tasima araglarini kullanin. (Sayfa 170, Ogrenciler icin Tasarruf Yontemleri)

Asagidaki Tablo 9’da istanbul C1/+ Yabancilar icin Tiirkce Ders Kitab’'nda bulunan okuma

metinlerindeki bilgilerin epistemolojideki alti bilgi tiirii olan bilimsel bilgi, felsefi bilgi, dinf bilgi, sanatsal

bilgi, teknik bilgi ve gindelik bilgi sayilari agisindan incelemesi yapilmis, sonuglar frekans (f) ve ylzde

(%) ile gosterilmistir.

Tablo 9. Istanbul C1/+ Yabancilar icin Tiirkce Ders Kitabi’nda Bulunan Okuma Metinlerindeki Bilimsel Bilgi, Felsef?
Bilgi, Dini Bilgi, Sanatsal Bilgi, Teknik Bilgi ve Gilindelik Bilgi Sayilari (f) Ve Yiizdeleri (%)

Bilgi Tiirleri n %
Bilimsel Bilgi 405 27,01
Felsefi Bilgi 344 22,94
Dinf Bilgi 28 1,86
Sanatsal Bilgi 239 15,94
Teknik Bilgi 25 1,66
Gilindelik Bilgi 458 30,55
Toplam 1611 100

Yukaridaki Tablo 9 incelendiginde istanbul C1/+ Yabancilar icin Tiirkge Ders Kitab’'nda 405

adet bilimsel bilgi (%27,01), 344 adet felsefi bilgi (%22,94), 28 adet dini bilgi (%1,86), 239 adet

sanatsal bilgi (%15,94), 25 adet teknik bilgi (%1,66) ve 458 adet (%30,55) giindelik bilgi bulundugu
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gorlilmektedir. Kitaptaki toplam bilgi sayisi ise —daha Once de belirtildigi gibi- 1611 olarak

bulunmustur.

Asagidaki Tablo 10’da Unitelere gore ciimle ve bilgi sayilari, frekans (f) ve ylzde (%) olarak

verilmistir.

Tablo 10. Unitelere Gére Ciimle ve Bilgi Sayilari (F) ve Yiizdeleri (%)

Unite Ciimle Sayisi % Bilgi Sayisi (n) %
1. Unite 155 9,62 186 12,40
2. Unite 203 12,60 163 10,87
3. Unite 186 11,54 119 7,93
4. Unite 64 3,97 74 4,93
5. Unite 167 10,36 162 10,80
6. Unite 129 8,007 143 9,53
7. Unite 125 7,75 150 10,00
8. Unite 146 9,06 104 6,93
9. Unite 103 6,39 102 6,30
10. Unite 118 7,32 114 7,60
11. Unite 72 4,46 77 5,13
12. Unite 143 8,87 105 7,00
Toplam 1611 100 1499 100

Tablo 10’a gbre ciimle sayisi bakimindan en zengin iinite 203 climle (%12,6) ile 2. Unitedir. 2.
Unitedeki bilgi sayisi ise 163 (%10,87)’dir. 2. tiniteyi 186 ciimle (%11,54) ile 3. Unite izlemektedir. 3.
Unitedeki bilgi sayisi ise 119 (%7,93)’dur. Ciimle sayisi en az olan (initeler ise 64 ciimle (%3,97) ile 4.

inite ve 72 ciimle (%4,46) 11. Unitedir.

Okuma metinlerinin igerdigi bilgi sayisi bakimindan en zengin Unite 186 bilgi ile (%12,40) 1.
Unitedir. 1. Gniteyi 163 bilgi (%10,87) ile 2. Unite ve 162 bilgi (%10,00) ile 5. Ginite izlemektedir.

Unitelerdeki toplam ciimle sayisi 1611, bilgi sayisi ise 1499 olarak gériinmektedir.
Sonug

Yabancilara dil 6gretiminde kultlr ve bilgi kavramlari olduk¢a 6nemlidir. Cinka dil ile birlikte
bu iki kavramin aktarimi gergeklesmektedir. Bu agidan bakildiginda yabancilara dil 6gretiminde
kullanilan ders kitaplarinin ve metinlerinin bu noktalara dikkat edilerek hazirlanmasi aktarim
siirecinin basarili bir sekilde ilerlemesini saglayabilir. Bu calisma, istanbul C1/+ Yabancilar igin Tiirkce
Ders Kitabr'nda (12 inite ve 36 okuma metni) yer alan bilgi tirlerini tespit etmeyi bu ylzden
amaglamistir. Arastirmanin sonucunda, bilgi iceren cimle sayisi 1611, bilgi tirld agisindan
bakildiginda 1499 adet bilgi tespit edilmistir. Bu oranin yabancilara Tirkce 6gretimi agisindan olumlu
oldugu soylenebilir. “Elmas Gerdanlik” adli metin en fazla climle (111 ciimle, %6,89); “Kiiresel Isinma”
Nedir? (21 ciimle, %1,30)adli metin en az climle icermektedir. En ¢ok bilgi zenginligi bulunduran

metnin 8. Unitede yer alan "Esaretin Bedeli" adli metin oldugunu (78 bilgi, %5,20); en az bilgi
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bulunduran metnin 4. (nitede yer alan “Arzuhalden Dilekceye” (12 bilgi, %0,80) adli metindir.
Unitelere gore ciimle sayilar degerlendirildiginde, 2. tGnitenin ciimle sayisi bakimindan en zengindir.
2. Unitede 203 adet climle tespit edilmistir. 2. Unitedeki cimle sayisinin tim kitaptaki cimlelerin
sayisina orani ise %12,60 olarak hesaplanmistir. Unitelere gére bilgi sayilari degerlendirildiginde ise 1.
Gnitenin bilgi sayisi bakimindan en zengin Unite oldugu soylenebilir. 1. linitede toplam 186 adet bilgi
tespit edilmistir. 1. Unitedeki bilgi sayisinin tim kitaptaki bilgilerin sayisina orani ise %12,40 olarak
hesaplanmistir. Uniteler agisindan ciimle sayilari ve bilgi tirleri degerlendirildiginde ritmik bir

dagilimin olmadigi séylenebilir.

Bilgi tuirleri acisindan bakildiginda istanbul C1/+ Yabancilar icin Tiirkce Ders Kitab’'nda 458
adet (%30,55) glindelik bilgi, 405 adet bilimsel bilgi (%27,01), 344 adet felsefi bilgi (%22,94), 239 adet
sanatsal bilgi (%15,94), 28 adet dini bilgi (%1,86) ve 25 adet teknik bilgi (%1,66) bulundugu
gorilmektedir. Onan ve Arisoy’un (2013) ilkégretim ikinci kademe Tiirkce ders kitaplarinda en fazla
bilimsel bilgi tlrQ, en az teknik ve dini bilgi tirleri tespit edilmistir. Bu sonug, ¢alismamizin sonuglari
ile paralellik gostermektedir. Yabancilara dil 6gretimi acgisindan degerlendirildiginde bilgi tdrleri
acisindan dagiimin olumlu oldugu soéylenebilir. Clnkl yabanci birinin dil 6greniminde en fazla

glndelik ve bilimsel bilgi tur ile ilgili bilgilere sahip olmasi gerektigi séylenebilir.
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ilk Okuma Yazma Ogretiminde izlenen Asamalarda iki Dilli Cocuklarin Yasadiklari Sorunlar
ve Bu Sorunlara Dair ¢6ziim Onerileri
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Oz

Bu arastirmanin amaci, ilk okuma yazma 6gretiminde izlenen asamalarda iki dilli (Arapga ve
Turkge) gocuklarin yasadiklari sorunlari ve bu sorunlara dair ¢ozim 6nerilerini 6gretmen gorusleri
dogrultusunda belirlemektir. Olgubilim deseninde tasarlanan arastirmanin g¢alisma grubunu
Hatay’in iki dilli cocuklarin yogun olarak bulundugu ilgelerinden olan Defne ve Reyhanli’da goérev
yapan 20 birinci sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Calismada veri toplama araci olarak
arastirmacilar tarafindan gelistirilen Yari Yapilandiriimis Gériisme Formu kullaniimistir. Elde edilen
veriler, betimsel analiz teknigi ile ¢ozimlenmistir. Arastirmaya katilan 6gretmen gorislerinden
hareketle, iki dilli ¢cocuklarin ilk okuma yazma 6gretiminde izlenen asamalarin (“ilk okuma
yazmaya hazirhk”, “ilk okuma yazmaya baslama ve ilerleme” ve “bagimsiz okuma ve yazma”)
tamaminda cesitli sorunlar yasadiklari belirlenmistir. Ogretmenlerin yarisi gérsel okumada;
yaridan fazlasi sesi hissetme ve tanima, sesi/harfi okuma yazma, hece, kelime, ciimle, metin
olusturmada; geneli de bagimsiz okuma ve yazmada iki dilli ¢cocuklarin sorun yasadigini ifade
etmistir. Bununla birlikte arastirmaya katilan 6gretmenlerin s6z konusu sorunlara dair ¢6zim
Onerileri de ortaya koyulmustur.

Anahtar kelimeler: ilk okuma yazma 6gretimi, ana dili, iki dillilik.

Problems Experienced By Bilingual Children in the Early Reading and Writing Stages
and Suggestions to Solve Those Problems

Abstract

The aim of this study is to identify the problems experienced by bilingual (Arabic and Turkish)
children in the early reading and writing stages and to propose solutions to solve those problems,
based on teachers’ views. Phenomenology research design was used in this study. The study
group consisted of 20 first grade teachers, working in schools in Hatay’s Reyhanli and Defne
counties where bilingual students reside heavily. In the study, a semi-structured interview form,
developed by the researchers, was used as the data collection tool. The data obtained were
analyzed, using the descriptive analysis technique. Based on the opinions of the teachers who
participated in the study, it was determined that bilingual children experienced various problems
in all stages of early reading and writing (i.e. “preparation for early reading and writing”,
“beginning early reading and writing and progressing, and “independent reading and writing”).
Half of the teachers stated that bilingual children had problems in visual reading; more than half
of the teachers stated that bilingual children had problems in perceiving and recognizing sounds,
reading and writing the sounds/letters, and constituting syllables, words, sentences, and texts.
The majority of the participating teachers stated that bilingual children had problems in
independent reading and writing. Solutions suggested by the teachers to solve these problems
were also presented.

Keywords: Early reading and writing instruction, mother tongue, bilingualism.

* Yrd. Dog. Dr., Mustafa Kemal Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Temel Egitim Bolimii. Hatay. mokan@mbku.edu.tr
" Yiiksek Lisans Ogrencisi, Mustafa Kemal Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii. Hatay
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Giris
Ana dili, bireyin anne karnindan baslayarak yasadigi cevrede edindigi ve icsellestirdigi ilk
dildir. Aksan’a (2015) gore ana dili, baslangicta anneden ve yakin aile ¢evresinden, daha sonra da
iliskili bulunulan cevrelerden 6grenilen, insanin bilingaltina inen ve bireyin bir toplumla en gigli
baglarini olusturan dildir. iki dillilik kavramini Tokdemir (1997), ana hatlari ile iki veya birkac dil
sisteminin kosut 6grenilmesi ve gerektiginde bir sistemden digerine gecis yapilmasi, Yilmaz (2014) ise
¢ocugun dogumdan itibaren iki dile ayni anda maruz kalmasi ve ¢cocugun her iki dili tek bir dilmis gibi

ayni anda kazanmasi olarak tanimlamaktadir.

iki dilliligin cocuklar tizerinde olumlu ve olumsuz etkileri bulunabilmektedir. Wei’ye (2000)
gore, iki dilli cocuklar bazi iletisimsel, kiltlirel ve bilissel avantajlara sahip olabilmektedir. Bununla
birlikte iki dillilik ile ilgili egitim sistemlerinde yasanan sorunlar; dil becerilerinin kazandirilmasi
strecinde iki dilliligin 6grenme acisindan olumsuz bir durum olarak algilanmasi, 6gretmenlerin ve
cocuklarin farkh dil yapilarini anlayip ve iliskilendirmekte zorluklar yasamasi ve iki dilli cocuklarin
ailesinde ve okulda yasadigi dil deneyimlerinin birbirinden farkli olmasi biciminde ifade edilmektedir.
(Martin, 1999’dan Akt. Belet, 2009). iki dilli cocuklar, evlerinde ve sosyal cevrelerinde genel olarak
edindikleri ve icsellestirdikleri ana dillerini kullanmakta okula geldiklerinde ise tlkenin resmi dili olan
ve kendi ana dillerinin dil yapisindan farkli olan Tirkge ile egitim aldiklarindan cesitli egitim sorunlari
ile karsilasabilmektedirler. S6z konusu egitim sorunlarini ortadan kaldirmak ve Glkenin resmi dilini
incelikleri ve guzellikleriyle cocuklara 6gretmek genel anlamda egitimin 6zel anlamda da Tiirkce

egitiminin temel amaclarindandir.

ilk okuma yazma 6gretimi 6grencilerin hayat boyunca kullanacaklari ve onlar icin oldukga
onemli bir yere sahip olan temel dil becerileri odakl bir siiregtir. Akyol’a (2005) gore, ilk okuma
yazmanin temel amaglari 6grencilere Tirkgeyi dogru ve etkili kullanmalarini saglayan okuma, yazma,
konusma, dinleme, gorsel okuma ve sunu gibi temel becerileri kazandirarak Turk dilini sevdirmektir.
Ses temelli ciimle ydnteminin esas alindigi Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda (MEB, 2015) ilk okuma

yazma 0gretimi, asagidaki asamalar izlenerek gergeklestirilir:
1. ilk okuma yazmaya hazirlik
2. ilk okuma yazmaya baslama ve ilerleme
-Sesi hissetme, tanima ve ayirt etme
-Harfi okuma ve yazma
-Harflerden heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden climleler olusturma

-Metin olusturma
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3. Bagimsiz okuma ve yazma

Yukarida yer verilen asamalar izlenerek gerceklestirilen ilk okuma yazma 6gretimi siirecinde
ana dili Turkge olan ¢ocuklar s6z konusu siireci daha rahat stirdiirtirken ana dili Tlrk¢e olmayanlar bu
sirecte bazi sorunlarla karsilasabilmektedir. Alanyazinda, Tirkiye'deki iki dilli ¢ocuklara Tirkce
ogretimine iliskin yapilan calismalar (6rn. Aslan, Arslantas ve Aslan, 2015; Belet, 2009; Gozikiiglk,
2015; Susar Kirmizi, Ozcan ve Sencan, 2016; Tulu 2009; Yilmaz ve Sekerci, 2016) yer almaktadir.
Bununla birlikte iki dilli cocuklarla ilgili ses temelli ciimle yontemiyle ilk okuma yazma 6gretiminde
izlenen asamalari kapsayan bir ¢alismaya rastlaniimamistir. Yalnizca climle ¢éziimleme yaklagimiyla
okuma yazma Ogretiminde iki dillilerin yasadiklari sorunlari inceleyen Sari’nin (2001) c¢alismasi
bulunmaktadir. Bu calismanin iki dilli cocuklarin ilk okuma yazma sirecine dair alanyazindaki
tartismalara ilk okuma yazma 6gretiminde izlenen asamalar Uzerinden bir katki saglayabilecegi
disinidlmektedir. Bununla birlikte iki dilli cocuklara ilk okuma yazma 6greten sinif 6gretmenlerinin
s0z konusu sirecte cocuklarin yasadiklari sorunlara dair gorusleri ve ¢coziim 6nerilerinin belirlenmesi

benzer durumlardaki sinif 6gretmenlerine bir fikir verebilir.

Bu arastirmanin amaci, ses temelli cimle yontemiyle ilk okuma yazma 6gretiminde izlenen
asamalarda (“ilk okuma yazmaya hazirhk”, “ilk okuma yazmaya baslama ve ilerleme” ve “bagimsiz
okuma ve yazma”) iki dilli (Arapga ve Tirkce) ¢cocuklarin yasadiklari sorunlari ve bu sorunlara iliskin

¢6zim onerilerini 6gretmen gorisleri dogrultusunda belirlemektir.
Yontem

Bu calisma nitel arastirma desenlerinden, farkinda olunan fakat derinlemesine ve ayrintili bir
anlayisa sahip olunmayan olgulara odaklanan olgubilim (Yidirrm ve Simsek, 2016) deseninde
tasarlanmistir. Calismada ilk okuma yazma 0Ogretiminde izlenen asamalarda iki dilli ¢ocuklarin
yasadiklari sorunlar ve s6z konusu sorunlara iliskin ¢6zim onerileri 6gretmen gorisleri dogrultusunda

degerlendirilmeye ¢alisildigi icin olgubilim deseninden yararlanilimistir.

Arastirmanin galisma grubunu 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Hatay’in iki dilli ¢ocuklarin
yogun olarak bulundugu ilgelerinden olan Defne ve Reyhanli’'da gorev yapan 20 ilkokul birinci sinif
ogretmeni olusturmaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin se¢ciminde, amacgh &rnekleme
yontemlerinden 6l¢it 6rnekleme kullaniimistir. Calisma grubunun olusturulmasinda katilimcilarin iki
dilli cocuklara ilk okuma yazma 6gretmis olmasi ve birinci sinif 6gretmeni olmalari temel olgit
olmustur. Bu olcltlere uyan 20 0Ogretmen rastlantisal olarak secilmistir. Arastirmaya katilan

ogretmenlere dair bilgiler su sekildedir:

On ikisi kadin, sekizi erkek olan 6gretmenlerin on besi sinif 6gretmenligi, ikisi sinif

ogretmenligi lisans tamamlama, birer 6gretmen de sanat tarihi, Almanca 6gretmenligi ve egitim
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bilimleri programlarindan mezundur. Ayrica 6gretmenlerin besi 11-15, dérdi 0-5, dordi 6-10, li¢li 16-

20, 2’si 21-25 ve 2’si 26-30 yil arasi mesleki deneyime sahiptir.
Verilerin Toplanmasi

Calismada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen Yari Yapilandiriimis
Gorisme Formu (YYGF) kullaniimistir. Formun gelistiriimesinde o6ncelikle ilk okuma yazma
ogretiminde izlenen (¢ asamaya (“ilk okuma yazmaya hazirlik”, “ilk okuma yazmaya baslama ve
ilerleme” ve “bagimsiz okuma ve yazma”) dair on acik uglu sorudan olusan taslak bir form
olusturulmustur. Formun kapsam ve yapi gecerliligini saglamak amaciyla belirtke tablosu hazirlanmis
ve uzman gorisiine sunulmustur. ki Tirkce egitimi uzmaninin belirtke tablosunu da géz éniinde
bulundurarak yaptiklari degerlendirmelerden sonra taslak formda bazi degisiklikler yapiimistir. YYGF,
¢alisma grubundaki 6gretmenlere uygulanmadan 6nce pilot uygulama olarak iki dillilere ilk okuma
yazma Ogreten Ug birinci sinif 6gretmenine uygulanmistir. S6z konusu pilot uygulama sonucunda
formda yer alan sorularin 6gretmenler tarafindan anlasildigi ve bir gériismenin ortalama 45 dakika
sirdigl  belirlenmistir. Form, arastirmacilar tarafindan 20 Ogretmene uygulanmis ve veriler

toplanmustir.
Verilerin Céziimlenmesi

Elde edilen veriler, verilerin daha 6nceden belirlenen temalara gore 6zetlenip yorumlandigi
betimsel analiz yontemi (Yildirnm ve Simsek, 2016) ile ¢6zimlenmistir. Bu arastirmada da veriler, ilk
okuma yazma Ogretiminde izlenen asamalarin temel alindigi arastirma sorularinin olusturdugu
temalara goére incelenmistir. S6z konusu incelemede degerlendirme birimi olarak climle alinmistir. Bu
baglamda ilk olarak formda yargi bildiren climleler kodlanmistir. Degerlendirme formuna her yeni
yargl climlesi kaydedilmis, tekrarlanan clmlelerde ise ©nceki climlenin yanina sikhk isareti
eklenmistir. YYGF'deki sorulardan elde edilen veriler, siklik degerleri ve katilimci gorislerinden

ornekler verilerek sunulmustur.
Bulgular

Bu boliimde, arastirmada elde edilen bulgular ilk okuma yazma 6gretiminde izlenen asamalar
“ilk okuma yazmaya hazirlik”, “ilk okuma yazmaya baslama ve ilerleme” ve “bagimsiz okuma ve

yazma"ya iliskin sekilde sunulmustur.
ilk okuma yazmaya hazirlik asamasina iliskin bulgular

Iki dilli cocuklarda gérsel okumayi (okuma ¢alismalarindan énce ¢ocuklarin gérselleri tanima,
anlama, yorumlama ve ifade etme becerilerini) gelistirmede karsilasilan sorunlar nelerdir? Bu

sorunlari ortadan kaldirmaya yénelik énerileriniz nelerdir? sorusuna yonelik 6gretmenlerden 10'u
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sorun vyasandigini, 10’u sorun yasanmadigini belirtmistir. Ogretmenlere goére goérsel okumayi

gelistirme slrecinde karsilasilan sorunlar su sekildedir:

o Gorseli yeteri kadar ifade edememe, kisa climlelerle anlatmaya ¢alisma (f=6)
e Arapca ve Tirkce kelimeleri karistirarak gorseli ifade etme (f=2)

o Gorsellerdeki nesneleri Arapga sdyleme (f=1)

e Resmin tamamina degil bir kismina odaklanma (f=1)

Gorsel okumayi gelistirme siirecinde sorun yasayan Ogretmenlerden biri “Gérsel okuma
yaparken c¢ocuklar bana gésterdigim resmin Arapgasini  séyliiyorlar. Ornedin érdek resmi
gosteriyorum ve cocuklar bu resimde ne var diye soruyorum, aldiim cevap ‘Batta Ogretmenim’
(Ordek Ar. Batta) oluyor. Bu sorunu, aninda diizeltmeler yaparak kelimenin dodrusunu séyleyerek

asmaya ¢alisiyorum.” seklinde goris belirtmistir.

Iki dilli cocuklarin serbest ¢izgi ve diizenli ¢izgi calismalarinda karsilasilan sorunlar nelerdir?
Bu sorunlari ortadan kaldirmaya yénelik énerileriniz nelerdir? sorusuna yonelik 6gretmenlerden 10'u
sorun yasandigini, 10’u sorun yasanmadigini dile getirmistir. Ogretmenlere gére cizgi ¢alismalarinda

asagida belirtilen sorunlarla karsilagiimaktadir:

e Kalemidogru tutamama (f=5)

e Cizgileri satirdan tasirma (f=3)

e Noktayi takip edememe (f=2)

e Satir sirdirememe (f=2)

e Cabuk sikilma (f=2)

e Yonergeleri dogru anlayamama (f=2)

Cizgi calismalarinda cocuklarin  kalemi dogru tutamamasini kaslarinin  yeterince
gelismemesine baglayan 06gretmenlerden biri goruslerini su sekilde aciklamistir: “Cocuklarin
genelinde kalem tutmada ve ¢izgi ¢calismalarinda sorun yasaniyor. Cocuklarin hazirbulunusluklari (kas
gelisimi agisindan) yeterli degildi. Serbest cizgide noktay: takip edememe, satiri siirdiirememe ve
cabuk sikilip kalemi birakma sorunlari oldu. Bu sorunlari asmak icin kaslari gliclendirmeye yénelik
hamur, resim, kes yapistir ve parmak egzersizleri yaptirdim.” Ogretmenlerin yarisi dgrencilerin okul
oncesi egitim almalarinin kas gelisimini destekleyecegini ve boylelikle bundan kaynakli sorunlarin en
aza inecegini duslinmektedir. Ayrica bu sorunu asmak icin ince kaslari gelistirici ¢alismalara (el
jimnastikleri, kesme yapistirma, boncuk gegirme, hamur, resim, parmak egzersizleri vb.) agirlk

verdiklerini belirtmislerdir.

Cocuklarin yonergeleri dogru anlamadigi i¢in sorun yasandigini diisinen 6gretmenlerden biri

“Séyledigim yénergelere uymakta zorlananlar oldu. Geri dén dedigimde geri dénmeyen direkt asagi
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inen ¢ocuklar oldu.” seklinde goris bildirmistir. Yine ¢ocuklarin yonergeleri dogru anlamamasindan
dolayi gizgi calismalarinda sorun yasandigini diisiinen bir 6gretmen bu sorunu ¢ézmek icin yaptiklarini
su sekilde aciklamistir: “Net ifadeler kullanilarak bu sorun ¢éziilebilir. Kalemin ucunu gdstererek
‘noktanin listiine koy, bir sonraki ¢izgiye git’ gibi ¢ok somut ifadelerle bu sorunu asiyorum. Net
ifadelerle kitaptaki yénergeleri birlestiriyorum. Béylece 6grenci okuma yazma égrendiginde kitap

etkinliklerini yénergeleri rahat anlayarak yapabiliyor.”
ilk okuma yazmaya baslama ve ilerleme asamasina iliskin bulgular

iki dilli cocuklar sesi hissetme ve tanima asamasinda hangi sorunlari yasiyorlar? (Ornegin
sesin gectigi varhgi bulmada) Bu soruna iliskin énerileriniz nelerdir? sorusuna yonelik 6gretmenlerden
12’si cocuklarin sorun yasadigini, 8’i sorun yasamadigini dile getirmistir. Ogretmenler sesi hissetme ve

tanima asamasinda asagidaki sorunlar ile karsilasildigini ifade etmistir:

e Sesin kelimenin neresinde (basta, ortada, sonda) oldugunu bulmakta zorlanma (f=7)
e Kelimenin icinde sesin gegip gegcmedigini bulamama (f=2)
e Sesin gectigi resmi Arapga soyleme (f=1)
e Kelimede ayni sesten iki tane varsa birine odaklanip digerini goz ardi etme (f=1)
e Soylenene odaklanamama (f=1)
Cocuklarin sesin kelimenin neresinde oldugunu bulmada sorun yasadiklarini dislinen
O0gretmenler, cocuklarin sesi basta ve ortada rahat buldugunu fakat sesi ortada bulmakta sorun

yasadiklarini dile getirmistir. Ayrica, bu sorunlarin 6zellikle ilk iki grupta yasandigini belirtmistir.

Bu konuda sorun yasandigini dile getiren 6gretmenlerden biri gérsel okuma siirecinde de
yasanan soruna benzer sekilde gérislerini agiklamistir: “Evet bu konuda sorun yasaniyor. Ogrencilerle
bu asamada calisirken gésterdigim resmin Arapg¢a séylenisini bana séyliiyorlar. Ornedin At resmi
glsteriyorum bana Beygir diyor ya da Patates resmi gésteriyorum Kemaya diyor.” S6z konusu
O0gretmen bu sorunun asilmasi icin, dncelikle kelimenin Tirkcesini soyledigini ve yanlislari aninda

diizelttigini belirtmistir.

Arastirmaya katilan diger o6gretmenler de, sesi hissettirmeye yonelik video ve sarkilar
kullanarak, gorsellerden yararlanarak ve sesi bastirarak séyleyerek bu asamada karsilasilan sorunlari

ortadan kaldirdiklarini dile getirmistir.

Iki dilli cocuklar sesi /harfi okuma yazmada hangi sorunlari yasiyorlar? Bu soruna iliskin
Onerileriniz nelerdir? sorusuna yonelik 6gretmenlerden 14’UG g¢ocuklarin sorun yasadigini, 6’si sorun
yasamadigini belirtmistir. Arastirmaya katillan 6gretmenlere gore bu konuda yasanan sorunlar

asagidaki sekildedir:

e Harfi dogru yazamama (f=10)
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e Sesi dogru okuyamama (f=9)

e Harfi tersten yazma (f=1)

e Kalemi dogru tutamama (f=1)

e Harflerin noktalarini unutma (f=1)
e Unlileri yazmama (f=1)

Sesi okumada sorun yasandigini diistinen 6gretmenler, Arapganin etkisi nedeniyle sesin dogru
cikarilamadigini disinmektedir. Bu konuda 6gretmenlerden biri gorislerini su sekilde aciklamistir:
“Arapcadaki baskin sesler 6ne cikiyor sesi okurken. Ornedin limittin’i Gilmittin seklinde sesletiyorlar.
Bu da sesin istedigimiz sekilde okunmasinin 6niine geciyor. Aninda diizeltmeler yaparak bu sorunu

ortadan kaldirmaya ¢alistyorum.”

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden biri bu sorunu su sekilde asmaya calistigini belirtmistir:
“Yazidaki sorunlari bire bir ilgilenerek ¢6zmeye ¢alistim. Okumadaki sorunlari ise &zellikle veli
goriismeleri yaparak velilere programi ve yéntemi kisaca anlatarak ¢ocuklara yanlis égretimin 6niine

ge¢meye calistim.”

iki dilli cocuklar hece olusturmada ne tiir sorunlar yasiyorlar? Bu soruna iliskin énerileriniz
nelerdir? sorusuna yonelik 6gretmenlerden 14’G ¢ocuklarin sorun yasadigini, 6’si sorun yasamadigini

ifade etmistir. Ogretmenlere gére hece olusturmada yasanan sorunlar su sekildedir:

e Acik heceyi olusturmada zorlanma (f=11)
e Sesleri birlestirememe (f=5)

e Heceyiyanls okuma (f=3)

e Heceyi anlamlandiramama (f=2)

e Heceyidogru ayiramama (f=1)

Bu konuda sorun yasandigini disiinen bir 6gretmen karsilastigi sorunu ve bu soruna dair
¢6ziim Onerisini su sekilde ifade etmistir: “ilk grupta hece olustururken zorlanildi. Nedeni, kapali
heceyi olusturmalarina ragmen agik heceyi olusturunca tersten okumalari. Yanlis okumalar oldu. Hece
mantigi zor kavraniyor. ‘El’ 6grendi, ‘ele’ 6grendi. ‘El ele’ okudu. ‘Ele’ kapatilip ‘el’ okutulunca bunu da
el ele diye okuyor. ‘Lale’ okutulunca ‘le’ kapatilsa da ‘la’yi ‘Lale’ diye okuyor. Ben bu sorunu alkis
hecesi oyunu ile ¢é6zmeye calisiyorum. Alkis hecesi su sekilde oluyor: Ornedin Lale kelimesini

okuyacadiz. La+le her heceye bir alkis yapiyoruz.”

Ogretmenler, aninda déniitte bulunarak, heceyi vurgulayarak, videolardan yararlanarak acik
hece sorununu asmaya calistiklarini dile getirmistir. Bu konuda sorun yasanmadigini diisiinen 6
o0gretmen de genelde anlamli heceler olusturmaya 6zen gosterdiklerini ve sesi hissettirme asamasinin

basari ile gecilmesinin hece olusturma asamasina katki sagladigini dile getirmistir.
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Iki dilli cocuklar kelime olusturmada ne tiir sorunlar yasiyorlar? S6z konusu sorunlari ortadan
kaldirmak igin neler yapilabilir? sorusuna yonelik 6gretmenlerden 14’G ¢ocuklarin sorun yasadigini,

6’s1 sorun yasamadigini ifade etmistir. Ogretmenlere gére yasanan sorunlar sunlardir:

e Kelimeyi anlamlandirma sorunu (f=6)

e Karisik hecelerden kelime olusturamama (f=4)

e Kelimeyi okuduktan sonra ilk heceyi unutma (f=2)
e Cok heceli kelimeleri yazarken zorlanma (f=2)

e Kelimeyi okurken yasanan sesletim sorunu (f=2)
e Uzun kelimeleri okurken zorlanma (f=1)

e Kelimeyi eksik sesle okuma (f=1)

Kelimeyi anlamlandirma sorunu ile karsilasan 6gretmenler ¢ocuklarin kelimeleri dogru yazip
okuduklarini fakat kelimelerin anlamini agiklayamadiklarini belirtmistir. Bu konuda sorun yasandigini
duslinen bir 6gretmen gorislerini su sekilde ifade etmistir: “Yazilan kelimenin anlamini séylemede
sorun yasandi. Kelimeyi dogru yazip okuyor ama anlamini bana aciklayamiyor. Bu sorunu asmak icin
yazdirilacak kelimeyle ilgili 6n bilgi verilebilir. Ornedin Ela kelimesi édretilecekse bu kelimenin hem bir
g6z rengi ismi hem de 6zel bir ismi oldugu ¢ocuklara 6gretilebilir. Biz bu sorunu asmak igin 6grenilen
kelimeyle ilgili resimler yaptik. Gérsellerle kelimeleri destekledim. Bu sekilde kelime olustururken

yasanan sorunlari en aza indirmeye calistim.”

Karisik hecelerden kelime olusturmada sorun ile karsilasan 6gretmenlerden biri goris ve
¢Ozim Onerisini su sekilde aciklamaktadir: “Karisik heceleri anlamli kelimelere cevirmede tereddiitler
yasiyorlar. Acaba anlamli kelime de biz mi bilmiyoruz, diye. Ogrencinin ézgiivenini kirmamak adina
ben yaptiriyorum. Bakin burada bir hece var, bu da onun arkadasi. Hadi birlestirelim ne olacak diye.

Oyunlastirarak yapinca hem egleniyorlar hem 6greniyorlar.”

Kelime olusturma asamasinda sorun yasandigini diisiinen 6gretmenlerin bu sorunu ¢ézmeye

dair dnerileri sunlardir:

e Tekerleme galismalari yapma

e Sayisma galismalari yapma

e Aninda donut verme

e Bire bir calismalar yapma

e Hecelerirenkli kagitlara kesip 6grenilen kelimenin boyamasini yapma
e Diizenli tekrar etme

e Okuma ¢alismalari yapma

e Daha kisa kelimeler kullanma
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e Gorsellerle kelimeleri destekleme

e Kelime anlamina yonelik calismalar yapma

e Hafiza gliclendirici calismalar yapma

e Hece sayisini kademeli bir sekilde artirarak kelime olusturma

e Oyunlastirarak kelime olusturma

e Gorsel dikte calismalari yapma

e Heceleri bastirarak séyleyeme

Iki dilli cocuklar ciimle olusturmada ne tiir sorunlar yasiyorlar? Séz konusu sorunlari ortadan

kaldirmak igin neler yapilabilir? sorusuna yonelik 6gretmenlerden 14’G ¢ocuklarin sorun yasadigini,
6’s1 sorun yasamadigini belirtmistir. Ogretmenlere gére ciimle olusturmada karsilasilan sorunlar su

sekildedir:

e Olusturulan cimlenin anlamini ¢cozememe (f=5)

e Climleleri devrik kurma (f=4)

e Karisik kelimeleri anlamli cimle yapamama (f=3)

e Anlatim bozuklugu olan cimleler kurma (f=3)

e Cumlenin sonuna varinca basini unutma (f=3)

e Cilmle sonlarina nokta koymama (f=2)

e Birbirleriyle ayni cimleleri séyleme (f=1)

e Ciumleyi biyuk harfle baslatmama (f=1)

e Soru eki kullanmadan soru ciimleleri olusturma (f=1)

Cocuklarin cimle olusturmada sorun yasadigini diisiinen 6gretmenler bu durumu Arapca ile

Tirkgenin sézdizimsel yapisinin farkli olmasina baglamistir. Ogretmenler bu konudaki gérislerini su

sekilde aciklamistir:

“Genellikle devrik ciimle olusturmaktadirlar. iki dilli grencilerde en ¢ok yasanan ve en énemli
sorunlardan biridir. Arapcanin yapisal ézelliginden kaynakli yiiklemi basa alma problemi olmaktadir.
Arapga distiniip Tiirkge ciimle kurdugu igin bu sorunu yasiyoruz. Bu durumu asmak igin sik sik veli
toplantilar1 yapmaktayiz. Bu toplantilarda velilerden, evdeki iletisimlerinde kurduklari ciimlelere
dikkat etmeleri istenmektedir. Kuralli ve devrik ciimle yapilari velilere anlatilarak kuralli ciimleler

kurarak iletisim kurmalari rica edilmektedir.”

Climle olusturma asamasinda sorun yasandigini diisiinen 6gretmenlerin bu sorunu ¢ézmeye

dair onerileri su sekildedir:

o Veli toplantilariile velilerin evdeki konusmalarinda kuralli ciimleler kurmalarini tavsiye etme

e Dikte calismalari yapma
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e Cumleyi yanlis kullanan 6grencinin yanhsini sinifca diizeltme ¢alismasi

e Tahtaya karisik kelime kartonlari asma bunlari ciimleye ¢evirmelerini isteme

e Ciumlenin ne oldugu hakkinda bilgi verme ve 6rnekler yapma

e Nokta, virgll ve soru isaretinin kullanimini gésteren materyallerin hazirlanmasi

e Videolu anlatimlardan yararlanma

e Resimli dikte galismalari yapma

e Ogretilen kelimelerle ciimleler olusturma

e Tirkgenin dil yapisini igsellestirme amaciyla hikaye okutma, film izletme galismalari yapma

e Ciumleleri canlandirma ¢alismalari yapma

e Ciumlelerdeki nesneleri gorselle destekleme

e Kelime sayisini kademeli bir sekilde artirma

iki dilli cocuklar metin olusturmada ne tiir sorunlar yasiyorlar? S6z konusu sorunlari ortadan

kaldirmak icin neler yapilabilir? sorusuna yonelik 6gretmenlerden 13’0 cocuklarin sorun yasadigini,

7’si sorun yasamadigini dile getirmistir. Metin olusturmada yasanan sorunlar asagida belirtilmistir:

e  Okuduklari metni anlayamama (f=7)

e Bir konu ile ilgili fikirlerini yazamama (f=5)
e Olaylari anlamli siraya koyamama (f=1)

e Sayfa diizenini saglayamama (f=1)

Gorisme yapilan Ogretmenler metin olusturmada en c¢ok yasanan sorunlardan birinin
cocuklarin bir konu ile ilgili fikirlerini yazamamasi oldugunu belirtmektedir. Ogretmenler ¢ocuklarin
fikirlerini tam olarak organize edemeden bir konuyu anlattiklarini, bu kopuklugun da metin olusturma
girisimlerini olumsuz etkiledigini disinmektedir. Bu konuda sorun vyasandigini dulsiinen

o0gretmenlerden biri goriis ve ¢ozlim Onerisini su sekilde dile getirmistir:

“Giris gelisme ve sonug béliimlerinde sorun var. Olayi anlatirken gelismeden basliyor, sonuca
gidiyor sonra girise geliyor. Anlatim biitiinliigiinde sorun var. Yazma ¢alismalari yaparak bu sorunu

asmaya ¢alisiyoruz.”

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden (i¢cli, metin olusturma sirecindeki sorunlari ortadan
kaldirmak icin cocuklara 6grendikleri ve bildikleri kelimelerle basta kisa metinler kurdurduklarini dile

getirmistir.
Bagimsiz okuma ve yazma asamasina iliskin bulgular

iki dilli cocuklar bagimsiz okumada ne tiir sorunlar yasiyorlar? S6z konusu sorunlari ortadan

kaldirmak icin neler yapilabilir? sorusuna yénelik 6gretmenlerden 15’i cocuklarin sorun yasadigini, 5'i
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sorun yasamadigini ifade etmistir. Ogretmenlere gére bu konuda yasanan sorunlar asagidaki

sekildedir:

Yavas okuma (f=9)

Kelimeyi degistirerek okuma (f=4)
Heceleyerek okuma (f=2)

Vurgu ve tonlamaya dikkat etmeden okuma (f=2)
Okudugunun anlamini anlatamama (f=1)
Sesleri dogru birlestirememe (f=1)

Son heceyi 6nce séyleme (f=1)
Okuduklarina odaklanamama (f=1)
Noktada durmama (f=1)

Disuk ses tonu ile okuma (f=1)

Uzun kelimelerde ilk heceleri unutma (f=1)
Okurken satir atlama (f=1)

Heceyi uzatarak okuma (f=1)

Bagimsiz okumada en ¢ok yasanan sorun olan yavas okumayi 6gretmenler ¢ocuklarin sesleri

birlestirmeyi tam olarak anlayamamalarina, kelimeyi ses ses birlestirmeye calismalarina baglamistir.

Ogretmenlerin bagimsiz okumada karsilasilan sorunlari ortadan kaldirmak igin basvurduklari

¢6zim yollari ise sunlardir:

Evde ve sinifta okuma ¢alisma

Okuma yarigmalari yapma

Her giin bire bir okuma g¢alismalari yapma
Eve ek etkinlikler verme

Velilere nasil okutmalari gerektigi hakkinda bilgi verme
Tekerleme calismalari yapma

Siir calismalari yapma

Dikte calismalari yapma

Hizli okuma ¢alismalari yapma

Ornek okumalar yapma

GOz egzersizleri yapma

Videolu galismalar yapma

Iki dilli cocuklar ba§imsiz yazmada ne tiir sorunlar yasiyorlar? Séz konusu sorunlari ortadan

kaldirmak igin neler yapilabilir? sorusuna yonelik 6gretmenlerden 17’si ¢ocuklarin sorun yasadigini,

3’0 sorun yasamadigini belirtmistir. Bagimsiz yazmada karsilasilan sorunlar sunlardir:
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e Unlileri eksik yazma (f=5)

e Harflerin ebatlarini ayarlayamama (f=4)

e Cimle sonuna nokta koymayi unutma (f=4)

e Sayfa diizenini saglayamama (f=4)

e Harflerin noktalarini unutma (f=3)

e Bazi harfleri birbiriyle karistirma (f=2)

e Yavasyazma (f=2)

e Resimli diktede gorselin Tirkgesini bilmedikleri igin yazamama (f=1)
e Heceleri eksik yazma (f=1)

Bagimsiz yazma asamasinda sorun yasandigini diisiinen 6gretmenlerden biri goriis ve ¢d6ziim
onerisini su sekilde dile getirmistir: “Yazarken bazi harfleri atlama sorunu ile karsilastim. Ben
‘atliyordu’ kelimesini yazmalarini istedim ama kendileri ‘atlyodu’ (genellikle iinliiler ve r harfi eksik)
yaziyorlardi. Kelimeleri yazdirirken ézellikle r sesini bastirarak séyledim ve eksik yazanlari aninda

diizeltmeye ¢alistim.”

Bu konuda sorun yasandigini belirten 6gretmenler, s6z konusu sorunlari asmak icin su

cahismalari yapmaktadir:

e Tahtada yazilan metni seslendirme ardindan bakarak yazma

e Kisa metin yazma odevleri verme

e Ekstra calismalari, bire bir kontroller ve renkli kalemlerle diizeltme

e Kelimeleri yazdirirken sesleri bastirarak séyleme

e Yanhsi hemen sildirip dogrusunu yazdirma

e Dikte yaparken ciimle bitince “nokta” diye hatirlatma

e Bire bir ilgilenme

e Yanlislari aninda diizeltme

e Hece hece bastirarak sdyleme

e Tahtada bireysel yazma calismalari

e Dikte calismalari yapma

e Tahtadakini yazma calismasi

Bagimsiz yazma konusunda sorun yasamayan Ogretmenler ise bu konuda sorun

yasamamalarini ilk gruptan itibaren yapilan dikte, hece diktesi ve cocuklara kendi climlelerini

yazdirma calismalari yapmalarina baglamistir.
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Tartisma ve Sonug

Bu calismada, Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda (MEB, 2015) ses temelli ciimle yontemiyle
ilk okuma yazma 6gretiminde izlenen “ilk okuma yazmaya hazirlik”, “ilk okuma yazmaya baslama ve
ilerleme” ve “bagimsiz okuma ve yazma” asamalarinda iki dilli cocuklarin yasadiklari sorunlar ve
bunlara dair ¢6ziim Onerileri 6gretmen gorusleri dogrultusunda incelenmistir. Arastirmada ulasilan
temel sonuca gore, s6z konusu asamalarin tamaminda sorunlar yasandigi belirlenmistir. Benzer
sekilde Sari’'nin (2001) galismasinda da iki dilli ¢ocuklarin cimle ¢éziimleme yontemi ile okuma yazma
ogrenirken hazirlik, climle, kelime, hece, ses ve serbest okuma yazma devrelerinde ana dili Tirkce
olan c¢ocuklara gore daha fazla sorun yasadiklari ve bu sorunlari daha uzun siirede asabildikleri tespit
edilmistir. Her iki ilk okuma yazma 6gretimi yaklasiminda da sorunlar yasandigi gorilmektedir. Bu
durumda cocuklarin Arapcayi Tirkceden daha fazla kullanmalarinin ve Tirkgeden farkli yapisal
dzellikteki Arapcanin etkisi oldugu disiiniilmektedir. iki dilli cocuklarin Tirkceyi daha yaygin
kullanmalari ve ilk okuma yazma 6gretiminde izlenen asamalara dair ek calismalarla sorunlar en aza

indirilebilir. Calismada ulasilan diger sonuglar asagida tartisiimistir.

Gorsel okuma asamasinda en c¢ok karsilasilan sorun cocuklarin gorseli yeteri kadar
acitklayamamalari, kisa cimlelerle anlatmaya calismalari ve gorsellerdeki nesneleri Arapca ifade
etmeleri seklindedir. Cocuklarin Tirkce kelime dagarciklarinin Arapgaya gére az olmasinin, onlari
gorselleri Arapca ifade etmeye yonelttigi dusinilmektedir. Cocuklarin anne karnindaki dénemden
itibaren mimkiinse yalnizca Arapgaya maruz kalmamalari, Arapca kadar Tirkce dilsel girdiye maruz

kalmalari onlarin Turkceyi daha rahat ve dogru kullanabilmelerini saglayabilir.

Ogretmenlere gore serbest cizgi/ dizenli ¢izgi ¢alismalarinda en ¢ok karsilasilan sorunlar
cocuklarin el kaslarinin kalem tutacak kadar gelismemis olmasi, cizgileri satirdan tasirma ve satiri
surdirememedir. Bu sorun, temelde iki dillilikten bagimsiz sekilde cocuklarin yazma icin gerekli olan
psikomotor becerilerinin s6z konusu calismalari yapmaya yetecek kadar gelismemis olmasina
baglanabilir. Bununla birlikte bazi 6gretmenler iki dilli cocuklarin tek dillilerden ayri olarak yonergeyi
anlamadiklarini belirtmistir. Okul ©6ncesi egitim, ¢ocuklari zihinsel gelisim ve psikomotor gelisim
acisindan birinci sinifa hazirladigindan 6zellikle iki dillilerin okul 6ncesi egitim alarak birinci sinifa
baslamalari; calismalari dogru bir sekilde sonuna kadar sirdiirebilme ve yonergeleri anlama

konusundaki sorunlari azaltabilir.

Sesi hissetme ve tanima asamasinda 6gretmenlerin yaridan fazlasi, cocuklarin sesin kelimenin
neresinde oldugunu bulma c¢alismalarinda sesi basta ve sonda rahatlikla bulabildigini, ancak ortada
bulmakta sorun vyasadiklarini belirtmistir. Cocuklarin séylenen kelimeyi konusma dilinde az

kullanmalari, s6z konusu kelimeye asina olmamalari ve bu sebeple kelimeye tam olarak
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odaklanamamalarinin anilan sorunda etkisi olabilir. Sesi/harfi okuma yazma asamasinda ise
cocuklarin bazi sesleri tam olarak ¢cikaramamasinin veya bazi harfleri tam olarak okuyamamasinin
Arapca ile Tiarkge arasindaki farkhliklardan kaynaklandigi disliniilmektedir. Demirci’'nin (2015)
calismasinda da bu gorisi destekleyen bulgulara ulasilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin
sesi/harfi okuma yazma asamasinda karsilasilan sorunlari; ¢ocuklarin hatalarini aninda dlzelterek,
onlarla bire bir ilgilenerek ve velilerle -cocuklara yanlis 6gretmemeleri igin- gérismeler yaparak

asmaya cahistiklari belirlenmistir.

Hece olusturma asamasinda 6gretmenlerin yaridan fazlasi sorun yasandigini ifade etmistir.
Ogretmenler cocuklarin kapali heceyi olustururken cok sorun yasamadigini, fakat kapali heceye bir
Gnll eklenerek olusturulan acgik hecelerde sorunlar yasandigini diisiinmektedir. Benzer sekilde Acat
ve Ozsoy (2006) ana dili Tirkce olan cocuklarda da acik hece elde etmede sorun yasandigini
bulgulamistir. Ogretmenin kapali heceden acik heceye ulasmada siireci dogru yiiritememesi bu
sorunun sik gorilmesinde bir etken olabilir. Arastirmaya katilan 6gretmenler, aninda donitte
bulunarak, heceyi vurgulayarak ve videolardan yararlanarak agik hece sorununu asmaya calistiklarini
ifade etmistir. Hem arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢6zim O6nerilerinden yararlanilarak hem de

kapali heceden agik heceye ulasmada siire¢ dogru yiritilerek s6z konusu sorunlar en aza indirilebilir.

Ogretmenlerin yarisi, cocuklarin kelime, ciimle ve metin olusturmada sorunlar yasadigini
belirtmistir. Kelime olusturmadaki sorunlar, ciimle ve metin olusturmayi dogrudan etkiledigi icin
oncelikle bu sorunun azaltilmasi gerekmektedir. Kelime olusturmaya iliskin olarak 6gretmenler
cocuklarin karisik heceleri anlamli bir kelimeye cevirmede zorlandiklarini ifade etmislerdir. Gorsel
agirhkli kelime oyunlar ile Tirkge kelime dagarciklarinin artirilmasi bu sorunun azalmasina katki
saglayabilir. Climle olusturma asamasinda ise, ¢ocuklarin devrik climleler kurmalari, olusturulan
climle devrikse bunu kuralli ciimleye ¢evirememe ve soru eki kullanmadan soru ctimleleri olusturma
sorunlari ile karsilasildigi belirlenmistir. Arapganin yapisal farkhliklarindan kaynakh bu sorunlar,
cocuklarin Tirkge kurduklari cimlelere de yansimaktadir. Garcia ve Ortiz (1988) ¢ocuklarin resmi dille
basladiklari climleyi kendi dilleriyle tamamlayabildiklerini ve bu durumun normal bir 6zellik olmakla
beraber dilin yanlis 6grenilmesine neden olabilecegini belirtmektedir. Okuma yazma asamasina
gecmeden 6nce hikdye dinleme, film izleme ve diyaloga dayali konusma calismalari ve resimli dikte
calismalari yapmanin ¢ocugun Tirkcenin dil yapisini ic¢sellestirmesine katkisi olabilecegi

duslintilmektedir.

Bagimsiz okuma ve yazma asamalarinda 6gretmenlerin geneli sorun yasandigini belirtmistir.
Bagimsiz okumada en ¢ok karsilasilan sorunun cocuklarin metni —anlamayi engelleyecek diizeyde-
yavas okumalaridir. Bu sorunda c¢ocuklarin kelime tanima ve ayirt etmede zorluklar yasamalarinin

etkisi olabilir. Ogretmenler ¢ocuklarin bes harften uzun kelimelerde paniklediklerini ifade etmistir.
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Dolayisiyla onlarin asina olduklari ve ¢ok uzun olmayan kelimelerin yer aldigi metinlerden
yararlanilmasi sorunun ¢oéziimiine katki saglayabilir. Bagimsiz yazmaya iliskin olarak da, 6gretmenler
temel yazma sorunlarinin —6rnegin kelimelerdeki Unllleri eksik yazma- bagimsiz yazmada 6nemli
sorunlar olusturdugunu belirtmistir. Ogretmenlerin, ¢ocuklara aninda déniit vermesi ve onlarla bire

bir calismasi s6z konusu sorunlarin ortadan kalkmasina katki saglayabilir.
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Naki Tezel’in Tiirk Masallari Adli Kitabinin Degerler Agisindan Analizi

Beytullah KARAGOZ"

0z

Bu arastirmada Naki Tezel’in Tiirk Masallari adli eserindeki degerleri, Schwartz Deger Olgegi'ne
gore siniflandirmak ve eserin degerler egitimi slirecindeki 6nemini belirlemek amaglanmistir. Bu
arastirma nitel arastirma gelenegine dayali betimsel bir arastirma olup, arastirmanin verileri
dokiiman incelemesi yoluyla toplanmistir. Elli dért masalin bulundugu eserdeki degerler Schwartz
Deger Olgegi’'ne goére siniflandiriimis, verilerin analizinde betimsel analiz yaklasimi tercih
edilmistir. Calisma sonucunda Turk Masallari adli eserde en c¢ok yer alan deger gruplarinin
geleneksellik (118) ve 0Ozyonelim (116) oldugu belirlenmistir. Bu deger gruplarini sirasiyla
iyilikseverlik (83), gli¢ (75), basari (74), hazcilik (73), uyarihm (45), uyma (40), givenlik (25) takip
etmektedir. Eserde en az rastlanan deger grubunun evrenselcilik (10) oldugu gorulmustar.
Geleneksellik ve 6zyonelim deger grubuna en yogun olarak Kirk Kardes (16), Altin Bulbal (11),
Kismetimi Ariyorum (10), Kara Kedi (7), Kirkinci Oda (7) adh masallarda yer verildigi ortaya
ctkmistir. Evrenselcilik deger grubuna ait deger ifadelerinin ise Sihirli Yuzik (2) ve Kirkinci Oda (2)
adli masallarda yer aldigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Naki Tezel, Tiirk Masallari, Degerler, Schwartz Deger Olcegi

Analysis Of Naki Tezel’s Book Tiirk Masallari (Turkish Tales) in Terms of Values
Abstract

The aim of this research is to classify the values in Naki Tezel's work "Tirk Masallar", using the
Schwartz Value Scale and to determine the importance of the work in the process of teaching
values. This research is a descriptive study, conducted in the qualitative research tradition, and
the data were collected, using document review. The values in the fifty four tales in the book
were classified, using the Schwartz Value Scale, and the descriptive analysis approach was
preferred in the analysis of the data. At the end of the analysis, it was determined that the most
prevalent value groups in the work Tiirk Masallari were tradition (118) and self-direction (116).
These values were followed by benevolence (83), power (75), achievement (74), hedonism (73),
stimulation (45), concordance (40), and security (25). It was found that the least-seen value group
in the work was universalism (10). Tradition and self-direction value groups were mostly found in
the tales Kirk Kardes (16), Altin Biilbiil (11), Kismetimi Ariyorum (10), Kara Kedi (7), Kirkinci Oda
(7). It was found that the value expressions, belonging in the universalism value group were
included in the tales Sihirli Yiiziik (2) and Kirkinci Oda (2).

Keywords: Naki Tezel, Turkish Tales, Values, Schwartz Value Scale

*Yrd. Dog. Dr. Gaziosmanpasa Universitesi, Egitim Fakiiltesi, beytullah.karagoz@gop.edu.tr.
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Giris
Bugliniin diinyasinda birey-toplum yasaminda meydana gelen gelisim ve ilerleme yasamin
tim katlamanlarini etkilemektedir. Bu baglamda giindelik yasam, aile, toplum, calisma yasami gibi
bireyin dolayll yahut dolaysiz etkilendigi dis unsurlar sirekli ve hizli bir degisim gecirmektedir.
Bilimsel ve teknolojik gelismelerin toplumlar donlstirdtgd, kaltirel kimlikleri erozyona ugrattigi

bilinen bir gercgekliktir. Bu silirecte toplumlarin kendi olarak kalabilmeleri, varliklarini gelecege

tasiyabilmeleri icin egitim oldukca 6nemlidir.

Egitim ilerlemenin, demokrasinin erdemine inanmis bir ulus olabilmenin, toplumun ana
unsuru insani bilgi, beceri baglaminda yetkin kilmanin en temel aracidir. Egitim bireyin 0z
kaltarine/kimligine sahip cikarak var olmasini saglar. Bu nedenle 6grenim ¢agina gelmis her bireyin
uygun ahlaki kararlar ve davranislar sergilemesine yardimci olacak becerilerle donatilmasi kaginilmaz
olarak okullarin temel hedefleri arasindadir (Eksi, 2003). Bu amaca ulasma yolunda degerlerin 6nemi

blyuktir.

Degerler insanlarla varhigini stirdiiren ve insana 6zgl olup gelecege aktarilan inanislar olarak
insanin insa ettigi bir baglamda bireyin soyut ve ruhsal boyutuna isaret eder. Aydin (2003),
Theodorson’dan aktarimla degeri “sosyal olgularin 6nemliligi Uzerindeki degerlendirmede, oOzel
eylemleri ve amaclari yargilamada temel Ol¢i saglayan ve bir grubun Gyelerinin glicli duygusal
baglariyla olusmus soyut, genellestirilmis davranis prensipleri” olarak gorir. Bolay (2007), degerin

”n”m

“arzu edilen, ilgi duyulan, ihtiya¢ duyulan sey ve ‘olmasi gereken” durum oldugu Uzerinde durur.
Halstead ve Taylor (2000: 169) i¢in deger, "davranisa iliskin genel rehber olarak hareket eden ilkelere
ve temel inanglara, belirli eylemlerin iyi veya arzulanan standartlarina atifta bulunmak igin kullanilan
gercekliklerdir." "Degerler, hayatimiza 6nem veren, sectigimiz dnceliklerle yansitilan, siirekli ve tekrar
tekrar kendilerine gore hareket etmemiz gereken fikirlerdir" (Hall, 2003). Sapsaglam (2017: 7)

degerleri manevi olanla yakindan iliskili anlamsal bir segme islemine 6lgut olusturan kurallar olarak

degerlendirir.

Deger, insanin ahlaki segimlerine iliskin zemin olusturan temel yargilardir. Bireyin neyin iyi
neyin kotl oldugu konusunda biling kazanmasina yardimci olur. Bu bakimdan insan davranisinin
yasantisinin anlam kazandigi disinilebilir. Bununla birlikte deger, insani insan yapmaya ve insani
diger canlilardan ayirmaya (Ulusoy ve Dilmag, 2012), bireyin kisi, varlik, olay, durum karsisinda
duyarlik ortaya koymasina (Yaman, 2012), ontolojik agidan anlam krizini ¢c6zmeye (Kuguradi, 1998),
insanin kimligine ve eylemlerine anlam kazandiran bir ¢erceve olusturmasina (Hokelekli, 2011: 265),

yeni yetisen nesillerin diinyasini ve gelecegi kurmaya (Kaymakcan ve Meydan, 2012) olanak tanir.
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Degerlerin tanim ve islevleri ortak bir cerceve etrafinda bulusturulurken bu noktada
degerlerin siniflandirilmasi problemi ortaya cikar. Siniflandirma baglaminda degerleri Spranger (1928)
alti, Rokeach (1973) iki, Schwartz ise on grupta toplamistir. Spranger degerleri alti gruba ayirmistir.
Bunlar “bilimsel degerler, ekonomik degerler, estetik degerler, sosyal degerler, politik degerler ve dini
degerlerdir” (Glingor, 2010: 84-85). Rokeach (1973) ise, iki grupta toplamistir. Bunlar amag degerler
(Terminal values) ve araci degerlerdir (Instrumental values).“Yasamin temel amaglarini gosteren
degerleri amac degerler, bu amaclara ulasmak icin kullanilacak davranislari ise ara¢ degerler olarak
tanimlamistir” (Beldag, 2012: 15). Schwartz ise degerleri giic, basari, hazcilik, uyarilim, 6zyonelim,
evrenselcilik, iyilikseverlik, geleneksellik, uyma, glivenlik gibi on farkli baslik ¢ergevesinde ele almistir.

Bu on degerin altinda her deger icin elli alti alt deger baghg yer almaktadir.

Degerlerle ilgili pek cok siniflandirma calismasi olmasina karsin, en cok kullanilan ve en
gelismis deger teorisi Schwartz’in gelistirdigi deger siniflamasidir. Schwartz insani cevreleyen bir
yapiya dayali teorik temelli bir deger tasnifi gelistirerek deger 6l¢climlerini gelistirmede blylk adimlar

atmustir (Parks ve Guay, 2009).
Masal ve Degerler

1915 vyilinda istanbul’da dogan ve 1980’de istanbul’da yasamini vyitiren Naki Tezel
Anadolu’nun cesitli yorelerinde yaygin olarak sdylenen masallari derleyerek yazih kiltir birikimine
kazandiran Gnlu bir halkbilimcidir. 1933-1958 yillari arasindaki ¢abanin Griini olan Tlrk Masallari adli
kitap, 54 masaldan olusmaktadir. Masallarda; peri kizi, cadi kari, kilicin icinden ¢ikan on arap dev,
peynir tulumu suretine biriinme, devler ve dev analari, kedi suretine blarinme, yedi canh arap,
agladik¢a gozlerinden inciler dokilen ve giildiikce yanaklarinda guller agan glizel kiz, Hizir Dede,
glvercin suretinde ortaya ¢ikma, senede bir tane yetisen kiymetli elma, konusan tavsan, altin kus,
konusan glvercin, Keloglanin Ali Cengiz’den kagarken farkh sekillere girmesi gibi olaganistulikler

oldugu gorilmustar.

Masal, halkin yaratici séylemi ve dilsel zenginligyle Uretilmis anlatilardir. Giiney (1971: 87),
masalin toplumun hayal gliciiyle yaratiimis sozli verimler oldugunu vurgularken Elgin (1993: 368) ise
bilinmeyen bir yerde, bilinmeyen sahislara ve varliklara ait hadiselerin macerasi, hikayesi olarak

aktarir.

Masallar insanin hayat ve tabiat karsisindaki tavrini, duygu, sezgi ve distincelerini dile getirir.
insanin tabiatla miicadeleye basladigi dénemin olaganiistii unsurlari masallara viicut vermistir.
Dolayisiyla masallarda eski kiltirlere, dinlere ve torelere ait motiflere sikga rastlanir. Bir (lkenin
herhangi bir yoresinde anlatilan bir masal az ¢ok farkliliklarla o tilkenin baska yorelerinde de anlatilir.

Hatta bir lGlkeye ait bir masalin bazi motif ve unsurlarla baska (lkelerde de anlatildigi gorilir. Bu
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durumdaki masallar, milli ve evrensel degerlerin geng¢ kusaklara aktarmada, egitimcilere uygulamada
kolayhk ve vyarar saglayacak, onlarin egitim ortamlarinda kullanilma gerekcesi ve yontemini
belirleyecektir (Karatay, 2007). Kiiglk ¢ocuklarin dikkatini, ilgisini yalnizca masallar ¢ektigi icin, folklor
malzemesi olarak derlenen masallardan, acik bir anlatim, basit ve kisa cimlelerle yazilmis, egitici ve
“kissali” hikayeler yazmak, kétl unsurlari atip, cocuk hayalini isletecek iyi unsurlarla giizel masallar

hazirlamak, cocuk edebiyatina bilyiik hizmet olur (Tezel, 2014).

Cocuk edebiyatinin kaynaklarindan olan masal ¢cocugun psikososyal gelisimi, dil ve edebiyat
duygusu, kisilik ve dislince egitimi baglaminda oncelikli rol oynar. Kiiltlirel beslenme kaynagi islevi
gorerek yeni yetisen kusaklara anadilin sicakligini duyumsatir, onlari Tiirk¢enin zengin anlatim
olanaklariyla bulusturur. Masallarla tanisan ¢ocuklar dil sevgisi ve 6zeni kazanir, kiiltlrel ve tarihsel
bilgi kaynaklarina yonelir, insana ve yasama iliskin dogrular ile tanisir. Cocuk duyarligini en iyi
yansitan bu tdr, cocukta iyilik arzusunun olusmasina, karsitlarin birliginin taninmasina, iyiligin,
glzelligin ve dogrulugun Ustlnliginin onaylanmasina zemin hazirlar (Simsek, 2005: 75). Bu yolla
degerleri yasamlarinin temeli gorerek ruh koklerine duyarl bireyler yetistirme ideali gerceklik

kazanabilir.

Masallarda ge¢cmisin; glnlik yasam isleyisi, aile yasantisi, bayramlari, diglinleri, buyikler ve
kiiclikler arasindaki iletisim, egitim sekilleri, yemek aliskanliklari, cevre ile iliskileri vb. davranis yapilari
(Sever vd., 2015) anlatilirken; 6te yanda da insanin ve icinde yasadigi toplumun duygu durumu
dillendirilir. Bu kapsamda Glinay (1992), masallarda talihsizlik ve aksiliklerin bir kere ortaya cikacagini,
bu sorunlar asildiktan sonra iktidar, basari ve mutlulugun simgesi tac ve evlilige higbir zararin
dokunmayacagini kaydeder. ‘Onlar ermis muradina, biz ¢ikalim tahtina’ tekerlemesinin saglik, huzur

ve esenligi sembolize ettigini belirtir.

Deger bilinciyle donanmis bir toplum olma yolunda masallarin rolii son derece énemlidir.
Masal gergek diinyanin basitlestirilmis bir modeli gibidir. Ayni zamanda da ¢ocugun diinyaya ilsikin
bilgileri ve deneyimleri edinmesinde yardimci bir aragtir (Dilidlizglin, 2007: 26). Masallar gegmiste
atalarimizin yasadiklari olaylari, aci ve Gzlintlleri sanatsal bicimde bugiine aktarir. Biling asisi yaparak
kiltirel zenginliklerin farkina varmayi, onlara sahip kusaklar yetismesini saglar. Buyuklerin dilinden
dokilen bu birikimler; tarihsel planda bir anlam dizgesi kazandirarak gidilecek yoni goésterir ve kimlik

olusturmaya olanak tanir.

Anadili egitiminde masallar 6grencinin anlama ve anlatma becerileri konusunda bilgi,
deneyim kazanmasini, duygu ve dis evrenine yeni degerler katmasini saglar. Cocuklara masal
okurken c¢ocugun i¢ dinyasina, yargilarina, kisilik ve kimligine, entelektiiel ilgilerine derinlik

kazandirilir. Bu yaklasimla ulusal kiltlirin manevi bir boyutu olan degerler, ortak duslinceler
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gelistirmenin araci olur. Cocuga tarihsel mirasa sahip ¢cikmanin 6nemini, ulusunu ve Ulkesini sevmenin
onurunu animsatir. Boylece kiltliriini 6ziimsemis bireylerin edindigi kuramsal bilgileri davranisa

donustlrmesi icin bir yasanti kesiti olusturur.

Oztiirk (2005: 42) masal gibi insanhg birbiriyle kaynastiran s6zlii anlati Griinlerinin bireyin
degerlere yonelik yaklasimini olustururken ayni bicimde arka planda toplumun deger yargilarini
meydana getirdigini vurgular. Halkin yaratici kdltir Grinleri gegmis donemlerin bilgi, beceri ve
deneyimleri lzerinde ylikselen egitsel gereclerdir. Erken donemden baslayarak bu kiltir birikimiyle
tanisan cocuklar i¢ diinyalarini zenginlestirebilir. Masallarla cocuklar arasinda kurulan etkilesim,
cocukta sanatsal zevki ylkselterek yasam ve insan gercekligine iliskin dilsel kanitlar sunar. Bu
cercevede tasarlanmis amach bir etkinlik olan egitimde, cocugun dislince kaynaklarini besleyen
masallar degerler egitimine kiltirel bir icerik saglamis olur. Arici (2016) da masalin bireyin dili 6zenli,
diizgiin, dogru kullanma yetilerini gelistirme, iyi insan olma, doga bilinci kazanma konularinda oldugu

gibi, duygu ve diisiince evrenini zenginlestirme baglaminda etkili olduguna isaret eder.

Yukarida belirtilen islevlerine karsilik masallarin kimi olumsuzluklar tasidigi da bilinmektedir.
Kolta (1974)'yva gore bunlarin basinda, ¢ocugun bilincaltinda korkularin yerlesmesine neden olan,
masallardaki usdisi, korku verici yaratiklarin ve siddet 6gelerinin yer almasi gelir (Akt. Dilidlzgin,
2007). Aslan (2017: 133)'a gore "masallarin bazilarinin dis Grind konu ve olaylar igcermesi, cocuklari
yasam gerceklerinden uzaklastirmasi, edilginlestirmesi, yanlis inanclara slreklemesi, dogru ve
mantikh disinme aliskanliginin gelismesini engellemesi, siddet ve korkutucu 6geler ile cinsellik iceren
konular icermesi gibi nedenlerle cocuklar icin uygun degildir ve yine ayni nedenlerle kimi egitimci,
distnir ve edebiyatcilar (Boileau, Rousseau...) da masal tiirini ¢cocuklar igin tehlikeli bulmuslardir."
Bu agidan g¢ocuklarin masal tiriyle etkilesime girmesini saglayacak kisilerin (ebeveynler-egitimciler)

anilan sakincalari 6nemsemeleri gerekmektedir.

Dlnyanin iginden gectigi bu calkantili donemde degerlerde yasanan ¢oziilmeler yalnizca iyi
olanaklara sahip olmanin yeterli olmadigi, ¢ocuklarin erken yaslarda 6zglin masal metinlerine
yonlendirilmesi ve onlari okumaya tesvik edilmesi gerektigi gergegini ortaya ¢ikarmistir. Alanyazinda
degerler egitimi ile ilgili calismalarin agirlik merkezini Turkce ders kitaplarindaki deger/ler
arastirmalarinin olusturdugu belirlenebilir (Karagoz, 2009; Akyol, 2010; Demir, 2012; Mert, 2013;
Susar Kirmizi, 2014; Aytekin, 2015; Sahin, 2015). Buna karsilik alanyazinda masal kitabi-degerler
egitimi iliskisini inceleyen c¢alisma sayisinin sinirll oldugu belirtilebilir. Bu kapsamda “Keloglan
Masallar’” (Akkaya, 2014a); “Zaman Zaman icinde” (Sever, Memis ve Sever, 2015); “44 Tiirk Peri
Masall” (Kilcan, 2016) ile “Kelile ve Dimne” (Aktas ve Beldag, 2017); "Al'li ile Firfin" (Akkaya, 2017b)

adl kitaplarin degerler egitimi ekseninde incelendigi gorilmektedir. Alanyazinda Naki Tezel’in Tark
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Masallari adli eserinin degerler egitimi bakimindan incelenmesine yonelik herhangi bir arastirmaya

rastlanmamustir.

Bu arastirmaya Tirk Masallari adli eserdeki degerleri Schwartz Deger Olcegi'ne gore
siniflandirmak ve eserin degerler egitimi slirecindeki 6nemi belirlenmek istendigi icin gereksinim
duyulmustur. Arastirma sonucunda eserin hangi degerleri icerdigini belirleyerek duygu ve dislince
boyutunda egitimli, ulusal degerleri 6zimsemis kusaklar yetistirme amacina katki sunulacagi

duslintlmektedir.

Masallar carpicilik, yogunluk ve uzun yasam deneyimlerinin icinden sizllerek gelmis olma
nedeniyle egitici bir boyut tasir (Ozdemir, 2017). Bir ulusun degerler diinyasini tanimak o ulusun
0zglin masal metinlerini incelemeyi gerektirir. Bundan dolayl egitimde 6zglin masal metinlerinin
egitsel yoninl kullanmak oldukca anlamlidir. Arastirma, Turk Masallari adl eser Tirkce egitimi
alaninda yararlanilabilecek kaynak bir metin oldugundan ve ulasilan bulgularin degerler egitimine

katki saglayacagi disiinildiginden dnemli gérilmektedir.

Bu baglamda arastirmanin soru climlesi “Naki Tezel'in Tiirk Masallari adli kitabindaki deger

gruplari nelerdir ve bunlarin sayisal dagilimlari nedir?” olarak belirlenmistir.
Yontem

Bu calisma nitel arastirma gelenegine dayali bir dokiiman analizi calismasidir. Nitel arastirma,
gozlem, gorisme ve dokiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve
olaylarin dogal ortamda gercgekei ve bitincil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir sirecin
izlendigi arastirma olarak tanimlanabilir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya

olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar (Yildirim ve Simsek, 2011).

Bu calismanin verileri Naki Tezel’in Tirk Masallari adl kitabinda yer alan toplam 54 masaldan

toplanmustir. Eserdeki masallarin adlari ve sayfa numaralari asagida gosterilmektedir:

Kirk Kardes(s.23-44)
Peri Kizi(s.45-53)
Kismetimi Ariyorum(s.54-73)
Peynir Tulumu(s.74-82)
Kara Kedi(s.83-99)
Kecgi Kiz(s.100-108)
Avcioglu(s.109-114)
Kirkinci Oda(s.115-141)
Etme Bulma(s.142-148)
. Bir Géze Bir Giil(s.149-155)
. Altin Biilbiil(s.156-186)
. Yesil Kus(s.187-193)
. Bahtiyar’la Hoptiyar(s.194-215)
. Kirk Arap(s.216-222)
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15. Aglayan Nar ile Giilen Ayva(s.223-229)
16. Altmis Akilli Yetmis Fikirli(s. 230-233)
17. Ihtiyar Kus(s.234-240)

18. Sihirli Yiiziik(s.241-248)

19. Altin Kozalakl Giimiis Servi(s.249-253)
20. Seksen Géz (s.254-271)

21. Cifte Kambur (s.272-277)

22. Zanni Odullari (s.278-282)

23. Kirk Oglan (s.283-288)

24. Ala Balik (s.289-292)

25. Glines Kizi (s. 293-309)

26. Kaldr ile Geldi (s. 310-314)

27. Altin Araba (s. 315-320)

28. Riizgaroglu (s. 321-330)

29. Fatma Nine (s. 331-335)

30. Mor Menekse (s. 336-339)

31. Sihirli Tavsan (s.340-355)

32. Konusan Kaval (s. 356-361)

33. Limon Kiz (s. 362-373)

34. Akilli Evlat (s. 374-378)

35. ibis ile Memis (s. 379-382)

36. Samdan Kiz (s. 383-392)

37. Tuz (s. 393-397)

38. Coban Ali (s. 398-415)

39. Gururlu Kiz (s. 416-420)

40. Kirk Haramiler (s. 421-435)

41. Sihirli Cesme (s. 436-441)

42. Dogruluk (s.442-454)

43. Keloglan ile ihtiyar (s.455-465)

44. Keloglan Yemede (s.466-468)

45. Keloglan’in Ali Cengiz Oyunu (s.469-475)
46. Oduncu Keloglan (s.476-478)

47. Keloglan Hindistan Yolunda (5.479-487)
48. Keloglan’in Késeye Masali (s.488-491)
49. Keloglan Oliiyii Diriltiyor (s.492-500)
50. Tenbel Keloglan (s. 501-503)

51. Dev ile Keloglan (s.504-508)

52. Keloglan Yedi Kat Yerin Altinda (s.509-516)
53. Keloglan’in Tokmagi (s. 517-521)

54. Hamamci lle Keloglan (s. 522-527)

Verilerin Analizi

Verilerin ¢oziimlenmesinde betimsel analiz yaklasimi kullanilmistir. Bu yaklasima
gore, elde edilen veriler, daha dnceden belirlenen temalara gére 6zetlenir ve yorumlanir. Bu
tlr analizde amag, elde edilen bulgulari diizenlenmis ve yorumlanmis bir bicimde okuyucuya
sunmaktir. Bu amacla elde edilen veriler, 6nce sistematik bir bicimde betimlenir. Daha sonra
yapilan bu betimlemeler agiklanir ve yorumlanir, neden-sonug iliskileri irdelenir ve birtakim

sonuglara ulasilir (Yildirnm ve Simsek, 2011: 239-240).
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Deger tipi tanimlari

Deger turleri igin 6geler

Gug(power): Toplumsal konum, insanlar ve

kaynaklar Gizerinde denetim glicii

Sosyal glic sahibi olmak, otorite sahibi olmak,
zengin olmak, toplumdaki gorintlyu
koruyabilmek, insanlar tarafindan benimsenmek.

Basari(achievement): Toplumsal standartlari

temel alan kisisel basari yonelimi

Basarili olmak, yetkin, muktedir olmak, hirsl
olmak, sozii gegen biri olmak, zeki olmak.

Hazcilik(hedonism): Bireysel zevke ve hazza
yonelim

Zevk ve hayattan tat almak.

Uyarilim(stimulation): Heyecan ve yenilik arayisi

Cesur olmak, degisken bir hayat yasamak,
heyecanl bir yasanti sahibi olmak.

Ozydnelim(self-direction): Diisiince ve eylemde
bagimsizlik

Yaratici olmak, merak duyabilmek, 6zglr olmak,
kendi amaglarini segebilmek, bagimsiz olmak,
kendine saygisi olmak.

Evrenselcilik (universalism): Anlayislilik, hosgori
ve tlim insanlarin ve doganin iyiligini gdzetmek

Acik fikirli olmak, erdemli olmak, toplumsal
adalet, esitlik, dinyaya barnis istemek,
glzelliklerle dolu bir diinya, dogayla butinlik
icinde olma, g¢evreyi koruma, i¢ uyum.

iyilikseverlik (benevolence): Kisinin yakin oldugu
kisilerin iyiligini gozetme ve gelistirme

Yardimsever olmak, diriist olmak, bagislayic
olmak, sadik olmak, sorumluluk sahibi olmak,
gercek arkadaslik, olgun sevgi, manevi bir hayat,
anlaml bir hayat, algak génlli olmak.

Geleneksellik(tradition): Kiltir ya da dinsel tore
ve fikirlere saygi ve baglilik

Alcakgonlli olmak, dindar olmak, hayatin bana
verdiklerini kabullenmek, geleneklere saygil
olmak, ihmh bir hayat.

Uyma(confirm): Baskalarina zarar verebilecek ve
toplumsal beklentilere aykiri olabilecek dirti ve
eylemlerin sinirlanmasi

Kibarlk, itaatkar olmak, anne babaya ve yaslilara
deger vermek, kendini denetleyebilmek.

Guvenlik(security): Toplumun varolan iliskilerin
ve kisinin kendisinin huzuru ve surekliligi

Ulusal glvenlik, toplumsal diizenin slrmesini
istemek. Temiz olmak, aile guvenligi, iyilige
karsilik vermek, baglilik duygusu, saghkli olmak.

(Kusdil ve Kagitgibasi, 2000)

islem

Arastirmada Karaman-Kepenek¢i ve Aslan’in (2013) calismalarinda benimsedigi

yaklasim tercih edilmistir. Arastirmada baglam birimi olarak “s6zciik” ve “climle” secilmis,

deger ifadelerinin her bir cimlede ne siklikla gectigi saptanmistir. Sayma islemi yapilirken

hem acik icerik hem de gizli icerik goz 6niinde bulundurulmustur. Baglam birimi olarak

secilen her bir climle icindeki deger gruplarina karsilik gelen sozcikler, belirtilen deger

gruplarini agiklayan anlatimlar ya da dogrudan anlami veren ciimleler sayilmistir.

Arastirmanin veri kaynagini olusturan Turk Masallari kitabi arastirmaci tarafindan

birka¢ kez okunmustur. Okuma isleminden sonra veriler ayrintili bicimde formlara islenmistir.

Ulasilan verilerin deger gruplarindaki deger ifadelerine uygunluguyla ile ilgili 4¢ uzmandan

gorls alinmistir. Uzmanlardan gelen donisler gercevesinde gerekli ekleme ve ¢ikarmalar

yapilarak verilere sekil verilmistir. Deger ifadeleriyle ilgili en dogru yargilara ulasabilmek igin
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alintilar ve baglamla ilgili boltimler tekrar tekrar okunmustur. Veri kaybi yasanmamasi i¢in de

sayfa numaralarinin dogrulugu kontrol edilmistir.

Eserdeki her masal ayrintili bicimde okunduktan sonra veriler gruplandirilarak en net
deger ifadeleri ilgili grubun altina islenmistir. Veriler siniflandirilirken deger gruplarinin
altinda kodlanan ciimlelerden dogrudan alinti igin kullanilacak olanlar saptanmistir. Bu

asamanin ardindan veriler acik bicimde tanimlanarak alintilarla desteklenmistir.

Arastirmada daha sonra ulasilan bulgular tanimlanmis, aciklanmis ve bulgulara anlam

kazandiriimaya c¢alisiimistir.

Bu bolim yazildiktan sonra arastirmanin inandiricihgini saglamak igin bazi énlemler
alinmistir. Kitabin ¢éziimlenmesi asamasinda arastirmacinin varsayimlarindan dogabilecek
yanilgilari en aza indirgemek, deger gruplariyla ilgili icerikleri net olarak belirlemek ve hatal
degerlerdirmelere dismemek amaciyla, ¢oziimlenmis veriler ile ilgili ¢ Tirkce egitimi
uzmanindan teyid alinmistir. Ayrica, dikkat faktéri géz 6nlnde tutularak deger gruplariyla
ilgili ifadeler sik sik gozden gecirilerek dogru bicimde kodlanmaya, arastirma sorusu

cercevesinde ¢ozlimlenmeye c¢alisiimistir.

Nitel arastirmalarda kategorileri gorsel olarak vermek gecerligi artirip bulgular

bltlincil bicimde gorneyi saglayacagindan bazi bulgular tablo ve grafik halinde sunulmustur.
Bulgular

Galismanin bu bolimiinde arastirma sorusuna iliskin bulgular, tablolar ve 6rnek

alintilar sunulmustur.

140

120

100 —

80

60

40 —

Grafik 1. Schwartz deger tiplerinin masallarda gegcme sikligi ve yiizde oranlari
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Grafik 1, Turk Masallari adl eserde yer alan deger gruplarinin sikhgl ve yizde
oranlarini yansitmaktadir. Grafikteki veriler incelendiginde Tirk Masallari kitabinda yer alan
deger gruplari rastlanma sayisina gore ilk sirada %17.90 ile geleneksellik(118) deger grubu
yer almaktadir. Diger deger gruplari %17.60 ile 0zyonelim(116), %12.59 ile
iyilikseverlik(83), %11.38 ile gii¢(75), %11.22 ile basari(74), %11.07 ile hazcilik(73), %6.82 ile
uyarihm(45), %6.06 ile uyma(40), %3.79 ile givenlik(25) ve %1.51 ile evrenselcilik(10)
biciminde siralanmaktadir. Bu oriintli eserde geleneksellik, 6zyonelim, iyilikseverlik degeri
iceren bulgularin daha sik olduguna isaret ederken evrenselcilik, glvenlik, uyma, uyarilim

deger gruplari ile ilgili ifadelerin daha az yer aldigini géstermektedir.

Tablo 2. Tiirk Masallari adli kitapta Schwartz deder tiplerinin masallara gére dagihmi

= = [}
¢ s =z 3 ¢ 4 & & 3 S 3
Masallar ~ N ™M <t wn ©o N 8] )} ~ ~
1 | Kirk Kardes 11 8 7 9 11 - 9 16 5 3 79
2 | PeriKizi - - - 1 6 - 2 3 - - 12
3 | Kismetimi 7 1 4 5 7 1 10 1 4 43
Ariyorum
4 | Peynir Tulumu - 3 6 1 6 - 1 8 2 - 27
5 | Kara Kedi 2 - 1 - 7 - 1 5 - 2 18
6 | KegiKiz 2 1 6 - 3 - 4 3 1 - 20
7 | Avcioglu 3 6 3 3 3 - - 2 - - 20
8 | Kirkinci Oda 2 3 2 4 7 2 6 - 2 1 29
9 | Etme Bulma 2 - 2 - - - - 1 - - 5
10 | Bir Goze Bir - 1 3 - - 1 1 - 2 - 8
Gul
11 | Altin Bilbdl 4 4 2 6 4 - 11 1 43
12 | Yesil Kug - - 1 - - - 1 2 1 - 5
13 | Bahtiyar'la 3 1 1 1 4 - 1 3 - - 14
Hoptiyar
14 | Kirk Arap - - 2 1 3 - - 1 - - 7
15 | Aglayan Nar - 2 2 - - - 2 2 - - 8
ile Giilen Ayva
16 | Altmis Akilh - - 1 1 2 - - 1 - - 5
Yetmis Fikirli
17 | ihtiyar Kus -1 - 1 - = 2 2 1 - 7
18 | Sihirli Yazik - - - - - 2 2 3 - -
19 | Altin Kozalakl - - - - 1 - - 2 1 -
GlUmus Servi
20 | Seksen Goz 1 1 - - 2 - 4 - - - 8
21 | Cifte Kambur - - 4 - - - 1 - - - 5
22 | Zanni Ogullari 2 1 - - 2 - - - - 2 7
23 | Kirk Oglan - - 1 2 2 - - 1 - 1 7
24 | Ala Balk 1 - 1 - 2 - - - - 5
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Tablo 2’deki bulgular incelendiginde Kirk Kardes (16), Altin Bilbal (11), Kismetimi

Ariyorum (10), Peynir Tulumu (8), Coban Ali (7) adli masallarda geleneksellik deger grubuna

ilsikin deger ifadelerinin daha fazla yer aldigi gortlmektedir. Tabloda Kirkinci Oda, Bir Goze
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Bir Giil, Seksen Go6z, CifteKambur, Zanni Ogullari, Kaldi ile Geldi, Altin Araba, Fatma Nine, ibis
ile Memis, Tuz, Oduncu Keloglan, Keloglan’in Késeye Masali, Keloglan Oliiyii Diriltiyor, Tenbel
Keloglan, Dev ile Keloglan, Keloglan’in Tokmagi adini tasiyan masallarda geleneksellik deger
grubuna iliskin herhangi bir bulgunun olmadig gorilmustir. Asagida Tirk Masallari adli

eserde geleneksellik deger grubuna iliskin bazi alintilar sunulmustur:
[“Kirk giin, kirk gece stiren bir diigiinden sonra peri kizi ile oglan evlenmisler”] (s.47/30-31)

[“Size damat olmak benim igin bliyiik bir sereftir padisahim, demis, ama, arkadasim Alev

benden bliyiikttir. Evlenme sirasi ondadir.”] (s.63/15-17)
[“Glizel bir diigiin yapmuslar. Padisah ile Ayse evlenmis”] (s.147/5)

[“Eh, ne yapalim, diye cevap vermis, bana da bataklik yol kaliyor. Ben kismetime raziyim.

Haydi hos¢a kalin”] (s.158/20-21)
[“Sonra kiigiik oglan Hizir Dede’nin elini 6pmiis”] (s.174/30-31)

Tablo 2’deki bulgular incelendiginde Kirk Kardes (11), Kara Kedi (7), Kismetimi
Ariyorum (7), Kirkinci Oda (7), Peri Kizi (6), Peynir Tulumu (6), Altin Araba (5), Samdan Kiz (5)
adl masallarda 6zyénelim deger grubuna iliskin deger ifadelerinin daha fazla yer aldig
gorilmektedir. Etme Bulma, Bir G6ze Bir Giil, Yesil Kus, Aglayan Nar ile Giilen Ayva, ihtiyar
Kus, Sihirli Yuzik, CifteKambur, Fatma Nine, Mor Menekse, Konusan Kaval, ibis ile Memis,
Gururlu Kiz, Keloglan Yemede, Keloglan Oliyi Diriltiyor, Dev ile Keloglan, Keloglan Yedi Kat
Yerin Altinda, Keloglan’in Tokmagi, Hamamci ile Keloglan adini tasiyan masallarda 6zyénelim
deger grubuna iliskin bir bulguya rastlaniimamistir. Asagida Tirk Masallari adli eserde

O0zydnelimdeger grubuna iliskin bazi alintilar sunulmustur:
[“Ben bu aglardan birine tutunup diinyaya ¢ikacagim, demis, Haydi hosca kalin!] (s.47/20-21)
[“Kuliibede bir zaman oturduktan sonra géziine bir kapi ilismis. Kalkip acmis”] (s.87/30-31)

[“Yemen padisahinin memleketimden bircok atlilar ¢ikti da nereye gidecekler diye anlamak

icin dinliyorum...”] (s.112/23-24)

[“Dur bakayim, demis, bu horoz suyu nereye gétiiriiyor?...Testiyi yere birakarak horozun

pesine takilmis.”] (s.199/11-12)

Tablo 2’deki bulgular g6z 6niinde bulunduruldugunda Kirk Kardes (9), Kirkinci Oda (6),
Altin Bulbll (6), Keloglan Yedi Kat Yerin Altinda (5) adh masallarda iyilikseverlik deger
grubuna iliskin deger ifadelerinin daha fazla yer aldigi goriilmektedir. Avcioglu, Etme Bulma,

Kirk Arap, Altmis Akillh Yetmis Fikirli, Altin Kozalakli Gimis Servi, Zanni Ogullari, Kirk Oglan,
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Ala Balik, Altin Araba, Rizgaroglu, Fatma Nine, Konusan Kaval, Coban Ali, Keloglan Hindistan
Yolunda, Keloglanin Késeye Masali, Keloglan Oliiy(i Diriltiyor, Tenbel Keloglan, Dev ile
Keloglan, Hamamci ile Keloglan baslikli masallarda iyilikseverlik deger grubuna iliskin
herhangi bir bulgu saptanamamistir. Asagida Tiirk Masallari adli eserde iyilikseverlik deger

grubuna iliskin bazi alintilar sunulmustur:

[“Yalan séylemek ddetim degildir anne. Bunu sen de bilirsin. Evet, gordiigiim sey hakikaten

siittii.”] (s.45/22-23)
[“Ne olur annecigim, demis, as¢ibasiya ben de yardim edeyim...”] (s.107/25)
[“Ben sadece gérevimi yaptim padisahim.”] (s.140/33)

[“Kaplan Adam, artik bir padisah vekili oldugu icin memleketin biitiin islerine bakiyor her seyi

diisiinmek zorunda kaliyormus”] (s.120/5-6)

Tablo 2’deki bulgular incelendiginde Kirk Kardes (11), Kismetimi Ariyorum (7), Kirk
Haramiler (5) baslikh masallarda glic deger grubuna iliskin deger ifadelerinin daha yogun
oldugu belirlenmistir. Peri Kizi, Peynir Tulumu, Bir Géze Bir Giil, Yesil Kus, Kirk Arap, Aglayan
Nar ile Giilen Ayva, Altmis Akilli Yetmis Fikirli, ihtiyar Kus, Sihirli Yiizik, Altin Kozalakli Gimis
Servi, CifteKambur, Kirk Oglan, Kaldi ile Geldi, Konusan Kaval, Akilli Evlat, ibis ile Memis,
Coban Ali, Keloglan ile ihtiyar, Keloglan’in Ali Cengiz Oyunu, Oduncu Keloglan, Keloglan
Hindistan Yolunda, Keloglan’in Késeye Masali, Keloglan Oliyi Diriltiyor, Tenbel Keloglan,
Keloglan Yedi Kat Yerin Altinda, Keloglan’in Tokmagi baslkli masallarda glic deger grubuna
iliskin bir bulgunun olmadigi goriilmustir. Asagida Turk Masallari adli eserde yer alan glig

deger grubuna iliskin bazi alintilar sunulmustur:
[“Ben bir padisah ogluyum, demis, hicbir seye ihtiyacim yok...”]s.35/8-9
[...”Istedigim zaman, yerin altinda ne olup bittigini anlayabilirim.”]s.60/12-13
[“Filan giin biitiin kizlar birer kap yemek yaparak saraya gelecekler,”diye tellal
bagirtmis.J103/1-3
[“Vurun bunun basini! Diye emretmis, ¢ikip gitmis.”]s.148/7

Tablo 2’deki bulgular incelendiginde Kirk Kardes (8), Dev ile Keloglan (8), Avcioglu
(6), Keloglan Oliiyu Diriltiyor (6), Hamamci ile Keloglan (5), adli masallarda basari deger
grubuna iliskin deger ifadelerinin daha sik yer aldigi gérilmektedir. Peri Kizi, Kara Kedi, Etme
Bulma, Yesil Kus, Kirk Arap, Aglayan Nar ile Giilen Ayva, Altmis Akilli Yetmis Fikirli, ihtiyar Kus,

Sihirli Yuzlk, Altin Kozalakli Gimis Servi, CifteKambur, Kirk Oglan, Kaldi ile Geldi, Konusan

Kaval, ibis ile Memis, Samdan Kiz, Tuz, Coban Ali, Gururlu Kiz, Kirk Haramiler, Limon Kiz,
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Keloglanin Tokmagi, Sihirli Cesme, Dogruluk, Keloglan ile ihtiyar adini tasiyan masallarda
basari deger grubuna iliskin bir ifadenin olmadigi gérGlmdistir. Asagida Tirk Masallari adh

eserde basari deger grubuna iliskin bazi alintilar sunulmustur:

[...“Istedigim gibi, hepsi de bir anadan, bir babadan olma kirk kiz kardes buldum.”]
(s.28/13-15)

[“Sokakta hemen bastonuna atlamis. Kirkinci giinii aksamiizeri ejderhanin sarayina inmis.

Sihirli calgiyr ejderhaya vererek nisanlisini kapali oldugu yerden kurtarmis.”] (s.44/4-6)

[“Ertesi giin kocakari, yirmi kiip dolusu giimiisii arabalarla padisahin sarayina gétiiriip

sultana vermis.”] (s.75/8-9)

[“ihtiyar, iste senin ele ge¢mez dedigin arap avucumun icinde, demis. Bak ne kuzu gibi,

gériiyor musun?!] (s.139/27-28)

Tablo 2’deki bulgular g6z 6niinde bulunduruldugunda Kirk Kardes (7), Peynir Tulumu
(6), Keci Kiz (6) adli masallarda hazcihk deger grubuna ait deger ifadelerinin daha sik
kullanildigi gorilmektedir. Peri Kizi, ihtiyar Kus, Sihirli Yiiziik, Altin Kozalakli Giimiis Servi,
Seksen G6z,, Zanni Ogullari, Kaldi ile Geldi, Altin Araba, Fatma Nine, Akilli Evlat, ibis ile
Memis, Coban Ali, Gururlu Kiz, Keloglan ile ihtiyar, Oduncu Keloglan, Keloglan’in Késeye
Masali, Keloglan Oliiyi Diriltiyor baslikl masallarda hazcilik deger grubuna iliskin herhangi bir
bulgunun olmadigi gorilmustir. Asagida Turk Masallari adli eserde hazcilik deger grubuna

iliskin bazi alintilar sunulmustur:
[“Padisah, kirk giin, kirk gece diigiin yaparak, kiiciik oglunu da evlendirmis.”] (s.44/30-31)
[“Peynir tulumu, katila katila gtilmeye, oda icinde zip zip sicramaya baslamis.”] (s.76/5-6)

[“Artik, demis, bizim icin diisman tehlikesi kalmadi. Son giinlerde ¢ok da yoruldum. Misir
tilkesine kadar gidip bir gezinti yapmak, Misir padisahina birkag ay misafir olmak istiyorum.”]

(s.119/21-23)
[“O siralarda padisah da ormanda ava ¢ikmis.”] (s.154/25)

Tablo 2’'deki bulgular incelendiginde Kirk Kardes (9), Altin Balbil (6), Kismetimi
Ariyorum (5) adli masallarda uyarilim deger grubuna ait deger ifadelerinin daha cok
kullanildigi gorilmektedir. Kara Kedi, Ke¢iKiz, Etme Bulma, Bir Goze Bir Gil, Yesil Kus,
Aglayan Nar ile Gilen Ayva, Sihirli Yuziik, Altin Kozalakli Giimis Servi, Seksen Goz,
CifteKambur, Zanni Ogullari, Ala Balk, Glines Kizi, Kaldi ile Geldi, Altin Araba, Fatma Nine,
Mor Menekse, Konusan Kaval, Limon Kiz, Akilli Evlat, ibis ile Memis, Samdan Kiz, Tuz, Gururlu

Kiz, Keloglan Yemede, Keloglan Oliyi Diriltiyor, Dev ile Keloglan, Keloglan Yedi Kat Yerin
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Altinda, Keloglan’in Tokmagi, Hamamoci ile Keloglan baslikh masallarda uyarilim deger grubu
ile ilgili herhangi bir ifadenin olmadig gortlmistir. Asagida Turk Masallari adli eserde

uyarihm deger grubuna iliskin bazi alintilar sunulmustur:

[“Ay 1siginda g6rdiigii sey o kadar korkung, o kadar korkungcmus ki, gene de cesaretini

kaybetmemis.”] (s.31/22-23)

[“Acar ile Alev, “Béyle oturacagimiza, gidip savasi seyredelim,” diyerek saraydan ¢ikmislar.
Atlarina atlayip dértnala siirerek savas meydanina gitmisler. Bir de ne gérsiinler? Diisman
askerleri pek fazla, padisahin askerleri ise pek az. Savas ¢ok cetin. Padisahin askerleri
durmadan geri ¢ekiliyor, yeniliyorlar... Acar dayanamamis. Arkadasina...”Sen burada kal Alev,
demis, ben savasa gidiyorum!” S6ziinii daha bitirmeden, atini siiriip savas meydanina atilmis.]

(s.61/1-9)

[“Icinde birdenbire bir seving parlamis. Diisman elindeki bir tutsadin yerini bulmus ve onu

kurtarmis gibi heyecanlanmis.”] (s.131/12-13)

[“Cabuk hazirlanin, diye emir vermis, derhal o padisahin memleketine gidecegiz. Sehzade
Altin Biilbiil’ti nasil kagirdigini dogru anlatirsa, nedld... Yok, yalan séylerse, o memleketi yakip

yikacadiz. Sarayi padisahin da, oglunun da basina gecirecediz.”] (s.181/23-27)

Tablo 2’'deki bulgular g6z 6ninde bulunduruldugunda Kirk Kardes (5), Altin Bilbiil (5),
Coban Ali (4) adli masallarda uyma deger grubuna ait deger ifadelerinin daha fazla
kullanildig gorilmektedir. Peri Kizi, Peynir Tulumu, Avcioglu, Etme Bulma, Bahtiyar’la
Hoptiyar, Kirk Arap, Aglayan Nar ile Giilen Ayva, Altmis Akilli Yetmis Fikirli, Sihirli Yazik,
Seksen GOz, CifteKambur, Zanni Ogullari, Kirk Oglan, Ala Balik, Kaldi ile Geldi, Altin Araba,
Riizgaroglu, Fatma Nine, Mor Menekse, ibis ile Memis, Samdan Kiz, Tuz, Sihirli Cesme,
Keloglan Yemede, Oduncu Keloglan, Keloglan’in Késeye Masali, Keloglan Oliyi Diriltiyor,
Tenbel Keloglan, Dev ile Keloglan, Keloglan Yedi Kat Yerin Altinda, Keloglan’in Tokmagi,
Hamamci ile Keloglan baslikli masallarda uyma deger grubu ile ilgili herhangi bir ifade
saptanamamistir. Asagida Turk Masallari adli eserde uyma deger grubuna iliskin bazi alintilar

sunulmustur:

[“Sehzadeler hemen yerlerinden kalkip 6nce babalarinin, sonra da annelerinin ellerini 6perek

odadan ¢itkmuslar.”] (s.28/20-21)

[“O senin karinsa, benim de gelinimdir. Disim etime, etim disime geg¢sin ki hicbir sey

yapmam.”] (s.82/2-3)

[“Hatasini anlamis. Bir daha da haksizlik yapmamaya karar vermis”] (s.193/22-23)
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Tablo 2’deki bulgular incelendiginde Kismetimi Ariyorum (4), Limon Kiz (4) adli
masallarda glvenlik deger grubuna ait deger ifadelerinin daha yogun bicimde kullanildig
goriilmektedir. Peri Kizi, Peynir Tulumu, Keloglan’in Tokmagi, Hamamci ile Keloglan, Etme
Bulma, Bir Gdze Bir Giil, Yesil Kus, Bahtiyar’la Hoptiyar, Kirk Arap, Aglayan Nar ile Giilen Ayva,
Altmis Akilli Yetmis Fikirli, ihtiyar Kus, Sihirli Yiiziik, Altin Kozalakli Giimiis Servi, Seksen Goz,
CifteKambur, Ala Balik, Kaldi ile Geldi, Altin Araba, Fatma Nine, Mor Menekse, Sihirli Tavsan,
Konusan Kaval, Akill Evlat, Samdan Kiz, Tuz, Gururlu Kiz, Kirk Haramiler, Sihirli Cesme,
Dogruluk, Keloglan ile ihtiyar, Keloglan’in Ali Cengiz Oyunu, Keloglan Hindistan Yolunda,
Keloglan’in Késeye Masali, Keloglan Oliiyii Diriltiyor, Tenbel Keloglan, Dev ile Keloglan, Kegi
Kiz, Avcioglu bashkh masallarda glivenlik deger grubu ile ilgili bir bulgunun olmadigi
gorilmastir. Asagida Tirk Masallari adli eserde glivenlik deger grubuna iliskin bazi alintilar

sunulmustur:
[“Oglum, demis, sen benim karincalarima ¢ok bliylik iyilik yaptin! Dile benden ne dilersin?”]

[“Sana iyi bir es olmaya ¢alisacagim, demis, hayatimi kurtardigin icin 6liinceye kadar tek

amacim seni mutlu etmektir.”] (s.67/15-16)

[“Biz onu tutmayiz. Yedi yildir birimize et, birimize de ot yediriyorsunuz. O bize yardim etti.

Etle otun yerini degistirdi. lyiliGe karsilik kétiiliik yapamayiz.”] (5.169/18-20)

Tablo 2’'deki bulgular géz 6nlinde bulunduruldugunda Sihirli Yazik (2), Kirkinci Oda
(2) adh masallarda evrenselcilik deger grubuna ait deger ifadelerinin daha sik kullanildig
gorilmektedir. Kirk Kardes, Peri Kizi, Peynir Tulumu, Kara Kedi, Kegi Kiz, Avcioglu, Etme
Bulma, Altin Biilbiil, Yesil Kus, Bahtiyar'la Hoptiyar, Kirk Arap, Aglayan Nar ile Giilen Ayva,
Altmig Akilli Yetmis Fikirli, ihtiyar Kus, Altin Kozalakl Giimis Servi, Seksen Géz, CifteKambur,
Zanni Ogullari, Kirk Oglan, Ala Balik, Glines Kizi, Kaldi ile Geldi, Altin Araba, Riizgaroglu, Mor
Menekse, Sihirli Tavsan, Konusan Kaval, Limon Kiz, Akilli Evlat, Samdan Kiz, Tuz, Gururlu Kiz,
Kirk Haramiler, Keloglan’in Tokmagi, Hamamci ile Keloglan, Sihirli Cesme, Dogruluk, Keloglan
ile ihtiyar, Keloglan Yemede, Keloglan’in Ali Cengiz Oyunu, Oduncu Keloglan, Keloglan
Hindistan Yolunda, Keloglan’in Késeye Masali, Keloglan Oliiyii Diriltiyor, Tenbel Keloglan, Dev
ile Keloglan baslikli masallarda evrenselcilik deger grubu ile ilgili herhangi bir bulgunun
olmadigl gorulmuistir. Asagida Tirk Masallari adli eserde evrenselcilik deger grubuna iliskin

bazi alintilar sunulmustur:

[“Neme lazim, demis, insanin alin teriyle kazandidi kendi parasi olmadiktan sonra, degeri mi
olur...Saglik her seyden iistiin. insan ¢alisip kazanmali, éyle yemeli... Baskasinin parasindan

bana ne?”] (s.121/15-18)
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[“Esime fenalik yapamam. Kendi evim saraydan daha iyi. Kocam da yigit bir adam...]

(s.247/16-17)
Tartisma ve Sonug

Bu arastirmada, Naki Tezel’in Tirk Masallari adl kitabi Schwartz Deger Olgegi'ne
dayali olarak degerler egitimi acgisindan incelenmigstir. Arastirma kapsaminda yapilan
incelemelerden elde edilen bulgular genel olarak degerlendirildiginde eserde geleneksellik ve
o0zyonelim deger gruplarinin 6n plana c¢iktigl; evrenselcilik deger grubunun yeterli élclide yer

almadigi belirlenmisgtir.

Calisma sonucunda Tirk Masallari kitabinda karsilasilan deger gruplari rastlanma
sayisina gore buylkten kiiclige dogru geleneksellik(118), 6zyonelim(116), iyilikseverlik(83),
glcg(75), basari(74), hazclik(73), uyarilim(45), uyma(40), glvenlik(25), evrenselcilik(10)
biciminde siralanmistir. Calismanin bu bulgusu alanyazin verileriyle tutarhdir. Akkaya (2014a),
Sever, Memis, Sever (2015) ile Aktas ve Beldag’'in (2017) calismalarinda benzer bir sonug
elde edilmistir. Anilan calismalarda da geleneksellik, 6zyonelim, glc¢ ve basari deger

grubunun daha sik yer aldigi belirlenmistir.

Eserde Ozyonelim deger grubunun alt bilesenlerinden olan vyaraticilk, merak,
ozglrluk, amaclilik, bagimsizlik, 6zsaygi ifadelerinin sik¢a yer aldigi bulgulanmistir. Yavuzer'e
gbre (2011: 144-115) cocuklugun son evresinde gocuklar merak ettikleri ¢esitli becerileri
kazanmaya baslar, disinduklerini islevsel diizeyde gergeklestirir, kendiliginin ayirdina varir,
dis etkilerin uzaginda problemlerini ¢ozebilir, her isin en iyisini yapmak igin ¢abalar. Bu
duruma dayali olarak kitaptaki iletilerin ¢ocugun gelisim evreleriyle uyumlu bir o6riintl

sundugu soylenebilir.

Eserdeki masallarda evrenselcilik deger ifadelerinin sinirli sayida yer aldigi
belirtilebilir. Alanyazin tarandiginda 6nceki arastirmalarin da benzer sonuglari isaret ettigi
gorilmektedir. Akkaya (2014a) ve Sever, Memis, Sever (2015) yuruttigl arastirmalarda
evrenselcilik deger grubunun ¢ok az yer aldigi sonucuna ulasmislardir. Bu sonug¢ yazinsal

turler icinde masalin geleneksel yoniniin giicli olmasindan kaynaklaniyor olabilir.

Aktas ve Beldag (2017) yurittukleri arastirmada hazcilik deger grubundaki ifadelere ¢ok
az yer verildigini bulgulamistir. Buna karsin bu arastirmada hazcilikla ilgili ifadelerin daha
yogun oldugu elde edilen bir diger sonuctur. Bu durum Tirk kiltlrind yansitan derlenmis
masallarin Dogu kultlrinin 6zgln 6rneklerinden Kelile ve Dimne’den bakis agisi olarak farkh

oldugunu gosterir niteliktedir.
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Akkaya (2017b) Schwartz Deger Olgcegi'ne dayali olarak Oguz Tansel’in masallari
Gzerine bir arastima gerceklestirmistir. Arastirmaci, Tansel’in masallarinda evrenselcilik
degeri ile geleneksellik degerinin ayni diizeyde yer aldigl sonucuna varmistir. Akkaya’nin
(2017b) calismasi yontem bakimindan bu c¢alismayla ayni, ortaya koydugu sonug agisindan

farklidir.

Turk Masallari adli eserde kediye iskence yaparak doven insanlar, insan yiyen
korkunc devler, kizinin géziini ¢ikarmak isteyen lvey anne, kardeslerini ugurumdan atmak
isteyen agabeyler, esine her gilin kirk sopa atan koca gibi korku ve siddet iceren olumsuz
ornekler yer almaktadir. Bir baska deyisle kimi masallarin egitsellik boyutu ile ilgili sorunlu
iletiler tasidigini soylemek mimkiindir. Bu durumda yapilmasi gereken egitimcilerin 6zenli
davranarak, korku ve siddet 6geleri barindiran masallari sinif ortaminda kullanmamalaridir.
Bu yaklasim, Akkaya’nin (2014a) ve Kilcan’in (2016) bakis agisiyla uyumludur. Her iki calisma
da masallarla ilgili okumalarda 6gretmen ve velilerin 6zenli olmalari, cocuklara koétia 6rnek

olabilecek masallari okuma listesinden ¢ikarmalari gerektigini bildirmektedir.

Arastirmada ulasilan sonuglara gore getirilen 6neriler 6gretmenlere, ileride yapilacak

arastirmalara ve ebeveynlere donik olmak lzere asagida belirtilmistir:

e Tirkge, degerler egitiminin etkili ve kapsaml bir sekilde gergeklestirildigi temel
derstir. Degerler egitimi cercevesinde engin kiiltiirel birikimden beslenen,
degerlerle donanmis sozlli kaltlir birikiminin  6grencilerle bulusturulmasi
gereklidir. Bu konudaki duyarhihgin artmasi icin s6z konusu kitapla cocuklar

arasinda etkilesim kurulmasi yararl olabilir.

e Tirk Masallari adli eserde bulunan degerler sayfa ve satir numarasi tablo olarak
ekte sunuldugu icin derslerde kazandirilmak istenen degerlere gore secilerek

ogrencilere sunulabilir.

e Naki Tezel'in Tirk Masallari adl eseri degerler egitimi agisindan ilk defa bu
¢alismada incelenmistir. Yazarin diger kitaplari da bu kapsamda ele alinarak
Tirkce dersleri deger kazandirict ornek dil ve kuiltir 6gretimi ortamina

doéndusturdlebilir.

e Masallar glinlimiiz ve gelecek icin gecerli olan 6nemli iletiler barindirmaktadir.
Bunlarin egitim-kiltiir ortamlarinda kullaniimasi, 6grenciler-6gretmenler
tarafindan dikkatle incelenmesi, 6ziimsenmesi gelecek kusaklarin ortak bir
kiiltirel doku etrafinda birlesmesini, ulusal degerler sistemiyle iliski kurmasini

saglayabilir.
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Ek-1: Naki Tezel’in Tiirk Masallari adli kitabinda yer alan Schwartz deger tipleri tablosu sayfa ve satir

numaralari

Deger Tipleri Sayfa/Satir no Toplam
24/8-9,28/22-27,(31/32-33,32/1-3),32/12-14,34/1
3-20,34/32-34,35/8-9,36/28,37/5-6,38/26-27,40/7-
9,54/19-21,56/10-14,60/12-13,62/24-26,70/27-30,
71/1-4,73/19-20,83/19-22,94/9-14,103/1-3,105/8,

GUC: Sosyal giic sahibi 112/4-8,112/14,114/2-3,119/5-6,119/15,145/30-3

olmak, otorite sahibi olmak,
zengin olmak, toplumdaki
gorintiyd  koruyabilmek,
insanlar tarafindan
benimsenmek.

3,148/7,156/3-4,176/18-19,179/4-7,180/3-13,197/
12-13,198/6-8,209/30-32,254/17-20,280/24-25,28
1/5-7,290/25-26,295/14-17,308/27,315/4-8,319/5-
8,320/3-7,330/6-7,330/13-16,335/5-6,336/3-4,336
/18-20,354/15-18,362/14-17,371/31-32,372/29-31
,386/2-5,394/10-20,417/30-31,421/3-5,421/17-19,
424/2-3,425/29-33,432/24-27,437/1-7,438/6-8,44
9/17-21,449/29,466/9-10,466/11-12,466/13-16,46
7/14-15,505/27-29,506/16-18,507/17-19,526/1-3,
526/12-14.

75(%11.38)

BASARI:Basarili olmak,
yetkin, muktedir olmak,
hirsli olmak, s6zi gegen biri
olmak, zeki olmak.

28/13-15,(37/30-32,38/1-2),41/5-8,41/22-29,42/1
0-17,42/21-24,43/32-33,44/4-6,71/32-33,75/8-9,7
6/9-11,77/31-32,101/25,110/26-28,112/11-12,113
/31-32,114/9-10,114/28-29,118/17-18,119/9-11,1
39/27-28,154/5,161/14-17,164/1-3,165/4-6,169/3-
5,215/6-10,228/18-20,229/18-19,240/2-3,260/31,2
61/25,282/8-10,300/25-26,318/23-27,320/3-7,339
/3-6,350/9-11,350/22-23,378/17-21,466/21-24,46
7/6-8,468/31-32,473/3-14,(473/26-32,474/1-15),4
74/28-32,477/18-24,478/8-12,485/22-27,487/28-2
9,491/19-23,492/12-23,(493/26-34,494/21-33,495
/1-5),(496/27-33,497/1-4),(499/14-33,500/1-5),50
0/21-32,502/3-19,502/20-24,502/26-30,505/3-11,
505/14-17,505/21-25,506/14-15,507/15-16,507/22
-30,508/3-12,508/13-14,509/10-17,522/6-19,524/
26-34,525/7-16,525/29-30,(526/15-33,527/1-21).

74(%11.22)

HAZCILIK: Zevk ve hayattan
tat almak.

26/28-29,34/1-3,36/18-20,38/18-24,39/30-31,44/7
-12,44/30-31,47/30-31,58/16-17,67/21-25,71/3-4,

73/26-27,75/4-5,75/11-13,76/5-6,76/13-14,77/19-
20,79/10,99/17-21,100/2-3,101/10,101/25,105/8-

10,108/17-18,108/25-26,(110/31-33,111/1-2),113/
30,114/31,118/5-8,119/21-23,143/18-19,145/19-2
0,154/14-15,154/25,155/30-32,180/15-17,186/13-
15,187/5-6,215/4-5,216/1-2,222/29-30,224/24-27,
229/21-22,231/29-30,274/3-6,276/4-7,277/1-5,27

7/28-30,288/23-27,(290/32,291/1),309/7-8,321/8-
12,339/6-8,354/20-21,358/1-2,360/3-4,370/1,373/
9-11,392/26-27,393/5-6,242/19-22,431/25-27,435

/24-25,439/20-21,451/29-30,468/29-30,475/24-25
,484/22-25,487/29-30,503/19-20,508/14,516/23-2
4,521/9-10,527/25-27.

73(%11.07)

UYARILIM: Cesur olmak,
degisken bir hayat yasamak,
heyecanli bir yasanti sahibi
olmak.

24/16-19,26/17-19,31/22-23,31/28,32/8-10,32/8-1
0,32/16-17,39/26-27,44/28-29,47/20-21,60/21-24,
61/1-9,61/26-27,64/5-6,66/5-7,80/27-30,110/29-3
1,112/9-10,112/17-18,118/25-26,124/28-31,131/1
2-13,136/7-10,158/1-3,160/30-31,161/3-17,163/2
5-28,165/4-6,181/23-27,204/3-4,218/15-16,232/1

45(%6.82)
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3-15,238/20-21,285/21-25,287/8-10,322/1-4,325/
32-33,342/5-6,343/14-15,344/2-3,401/25-26,422/
17-19,510/7-8,512/7.

OzYONELIM: Yaratici olmak,
merak duyabilmek, 06zglr
olmak, kendi amaclarini
secebilmek, bagimsiz olmak,
kendine saygisi olmak.

24/16-19,26/13-14,26/17-19,31/28,32/28-29,32/2
8-29,34/11,35/18,(35/31-32,36/1-3),37/26-29,39/2
6-27,46/7,46/20-24,47/20-21,48/14,50/7-9,52/19-
20,57/20,58/21-22,59/27-28,63/25,64/5-6,67/11-1
3,68/27-30,74/17-18,75/13-17,75/26-27,76/14-18,
76/31-32,80/27-30,83/10-18,85/2-3,87/30-31,90/7
-9,90/11-13,91/24-26,92/17-21,101/25-26,102/9-1
1,102/27-32,109/17-18,112/21,112/23-24,120/14-
22,122/17-18,128/1-2,131/21,131/24-25,132/24-2
7,140/24-25,149/5,157/21-22,179/20-22,181/6-7,1
84/17,194/13-15,199/11-12,201/16-17,207/32,216
/3-8,216/21-23,218/16-17,231/10-11,232/21-27,2
52/4,255/24,259/3-4,278/15-17,280/2-3,284/3-7,2
87/1-2,291/18-19,291/28-29,293/22-23,(297/30-3
3,298/1-2),311/14-15,315/12-15,316/15-16,316/2
1-22,318/23-27,319/10-11,322/31-34,342/5-6,343
/14-15,344/2-3,363/13-16,376/15-21,376/25-30,3
78/1-10,386/9-12,386/28,386/32-33,391/2-6,392/
18-20,395/21-22,397/13,399/16-20,401/25-26,404
/10-11,406/14-15,422/6-7,423/21-23,424/29-30,4
37/19-20,448/22-24,452/11,460/13,460/32-33,465
/21-24,469/7-8,469/18,470/9-11,477/18-24,480/4-
6,489/3-5,501/16-17,518/27-29.

116(%17.60)

EVRENSELCILIK: Acik fikirli
olmak, erdemli olmak,
toplumsal adalet, esitlik,
diinyaya baris istemek,
giizelliklerle dolu bir diinya,
dogayla bitUnlik icinde
olma, c¢evreyi koruma, ig
uyum.

73/22-25,121/15-18,122/28-31,247/16-17,247/21-
22,333/7-8,381/15-16,415/13-15,510/32-33.

10(%1.51)

IYiLIKSEVERLIK: Yardimsever
olmak, dirist olmak,
bagislayict  olmak, sadik
olmak, sorumluluk sahibi
olmak, gercek arkadaslik,
olgun sevgi, manevi bir
hayat, anlamli bir hayat,
alcak gonulli olmak.

24/24-25,32/16-17,32/25-29,34/25-29,35/11-13,(3
5/31-32,36/1-3),37/8-10,40/7-9,40/20-22,45/22-2
3,53/7-9,56/30-32,66/5-7,68/4-5,74/9-11,98/2-6,1
01/1-2,103/21-22,106/1-2,107/25,116/1-12,120/5-
6,(123/32,124/1-5),128/1-2,128/23-27,140/33,153
/4-5,159/16-19,160/17-19,163/5-7,169/28-30,170/
6-10,170/21-25,192/27-32,202/9-12,225/11-12,22
5/23-25,239/1-3,239/24-26,247/16-17,260/21-25,
261/22-24,269/6-7,269/12-14,272/18-21,(295/32-
33,296/1-2),296/30-31,302/24-27,304/30-32,310/
21-22,337/1-3,342/25-32,345/18-27,(346/33-34,34
7/1-6),(348/31-32,349/1-10),362/14-17,(363/29-32
,1-15),378/1-10,382/22-24,387/3-5,394/28-32,417
/8-12,420/19-20,434/19-24,439/26-27,448/13-16,
451/22,452/22-27,455/16-18,466/21-24,467/22-24
,472/15-19,475/17-20,477/13-15,478/7,511/7-11,5
11/17-21,512/20-23,512/25-28,513/6-12,518/14-1
7

83(%12.59)

GELENEKSELLIK:
Algakgonilli olmak, dindar
olmak, hayatin bana

24/9-10,24/22-23,24/24-27,24/32-33,26/26-27,26/
31-32,27/26-28,28/5-6,28/13-15,28/20-21,30/1-4,
30/5-7,34/21-22,34/21-22,36/18-20,44/30-31,46/1

118(%17.90)
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5-19,47/30-31,48/9,54/7-13,58/1-3,58/15-17,62/2

4-26,62/30-32,63/7-9,63/15-17,67/15-16,69/19-22
,73/26-27,74/21,75/11-13,75/30-31,76/12-14,79/4
-10,80/1-2,82/8-9,82/11-12,84/26-27,87/26-29,90/
5-6,93/3-5,99/14-21,100/13,103/28-32,107/18-19,
113/29-30,114/31,147/5,151/24,155/30-32,156/3-
4,156/9-10,158/1-3,158/20-21,159/26-27,162/17-

18,164/28-29,172/16-17,174/30-31,176/12,186/11
-15,187/5-6,193/19-22,206/5-7,215/4-5,215/10,22
2/29-30,224/23-24,229/21-22,231/29-30,234/11-1
2,237/28,241/17-18,245/16,246/8,252/30-32,253/
15-16,288/23-25,290/25-26,298/3-4,306/9-10,309

/7-8,324/9-11,339/6-7,354/20-21,356/6-7,358/1-2,
358/27-29,363/18-19,370/1,371/27,373/9-11,375/
14-15,376/1-8,388/6-7,392/26-27,400/15-16,401/

6-7,407/28-29,410/10-11,410/18-20,411/4,411/11
-13,420/20-21,424/19-22,431/25-27,435/24-25,43

9/31,451/24-25,451/29-30,454/8-9,456/19,460/21
-22,465/31-33,468/29-30,475/22-25,479/12-17,48

7/29-30,516/23-24,527/25-26.

verdiklerini  kabullenmek,
geleneklere saygili olmak,
ihmh bir hayat.

UYMA: Kibarlk, itaatkar
olmak, anne babaya ve
yashlara deger vermek,

kendini denetleyebilmek.

26/7-8,27/4-6,27/26-28,28/20-21,44/7-12,62/24-2
6,79/11-13,82/2-3,101/1-2,119/12,141/11-18,158/
1-3,159/26-27,172/16-17,174/30-31,176/12,193/2
2-23,234/11-12,252/20-21,298/3-4,344/2-3,358/2
7-29,363/18-19,371/27,375/14-15,410/18-20,411/
4,411/11-13,411/27,420/19-20,422/6-7,424/13-14,
454/17-19,456/19,460/20-22,474/26-27,479/20.

40(%6.06)

GUVENLIK: Ulusal giivenlik,
toplumsal diizenin
sirmesini istemek. Temiz
olmak, aile givenligi, iyilige
karsiik  vermek, baglilik
duygusu, saghkli olmak.

24/12-14,35/5-6,36/1-3,54/7-13,63/11-13,67/15-1
6,70/2-3,94/9-14,98/18-24,115/3-6,169/18-20,228
/7-15,278/9-10,278/12-14,288/12-13,294/12-15,3
30/13-14,365/3-5,365/10-12,365/17-19,365/24-28
,381/10-11,408/15-17,467/25-26,478/13,(512/31-
33,513/1-4).

25(%3.79)

TOPLAM

659
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