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Yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde Filmlerin Kullanimi
(Selvi Boylum Al Yazmalim Filmi Ornegi)*

Adem ISCAN**

Mahmut DELEN***

0z

Yabanci dillerin 6gretimi alaninda kullanilan filmlerin, hedef dilin kultlrini 6grencilere
O0gretmedeki etkisi diinya ¢apinda bilinmektedir. Kiltir 6gretiminin, dili 6grencilerin ilgisine
acacagl disunuldigiinde calismanin Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi alanindaki 6nemi
anlasilacaktir. Bu arastirmanin amaci, Tlirkgcenin yabanci dil 6gretiminde filmlerin kullanilmasinin,
ogrencilerin Turk kdltirel unsurlarini fark etmesine ortam hazirlama durumunu oOlgmektir.
Arastirmada betimsel tarama yéntemi kullanilmistir. Ogrencilerin sorulara verdigi yanitlar, nitel
arastirma yontemlerinden birisi olan dokiiman incelemesi ile analiz edilmistir. Veri toplama
surecinde, literatlir taramasi sonucu arastirmacinin hazirlamis oldugu sorular 6grencilere
yoneltilmistir. Elde edilen veriler, {i¢ uygulama sonucunda analiz edilmistir. ilk olarak her bir
O6grencinin vermis oldugu yanitlar tasnif edilmistir. Daha sonra her uygulama igin verilen yanitlar,
Microsoft Office Excel 2013 programina aktariimis, burada analize tabi tutulmus ve son olarak da
her bir soruya verilen cevaplar icin ortaya ¢ikan sonuclar yorumlanmistir. Elde edilen veriler,
O0gretmen yonlendirmesi sonucunda Tirk kultir égelerinin, filmler kullanilarak, geleneksel olarak
tabir edilen yontemlerden ¢ok daha verimli bicimde o6gretilebildigini gdstermistir. Filmlerin
Ogrenciler tarafindan ilgi ile takip edilmesi, 6§renmedeki verimi arttirmis, gérsel olarak sunulan
kiltirel unsurlar, kuru bilgiden ¢cok daha 6teye gecerek kalici hale gelmistir.

Anahtar Kelimeler: Yabancilara Tiirkce 6gretimi, dil, kaltdr, film.

Using Films in Teaching Turkish to Foreigners
(The Example of the Film Selvi Boylum Al Yazmalim)
Abstract

The effect of films which are used to teach the culture of the target language is known worldwide
in the field of teaching foreign languages. As the teaching of the target language culture attracts
the attention of students, this study intends to make a contribution in the field of teaching
Turkish to foreigners. The purpose of this research is to measure how the use of films in teaching
of Turkish as a foreign language creates the circumstances for students to become aware of the
elements of the Turkish culture. Descriptive survey method was used in the study. The answers
given by the students to the questions were analyzed using document review which is one of the
qualitative research methods. In the data collection process, questions which were prepared by
the researcher based on the review of literature were asked to the students. The obtained data
were analyzed at the end of three applications. Afterwards, the answers given by individual

* Bu ¢alisma ikinci yazarin yiiksek lisans tezinden Uretilmistir.
** Dog. Dr. Gaziosmanpasa Universitesi Egitim Fakiiltesi Turkce Egitimi ABD adem.iscan@gop.edu.tr
*** Milli Egitim Bakanhgi, mahmuddelen@hotmail.com

iscan, A. ve Delen, M. (2017). Yabancilara Tiirkce 6gretiminde filmlerin kullanimi (Selvi Boylum Al Yazmalim filmi
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students were classified as the first step. Then the responses for each application were
transferred to Microsoft Office excel 2013 through which they were analyzed, and, finally, the
results for the answers given to each question were interpreted. The obtained data showed that
under teacher’s guidance cultural items can be taught more efficiently, using films rather than
traditional methods. Students’ interest in the movies led to increased learning and the cultural
elements presented visually became more permanent than ordinary textbook knowledge taught
by teachers.

Keywords: Teaching Turkish to foreign students, language, culture, film.

Giris

Kiresellesen diinyada yabanci dil 6grenmenin 6neminin artmasi ve bu baglamda yabanci dil
o0grenmek isteyen insanlarin ¢cogalmasi, yabanci dil 6gretme yontemlerinin de gdzden gecirilmesini
saglamistir. Hem zamandan tasarruf etmek hem de daha pratik ve eglenceli yontemlerle dil
O0grenmek isteyen insanlar icin modern diinyanin imkanlarindan da faydalanarak yeni yontemler
ortaya koymak, bir zorunluluk haline gelmistir. Yabanci dil 6gretiminde tecribeli olan milletler,
dillerini 6gretirken yeni ortaya cikan yontemleri de kullanarak glinimiize uyum saglamakta
zorlanmamislardir. Fakat Tiurkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde bu yontemlerden faydalanildigini
ya da bu konularda yeterince calismalar yapildigini soylemek glictiir. Bu nedenle Tirkgenin
yabancilara 6gretiminde filmlerin kullanimini konu alan bu ¢alismada 6grencilerin dikkatini cekmek ve
kiltdrin dil 6gretimi Uzerindeki etkilerinden yararlanmak amaci ile “Selvi Boylum Al Yazmalim” gibi
Turk sinema tarihinin en 6nemli filmlerinden biri kullanilarak 6rnek bir ders isleme yontemi ortaya

konmaya galisilmistir.

Film, isitsel-gorsel bir sanat olarak -milli ruhu yansitan dislince ve duygularla sekillenen-
toplumun kiiltirel ve estetik imgelerini gercekg¢i bir sekilde yansitir. Film, gergcek yasami, popiler

kiltdrd ve sanati yansitan bir aynadir.

Yabanci dil olarak dil 6gretiminde filmlerin kullanilmasi ilgisiz gibi gorinebilir ve hatta bazi
ogretmenler filmleri kullanmayi fazlaca zaman israfi olarak gorebilir. Ancak filmler, genellikle
derslerin basinda ya da sonunda kiglk uyaricilar olarak kullanilmaktadir. Buna ek olarak, sadece
egitsel degil de eglenme amach olduklarini dislindiiklerinden 6gretmenler filmleri dlizgiin 6grenme
kaynagi olarak gormezler. Ancak, Stoller (1988:1)’e gore bazi 6gretmenler ilk baslarda filmleri ve film
ekipmanlarini kullanma konusundaki teknik zorluklar cekmis, 6te yandan filmlerin hedef dil
seviyesinin gelisimine kiltirel c¢alismalara katkida bulundugunu duslinmektedirler. Filmlerin

kullanimi, yabanci dil 6gretiminde siniflara farkhlik, gerceklik ve esneklik getirmistir.

Champoux (1999)’a gore, ginimizde video kayitlara erismek ve sinif icinde kullanmak
kolaydir. Ayrica, filmlerin Uretim kaliteleri yiiksektir, ekonomik bir se¢cimdir ve hem bilissel hem de

etkili deneyimler sunarlar. Bu ylizden 1970’den beri filmlerin ve videolarin yabanci dil 6gretiminde
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kullanimi giderek artmistir. Stoller (1988:1) filmlerin siniflarda kullanilan 6gretim tekniklerini
artirdigini ayni zamanda miufredata farkhlik kazandirdigina dikkat cekmektedir. Champoux (1999),
film sahnelerinin sunduklari goérsellik bakimindan soyut tema ve kavramlarin 6gretilmesini
kolaylastirdigini ileri strmugstir. Ayrica 06grenciler gergekligi hissedebilmek igin filmlerden
faydalanabilirler. Allan (1985:48-65) filmlerin sundugu gercgekgi Ornekleri vurgulamaktadir. Sesle
goruntlyl bir araya getirmek filmleri dil 6gretimi icin kapsamli bir arac¢ haline getirir. Gorsellik ayrica
ogrencilere yardimci olur: S6zel mesajlari destekleyerek ve dinlerken dikkatlerini artirarak 6grencilere

yardimci olmaktadir.

Yabanci dil 6gretiminde, sadece 6gretmen ve ders kitaplarinin kullanildigl durumlarda isitsel
ve gorsel araglar blyik 6nem tasimaktadir. Tirkcenin yabanci dil olarak 6gretiminde, 6grencinin
ilgisini cekecek, 6gretim siirecinde etkinliklerin verimi, cagin sartlarina uygun isitsel ve gorsel araglarla
yapilmasi gerekmektedir. Yabancilara Turkce 6gretiminde hedef kitlenin 6zelliklerini de dikkate alarak
secilecek filmler hem derse olan ilgiyi artiracak hem de dilin dogal kullaniminin sinif ortamina

girmesiyle birlikte dil becerilerinin daha saglkli gelismesin saglanmis olacaktir (Yilmaz ve Diril, 2015).

Yabancilara Tiirkge Ogretiminde filmlerin kullanimi her seviyede (A1,A2,B1,82,C1,C2) ve her
tirde (kelime 6gretimi, okuma-anlama, dinleme, dil bilgisi vb.) en 6nemli etkiye sahip vazgecilmez

metottur (Gllseven, 2014).

Yabanci dil 6gretiminde filmlerin kullanimi, Tiurkcenin yabanci dil olarak Ogretilmesinde

maalesef yeterince kullanilamamistir. Bu da yapilan ¢alismanin 6nemini ortaya koymaktadir.

Bu arastirmanin amaci; Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde filmlerin kullanilmasinin,

ogrencilerin Tirk kiltirel unsurlarini fark etmesine ortam hazirlama durumunu élgmektir.
Yontem

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden biri olan dokiiman incelemesi kullaniimistir.
Dokiiman analizi deseni nitel arastirma kapsaminda degerlendirilir. Bu yonlyle arastirma nitel bir
calismadir. Dokiiman analizi deseni, arastirmanin amacina yonelik kaynaklara ulasmada ve elde
edilecek verilerin tespit edilmesinde kullanilir (Cepni, 2007). Dokiman analizi, ¢alisilacak konular ile
ilgili olarak yazili ve basili belgelerin analizini icerir (Yildinm & Simsek, 2008).Bu c¢alismada da
Gaziosmanpasa Universitesi TOMER’de B1 seviyesinde olan Tiirkceyi 6grenen yabanci dgrencilere

Turk kaltlrinG 6gretmek icin yapilan bir dizi calismanin dokiiman analizleri yapilmistir.
Evren ve Orneklem

Calismada, Gaziosmanpasa Universitesi TOMER biinyesinde Tiirkce 6grenimi géren yabanci

ogrencilere sorulan sorular kullaniimistir. Degerlendirme c¢alismalarina katilan 6grencilerin, 16’s1 (%
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62) erkek, 10'u (% 38) kiz olup; bunlarin 18'i Tlirkmenistan, 2’si Afganistan, 2’si Suriye, 1'i Irak, 1’i

Tunus, 1'i Glrcistan, 1'i Kongo uyrukludur.
Veri Analizi

09.11.2015 tarihinde 6gretmen yonlendirmesi ile galismaya katilan 26 6grenciye, bir hafta
dnce “Selvi Boylum Al Yazmalim” filminin ingilizce altyazili hali, disaridan hicbir miidahale olmaksizin
izletilmistir. Asagida tablolarda “birinci uygulama” seklinde belirtilmis olan degerlendirme kismi,
dgrencilerin yardim almadan film icinde tespit ettigi Tiirk kiiltiirel unsurlarindan olusmaktadir. “ikinci
uygulama” kismi ise, filmi kiltiirel unsurlar hususunda dikkat ¢ekecegi yerlerde durdurarak izletmesi

sonucunda, 6grencilerin gérdigi Tark kiltirel unsurlarindan olusmaktadir.

Calismanin kalictiginin 6lctilmesi icin ¢alismanin tamamlanmasindan bir ay sonra, ayni 26
ogrenci ile tim ipuclan kaldirilarak, 6gretmen yardimi olmadan son bir uygulama yapilmistir. Son
uygulamada c¢ikan sonuglar ise “lg¢linct uygulama” adi altinda degerlendirilmistir. Veriler, her

ogrencinin kagidi incelenip tasnif edilerek ¢oziimlenmistir.
Bulgular ve Yorum

Bu bolimde, Ogrencilerin sorulara verdigi cevaplar, c¢alismanin amaclari baglaminda
degerlendirilecektir. Cevaplarin degerlendirilmesinden sonra ise bu ¢alismanin, yabancilara Tiirkge
O0gretimi konusunda yapilmis c¢alismalar ile benzerlik ve farkliliklar yoninden karsilastirmalar

yapilacaktir.
SORU 1: Filmde gérdiigiiniiz evlilik 6ncesi Tiirk kiilttirel unsurlari nelerdir?

1. Uygulama: En ylksek oran ile (% 46) serbet icme Ogesinin fark edilmis olmasi, degisik
renkte bir icecegin filmde sunulmasinin, 6grenciler icin daha dikkat cekici olarak algilandigl
distnilebilir. Ciftlerin flort etmeyisinin fark edilmesi, % 42’i oraninda kalmistir. Bunda giftlerin birkag
kez ailelerinden gizli sekilde gorismesinin, flért etmek biciminde algilanmis olmasi muhtemeldir.
Erkek tarafinin kiz evine gorici gelmesi de acik bir klltlirel unsur olmasina karsin, 6grencilerin ancak
%42’si bunu gorebilmistir. Bu, erkek tarafinin kiz evine gelis sebebinin ne oldugunun 6grenciler
tarafindan anlasilmamasinin bir sonucu olabilir. Erkek tarafinin kiz evine tatl getirmesi ise evlilik
oncesi kiltirel unsur tespitlerinde, birinci uygulama sonucunda 6grencilerin en az algiladigi kiiltirel
Oge olmustur. Boyle olmasi, tatlinin yenirken, bunun kiz isteme olayinin bir pargasi oldugunun fark

edilmeyisi ile alakal olabilir.

2. Uygulama: Bu uygulamada, ilk uygulamada tespit edilen bitiin Tirk kiltirel unsurlarinin
fark edilmesinde artis oldugu goérilmektedir. Birinci uygulamada, digerlerine gore daha az 6grencinin

fark ettigi goriicli gelinmesi sirasinda erkek tarafinin tath getirmesi, %26’dan, %92’ye yiikselmistir. Bu
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artisin en blylk sebebinin, 6gretmenin yonlendirmesi oldugu dislintilmektedir. Bu oran ile erkek
tarafinin tath getirmesi, ilk uygulamanin tersine en ¢ok fark edilen kiltirel 6ge haline gelmistir.
Bunun sebebinin ise 6gretmenin ogrencilere, bu gorllenin, Tirk kiltlriine ait bir 6ge oldugunu

sezdirmesidir, diye distinilmektedir.

3. Uygulama: Ugiincii uygulamada serbet icme kiiltiirel unsuru (% 73), birinci uygulamaya
gore daha fazla, ikinci uygulamaya gore daha az 6grenci tarafindan fark edilmistir. Bunun sebebinin
O0gretmen yonlendirmesinin ortadan kalkmasi oldugu distnulebilir. Ciftlerin flort etmemesi, ikinci
uygulamada %80 oraninda fark edilmisken, li¢clinci uygulamada bu oran %15’e dismdistiir. Bu
disislin, son uygulamada 6grencilerin farkli sahnelerde daha dnce 6gretmenin yonlendirdigi bazi
kiltdrel unsurlarin, flort olarak yanhs bicimde algiladiginin etken oldugu soylenebilir. Erkek tarafinin
kiz evine goriciu gelmesi ve gelirken tath getirmesi kiiltirel unsurlarinin oranlarinda da ikinci
uygulamaya gore disls oldugu gézlenmektedir. Bu distsin, 6gretmen yonlendirmesinin olmayisina

bagl oldugu dusinilebilir.
SORU 2: Filmdeki diigiin esnasinda goérdiigiiniiz Tiirk kiiltiirel unsurlari nelerdir?

1. Uygulama: Digilinde silah kullanma kiilttirel unsurunun bu sorudaki diger kultiirel
unsurlarindan ¢ok daha fazla 6grenci (% 57) tarafindan fark edildigi sdylenebilir. Bundaki en blyik
etkenin film igerisinde silahlarin st Uste patlayarak ogrencilerin dikkatini bu yodne c¢ektigi
disinidlmektedir. Gelinin binecegi aracin slislenmesinin ve gelin duvagina tel takilmasinin fark
edilmesi, diiglin sahnelerinde hareketin ¢cok olmasi sebebi ile sezilemeyerek az 6grenci tarafindan (%

23) fark edilmis oldugu dusinlebilir.

2. Uygulama: Diglinde silah kullanmanin (% 84) 6grenciler tarafindan sorulduktan sonra,
bunun bir kdltdrel unsur oldugunun Ogretmen tarafindan onaylanmasinin, bu unsurun fark
edilmesinde gozle gorilir bir artisa ortam hazirladigi séylenebilir. Gelinin binecegi aracin siislenmesi
(% 76) ve duvagina tel takilmasi (% 73) kiiltlirel unsurlarinin, birinci uygulamaya gore blylk oranda
arttigl gézlemlenebilir. Bundaki etkenin ise 6gretmenin filmdeki en hareketli sahnelerden biri olan
diigiin sahnesini durdurarak, 6grencilerin dikkatini sahnelere vermesini sagladigi diisiinilmektedir. ilk
uygulamada tespit edilememis olan davul zurna ¢alinmasi (% 84) ve mendil sallanmasi (% 61) kaltirel
ogelerinin, bu uygulamada cogunlukla tespit edilebilmis olmasinda da 06gretmenin sahneleri
durdurarak, 6grencilere “burada sizce bir Tirk kdltlr unsuru olabilir mi?” seklinde sorup ipucu

vermesinin temel etken oldugu distnilmektedir.

3. Uygulama: ikinci uygulamada ogrencilerin tespit ettigi bes kiltiirel unsurun “mendil
sallanmas!” haricinde dordinin 6grenciler tarafindan tespitinde azalma oldugu séylenebilir. Bu

kiltirel unsurlarin tespitinde goérilen azalma, 6gretmenin sahneleri durdurarak izletmeyisine
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baglanabilir. Mendil sallanmasinin hicbir 6grenci tarafindan son uygulamada kiiltlirel unsur olarak
gorilememesi ise o sahnenin hizli bir gegis sahnesi olusundan ya da dikkat gekici bagka unsurlarin

sahnede daha 6n planda olmasindan kaynaklaniyor olabilir.
SORU 3: Filmde dikkatinizi geken kadin-erkek iliskileri konusundaki Tiirk kiiltiirel 6geleri nelerdir?

1. Uygulama: ilk uygulamada hicbir kiiltiirel unsurun (% 30, % 26, % 30, % 30, % 7),
ogrencilerin yarisi tarafindan fark edilemedigi gorilmektedir. Bunda en 6nemli etkenin 6gretmen
yonlendirmesi olmadan, o0grencilerin goérdigli hangi seyin, bir kiltirel unsur olarak

degerlendirecegini bilmemesi oldugu disindlebilir.

2. Uygulama: Evlilik dncesi goriisilmemesinde (% 33) 6gretmen yardimi olmasina ragmen ilk
uygulamaya gore kicuk bir artis oldugu gézlemlenebilir. Bundaki etkenin ise “goriismek” kelimesinin
algilanmasinda bir sorun oldugu distndlebilir. Evlilik kararini kadinin kendi adina alamamasi olarak
adlandirilan kalttrel unsurun (% 61) birinci uygulamadakinin aksine ikinci uygulamada 6grencilerin
cogunlugu tarafindan fark edildigi soylenebilir. Bundaki etkenin film izlenirken 0Ogretmenin
ogrencilere doniip “evlilige kiz kendisi karar verebiliyor mu?” diye sormasi oldugu disinilmektedir.
Erkek ailesinin kizi gdrmeye gelmesi ise birinci uygulamada goriilmesine ragmen ilging sekilde ikinci
uygulamada hicbir 6grenci tarafindan fark edilememistir. Bunun sebebi olarak, 6gretmenin soyledigi
bazi climlelerin, 6grencileri bu konuda yanlis yonlendirdigi distndlebilir. Kadinlarin erkegin isine
karisamamasi kiltlirel unsurunun, 6grencilerin % 84’G tarafindan fark edilmesi, 6gretmenin kadinin
erkegin isine karismasi aninda basina gelenlerin sebebini 6grencilere film izleme sirasinda sormasina
baglanabilir. Kadinlarin erkeklerle konusmaktan kaginmasi (% 3), ikinci uygulamada yalnizca iki
ogrenci tarafindan fark edilmistir. Bundaki etkenin, 6gretmenin bunun 6grenciler tarafindan fark

edilecegini distinerek ipucu vermeyisi oldugu dusinilebilir.

3. Uygulama: Evlilik 6ncesi gortsilmemesinin (% 7) 6grenciler tarafindan tespitinin, Gglinci
uygulamada daha da distigli soylenebilir. Bundaki etkenin daha 6nce de ifade edildigi gibi
“gortismek” kelimesinde 6grencilerin anlam karmasasi yasadigi distnulebilir. Evlilik kararini kadinin
kendi kendine alamayisi ikinci uygulamada 6grencilerin % 61’i tarafindan fark edilmis iken bu oran
Uglnci uygulamada %3’e dismuistiir. Bu veri 1siginda, ikinci uygulama ile tiglinc uygulama arasinda
gecen zamanin, 6grencilere verilen ipuglarini unutturdugu disindlebilir. Erkek ailesinin kizi gérmeye
gelmesi, ikinci uygulamada tespit edilemedigi gibi tG¢lincl uygulamada da tespit edilememistir. Bunda
O0gretmenin yonlendirmesinin, 6grencilerde yanls bir kanaate sebep oldugu distnilebilir. Kadinlarin
erkegin isine karisamamasi, %61’lik bir oran ile bu uygulamada en fazla tespit edilen kultlrel unsur
olmustur. Bunda, 6gretmenin ikinci uygulamada 6grencilere soru yonelterek, 6grencilerin bilgiyi

kendilerinin bulmasini saglayip bilginin kalcihgini arttirdigi diistinilebilir.
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SORU 4: Dilin kullanimi konusunda filmde duydugunuz Tiirk kiiltiirel unsurlari nelerdir?

1. Uygulama: Eldeki veriler 1siginda, dilin kullanimi konusunda 6grencilerin, 6gretmenin
verdigi ipuglari disinda herhangi bir kiiltiirel unsuru fark edemedigi distiniilmektedir. Ogretmenin
degerlendirme formunda sorunun yaninda parantez icinde verdigi 6rnekleri, tabloda belirtilen sayi ve

oranda 6grenci gorebilmis; bundan baska bir kiiltlrel unsura dikkat ¢cekilmedigi goriilmustdir.

2. Uygulama: Veriler 1s1ginda goruldtgi gibi, 6grencilerin ilk uygulamada yalnizca ipucu olarak
verilen kiltirel unsurlar fark etmesine karsin ikinci uygulamada 6gretmen yonlendirmesi sonucu,
daha o6nce tespit edilebilen kiiltiirel unsur sayisi 3 iken, ikinci uygulamada bunun 21’e c¢iktig
disinidlmektedir. Arastirmadan elde edilen verilere gore, dilin kullanimi konusunda filmde gorilen
Turk kiltdrel unsurlari, ikinci uygulamada 6gretmenin yonlendirmesi ile birinci uygulamaya goére
yiiksek oranlarda arttigl ve fark edilen unsurlarin gesitlendigi sdylenebilir. ilk uygulamada tamami
ylzde ellinin altinda kalan 3 kiltlrel unsurun fark edebilme oraninin da bu uygulamada yuzde ellinin

Gzerine ¢iktigI gozlemlenmistir.

3. Uygulama: ilk uygulamada 3 adet kiiltiirel unsurun, ikinci uygulamada ise 21 adet kiiltirel
unsurun gozlemlenmesine karsin, tGglinci uygulamada 11 adet kiltlrel unsur, 6grenciler tarafindan
tespit edilmistir. Bu duslisiin sebepleri, 6gretmen yonlendirmesinin ortadan kalkmasi ve ikinci
uygulamanin Gzerinden 1 aylik bir siirenin gecmis olmasi olarak distndilebilir. Dikkat ¢eken bir baska
sonuc¢ ise Uclncl uygulamada Uzerinden zaman gecmis olmasina ragmen 6grencilerin birinci
uygulamada fark edebildigi U¢ kiltirel unsurun tamaminda, lglincii uygulama sonucunda daha
yuksek orada fark etmesidir. Bu veri 1siginda, yapilan uygulamanin 6grencilerde kalici bir 6grenme

olusturdugu soéylenebilir.

SORU 5: Filmde aile/evlat iliskilerinde gérdiigiiniiz Tiirk kiilttirel unsurlarini yaziniz.

1. Uygulama: Ogrencilerin aile evlat iliskilerini, kendi gayretleri ile sezmesi istendiginde, tespit
edilen kiilttrel 6gelerin higbirinin %30’un Uzerine gikamadigl sdylenebilir. Bunda, film iginde aile ile

evlat arasindaki iliskinin cok vurgulu bicimde anlatiimamasinin etken oldugu disinilebilir.

2. Uygulama: Evlilik karari asamasinda aile bireylerinin rolQ, ilk uygulamada 6grencilerin %11’i
tarafindan fark edilmis olmasina karsin 6gretmenin yonlendirmelerde bulundugu ikinci uygulamada
%3’e dismustlir. Bundaki en 6nemli etkenin 6grencilerin 6gretmene sordugu sorular sonucunda
yanhs anlasiimalarin gergeklesmesi oldugu distndlebilir. Gebe oldugunu séylemekten utanma ve
evlatliktan reddetme kiltirel unsurlarinin fark edilmesinde gozle gorilir bir artis oldugu séylenebilir.
Bundaki artis ise, 6gretmenin filmi ilgili sahnelerde durdurarak, “burada ne oluyor?” diye sormasina
baglanabilir. Evladin annesinden korkmasi kdltiirel unsuru, birinci uygulamada fark edilememesine

karsin ikinci uygulamadan 6grencilerin %73’ tarafindan tespit edilmistir. Burada ise 6gretmenin
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ogrencilere “sizce her millette ¢ocuklar, annelerinden bu kadar korkuyor mu?” diye sormasinin etken
oldugu duasundlebilir. Bela okumak eylemini, bu baglamda bir kiltirel unsur olarak degerlendiren
O0grencinin 6gretmen yodnlendirmesi ile yapilan ikinci uygulamada bu kanaatinden vazgectigi

gorulmektedir.

3. Uygulama: Evlilik asamasinda aile bireylerinin roli (% 3), ikinci uygulama ile ayni oranda
O0grenci tarafindan fark edilmistir. Gebe oldugunu sdylemekten utanma (% 30) ve evlatliktan
reddetme (% 26) kiltirel unsurlarinin 6grenciler tarafindan fark edilmesinin ikinci uygulamaya gore
biyiik oranda diistiigli gézlemlenmektedir. Uglincii uygulamada 6gretmenin séz konusu sahnelerde
filmi durdurmamasinin bu disiisteki etken oldugu disinilmektedir. Kiz cocugu Uzerindeki egemenlik
(% 30) ise birinci ve ikinci uygulamada fark edilmesinden ¢ok daha yiiksek bir oranda fark edilmistir.
Bu, 6grencilerin film lzerine dlslinlp son uygulama gerceklesene kadar arkadaslari ile filmdeki

karakterlerin birbiri ile iletisimleri hakkinda konusmasina baglanabilir.

Soru 6: Cinsiyetlerin, film icinde, Tiirk toplumunun géziinde nasil degerlendirildigini yaziniz.

1. Uygulama: ilk uygulama sonucunda cinsiyetlerin Tirk toplumu goéziinde nasil
degerlendirildigi sorusunda, 6grencilerin yarisi tarafindan fark edilmis hicbir kiltirel 6ge yoktur. En
yiksek oranda tespit edilmis olan kultirel 6genin bu alanda kizin ylziine kémir strilmesi (% 46)
oldugu veriler 1siginda séylenebilir. Bundaki temel sebebin, somut olarak kendini belli eden kiiltirel

ogelerin daha kolay sezildigi dile getirilebilir.

2. Uygulama: Namus kavraminin Tirkler i¢in kiltdrel bir unsur oldugunu dislinen 6grenciler,
ilk uygulamada %26 iken ikinci uygulamada bu oran %3’e diismustir. Bu kavramin filmin genelinde
geciyor olmasi ve Ogretmenin yonlendirme yapmak icin bu konuda herhangi bir sahnede filmi
durdurmamasi, 6grencilerin bunun bir kiltirel unsur olmadigini disiinmesine sebep oldugu
distnilebilir. Yine erkek kadin iliskilerinin Tirk kaltirine ait kiltirel bir farkhhiginin oldugu,
ogrencilerin %15’ tarafindan tespit edilerek, ilk uygulamadan daha disik bir oranda farkindaligin
olustugu soylenebilir. Bu bilgiler 1siginda filmin geneline yayilan ve belirli sahnelerde dikkat cekmeyen

bu gibi kiiltirel unsurlarin 6grenciler tarafindan daha zor fark edildigi distinulebilir.

3. Uygulama: Namus kavramini Uglinci uygulamada, ikinci uygulamada oldugu gibi
ogrencilerin %3’0 tarafindan fark edilmistir. Erkek kadin iliskilerini kaltlrel bir unsur olarak algilayan
ogrenciler, ikinci uygulama sonucu %15 iken, lglincli uygulamada bu oran %26’ya yikselmistir.
Annenin kizinin ylzliine kémir slirmesini Turk kiltliriine ait bir unsur sayan o6grenciler, birinci
uygulamaya gore daha fazla ancak ikinci uygulamaya gore daha az olarak gdze carpmaktadir. Ugiincii
uygulama icinde degerlendirildiginde diger kdltirel unsurlara gore, 6grencilerin bu kiltlirel unsuru

cok daha kolay fark ettigi soylenebilir. Bu veri isiginda distunildiginde, filmin bir sahnesinde somut
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olarak ¢abucak anlasilabilen bir kiltir 6gesinin goriilmesinin 6grencilerin kiltir dgesini algilamasini

kolaylastirdigi séylenebilir.

Soru 7: Fiziksel 6zellikleri bakimindan Tiirk kdiltiiriinin rolii hakkinda filmden hareketle neler

soyleyebilirsiniz?

1. Uygulama: ilk uygulamadaki veriler 1siginda 6grencilerin, yari yariya bir oran (% 50) ile
sezebildigi hi¢bir kiiltirel 6genin olmadigl sdylenebilir. Filmde sahneler takip edilirken, genel bir soru
olan bu sorunun rahat bicimde anlasilamamasinin bu konudaki etkenlerin basinda geldigi

dusindlebilir.

2. Uygulama: Kadinlarin értiinme sekli (% 88) ve erkeklerin biyik birakmasinin (% 61) kiiltirel
bir 6ge olarak anlasiimasinin, ikinci uygulamada goézle goériliir bicimde arttig1 sdylenebilir. Ortaya
cikan bu bilgiye gore artisin sebebi disiinildiigiinde: Ogretmenin yénlendirme yaparken, “kadinlar
dini inanglari geregi mi ortlinliyor, yoksa dini gereklerden farkh bir sey de olabilir mi?” ve “erkekler
neden hep biyikli?” diye sorular sormasinin etken oldugu disindlebilir. Kadinlarin giyim sekillerini (%
7) kiltirel bir unsur olarak algilayan iki ogrenci ise kagitlarina bunu not ederek, birinci

uygulamamadan baska bir kiltirel unsuru da veriler arasina katmistir.

3. Uygulama: Ucgiincii uygulamada, 6nceki uygulamada 6grencilerin fark ettigi kiiltirel
unsurlarin sayisinda bir azalma olmamasina karsin, farkindalik oranlarinda artisin olmamasi dikkat

cekmektedir. Bunun, 6gretmen yonlendirmesinin ortadan kalkmasina bagli oldugu séylenebilir.

Soru 8: Komsuluk iliskileri bakimindan Tiirk kiiltiiriiniin etkisi hakkinda filmde neler fark ettiniz?

1. Uygulama: ilk uygulamada komsuluk iliskileri bakimindan &grencilerin yiiksek oranlarla
herhangi bir kiltlirel unsuru fark edemedigi séylenebilir. Komsuluk iliskisinin filmde gézlenmesinin
genis sahnelerle mimkin oldugundan 6tird bu farkindahgin istenen oranda olmadigi yorumu

yapilabilir.

2. Uygulama: ilk uygulamada fark edilen kiltiirel unsurlarin tamami, ikinci uygulamada
kendine yer bulmus; bunun yaninda “bebegi olani tebrik etmek” kiltiirel unsuru da Uzerine
eklenerek, ogrencilerin %69’u tarafindan fark edilmistir. Ogretmen yénlendirmesinin devreye
girmesinin ardindan “komsularin zor durumda kalana sahip ¢ikas!” kiltlrel unsuru haricinde,

ogrencilerin fark etme oraninin tamaminda arttigi séylenebilir.

3. Uygulama: ikinci uygulamanin yapilmasinin ardindan uzun bir siire gegmesinin, tgilincii
uygulamada kdlttrel unsurlarin fark edilmesini belirgin bir sekilde azalttigi distiniilmektedir. Bebegi
olani tebrik etmek (% 69) kiltiirel unsurunun higbir 6grenci tarafindan not edilmemis olusu géze

carpmaktadir. Komsularin zor durumda kalana sahip ¢ikmasi (% 11) unsurunun fark edilmesindeki
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ufak bir artis oldugu, ancak kdlttrel unsurlarin tamaminin fark edilme oraninin lglincli uygulamada

azaldigi soylenebilir.

Soru 9: Tiirk mahalle kiiltiirii hakkinda filmde gérdiigiiniiz 6zellikleri yaziniz.

1. Uygulama: Birinci uygulama verileri 1s1ginda: Tark mahalle kiltiri hakkinda yalnizca lg¢ 6ge
fark edilmis; bunlardan da en yiiksek oran (% 46) ile fark edilen, belediye nikahi ile dini nikdh farkinin
etkileri olmustur. Filmin carpici sahnelerinden birinde bir oyuncunun, énce dini nikdh yapilmasini

onermesinin, bu farkindaliktaki etkisinin oldugu soylenebilir.

2. Uygulama: Duvara hali asilmasi kiltirel unsuru, %7’lik bir oran ile fark edilirken, ikinci
uygulamada bu %42'ye; belediye nikdhi ve dini nikah farkinin etkileri %46’lik bir oran ile fark edilirken
%84’e ylkselmistir. Ancak evlatliktan reddedilince siginilacak yerin bulunamamasi ilk uygulama
sonucu %7’lik bir oran ile fark edilirken, ikinci uygulamada higbir 6grenci bu unsuru fark edememistir.
ikinci uygulamada, birinci uygulamada fark edilemeyen evde dogum yapmak unsuru, dgrencilerin

%73’ tarafindan kilttrel unsur olarak nitelenmistir.

3. Uygulama: Uglincii uygulamada, ikinci uygulamada ogrenciler tarafindan kiltiirel unsur
olarak nitelendirilen bitiin unsurlar kendine yer bulmustur. Ancak tamaminda 6grencilerin fark etme
oranlarinda disls oldugu séylenebilir. Bundaki etkenin, 6gretmen yénlendirmesinin ortadan kalkmasi

ve uygulamalarin arasinda uzun zaman olmasi oldugu duastinulebilir.

Soru 10: Filmde gordiigiiniiz diger Tiirk kiiltiir unsurlari nelerdir?

1. Uygulama: Herhangi bir siniflandirmaya tabi tutulamayacagi disinllen diger Tirk kiltirel
unsurlari soruldugunda, eldeki veriler 1s18inda 6grencilerin bir kisminin, yalnizca kamyon Uzerine yazi
yazmayi (% 38) tespit ettigi gorilmektedir. Bu noktada somut olarak film icinde sahneler ile strekli
gosterilen bu kultirel 6genin digerlerine nazaran ¢ok daha bariz olarak tespit edilebilecegi

disindlebilir.

2. Uygulama: Filmde gorilen ve 6grenciler tarafindan soru basliklarinda herhangi bir sekilde
siniflandirilamayan kidiltiirel 6geler son soruda “diger Turk kiltirel unsurlar” olarak sorulmus ve ilk
uygulamanin sonunda yalnizca kamyonlarin {izerine yazi yazmak, 6grencilerin %38’i tarafindan tespit
edilmistir. ikinci uygulamada ise bu sorudaki farkindalik artarak bulunan kiiltiirel dge sayisi bese
¢cikmis; ilk uygulamada bulunan kamyonlarin Gzerine yazi yazmak 6gesi ise bu kez 6grencilerin %92’si

tarafindan tespit edilmistir.

3. Uygulama: Diger Tirk kiltirel unsurlari hakkindaki Gglincii uygulamada ise birinci
uygulamaya gore farkindalk artmis ancak ikinci uygulamaya gére azalmistir. Bulunan kiltirel 6ge

sayisi ikinci uygulamaya gore azalarak lige dismustar.
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

Filmlerin yabanci dil 6gretiminde faydali bir arac oldugu disiincesi ile yaptigimiz bu ¢alisma
ile benzer oneride olan pek ¢ok akademik galisma mevcuttur. “Yabanci dil siniflarinda filmler
¢ogunlukla 6grencilerin dil ve kilturel yeterliklerini gelistirmek igin kullanilir. Ayrica dil ve kiltirel
yeterliklerin gelistirilmesi, film ve kiltlr analiz yetenegi ile birlikte yaratici ve elestirel disiinme
becerilerinin gelisimiyle butlinlestirilebilir” (Vazquez Vazquez, 2009). Bu c¢alismada da filmlerin
kiltirel yeterlikleri gelistirdigi acikca gorilmus; filmlerin, Tlrkge 6gretimi alaninda kullaniimasi
gereken bir 6ge oldugu ve bu baglamda bir metodoloji ortaya koymanin énemi acgik¢a ortaya

citkmistir.

Yabanci dil 6gretiminde filmlerin kullanimi konusunda yalnizca Avrupa ve Amerika’daki
orneklerden bahsetmek yeterli olmayacaktir. Bati’da sistematik bir bicimde metot olarak kullanilan
yabanci dil 6gretiminde filmlerin kullanimi, Uzakdogu (lkelerinde de gereken 6neme kavusmaya
baslamistir. Wang (2009), “ingilizce Siniflarda Filmlerin Kullanimi” baslikli ¢alismasinda filmlerin
yabanci dil 6gretiminde kullanimiyla ilgili su degerlendirmelerde bulunmustur: “Bilgisayarlarin
destegiyle filmler (DVD, Mp3 vb.) Cin’de yabanci dil 6gretiminde bliylik rol oynamaktadir. Giderek
artan sayida 6grenci sadece s6zel yonden degil dil edinim sireciyle de ilgilenmektedir. Glinimizde
ogrenciler dil edinimini anlama ve bilgi edinme icin giderek artan bir merak duymaktadir. Bu sebeple
ogretmenler; gorsel isitsel siniflarin nasil daha etkili hale getirilecegi, 6grencilerin nasil daha aktif
katilimci olmalarinin saglanabilecegi, siniflarda ne tiir dinleme ve konusma pratikleri yapilabilecegi,
ogrencilerin dil 6grenimde kendine gliven duymasina nasil yardim edilebilecegi gibi bazi durumlarla
karsilasmaktadir. Arastirmada 6grencilerin ingilizce 6greniminde &zgiiven olusturmasindan ve film

kullanimina yonelik bazi kullanish ve pratik metotlardan bahsedilmistir.”

Filmlerin, yabanci dil 6gretiminde 6grencilerin derse katimi ve 6zgliven gelisimlerine katkida
bulunmasi hakkinda yapilan baska calismalar da mevcuttur. Yapilan bu calismalarda, bilyiik oranda
olumlu katkilar goézlenmistir. Bahsettigimiz bu calismalardan bir tanesinde ortaya ¢ikan sonug, su
sekilde ifade edilmektedir: “Universite diizeyinde dil derslerinde film kullanimi {izerine yapilan bu

arastirmada, 6grencilerin derse karsi agik ve istekli oldugu belirlenmistir.” (Sturm, 2012).

Calismadan 6nce yapilan literatlr taramasinda ortaya ¢ikan bir arastirma Uzerine, Selvi Boylu
Al Yazmalim filminin ingilizce altyazili olan versiyonunun &grencilere izletilmesine karar verilmistir.
Bahsedilen bu ¢alismada, 6grencilerin altyazisiz olarak filmi izlediginde, pek ¢ok noktada yardima
muhtac¢ hale geldikleri su bicimde ifade edilmistir: “Yapilan arastirma ile altyazisiz film izlemeyle,
ogrencilerin dinleme becerilerini hangi 6lclide gelistirdigi bulunmaya calisiimistir. Buradan hareketle

O0grenci gorisleri alinmaya calisiimistir. Calisma sonucunda Ogrencilerin daha fazla zamana ve

97



Adem iSCAN, Mahmut DELEN

tavsiyelere ihtiyac duyduklari tespit edilmistir. Ayrica film kullanmak, 06grencilerin dinleme
becerilerini gelistirici bir yol oldugu tespit edilmistir. Ogrenciler, film izlerken sinifta hem eglendikleri

hem de kendilerini rahat hissettikleri gortlmustir” (Safrani, 2015).

Yukarida anilan ¢alismalarda belirtildigi gibi yabanci dil 6gretiminde filmlerin kullanimi, pek
¢cok acidan faydalar tasimaktadir. Baska bir arastirma (Seferoglu, 2008) sonucunda da katilimcilar;
uzun metrajli film izlemeyle, hedef dile sahip kisilerin konustugu aksan, lehge ve argo gibi gesitli dil
unsurlari hakkinda bilgi sahibi olduklarini, ayrica, hedef dille ilgili s6z dagarciginin zenginlestigini ve
hedef kiltliri tanidiklarini ifade etmistir. Bu sonugtan yola ¢ikarak, yabanci dil 6gretiminde filmlerin
kullaniminin ne kadar olumlu sonuglar ortaya cikardigini ifade edebiliriz. Ortaya ¢ikan faydanin
kahcihgl ve 6greticinin katkisi ile iliskisinin de ortaya koyuldugu bu calisma, bize yabancilara Tiirkce

ogretimi konusunda filmlerin kullanimi ile gelistirilecek bir metodun énemini anlatmaktadir.

Arastirmada kullanilan Selvi Boylum Al Yazmalim filminde tespit edilebilecek Tirk kaltir
unsurlari, filmin icerdigi kiltlrel unsurlar ile sinirlidir. Bu sebeple Tirk kiltir 6gretiminde kullaniimak
istenen filmler, 6grenci seviyesi ile uygunlugu bakimindan irdelenmeli; 6gretilmesi hedeflenen

kiltdrel unsurlarin film iginde bulunup bulunmadigi iyice arastirilmalidir.

Film sahnelerinde goriilen kiltirel unsurlardan en kapsamli olani olarak séyleyebilecegimiz,
evlilik 6ncesi Tark kaltlr unsurlarinin 6grenciler tarafindan fark edilmesinde birtakim sorunlar
gérulmistir. Ogrencilerin yarisindan azi, filmde acik bir kiiltiirel unsur olan “kiz isteme” kiltiirel
unsurunu fark edebilmistir. Turk kultlri icinde dnemli bir yere sahip olan kiz istemenin, filmde
gosterilmesine ragmen fark edilemeyisi lizerinde distnildiginde: Filmi seyredenlerin, kiz evine
gelen toplulugun, ailesinden kizi istemek Uzere geldigini anlamamasi olarak dustinilebilir. Ayrica kiz
isteme sirasinda tath getirme kiltirel unsurunun fark edilmesi de 6gretmen yonlendirmesi
sonucunda blylik bir oranda artmistir. Bu iki verinin bize gosterdigi, 6gretmenin kiltirel 6genin ne

oldugunu, sahne canlandigi sirada sorular sorarak 6grenciye kesfetme imkani sunmasi gerekliligidir.

Selvi Boylum Al Yazmalim filmi, Turk kiltiirinde zengin olan evlilik ve aile kiltiirtiniin pek cok
unsurunu barindirmaktadir. Ayrica bir Tark digliniin de canlandirildigl filmde diginlere ait kiltiirel
unsurlari 6gretme imkani da bulunmustur. Diglin esnasinda 6grencilerin en kolay bicimde fark ettigi
kiiltirel oge silah atmak olmustur. Bunda, film yonetmeninin, silah atma sahnelerini Ust lste ve
carpici bicimde sunmasinin en blyilik etken oldugu disindlebilir. Filmdeki digin sahnelerinin hizh
gecislerle sunulmus olmasi, o6grencilerin dikkatini kiltlrel ogelere vermesini azaltmis oldugu
disinidlmektedir. Bunun 6niine gegmek icin 6gretmenin, bu tip sahnelerde durdurarak; 6grencilerin

kiltirel oge algilamasini kolaylastiracak sorular ile yonlendirme yapmasi yerinde olacaktir.
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Arastirmada da uygulanan bu yontemin faydali oldugu ve 6grencilerin kiiltlirel 6ge farkindahginin

ancak bu sekilde arttigi arastirma verileri 1s18inda séylenebilir.

Kadin erkek iliskileri konusunda 6grencilerin filmde seyrettigi sahneleri idrak etmede
zorlandigl soylenebilir. Bundaki etken disinildigiinde, kadin erkek iliskileri gibi genel bir ifadenin,
ogrencilerin kiltirel unsurlari kavramasinda, olumsuz bir etki olusturdugu distinilebilir. Kadin erkek
iliskilerindeki kilttrel unsurlarin fark edilmesinde istenen seviyede 6grenmenin gerceklestigi tek
unsur, kadinin erkek isine karismamasi olmustur. Bundaki etkenin, 6gretmenin 06grencilerin
kesfederek bulmasi icin sordugu isabetli bir sorunun, 6grenciler tarafindan olumlu bir karsilik gérmesi
oldugu soylenebilir. Son uygulamada hicbir hatirlatma yapilmadan iyi bir oranla bu 6genin fark

edilmis olmasi da buna dayanak olarak gosterilebilir.

Dilin kullanimi konusunda 6grencilerin kiiltirel unsurlar fark etmesinde elde edilen veriler,
nasil bir yol izlenmesi gerektigini ortaya koymustur. Deyim, atasoézi gibi kiltiirel unsurlarin 6grenciler
tarafindan sezilmesi, 6gretmen yardimi olmadan son derece zor oldugu séylenebilir. Filmin sahneleri
akip giderken dilsel kiiltiirel 6geler, dgrenciler tarafindan kolaylikla sezilememektedir. Ogretmenin,
yazili olarak 6grencilere uygulama sirasinda doldurmasini istedigi kagitlarda ipucu olarak verilen
birkac deyim ve atasozili, Uc¢ uygulamada da fark edilme konusunda kendine yer bulabilmistir. Bu,
yazili olarak verilen atasozi, deyim, kalip s6z gibi dilsel kiltiirel unsurlarin kalici bilginin yerlesmesine

onemli katkida bulundugu yargisina ulasmamizi saglayabilir.

Aile ile evlat arasindaki iliskilerden film iginde gorilen Tirk Kaltiir unsurlarinin fark edilmesi
konusunda istenen verim, 6gretmen ydnlendirmesi olmaksizin saglanamamistir. Ogretmen
yonlendirmesi ve 6grencilere, bilginin fark edilmesine yonelik sorulan sorular uygulamaya

eklendiginde 6grencilerin kiltirel farkindahginin arttig1 séylenebilir.

Cinsiyetlerin Tark kiltirld icinde kiltirel 6ge olarak nitelendirilen kisminin 6grencilere
ogretilmesi icin arastirma kapsaminda eldeki veriler 1siginda birtakim bilgilere ulasiimistir. Buna gére,
cinsiyetlerin Tark kalttrd icindeki roll, 6grenciler tarafindan en kolay bicimde somut oldugu zaman
anlasilabilmektedir. Ornegin, gelinlik cagdaki kizin yiiziine kémir siriilmesi, filmde agik bir sahne
olarak gorildigl icin fark edilmesinin daha kolay oldugu disindlebilir. Ancak “namus” gibi filmin
geneline yayillmis kavramlarin fark edilmesinin 6grenciler igin zor oldugu distnulebilir. Somut ve agik
bir sekilde gorilebilen kiltirel 6gelerin 6gretimi icin, 6gretmenin bahsedilen sahnelerde filmi
durdurarak, 6grencilerin hedeflenen ogeyi kesfetmesi icin sorular sordugunda olumlu sonuglar

alindigi rahatlikla séylenebilir.

Fiziksel 6zelliklerin Tiirk kiltird bakimindan hangi 6geler ile kendini gosterdiginin 6gretilmesi

konusunda, 6gretmen yodnlendirmesinin olumlu etkileri elde edilen veriler i1siginda gortlmiustir.

99



Adem iSCAN, Mahmut DELEN

Ornegin, erkeklerin biyik birakmasinin fiziksel 6zellikler bakimindan bir kiiltiir 6ge oldugu sdylenebilir.
Bunun anlasilmasi igin, filmin tim sahnelerinde gorilen erkeklerin neredeyse hepsinin biyikli olmasi
ogrencilerin bir kismina yetmemistir. Erkeklerin toplu halde oturduklari bir sahnede filmi durdurarak
“sizce erkekler neden hep biyikli?” diye sormanin, 6grencinin, bunun bir kiiltiirel 6ge olabilecegini
dislinmesini saglayabilir. Bu konuda 6grencilerin, bunun kultirel bir 6ge oldugunu fark etmesinden
daha 6nemli olarak disinilebilecek bir fayda daha vardir. Ogrenciler, bunun ayrimina vardiktan
sonra, bu kiltirel 6genin fiziksel 6zelliklerden kaynakli bir kiiltirel 6ge oldugunu da kendisi fark
etmektedir. Ogretmenin dogrudan dogruya kiiltiirel 6genin ne oldugunu ve hangi baglamda bir
kiltirel 6ge oldugunu anlatmasi durumunda bu faydalarin ortadan kalkma ihtimali oldugu
disindlurse, 6grencilerin kendi kesfetmesi ile buldugu kultlrel 6gelerin ¢ok daha faydal oldugu

soylenebilir.

Tirk komsuluk iliskilerinin 6grenciler tarafindan anlasilmasi icin yapilmasi gereken calismalar
konusunda da arastirmanin verileri 1s18inda bazi Oneriler ortaya cikmistir. Komsuluk iliskileri
konusunda 6grencilerin mahalle kiltiri ve komsuluk kiltlirt arasindaki farkin tam olarak ayriminda
olmadigi diistinilebilir. Komsuluk iliskileri bakimindan 6grencilerin yardim almadan istenilen seviyede
bir farkindaligi olusturamadigi soylenebilir. Komsuluk iliskisi olarak kiiltlire yabanci olanlarin, pek ¢ok

hareketi komsuluk olgusunun getirdigini yardim olmaksizin anlayamadigi distnulebilir.

Turk mahalle kiltiriinin 6gretilmesinde de daha Once yapilan tespitlerin benzeri ortaya
¢ikmistir. Bu alanda da 6gretmen yonlendirmesinin son derece etkili oldugu sdylenebilir. Ancak
mahalle kiltlrinin ogretilmesi konusunda diger kiltirel unsurlarin 6gretilmesinde yer alan
o0gretmen yonlendirmesinin ¢ok daha onemli katkilar yaptig distnilebilir. Somut olarak gorilen
mahalle kaltir ogeleri, 6gretmen yoénlendirmesi devreye girdiginde ¢ok daha yiksek oranlarla
istenilen 6grenme sonuclarini ortaya cikarabilmektedir. Ornegin, evde dogum yapmanin bir mahalle
kiltir 6gesi oldugu, 6gretmen yonlendirmesi ve 6gretmenin 6grencilerin bu konuda sordugu sorulara

cevap vermesi sayesinde cok yiksek orandaki 6grenci topluluklari tarafindan fark edilebilmektedir.

Filmler ile Turk kiltlirt 6gretilmek istendiginde, 6grencilerin herhangi bir siniflandirmaya tabi
tutamadigl kiltirel ogeler de olmaktadir. Bunlarin da 06gretilme gerekliligi duisinildiigiinde,
ogrencilere, siniflandiramadig bir kiltlirel 6ge olup olmadigl da sorulmalidir. Bu soru arastirmada
yoneltilmis ve en garpici sonug olarak, filmde aktor ve aktrislerin de sunum yaparcasina vurguladigi
kamyon {izerine yazi yazmak kiiltiirel 6gesi kendine yer bulmustur. Ogrencilerin 6gretmen tarafindan
bu konuda yonlendirilmesinin ardindan da 6grencilerin neredeyse tamaminin bu kiiltiirel 6geyi fark

ettigi gortlmiustar.
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Prozodi ile Okudugunu Anlama Arasindaki iliski*

Alper AYTAC™

0z

Bu arastirmanin amaci prozodi ile okudugunu anlama arasindaki iliskiyi incelemektir. Bu
dogrultuda ilk olarak prozodi ile okudugunu anlama arasinda anlamli bir iliski olup olmadigina
bakilmistir. ikinci olarak ise prozodinin, okudugunu anlamanin anlaml bir yordayicisi olup
olmadigi irdelenmistir. Arastirma iliskisel tarama modelinde gergeklestirilmistir. Arastirmanin
calisma grubunu 2014-2015 egitim 6gretim yilinda Bursa’da bir devlet ilkokulunun 2, 3 ve 4.
siniflarinda 6grenim goren toplamda 86 Ogrenci olusturmustur. Arastirmada veri toplama araci
olarak; Prozodik Okuma Olgegi ve arastirmaci tarafindan gelistirilen hikaye edici metinler ile bu
metinlere gore hazirlanmis olan agik uglu sorular kullanilmistir. Verilerin analizinde Pearson
korelasyon analizi ve basit dogrusal regresyon analizi kullanilmistir. Arastirmanin ilk sorusuna
iliskin sonuca gore prozodi ile okudugunu anlama arasinda orta diizeyde pozitif yonli anlamli bir
iliski bulunmustur. Arastirmanin ikinci sorusuna iliskin sonuca gore ise prozodinin, okudugunu

anlamanin anlamli bir yordayicisi oldugu gorilmustir. Bu sonuglara gore; prozodinin, okudugunu
anlamanin bir géstergesi oldugu soylenebilir.

Anahtar Sozciikler: Akici okuma, prozodi, okudugunu anlama.
The Relationship between Prosody and Reading Comprehension

Abstract

This study aims to examine the relationship between prosody and reading comprehension. In
accord with this, firstly, whether a significant relationship between prosody and reading
comprehension existed was investigated. Secondly, whether prosody was a significant predictor
in reading comprehension was scrutinized. This study was conducted using the relational
screening model. The study sample consisted of a total of 86 second, third, and fourth graders at
a public school in Bursa during the 2014-2015 academic year. The data were collected, using the
Prosodic Reading Scale, narrative texts that were developed by the researcher, and open-ended
guestions that were prepared for these texts. The data were analyzed using the Pearson’s
correlation analysis and simple linear regression. As the answer to the first research question, it
was found that there was a moderately positive significant relationship between prosody and
reading comprehension. For the second research question, prosody was found to be a significant
predictor in reading comprehension. These results indicate that prosody is an indicator in reading
comprehension.

Keywords: Fluent reading, prosody, reading comprehension.
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Giris
Bilimsel galismalar sonucu yasanan gelismeler bir¢ok alanda bilgi birikimine yol agmakta ve
bu siire¢ hizli bir sekilde devam etmektedir. Bu durum karsisinda bireyin, cevresindeki gelismelere
ayak uydurmasi, topluma etkin bir sekilde katilmasi ve meslegindeki gelismeleri takip etmesi igin
bilgilerini yenilemesi gerekmektedir. Hizli bir akis icinde olan bilgiye ulasmanin ve bu bilgileri
yenilemenin ¢esitli yollari olmakla birlikte, bunlarin en etkilisinin okuma oldugunu soylemek

mimkindir (Glines, 2009).

Okuma; bireyin onbilgilerinden hareketle, metindeki bilgileri yorumlayip yeniden
anlamlandirdigi aktif bir strectir. Bu sireg; gérme, algilama, seslendirme, anlama gibi beynin cesitli
islemlerinden olusur (Glines, 2009). Beyinde gerceklesen ve anlam kurmaya dayali karmasik bir
disiinme sireci olan okumanin gelismesi, bireyin akici okuma ve anlama becerilerinin gelistirilmesine

baghdir (Akyol, 2006a; Akyol, 2006b; Giines, 2007).

Akici okuma, bir metnin dogru, hizli ve ifadeli bir sekilde okunmasi olarak tanimlanabilir. Akici
bir okumada; noktalama isaretlerine, vurgu ve tonlamalara dikkat edilmekte, geriye donisler ve
kelime tekrarlarina yer verilmemekte, gereksiz duruslar yapilmamakta ve konusurcasina bir okuma
gerceklestirilmektedir (Akyol, 2006b). Bu sayede metin, belirli bir akis hiziyla okunmakta ve bu da
okunanlarin parca parca degil de, batincil bir tutarlihk icinde zihinde vyapilandiriimasini

saglamaktadir (Ulper, 2010).

Akict okumanin; kelime tanima (dogruluk), hiz (otomatiklik) ve prozodi olmak Uzere
okudugunu anlama ile iligkili G¢ énemli becerisi bulunmaktadir (Hudson, Lane ve Pullen, 2005).
Kelime tanima, metinde yer alan kelimelerin dogru bir sekilde seslendirilmesini ifade etmektedir.
Okumanin gergeklesmesi icin Oncelikle kelimenin taninmasi gerekmektedir. Bu sayede okuyucu,
zihinsel so6zligunu kullanarak anlami insa etme olanagi bulabilmektedir. Hiz ise, metinde yer alan
kelimelerin belirli bir sire icinde okunmasini ifade etmektedir. Yani okuyucu, metni okurken
kelimeleri en kisa sirede tanimalidir (Akyol, 2006b; Rasinski, 2004). Akici okumanin ilk iki becerisi
otomatiklik teorisini olusturmaktadir. Bu teoriye gore metin dogru bir sekilde ve belirli bir hizda
seslendirildiginde zihin, kelimeleri tanimaktan ¢ok anlama odaklanmaktadir (Laberge ve Samuels,
1974). Ne var ki, kelime tanima ve hiz ile akici okumayi agiklamak yeterli gorilmemektedir. Bu iki
becerinin disinda, akici okuma bir metnin uygun bir vurgu ve tonlama ile ifadeli bir sekilde
okunmasini da kapsamaktadir. Bu da akici okumanin diger énemli bir becerisi olan prozodiyi ifade

etmektedir (Kuhn, 2005; Schrauben, 2010).

Dilbilimsel bir kavram olan prozodi, “vurgu, durak, ezgi gibi ses bilgisi 6gelerinin tamami1”

olarak tanimlanmaktadir (Turk Dil Kurumu, 2016). Konusmanin tonal ve ritmik boyutlarini ifade eden
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ve sesli okumada kendini gosteren prozodiyi, konusma dilinin ezgisi olarak nitelemek de mimkiinddr.
Prozodik okuma unsurlarina uygun olarak yapilan bir okumada metin, anlamli bélimlere ayrilir
(Allington, 1983; Dowhower, 1991). Bu sekilde anlamh kelime gruplari seklinde uygun bir ifade ile
yapilan okumanin, okudugunu anlama sireci icin 6n kosul niteligindeki etmenlerden biri oldugu
soylenebilir (Rasinski, 2004, 2006). Yani akici okuma becerileri arasinda yer alan prozodinin, okunan
metnin anlamini yapilandirmada onemli bir beceri oldugunu séylemek mimkindir (Kuhn, 2004,
2005; Kuhn, Schwanenflugel ve Meisinger, 2010; Schrauben, 2010). Nitekim, alanyazindaki bilimsel
yayinlarda da (Basaran, 2013; Bastug ve Akyol, 2012; Bastug ve Keskin, 2012; Calet, Defior ve Palma,
2015; Clin, Wooley ve Heggie, 2009; Cetinkaya, Ates ve Yildirnm, 2016; Kaya ve Yildirim, 2016; Kim,
Wagner ve Foster, 2011; Klauda ve Guthrie, 2008; Schwaneflugel, Hamilton, Wisenbaker, Kuhn, Stahl,
2004; Ulu, 2016; Veenendaal, Groen ve Verhoeven, 2016; Whalley ve Hensen, 2006; Yildirim ve Ates,
2012; Yildirim, 2013; Yildiz ve ark., 2014) akici okuma becerileri ile okudugunu anlama arasindaki iliski

istatistiksel olarak ortaya koyulmustur.

Akici okuma becerileri ile okudugunu anlama arasindaki iliskisel calismalara bakildiginda,
dzellikle prozodi becerisinin 6ne ciktigini sdylemek mimkiindiir. Ozellikle yordama analizlerinin
yapildigi arastirmalarda prozodinin 6neminin daha iyi ortaya koyuldugu soéylenebilir. S6zgelimi,
Bastug ve Akyol (2013)'un arastirmalarinda prozodinin, diger akici okuma becerilerine kiyasla,
okudugunu anlama ile en yiksek iliskiye sahip oldugu bulunmustur. Bu arastirmadaki bir diger
bulguya gore ise, okudugunu anlamay! en iyi yordayan akici okuma becerisi prozodidir. Benzer sekilde
Basaran (2013)'in ve Yildiz ve ark. (2014)'nin arastirmalarinda da, okudugunu anlamayi en iyi
actklayan akici okuma becerisinin prozodi oldugu saptanmistir. Alanyazindaki bu arastirma bulgulari,
okunan metindeki anlami yapilandirmada akici okuma becerileri arasinda 0zellikle prozodinin
Onemini ortaya koymaktadir. Bununla birlikte, alanyazinda yapilan arastirmalara bakildiginda
genellikle akici okuma becerilerinin tim boyutlarinin birlikte ele alindigi goriilmektedir. Bu arastirma
kapsaminda ise akici okuma becerilerinden sadece prozodi ele alinmis ve okudugunu anlamaya ile
iliskisi ydniinden incelenmeye calisilmistir. Ote yandan, alanyazindaki arastirmalarin ¢ogunun ilkokul
baglaminda gergeklestirildigi gérilmektedir. Bu arastirma da ilkokul baglaminda yapilmakla birlikte,
herhangi bir sinif diizeyinden ziyade, 1. sinif harig¢ tim sinif diizeyleri ele alinarak gercgeklestirilmistir.
Bu sayede prozodi ile okudugunu anlama arasindaki iliskinin her sinif diizeyinde ayri ayri ele alinip
incelenme firsati elde edilebilecegi ve ilkokul diizeyinde bu iliski hakkinda daha saglikh ¢ikarimlar
yapilabilecegi distintlmektedir. Bu baglamda bu arastirmanin, gerek ilkokul sinif diizeylerinde ayri
ayri ele alinmasi gerekse okudugunu anlama ile iliskisi yonilyle prozodi becerisi hakkinda farkindalk

yaratmasi bakimindan ilgili alanyazina katki saglayacagl ongortlmektedir. Bu dogrultuda bu
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arastirmada prozodi ile okudugunu anlama arasindaki iliskinin, ilkokulun sinif diizeyleri baglaminda

incelenmesi amaglanmistir. Bu amagla her sinif diizeyi igin asagidaki sorulara yanit aranmistir:
1. Prozodi ile okudugunu anlama arasinda anlamli bir iliski var midir?
2. Prozodi, okudugunu anlamanin anlamh bir yordayicisi midir?
Yontem

Bu arastirma iliskisel tarama modelinde gergeklestirilmistir. Karasar (2006) iliskisel tarama
modelini, iki ya da daha fazla sayidaki degisken arasinda birlikte degisimin varligini ya da derecesini
tespit etmeyi amaclayan arastirma modeli olarak tanimlamaktadir. Bu arastirmada da prozodi ve
okudugunu anlama degiskenleri arasindaki iliskinin varhgi cesitli yonleriyle irdelenmeye calisildig icin

bu model tercih edilmistir.
Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Bursa’da bir devlet
ilkokulunun 2., 3. ve 4. siniflarinda 6grenim goren toplam 86 6grenci olusturmaktadir. Buna gore, 2.
Siniflarda 26, 3. Siniflarda 28, 4. Siniflarda ise 32 6grenci bulunmaktadir. Arastirmanin yarataldagu
okulda toplam mevcutla c¢alisildigi icin okul icerisinde 6rneklem alma yoluna gidilmemistir. Calisma
grubuna 1. Sinif 6grencilerinin alinmamasinin sebebi; arastirma siirecinde bu 6grencilerin heniz ses

gruplarini tamamlamamis olmalaridir.
Veri Toplama Araglari

Arastirmada, arastirmaci tarafindan sinif seviyelerine gére hazirlanmis olan Ug¢ hikaye edici
metin kullaniimistir. Metinler hazirlanmadan ©nce arastirmaci tarafindan gerek Tirkce ders
kitaplarinda gerekse 100 temel eser icerisinde yer alan hikayeler incelenmistir. Daha sonra ise
arastirmaci tarafindan 6grencilerin yasinin uygunlugunun yani sira, yasadigl sosyal ¢cevre ve yerlesim
birimi goz 6nidnde bulundurularak hikaye edici metinler hazirlanmistir. Hazirlanan metinlerin bir
sayfayl gecmemesine 6zen gosterilmistir. Arastirmaya katilan 6grenciler, kirsal kesimde yasayan ve
ciftcilikle ugrasan ailelerin cocuklaridir. Cocuklarin okuldan sonraki zamani tarla, bahce gibi dogal
ortamlarda ge¢mektedir. Bu dogrultuda 3. sinif diizeyi icin hazirlanan ve 135 kelimeden olusan hikaye
edici metin “Yarali Tavsan” isimli metindir. Bu hikdyede; hikdyenin ana karakterinin, arkadaslariyla
koyun arkasindaki alanda top oynadiktan sonra eve donerken galilarin arasinda yarali bir tavsan
bulmasi ve bu tavsani iyilestirme cabasi konu olarak islenmektedir. Arastirmada kullanilan diger
hikaye edici metinler; 2 sinif diizeyinde ve 91 kelimeden olusan “Yasli Amca” ile 4. Sinif diizeyinde ve
154 kelimeden olusan “isbirligi” isimli metinlerdir. Metinlerin okunabilirligi ise, Atesman (1997)'in

Tiurkceye uyarladigi okunabilirlik formili ile hesaplanmis ve “kolay” okunabilirlik araliginda
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bulunmustur. Sonraki asamada metinler ile ilgili, 6grenci seviyesine uygunlugu, hikdye unsurlari ve

sorulara iligkin iki Sinif Ogretmeni, bir Tiirkce Ogretmeni ve iki alan uzmaninin gérisleri alinmistir.

Ogrencilerin prozodik okuma puanlarini hesaplamak icin Keskin ve Bastug (2011) tarafindan
gelistirilen Prozodik Okuma Olgegi kullanilmistir. ilgili dlcek 15 maddeden ve tek boyuttan
olusmaktadir. Olcekten en yiiksek 60 puan alinabilmektedir. Olcegin kapsam gecerligi icin
uzmanlardan gérisler alinmistir. Olgegin yapi gegerliginin saglanmasi icin ise faktdr analizi yapilmistir.
Bu analiz sonucunda KMO=.97 ve Bartletts analizi (p=.00; <.01) olarak bulunmustur. Varimax
dondirme tekniginin kullanildigi analizde maddeler tek faktor altinda toplanmistir. Bu tek faktorin,
dlcege ait toplam varyansin % 79’unu acikladig ortaya ¢ikmistir. Olgegin Cronbach’s Alpha degeri ise
0.981'dir.

Arastirmanin Uygulanmasi

Oncelikle Arastirma icin okul idareci ve 6gretmenlerinden gerekli izinler alinmistir. Calisma,
okulun kitiiphanesinde gerceklestirilmistir. Ogrenciler teker teker ¢agirilmis ve metinler verilerek
dnce sesli okumalari istenmis ve bu esnada ses kayitlari alinmistir. Ogrenciler metinleri okuduktan
sonra ise metinlerle ilgili sorulari iceren kagit verilerek, 6grencilerden cevaplamalari istenmistir.
Ogrencilerin metinlerle ilgili birbirlerine bilgi vermemeleri icin gereken énlemler alinmis ve bu konuda
sinif 6gretmenleriyle birlikte calisiimistir. Daha sonra 6grencilerin ses kayitlari dinlenmis ve Prozodik
Okuma Olgegi kullanilarak prozodik okuma puanlari hesaplanmistir. Son olarak okudugunu anlama
sorularina verdikleri cevaplar puanlamistir. Okudugunu anlama diizeyini ortaya ¢ikarmak igin yapilan
puanlamada Ekwall ve Shanker tarafindan gelistirilen ve Akyol (2006b) tarafindan uyarlanan yanlis
analiz envanterinden yararlanilmistir. Bu kapsamda 4 basit anlamaya, 2 tane de derin anlam kurmaya
dayali sorular hazirlanmistir. Basit anlamaya dayali sorular icin; tam olarak cevaplanan sorular “2”
puan, yari cevaplanan sorular “1” puan ve hi¢ cevap verilmeyen sorular ise “0” puan olarak
degerlendirilmistir. Derin anlamaya dayali sorular igin ise; tam olarak cevaplanan sorular “3” puan,
biraz eksikleri olsa da beklenen cevabin yaridan fazlasini verenler icin “2” puan, yari cevap verenler
icin “1” puan ve hi¢ cevap verilmeyen sorular icin ise “0” puan olarak degerlendirilmistir.
Puanlamadan sonra yiizdelik dilimlere c¢evirme islemi yapilmistir. Olgegin ve cevaplarin
puanlanmasinda bir Tirkge 6gretmeniyle birlikte incelenerek karar verilmistir. Olgegin
puanlanmasinda o©ncelikle arastirmaci tarafindan ses kayitlar iki defa dinlenmis ve puanlama
yapilmistir. Daha sonra ise Tirkce 6gretmeniyle birlikte bir defa daha dinlenmis ve ilk dinlemede
yapilan puanlamaya iliskin Tiirkce 6gretmeninin de gorisleri alinmistir. Tlrkge 6gretmeninin farkl
puanlama yapilabilecegini belirttig§i maddeler (izerinde tekrar dinlemeler yapilmis ve birlikte karara
varilmistir. Okudugunu anlama ile ilgili yapilan puanlamada ise arastirmaci ve Tirkce 6gretmeni

birbirlerinden ayri puanlamalar yapmislardir. Daha sonra arastirmaci ile Tlirkce 6gretmeni bir araya
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gelmisler ve yaptiklari puanlamalar karsilastirilmistir. Basit anlamaya dayali sorularin cevaplarinin
puanlamasinda herhangi bir ayriliga distlmemistir. Bununla birlikte, az da olsa bazi 6grencilerin
derinlemesine anlamaya dayali sorularinin cevaplarinin puanlanmasinda ayriliga dusiimustir. Bu

sorular birlikte tekrar degerlendirilmis ve puanlamada uzlasiya varilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde ise SPSS 21 paket programi araciligiyla Pearson Korelasyon Analizi ve Basit
Dogrusal Regresyon Analizi kullanilmistir. Verilerin analizine gecilmeden dnce normallik varsayimina
bakilmistir. Verilerin normal dagildigi yorumlandiktan sonra analizlere gecilmistir. Ayrica .05

anlamlilik diizeyi esas alinmistir.
Bulgular

Arastirmanin bulgulari, arastirmanin sorularina uygun olarak her sinif diizeyinde iki alt
baslikta ele alinmistir. Oncelikle prozodi ile okudugunu anlama arasindaki iliskinin yoénii ve diizeyi ile
ilgili bulgular sunulmustur. ikinci olarak ise, prozodinin okudugunu anlamanin anlamlh bir yordayicisi

olup olmadigi ile ilgili bulgular sunulmustur.
ilkokul 2. sinif Diizeyine iliskin Bulgular

Bu alt baslik kapsaminda ilkokul 2. Sinif diizeyinde prozodi ile okudugunu anlama arasindaki
iliskiye iliskin bulgulara yer verilmistir. Daha sonra ise prozodinin okudugunu anlamayi yordama

durumu ile ilgili bulgulara yer verilmistir.

Tablo 1’de ilkokul 2. sinif diizeyinde prozodi ile okudugunu anlama arasindaki iliskiyi gdsteren

Pearson Korelasyon Analizi sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 1. ilkokul 2. Sinif Diizeyi Prozodi ve Okudugunu Anlama Arasindaki Pearson Korelasyon Analizi Sonuglari

Prozodi Okudugunu Anlama
r 1 .469*
Prozodi p .016
N 26 26
r .469%* 1
Okudugunu Anlama p .016
N 26 26

*p<.05

Tablo 1’deki analiz sonuglarina gore; prozodi ile okudugunu anlama arasinda orta diizeyde

(r=.47) pozitif yonli anlamh bir iliski bulunmustur.

Tablo 2’de ilkokul 2. sinif diizeyinde prozodinin okudugunu anlamayl yordama durumunu

gosteren basit dogrusal regresyon analizi sonuglarina yer verilmistir.
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Tablo 2. flkokul 2. Sinif Diizeyi Prozodinin Okududunu Anlamay: Yordamasina iliskin Basit Dogrusal Regresyon
Analizi Sonuglar

Degisken B Standart Hata B t p
Sabit 56.305 7.851 - 7.171 .000
Prozodi .545 .209 469* 2.604 .016
R=0.469 R2=0.220 F=6.782

* p<.05

Tablo 2’deki sonuglara gore; prozodinin, okudugunu anlamanin anlamli bir yordayicisi oldugu
ortaya cikmistir [B=.47, t(2.604)=.016, p<.05]. Okudugunu anlamaya dayali toplam varyansin %
22’sinin prozodi ile aciklandigi ifade edilebilir. [R=0.469, R?=0.220, F=6.782, p<.05].

ilkokul 3. sinif Diizeyine iliskin Bulgular

Bu alt baslik kapsaminda ilkokul 3. Sinif diizeyinde prozodi ile okudugunu anlama arasindaki
iliskiye iliskin bulgulara yer verilmistir. Daha sonra ise prozodinin okudugunu anlamayl yordama

durumu ile ilgili bulgulara yer verilmistir.

Tablo 3’te ilkokul 3. sinif diizeyinde prozodi ile okudugunu anlama arasindaki iliskiyi gdsteren

Pearson Korelasyon Analizi sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 3. ilkokul 3. Sinif Diizeyi Prozodi ve Okudugunu Anlama Arasindaki Pearson Korelasyon Analizi Sonuglar

Prozodi Okudugunu Anlama
r 1 A425*
Prozodi p .024
N 28 28
r 425% 1
Okudugunu Anlama p .024
N 28 28

*p<.05

Tablo 3’teki analiz sonuglarina goére; prozodi ile okudugunu anlama arasinda orta diizeyde

(r=.43) pozitif yonli anlamh bir iliski bulunmustur.

Tablo 4'te ilkokul 3. sinif diizeyinde prozodinin okudugunu anlamayi yordama durumunu
gosteren basit dogrusal regresyon analizi sonucglarina yer verilmistir. Analiz sonuglarina gore;
prozodinin, okudugunu anlamanin anlamh bir yordayicisi oldugu ortaya c¢ikmistir [B=.43,
t(2.395)=.0.24, p<.05]. Okudugunu anlamaya dayali toplam varyansin % 18’inin prozodi ile agiklandigi
ifade edilebilir. [R=0.425, R?=0.181, F=5.734, p<.05].
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Tablo 4. flkokul 3. Sinif Diizeyi Prozodinin Okududunu Anlamayi Yordamasina iliskin Basit Dogrusal Regresyon
Analizi Sonuglar

Degisken B Standart Hata B t p
Sabit 26.949 12.690 - 2.124 .043
Prozodi 716 .299 425* 2.395 .024
R=0.425 R2=0.181 F=5.734

*p<.05

ilkokul 4. sinif Diizeyine iliskin Bulgular

Bu alt baslik kapsaminda ilkokul 4. Sinif diizeyinde prozodi ile okudugunu anlama arasindaki
iliskiye iliskin bulgulara yer verilmistir. Daha sonra ise prozodinin okudugunu anlamayl yordama

durumu ile ilgili bulgulara yer verilmistir.

Tablo 5’te ilkokul 4. sinif diizeyinde prozodi ile okudugunu anlama arasindaki iliskiyi gosteren

Pearson Korelasyon Analizi sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 5. flkokul 4. Sinif Diizeyi Prozodi ve Okudugunu Anlama Arasindaki Pearson Korelasyon Analizi Sonuglari

Prozodi Okudugunu Anlama
r 1 A21%
Prozodi p .016
N 32 32
r A21%* 1
Okudugunu Anlama p .016
N 32 32

*p<.05

Tablo 5’teki analiz sonuglarina gore; prozodi ile okudugunu anlama arasinda orta diizeyde

(r=.42) pozitif yonli anlamh bir iliski bulunmustur.

Tablo 6’da ilkokul 4. sinif diizeyinde prozodinin okudugunu anlamayi yordama durumunu

gosteren basit dogrusal regresyon analizi sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 6. flkokul 4. Sinif Diizeyi Prozodinin Okududunu Anlamay: Yordamasina fliskin Basit Dogrusal Regresyon
Analizi Sonuglari

Degisken B Standart Hata B t p
Sabit 26.962 12.547 - 2.149 .040
Prozodi .762 .299 A421* 2.545 .016
R=0.421 R?=0.178 F=6.477

*p<.05

Tablo 6’daki analiz sonuglarina gore; prozodinin, okudugunu anlamanin anlamli bir yordayicisi
oldugu ortaya cikmistir [B=.42, t(2.545)=.0.16, p<.05]. Okudugunu anlamaya dayali toplam varyansin
% 18’inin prozodi ile agiklandigi ifade edilebilir. [R=0.421, R>=0.178, F=6,477, p<.05].

109



Prozodi ile Okudugunu Anlama Arasindaki iliski

Tartisma ve Sonug

Bu arastirmada prozodi ile okudugunu anlama arasindaki iliski incelenmistir. Arastirma,
ilkokul 2., 3. ve 4. sinif 6grencileri ile ylritilmustlr. Bu dogrultuda prozodi ile okudugunu anlama
arasindaki iliski her sinif diizeyinde ayri ayri incelenmistir. Arastirmada, her sinif diizeyinde 6ncelikle
prozodi ile okudugunu anlama arasindaki iliskinin yonii ve diizeyine bakilmistir. ikinci olarak ise, yine

her sinif diizeyinde prozodinin okudugunu anlamayi yordama durumu irdelenmistir.

Arastirmanin ilk sorusuna iliskin sonuclara gore, her sinif diizeyinde prozodi ile okudugunu
anlama arasinda orta diizeyde pozitif yonlii anlamli iliski bulunmustur. ilgili alanyazina bakildiginda,
prozodi ile okudugunu anlama arasinda gesitli diizeylerde anlamli iliskiler oldugu ortaya cikariimistir.
Bu iliski, bazi arastirmalarda (Basaran, 2013; Bastug ve Akyol, 2012) yiksek dizeyde anlamli
bulunurken, bazi arastirmalarda (Bastug ve Kesin, 2012; Ulu, 2016; Yildiz ve ark., 2014) ise, yapilan bu
arastirma sonuclarina benzer sekilde, orta diizeyde anlamli iliski bulunmustur. Schwaneflugel ve ark.
(2004)'nin arastirmalarinda ise prozodi ile okudugunu anlama arasinda disiik dizeyde anlamli bir
iliski oldugu tespit edilmistir. Bu durum, prozodi ile okudugunu anlama arasinda cesitli diizeylerde bir
etkilesimin varhigini géstermektedir. Ayrica, bir metin okunurken vurgu ve tonlamalara ne kadar ¢ok

dikkat edilirse, o oranda okudugunu anlama basarisinin artacagi sonucuna ulasilabilir.

Arastirmanin ikinci sorusuna gore ise her sinif diizeyinde, prozodinin, okudugunu anlamanin
anlaml bir yordayicisi oldugu saptanmistir. Bu dogrultuda; ilkokul 2. sinif diizeyinde prozodinin,
okudugunu anlamaya iliskin toplam varyansin % 22’sini acikladigi ortaya cikarilmistir. ilkokulun 3. ve
4. sinif dlizeylerinde bakildiginda ise, her iki sinif diizeyinde de prozodinin, okudugunu anlamaya
iliskin toplam varyansin % 18’ini agikladigl tespit edilmistir. Bu sonucu destekleyen arastirmalar
(Basaran, 2013; Bastug ve Akyol, 2012; Cetinkaya ve ark., 2016; Klauda ve Guthrie, 2008; Miller ve
Schwaneflugel, 2006; Schwaneflugel ve ark., 2004; Yildiz ve ark., 2014) bulunmaktadir. Bu durum,
prozodinin, okudugunu anlamanin anlamli bir gostergesi olduguna isaret etmektedir. Yani prozodik
okuma unsurlarina uygun yapilan bir okumanin, ilgili metnin anlaminin yapilandiriimasinda 6nemli bir

gosterge oldugu da soylenebilir.

Gerek alanyazin gerekse bu arastirma sonuglari baglaminda bakildiginda, akici okuma
becerilerinden olan prozodi ile okudugunu anlama arasinda glicli bir iliski oldugunu séylemek
mimkindir. Akici okuma becerileri arasinda okudugunu anlamayla en yiksek iliskinin prozodi
becerisi oldugunu ortaya koyan arastirmalar (Basaran, 2013; Bastug ve Akyol, 2012, Bastug ve Keskin,
2013, Ulu, 2016; Yildiz ve ark., 2014) ele alinacak olunursa, okudugunu anlama basarisinda prozodinin
Onemi ortaya ¢ikmaktadir. Nitekim, Kuhn ve Stahl (2004) akici okumanin gelisiminde 6nemli bir etken

oldugunu ileri sirdikleri prozodinin, okudugunu anlamada da etkin bir role sahip oldugunu
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vurgulamislardir. Benzer sekilde prozodik okumanin akici okuma gelisimindeki nemine deginen Kuhn
ve ark. (2010) da, prozodik unsurlara uygun olarak yapilan okumanin, metnin anlaminin

yapilandiriimasinda énemli bir etkiye sahip oldugunu belirtmislerdir.
Oneriler

Bu boélim iki alt bélimden olusmaktadir. ilk bolim uygulayicilara, ikinci bélim ise

arastirmacilara donuktir.
Uygulayicilara Déntik

Arastirma sonuglarina gére bir metnin prozodik unsurlara dikkat edilerek okunmasi, o0 metnin
anlaminin yapilandirilmasinin bir géstergesi olarak ortaya cikmistir. Bu baglamda, ilkokul ¢agindaki
cocuklarin okuma gelisimlerinin verimli bir sekilde ilerleyebilmesi icin, okuma yapilirken 6gretmen ve
anne babalarin prozodik okuma ilkelerine dikkat etmeleri gerekmektedir. Bunun icin hizmetici egitim
kapsaminda 6gretmenlere prozodik okuma becerilerine iliskin seminerler verilebilir. Bu egitimi alan

ogretmenler de 6grenci velilerine konuyla ilgili bilgilendirme toplantilari yapabilirler.
Arastirmacilara Déniik

Bu arastirmada ilkokulun 2, 3 ve 4. siniflar olmak Uzere (i¢ ayri sinif seviyesiyle ¢alisiimigtir.
Daha buyilik 6rneklem gruplariyla her sinif seviyesinde calisilabilir. Arastirmada sadece hikaye edici
metinler kullanilmistir. Bunun yansi sira bilgilendirici metinler de arastirmaya dahil edilebilir.
Arastirmada bir okulda c¢ahsiimistir. Farkli sosyo-ekonomik diizeydeki okullarda galisilip, arastirma

sonuglari hakkinda daha saglikli genellemeler yapilabilir.
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Bu arastirmada, Turkce 6gretmen adaylarinin, Tirk kiltirinde mizah ve elestirel disiinmenin
nirengi noktasi olan Nasreddin Hoca’ya iliskin algilarinin belirlenmesi amaglanmistir. Nitel
arastirma yaklasimi gercevesinde olgu bilim deseni kullanilarak yiritilen bu arastirmada; segilen
duruma iliskin katilimcilarin  belirlenmesinde nitel arastirmalarla 6zdeslesmis, amagli
orneklemenin baslica tiirlerinden biri olan kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi kullaniimistir. Bu
drnekleme yodntemiyle gerceklestirilen arastirma, Recep Tayyip Erdogan Universitesi Tiirkce
Ogretmenligi Béliminde &grenim gdéren 40 dgretmen adayinin katilimiyla gergeklestirilmistir.
Arastirmada, katilimcilarin “Nasreddin Hoca” kavramina iligkin algilarinin belirlemesi amaciyla
alan yazinda “metafor” olarak adlandirilan nitel veri toplama araci kullanilmistir. Metafor
Belirleme Formunun (MBF) hazirlanmasinda, alan yazinda metaforlarin bir arag olarak kullanildigi
arastirmalar incelenmistir. Bu arastirmalardan hareketle olusturulan formun giris béliminde
“metafor” kavramina iliskin kisa bir aciklama ve metafor 6rneklerine yer verilmis, arastirmanin
amaci acik bir sekilde ortaya konulmustur. Formun ikinci bolimiinde ise katilimcilarin “Nasreddin
Hoca” kavramina iliskin algilarini tespit etmek igin “Nasreddin Hoca....... gibidir, ¢unkd ...”
ifadesindeki bosluklari doldurmalari istenmistir. Bu kavramlara iliskin bir sorudan olusan formda
katihmcilardan, her bir kavrama ait bes adet metafor ve bu metaforlara iliskin benzetme yonlerini
de ifade etmeleri istenmistir. Arastirmada elde edilen verilerin analizinde nitel analiz
tekniklerinden icerik analizi kullanilmis olup analizler sonucunda elde edilen kod ve temalara
iliskin veriler, bilgisayar ortamina aktarilarak SPSS programiyla analiz edilmistir. Bu analizler
sonucunda elde edilen bu verilere iliskin katilimcilarin frekans (f) ve yuzde (%) degerleri,
olusturulan temalara gore siniflandirilarak bulgular tablolastirilarak yorumlanmistir. Arastirma
sonucunda Kiiltiir Elgisi, Giildiiren Diisiince, Bilge, Pusula, Déner Ayna, Sonsuz Kelam, Cevher
olmak Uzere toplam yedi kavramsal kategori olusturulmus, Tirkce 6gretmeni adaylarinin
Nasreddin Hoca’ya iliskin algilarinin olumlu oldugu ve Hoca’nin diisiince dlnyasini yansittigi
sonucuna ulasiimistir.

Anahtar kelimeler: Bilge, kiiltir elgisi, metafor, Nasreddin Hoca, Tiirkce 6gretmeni adayi

The Perceptions of Prospective Turkish Teachers regarding Nasreddin Hodja
Abstract

This research aimed to determine the perceptions of prospective Turkish teachers regarding
Nasreddin Hodja who epitomizes humor and critical thinking in the Turkish culture. This study
was carried out, using the phenomenology design which is a form of qualitative research, and, in
determining the participants, convenience sampling, which is one of the main types of purposeful
sampling identified with qualitative research, was used. The study, which used this sampling

* Bu arastirma, 30.09.2016-02.10.2016 tarihleri arasinda diizenlenen Uluslararasi Nasreddin Hoca Sempozyumunda sézli
bildiri olarak sunulmustur.

" Yrd. Dog. Dr., Recep Tayyip Erdogan Universitesi/Egitim Fakiltesi, Sosyal Bilimler ve Tirkge Egitimi Balimd,
ysmnbaki@gmail.com.
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method, was carried out with the participation of 40 prospective teachers who studied in the
Turkish Language Teacher Education Department of Recep Tayyip Erdogan University. During
data collection, a qualitative data collection tool, referred to as "metaphor" in the literature, was
used in order to determine the participants’ perceptions of the concept of "Nasreddin Hodja". In
the preparation of the Metaphor Determination Form (MBF), studies conducted on the use of
metaphor as a tool in the literature were surveyed. In the introduction part of the form which
was created based on literature survey, a brief explanation on the concept of "metaphor" and
metaphor examples were given, and the purpose of the study was clearly stated. In the second
part of the form, participants were asked to fill in the blanks to complete the sentences
"Nasreddin Hodja is like ...... . Because..... ." in order to determine their perceptions of Nasreddin
Hodja. In the form of a question about these concepts, participants were asked to express five
metaphors for each concept and their methods of analogy regarding these metaphors. In the
analysis of the data obtained in the research, content analysis was used from among the
qualitative analysis techniques, and the codes and themes obtained as a result of the analyses
were transferred into the computer environment and analyzed, using the SPSS program. The
frequencies (f) and percentages (%) of the participants obtained as a result of these analyses
were classified according to the themes that were created, and the interpretation of the findings
was tabulated. As a result of this research, seven conceptual categories: Cultural Ambassador,
Amusing Thought, Wise, Guiding Compass, Rotating Mirror, Infinite Word, and Resource were
formed. It was concluded that the perceptions of prospective Turkish teachers regarding
Nasreddin Hodja were positive and reflected Hodja's perspective.

Keywords: Wise, cultural ambassador, metaphor, Nasreddin Hodja, Prospective Turkish teacher
Giris

Tiurkce o6gretiminin genel amaci; 6grencilerin milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiltlirel, sosyal,
estetik ve sanatsal degerlere 6nem vermelerini saglamak; milli duygu ve distincelerini gliclendirmek;
Turk ve dinya kiltlir ve sanatina ait eserler araciligiyla milli ve evrensel degerleri tanitmalarini
saglamaktir (MEB, 2015). Bir kiiltir ve beceri dersi olan Tirkge dersi, metin merkezli bir egitim
anlayisina dayanmaktadir. Bu baglamda ana dil 0Ogretiminde ilk sirada yer alan 6gretim
materyallerinden olan ders kitaplarinin ana malzemesi ise metinlerdir (Ozbay, 2003). Tiirk¢e dersinde
kullanilan kaynak metinler; toplumun geleneklerini, dilini, ahlak anlayisini, degerlerini kisaca kiltiirel
ve estetik degerlerinin toplandigl yazili ve s6zli eserlerdir. Bu eserler vasitasiyla ana dili sevgisi ve
bilincinin olusturulmasini amaclayan Tirkge 6gretiminde, bu bilincin yerlestirilmesi Turk kiltiari ve

zevkinin aynasi niteligindeki seckin edebi metinler vasitasiyla gergeklestiriimektedir (Karakus, 2010;

Kavcar, Sever ve Oguzkan, 2004).

Ozbay (2003)'a goére Tiirkce 6gretiminde derslerde kullanilan &gretim araclari arasinda %
94.44 oraniyla ders kitaplari ve bu kitaplarin ana malzemesi olan metinler gelmektedir. Metinler,
gen¢ beyin ve ruhlara, evrensel insan ruhunun karmasik duygularinin hassasiyetlerinin
tanitiilmasindaki temel araglardan biridir. Bu metinler araciligiyla zamanin ¢arkinda done doéne
billurlasmis milli zevkin tattirilmasi ve ulusal kiltirin estetik bir anlayisla dilin incelik, giizellik ve
zenginlikleriyle birlestirerek sunulmasi gerekmektedir (Cetisli, 2006). Sakaoglu ve Alptekin (2009)’e
gore Turk klltlrlinin nirengi noktalarindan biri olan Nasreddin Hoca ve fikralari verdigi mesajlarla

egitimin her kademesinde kullanilacak énemli tlrler arasinda yer alir. Tiirk fikralari icerisinde en ¢ok
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derlenen ve yaziya gegirilen fikralarin basinda gelen Nasreddin Hoca fikralari; bireyselden toplumsala
ulusal Turk kiltirinden evrensele uzanan genis yelpazesiyle ulastigi estetik zevk anlayisi
dogrultusunda kiiltiirel degerlerimizin aynasi niteligindedir (Elgin, 1998; Ozcelik, 2005). Alptekin
(2009)’e gore ise Ozellikle Tirkge dersleri Nasreddin Hoca fikralarinin diizenlenmis nitelikli metinler
olarak kullanilabilecegi 6nemli mecralardan birisidir. Baki ve Karakus (2014)'a goére fikralar, Tiirkce
dersinde kaynak metin olarak kullanildiginda; egitici, Ogretici, distundirtct, kultlir ve gelenek
aktaricisi, farkhliklari gosterici, psikolojik agidan rahatlatici olma islevlerine sahiptir. Duran (2012)’a
gore ise Hoca’'nin fikralarinin Tirkge Ogretiminde konusma, yazma becerileri, kelime hazinesinin
gelistirilmesi gibi pek cok becerinin gelisiminde ders kitaplari ve sinif icerisinde aktif olarak
kullanilacak araglardandir. Cicekler (2006)’e gore de ana dili 6gretiminde fikralar Ustlin niteliklere
sahiptir. Bununla birlikte Nasreddin Hoca ve fikralari Tirkce Ogretiminde vyaratici ve elestirel
diisinmenin (Temizkan, 2011); mizahin gelistiriimesinde (Ozdemir, 2010; Tiirkmen, 2008), toplumsal
degerlerin 6gretilmesinde ve egitimde sahip oldugu niteliklerle 6nemli islevler Gstlenir (Batur, Sir ve

Hafiz; 2012).

Nasreddin Hoca fikralari, 2005 yilinda Milll Egitim Bakanhg tarafindan ilkégretim ve
ortadgretim kurumlarinda okutulmasi uygun gorilen 100 temel eser arasinda yer almaktadir. Buna
karsin, Baki ve Karakus (2014) tarafindan yapilan arastirmada, Tiirkce Dersi Ogretim Programinda
(MEB, 2006) sinif diizeylerine gore ders kitaplarinda yer alacak okuma ve dinleme metin tiirleri
arasinda fikra tiiriine yer verilmedigi tespit edilmistir. Yeni Tiirkce Dersi Ogretim Programinda da
(MEB, 2015) sonuglar benzer sekildedir. Ozcan (2008)'a gére bilge kisiligi, sevimli tipi ve esegiyle

Nasreddin Hoca’nin olusturdugu kompozisyon ¢ocuklar icin eglenceli ve egitici bir malzemedir.

Tlrk kaltlri ve egitiminde kimliksel bir kod olusturan Nasreddin Hoca ve fikralariyla ilgili alan
yazinda cesitli arastirmalar yapilmistir (Basgdz, 1999; Bilik, 2004; Boratav, 1996, 1992; Ozdemir, 2008;
Ozdemir, 2010; Oziinel, 2008; Sakaoglu 1992, 2005; Sanli, 2009; Simsek, 2008; Tirkmen, 1989;
Yildirnm, 1999). Nasreddin Hoca’'nin egitimci kimligi ve fikralarindaki egitici mesajlarina iliskin de ilgili
alan yazinda cesitli arastirmalar da mevcuttur (Akkaya, 2013; Bulut ve Kusdemir, 2013; Duran, 2012;
Teksan, 2012; Temizkan, 2011; Tirkmen, 2008; Ulper, 2002). Gerek Nasreddin Hoca gerekse
kiltdrimazin diger mihenk taslari olan kisi ve edebi eserlerin tanitilmasinda ana dil egitimi yoluyla
en temel bilgileri verecek olan Tirkce 6gretmenlerine énemli gérevler diismektedir. Bu baglamda
ozellikle millt kaltlir ve degerlerimizin tanitiimasinda dnemli bir islevi icra eden Tirkge 6gretmenleri,
dilin ve edebiyatin zevkine varmis, ciddi bir bilgi birikimine ve metotlu metin ¢ézme tecriibesine sahip
olmasinin yaninda Ustlin ve evrensel degerleri kimliginde pedagojik formasyonuyla birlestirerek
sunan bir sanat egitimcisidir (Cetisli, 2006). Bununla birlikte ilgili alan yazinda dil ve kdltir zevkini

Turkce derslerinde bu metinler araciligiyla tattiracak olan 6gretmenler ve 6gretmen adaylarinin
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Nasreddin Hoca’yi algilama ve degerlendirmelerine iliskin bir arastirmaya ulasilamamistir. Bu
arastirmayla Tirk¢e Ogretmeni adaylarinin kdltlirimdziin mihenk taslarindan biri olan Nasreddin
Hoca’ya bakis acilarinin ve algilarinin tespit edilmesi amacglanmistir. Bu temel amaca bagh olarak

belirlenen alt amaglar ise Tlrkge 6gretmeni adaylarinin;
1)Nasreddin Hoca’ya iliskin olusturdugu metaforlar nelerdir?

2)Nasreddin Hoca'ya iliskin olusturdugu metaforlar ortak ozellikleri bakimindan hangi

kavramsal kategoriler altinda toplanabilir?
Yontem
Arastirmanin Modeli

Nitel arastirma metodolojisiyle gerceklestirilen bu arastirmada katilimcilarin goéruslerinin
belirlenmesi ve arastirilan olgulara yonelik olusturulan problem ciimlelerine cevap bulmak i¢in olgu
bilim (fenomenoloji) deseni kullanilmistir. Olgu bilim deseni, farkinda oldugumuz ancak
derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir. Bu olgular giinlik
yasam icerisindeki deneyim, algi, yonelim, kavram ve durumlar gibi cesitli boyutlarla karsimiza
cikmakla birlikte bu tanisik olma hali bu kavramlari tam olarak algiladigimiz anlamina gelmemekle
birlikte bu kavramlarin daha net bir sekilde ortaya konulmasi bu desenle saglanmaktadir (Yildirnm ve

Simsek, 2013).
Calisma Grubu

Arastirmanin  ¢alisma grubu, amagh Orneklem tirlerinden kolay ulasilabilir durum
orneklemesiyle belirlenmistir (Yildirrm ve Simsek, 2013). Bu 6rnekleme yoluyla belirlenmis olan
katilimcilar; 2015-2016 akademik yili bahar déneminde Recep Tayyip Erdogan Universitesi Tirkce
Ogretmenligi Blimiinde 6grenim goren 17’si (%42.5) erkek ve 23'li (%57.5) kiz olmak iizere toplam
40 Tirkce O0gretmeni adayindan olusmaktadir. Katilimcilarin goénallalik esasina bagh olarak Halk

edebiyati dersi almis olan 2. Siniftan mezun 6gretmen adaylari igerisinden secilmistir.
Sinirhliklar

1. Bu arastirma 2015-2016 akademik yili bahar déneminde Recep Tayyip Erdogan Universitesi

Tirkge Ogretmenligi Bolimiinde 6grenim géren 40 Tiirkce 6gretmeni adayiyla,

2. Ogretmen adaylariyla yapilan gériismelerde kullanilan gériisme formundan elde edilen

metaforlar ve bunlara iliskin agiklamalarla sinirh tutulmustur.

Veri Toplama Araci
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Bu arastirmada Tirkge 6gretmeni adaylarinin Nasreddin Hoca’ya iliskin algilarini belirlemek
amaciyla, arastirmaci tarafindan hazirlanan Metafor Belirleme Formu (MBF) kullaniimistir. MBF'nin
hazirlanmasinda alan yazinda metaforlarin bir arag olarak kullanildigi arastirmalar (Cerit, 2006, 2008;
Girmen, 2007; Glineyli ve Aslan, 2008; Gilven ve Glven, 2009; Inbar, 1996; Saban, Kocbeker ve
Saban, 2006; Tamimi, 2005) incelenmistir. Bu arastirmalardan hareketle olusturulan formun giris
boliminde “metafor” kavramina iliskin kisa bir agiklama ve metafor 6rneklerine yer verilmis,
arastirmanin amaci acik bir sekilde ortaya konulmustur. Formun ikinci béliminde ise katilimcilarin
“Nasreddin Hoca'ya” iliskin algilarini tespit etmek icin “Nasreddin Hoca........... gibidir. Clnkd ...........
ifadesindeki bosluklari doldurmalari istenmistir. Bu kavramlara iliskin bir sorudan olusan formda
katilimcilardan, 6gretmen adaylarinin algilarinin derinlemesine incelenmesi ve daha c¢ok sayida
metafora ulasmak icin her bir kavrama ait bes adet metafor ve bu metaforlara iliskin benzetme

yonlerini de ifade etmeleri istenmistir.
Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Bu arastirmada, metafor belirleme formuyla elde edilen nitel veriler, icerik analiziyle
céziimlenmistir (Ozdemir, 2010; Punch, 2005). Nitel verilerin sayilara indirgenmesini saglayan bu
teknikte amag; glvenirligi arttirmak, yanlihig1 azaltmak, kategoriler ve temalar arasinda karsilastirma
yapilmasina olanak saglamak ve kiigik olgekli bir arastirmanin sonuglarinin genis Olgekli
arastirmalarla sinanmasina olanak sunmaktir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu arastirmada katilimcilarin
Nasreddin Hoca’ya iliskin urettikleri metaforlardan olusan verilerin analizinde, igerik analizi
tirlerinden kategorisel analiz kullanilmistir. Bu analizde 6nceden belirlenmis mesaj birimlere
(kodlara), ardindan da bu kodlar énceden saptanmis belli dlcitlere gore siniflandirilir (Tavsancil ve

Aslan, 2001).

Arastirmada, bu cercevede alan yazinda metaforlarin analizinde yaygin olarak kullanilan
Saban (2008)'in belirledigi su asamalar takip edilmistir: 1. Adlandirma (kodlama) asamasi, 2. Eleme ve
aritma asamasi, 3. Derleme ve kategori gelistirme asamasi, 4. Gegerlik ve giivenirligi saglama asamasi.

5. Verilerin bilgisayar ortamina aktarilmasi, diizenlenmesi ve analizi.

Adlandirma (kodlama) agsamasi: Bu asamada katilimcilara verilen formlarda Nasreddin Hoca
kavramina iliskin Gretilen metaforlar degerlendirilmis ve metaforlarin belirgin bir sekilde ifade edilip
edilmedigi incelenmistir. Arastirma etigi geregi katihmcilarin isimleri kullanilmamis, bu nedenle
cinsiyetlerine, béliimlerine ve formlardaki sira numaralarina iliskin tanitici kodlamalar yapilmistir. Bu
kisaltmalarda, erkek 6gretmen adayi (E), kadin 6gretmen adayi (K), sira numarasi (1, 2, 3...) olarak
kodlanip her bir form siniflandirilmistir. Ardindan formlarda yer alan metaforlar kodlanarak alfabetik

siraya konulduktan sonra gegici olarak listelenmistir.
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Eleme ve aritma agamasi: Bu asamada metaforlar gegerli olmalari agisindan incelendikten
sonra benzer ve ortak nitelikleri bakimindan tasnif edilmis ve elde edilen veriler tekrar alfabetik

siraya gore siniflandiriimistir.

Derleme ve kategori gelistirme asamasi: Bu asamada Nasreddin Hoca’ya iliskin her bir
O0gretmen adayinin Urettigi 5 metafor, biitin 6gretmen adaylarinin lrettigi toplam 200 metafor; (1)
metaforun konusu, (2) metaforun kaynagi, (3) metaforun konusu ile kaynagi arasindaki iliski agisindan
analiz edilerek elde edilen ortak 6zelliklerine gore kategoriler altinda toplanmistir (Saban, 2008). Bu
islem sonucunda metaforlar; Kiiltiir Elgisi, Gildiiren Diisiince, Bilge, Pusula, Déner Ayna, Sonsuz

Kelam, Cevher olmak tizere toplam yedi kavramsal kategori altinda toplanmistir.

Gegerlik ve giivenirligi saglama asamasi: Arastirmada gecerliligi saglamak amaciyla veri
analizi slireci detayh olarak anlatilmis ve bulgularin sunulmasinda katilimcilarin ifadeleri temel veriler
olarak kabul edilmistir. Ayrica veri toplama siireci, arastirmacinin siireg icerisindeki roli veri toplanma
basligl altinda anlatilmistir. Arastirmaci tarafindan yapilan veri analizinin givenirligini saglamak igin
elde edilen veriler, iki uzmanin gorisiine sunulmustur. Her iki uzmana, kavramsal kategoriler ve bu
kategorilerin eslestirilecegi metafor listeleri verilerek verileri eslestirmeleri istenmistir. Bu
eslestirmeler, arastirmacinin yaptigi eslestirmelerle karsilastiriimis, arastirmaci ve uzman incelemesi
sonucunda goris birligi ve goris ayriligi olan degerlendirmeler belirlenerek goriis ayriligina disilen
durumlarda diger uzman ile ortak gorls alinarak yeniden degerlendirme yapilmistir. Analizler
sonucunda Miles ve Huberman (1994) formilinden (Guvenirlik=Go6rls birligi/[Gorus birligi+Goris
ayrihgi]x100) vararlanilarak arastirmaci ve uzmanlar arasindaki goris birligi ve ayriliklarinin,
arastirmanin giivenirligi Gzerindeki etkisi incelenmistir. Yapilan inceleme sonucunda arastirmaci ve

uzmanlarin goérusleri arasindaki uzlasma (glivenirlik) %73 ve %85 olarak bulunmustur.

Verilerin bilgisayar ortamina aktarilmasi, diizenlenmesi ve analizi: Bu analizler sonucunda
elde edilen kategoriler ve bu kategorilerdeki metaforlara iliskin veriler, bilgisayar ortamina aktarilarak
katihmcilarin frekans (f) ve ylzde (%) degerleri hesaplanmis ve elde edilen bulgular tablolastirilarak

yorumlanmistir.
Bulgular

Arastirmanin bu bolimiinde Tirkce 6gretmeni adaylarinin “Nasreddin Hoca” kavramina
iliskin gelistirdikleri metaforlara iliskin bulgular sunulmustur. Arastirmadaki kategorilerin
olusturulmasinda Nasreddin Hoca’nin 6zelde Tirk milletine genelde tim dlinyaya seslenen evrensel
dili esas alinmis ve tim dinyada sahip oldugu o sohretin fikralariyla yansittigi gercgeklikten yola
cikilmistir (Ozdemir, 2010). Arastirmada elde edilen metaforlar Kiiltiir Elgisi, Gildiiren Disiince, Bilge,

Pusula, Doner Ayna, Sonsuz Kelam, Cevher olmak lizere yedi kavramsal kategori altinda toplanmustir.
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Arastirmada 40 katilimcidan elde edilen toplam 200 metafordan hareketle olusturulan kavramsal

kategorilerin cinsiyete gore frekans (f) ve ylizde (%) degerleri Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1. Nasreddin Hoca’ya iliskin olusturulan metaforlarin kategorilere gére dagiliminin frekans (f) ve

ylizde (%) degerleri
Kategori Kiz(23) Erkek(17) Toplamo)
() % (f) % () %
Kaltlr Elgisi 12 10.81 10 11.23 22 11.00
Guldiren Distince 23 20.72 15 16.85 38 19.00
Bilge 17 15.31 19 21.34 36 18.00
Pusula 22 19.81 22 24.71 44 22.00
Doner Ayna 11 9.90 9 10.11 20 10.00
Sonsuz Kelam 16 14.41 10 11.23 26 13.00
Cevher 10 9.00 4 4.49 14 7.00
Toplam 111 100 89 100 200 100

Tablo 1’e gore kiz 6gretmen adaylari en cok “Gilildiren Dislince” kategorisinde (f=23,

%20.72), erkek 6gretmen adaylari da “Pusula” (f=22, %24.71) kategorisinde metafor Uretmislerdir.

Tum 6gretmen adaylari agisindan yapilan degerlendirmede ise “Pusula” (f=44, %22.00) kategorisi en

¢ok metafor Uretilen kategoridir.

Arastirma kapsaminda elde edilen metaforlara iliskin kategorilerin Tirkce oOgretmeni

adaylarinin cinsiyetlerine gore degerlendirilmesine iliskin bulgular tablolar halinde sunulmustur.

Kategori 1: Kiiltiir El¢isi Olarak Nasreddin Hoca

Tirkce 6gretmeni adaylarinin, Nasreddin Hoca’yi bir “Kiiltir Elgisi” olarak algilayip bu alginin

Gzerinden cesitli metaforlar Urettikleri gorilmektedir. Bu kategoride 6gretmen adaylarinin trettikleri

metaforlarin frekans (f) ve ylizde (%) degerleri Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Kiiltiir elgisi kategorisine iliskin metaforlar

Temayi Temsil Eden Katilimci

Metafor Kiz2s) Erkekaz) Toplamiao)
f (%) f (%) f (%)

Anadolu 1 8.33 1 10.00 2 9.09
Gelenek 1 8.33 - - 1 4.54
Merdiven 1 8.33 - - 1 4.54
Memleket 1 8.33 - - 1 4.54
Képri 1 8.33 2 20.00 2 9.09
Kaltdr - 8.33 1 10.00 1 4.54
Tarihi eser 2 16.66 - - 2 9.09
Tarih 1 8.33 - - 1 4.54
Kok - - 1 10.00 1 4.54
Altin - - 1 10.00 1 4.54
Akciger - - 1 10.00 1 4.54
Bayrak 1 8.33 - - 1 4.54
Temel tas - - 1 10.00 1 4.54
Gokkusagi 1 8.33 - - 1 4.54
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Biz - - 1 10.00 1 4.54
Evin diregi 1 8.33 - - 1 454
Toplum - - 1 10.00 1 4.54
Halk 1 8.33 - - 1 454
Toplam 12 54.54 10 4545 22 100

Yasemin BAKi

Tablo 2’'ye gore kiz 6gretmen adaylari Nasreddin Hoca’yl en ¢ok “tarihi eser” (f=2, %16.66)

metaforuyla ifade ederken erkek 6gretmen adaylar ise “képri” (f=2, %20.00) metaforuyla ifade

etmislerdir. Bu kategori tim 6gretmen adaylari tarafindan ise en ¢cok “Anadolu” (f=2, %9.09), “k6pri”

(f=2, %9.09) ve “tarihi eser” (f=2, %9.09) metaforlariyla temsil edilmistir.

Kategori 2: Giildiiren Diistince Olarak Nasreddin Hoca

Tirkce O0gretmeni adaylarinin, Nasreddin Hoca’yl “Glldiren Dislince” olarak algilayip bu

alginin Gzerinden cesitli metaforlar Urettikleri gorilmektedir. Bu kategoride Tirkce oOgretmeni

adaylarinin Urettikleri metaforlarin frekans (f) ve yiizde (%) degerleri Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Giildiiren diisiince kategorisine iliskin metaforlar

Temayi Temsil Eden Katilimci

Kiz(23) Erkek(17) Toplam(ao)

Metafor f (%) f (%) f (%)

Bilmece 3 13.04 2 13.33 5 13.15
ironi - 1 6.66 1 2.63
Deniz 1 4.34 - - 1 2.63
Fikra 2 8.69 - - 2 5.26
Komik 1 4.34 - - 1 2.63
Saka 1 4.34 - - 1 2.63
Nukte 2 8.69 - - 2 5.26
Tebessim 1 4.34 - - 1 2.63
Yagmur 1 4.34 - - 1 2.63
Buyulcu - - 1 6.66 1 2.63
Bulbul - - 1 6.66 1 2.63
Efsun - - 1 6.66 1 2.63
Oyun - - 1 6.66 1 2.63
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Soru - - 1 6.66 1 2.63
Kahkaha 1 4.34 - - 1 2.63
Guldara kusagi 1 4.34 - - 1 2.63
Maceral oyun 1 4.34 - - 1 2.63
Ters kose 1 4.34 - - 1 2.63
Ters esek 1 4.34 - - 1 2.63
Ates - - 1 6.66 1 2.63
Yagmur damlasi 1 4.34 - - 1 2.63
Elektrik soku 1 4.34 - - 1 2.63
Terazi - - 1 6.66 1 2.63
Doga 1 4.34 - - 1 2.63
Padisah 1 4.34 - - 1 2.63
Papagan - - 1 6.66 1 2.63
Anahtar 1 434 - - 1 2.63
Elestirmen 1 4.34 - - 1 2.63
Cay - - 1 6.66 1 2.63
Hastalik - - 1 6.66 1 2.63
Uyanik - - 1 6.66 1 2.63
ihtimal - - 1 6.66 1 2.63
Toplam 23 60.52 15 39.47 38 100

Tablo 3’e gore kiz 6gretmen adaylari Nasreddin Hoca’yi en ¢ok “bilmece” (f=3, %13.04),
“fikra” (=2, %8.69) ve “nikte” (f=2, %8.69) metaforlariyla, erkek 0Ogretmen adaylariysa
“bilmece”(f=2, %13.33) metaforuyla ifade etmislerdir. Bu kategori tiim katilimcilar agisindan

degerlendirildiginde en ¢ok Uretilen metaforun “bilmece” (f=5, %13.15) oldugu gorilmektedir.
Kategori 3: Bilge Olarak Nasreddin Hoca

Turkce 6gretmeni adaylarinin, Nasreddin Hoca’yi “Bilge” olarak algilayip bu alginin Gzerinden
cesitli metaforlar Urettikleri gérilmektedir. Bu kategoride 6gretmen adaylari tarafindan ifade edilen
metaforlarin frekans (f) ve ylizde (%) degerleri Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Bilge kategorisine iliskin metaforlar

Temayi Temsil Eden Katilimci
Metafor Kiz(23) Erkek(17) Toplam(ao)
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f (%) f (%) f (%)
Kitap 11 64.70 6 31.57 17 47.22
Bilgin - - 1 526 1 2.77
Dost 1 5.88 - - 1 2.77
Bilgi - - 1 526 1 2.77
Bilgi kiipU - - 1 526 1 2.77
Filozof 1 5.88 1 526 2 5.55
Bilge - - 1 526 1 2.77
Hava - - 1 526 1 2.77
Kader - - 1 526 1 2.77
Kip 1 5.88 - - 1 2.77
Akil hocasi - - 2 10.52 2 5.55
Alim 1 5.88 - - 1 2.77
Zeki gocuk 1 5.88 - - 1 2.77
Zeka - - 1 526 1 2.77
ilag - - 1 526 1 2.77
Tuz - - 1 526 1 2.77
Huzur - - 1 5.26 1 2.77
Yemek 1 5.88 - - 1 2.77
Toplam 17  47.22 19 52.77 36 100

Tablo 4’e kiz 6gretmen adaylari Nasreddin Hoca’yi en gok “kitap” (f=11, %64.70) metaforuyla
ifade ederken benzer sekilde erkek 6gretmen adaylari da en ¢ok “kitap” (f=31.57, %31.57)
metaforuyla ifade etmislerdir. Tim 6gretmen adaylan agisindan yapilan degerlendirmede ise “kitap”

(f=44, %31.57) bu kategoride en ¢ok uretilen metafordur.
Kategori 4: Pusula Olarak Nasreddin Hoca

Bu kategoride Tirkce 6gretmeni adaylarinin, Nasreddin Hoca’'y1 “Pusula” olarak algilayip bu
alginin Uzerinden c¢esitli metaforlar Urettikleri gorilmektedir. Bu kategoride 6gretmen adaylari

tarafindan ifade edilen metaforlarin frekans (f) ve ylizde (%) degerleri Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Pusula kategorisine iliskin metaforlar

Temayi Temsil Eden Katilimci

Metafor Kiz(23) Erkek17) Toplam(ag)
f (%) f % f (%)

Ogretmen 3 13.63 3 1363 6 13.63
Isik - 8 36.36 8 18.18
Glnes 1 4.54 3 13.63 4 9.09
Pusula 2 9.09 1 4.54 3 6.81
Yildiz 1 4.54 2 9.09 3 6.81
Fener 1 4.54 1 4.54 2 4.54
Lamba 1 4.54 - - 1 2.27
Kutup yildizi 1 4.54 - - 1 2.27
Mum 2 9.09 - - 2 4.54
Yol 1 4.54 - - 1 2.27
Kilavuz - - 1 4.54 1 2.27
Ata - - 1 4.54 1 2.27
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Lider 1 4.54 - - 1 2.27
Nefes 1 4.54 - - 1 2.27
Nasihat 1 4.54 - - 1 2.27
Baba 2 9.09 1 4.54 3 6.81
Aile 1 4.54 - - 1 2.27
Anne-baba 1 4.54 - - 1 2.27
Abi 1 4.54 - - 1 2.27
Dag - - 1 4.54 1 2.27
Sopa 1 4.54 - - 1 2.27
Toplam 22 50.00 22 50.00 44 100

Tablo 5’e gore kiz 6gretmen adaylari Nasreddin Hoca’yi en ¢cok “6gretmen” (f=3, %13.63);

erkek 6gretmen adaylariysa en ¢ok “I1sik” (f=8, %36.36) metaforuyla ifade etmislerdir. TiUm 6gretmen

adaylari agisindan yapilan degerlendirmede en ¢ok lretilen metafor “isik” (f=8, %18.18) bu metaforu

takip eden “6gretmen” (f=3, %13.63) metaforudur.

Kategori 5: Déner Ayna Olarak Nasreddin Hoca

Bu kategoride Tirkce 6gretmeni adaylarinin, Nasreddin Hoca’yi “Doner Ayna” olarak algilayip

bu alginin Gizerinden cesitli metaforlar Urettikleri goérilmektedir. Bu kategoride Tiirkce 6gretmeni

adaylari tarafindan ifade edilen metaforlarin frekans (f) ve ylzde (%) degerleri Tablo 6'da

sunulmustur.

Tablo 6. Déner ayna kategorisine iliskin metaforlar

Temayi Temsil Eden Katilimci

Metafor Kiz(23) Erkek(17) Toplam(ao)
f (%) f %) f (%)

Ayna 3 27.27 3 33.33 6 30.00
Uglincii goz 1 9.09 - - 1 5.00
Su 1 9.09 2 22.22 3 15.00
Nefis - - 1 11.11 1 5.00
Tiyatro 1 9.09 - - 1 5.00
Toprak 1 9.09 - - 1 5.00 Tablo 6'ya gore kiz
Hayal 1 9.09 - 1 5.00
Cevik B - 1 1111 1  5.00 O0gretmen  adaylari Nasreddin
G_UI 1 2.09 . 1 500 Hoca’yi en ¢ok “ayna” (f=3, %27.27)
Cicek 1 9.09 - 1 5.00
Cergi - - 1 1111 1 5.00 metaforuyla ifade ederken erkek
Mavi 1 9.09 - 1 5.00
Sis i i 1 1111 1 5.00 O0gretmen adaylari da benzer
Toplam 11 55.00 9 4500 20 100 sekilde en ¢ok “ayna” (f=3, %33.33)

metaforuyla ifade etmislerdir. Tim 6gretmen adaylari agisindan yapilan degerlendirmede ise bu

kategoride en ¢ok “ayna” (f=6, %30.00) metaforu Uretilmistir.

Kategori 6: Sonsuz Kelam Olarak Nasreddin Hoca
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Bu kategoride Tirkce oOgretmeni adaylarinin, Nasreddin Hoca’yi “Sonsuz Kelam” olarak
algilayip bu alginin tzerinden gesitli metaforlar Urettikleri gorilmektedir. Bu kategoride 6gretmen
adaylari tarafindan ifade edilen metaforlarin frekans (f) ve yizde (%) degerleri Tablo 7’'de

sunulmustur.

Tablo 7. Sonsuz kelam kategorisine iliskin metaforlar

Temay! Temsil Eden Katilimci

Metafor Kiz(23) Erkek(17) Toplamgao)
f (%) f (%) f (%)

Asir 6tesi hatip - - 1 10.00 1 3.84
Siir 1 6.25 1 10.00 2 7.69
Yagmur 1 6.25 - - 1 3.84
Glines 1 6.25 1 10.00 2 7.69
Kus 3 18.75 - - 3 11.53
Deniz 2 12.50 1 10.00 3 1153
Dalga - - 1 10.00 1 384
Kum tanesi - - 1 10.00 1 384
Cinar agaci 2 12.50 - 2 7.69
Cam agaci - - 1 10.00 1 3.84
Miknatis - - 1 10.00 1 384
Agac 3 18.75 1 10.00 4 15.38
Evrensel deger 1 6.25 - - 1 3.84
Bahce - - 1 10.00 1 384
Dlnya 1 6.25 - - 1 3.84
Uzun yol 1 6.25 - - 1 3.84
Toplam 16 61.53 10 38.46 26 100

Tablo 7'ye gore kiz 6gretmen adaylari Nasreddin Hoca’yi en ¢ok “agag” (f=3, %18.75) ve “kus”
(f=3, %18.75) metaforuyla ifade ederken erkek 6gretmen adaylari bu kategoride gesitli metaforlar
Gretmislerdir. Tium 6gretmen adaylari agisindan yapilan degerlendirmedeyse en ¢ok Uretilen metafor

ise “agac” (f=4, %15.38) metaforudur.

Kategori 7: Cevher Olarak Nasreddin Hoca

Bu kategoride Tiurkge 6gretmeni adaylarinin, Nasreddin Hoca’yl “Cevher” olarak algilayip bu
alginin Gzerinden cesitli metaforlar Urettikleri gorilmektedir. Bu kategoride O6gretmen adaylari

tarafindan ifade edilen metaforlarin frekans (f) ve ylzde (%) degerleri Tablo 8 de sunulmustur.

Tablo 8. Cevher kategorisine iliskin metaforlar

Temayi Temsil Eden Katilimci

Metafor Kiz(23) Erkek(7) Toplamgao)

f (%) f % f (%)
inci 1 10.00 1 2500 2 14.28
Sihirli kutu 1 10.00 - - 1 7.14
Elmas - - 1 2500 1 7.14
Cevher 1 10.00 - - 1 7.14
Sandik 1 10.00 - - 1 7.14
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Hediye kutusu 1 10.00 - - 1 7.14
Hazine 2 20.00 - - 2 14.28
Kapali kutu 1 10.00 - - 1 7.14
Melek 1 10.00 - - 1 7.14
Hayal 1 10.00 - - 1 7.14
GOmiili sandik - - 1 2500 1 7.14
Namaz - - 1 25.00 1 7.14
Toplam 10 71.42 4 2857 14 100

Tablo 8’e gore kiz 6gretmen adaylari Nasreddin Hoca’yl “hazine” (f=2, %20.00) metaforuyla
ifade ederken erkek 6gretmen adaylariysa bu kategoride “inci” (f=1, %25.00), “elmas” (f=1, %25.00)
gibi cesitli metaforlar Gretmislerdir. Tium katilimcilar agisindan yapilan degerlendirmede ise en ¢ok

Uretilen metaforlar “inci” (f=2, %14.28) ve “hazine” (f=2, %14.28) metaforlaridir.
Sonug ve Tartisma

Arastirma sonucunda, Tirkce 6gretmen adaylarinin Nasreddin Hoca ile ilgili en ¢ok Pusula
kategorisinde metafor Urettikleri ve 6gretmen adaylarinin Nasreddin Hoca'nin gerek kimligi ve
gerekse kimligiyle bltlnlesen fikralarini, bireylere yol gosteren bir “Pusula” olarak degerlendirdikleri

”n u

soylenebilir. Bu kategoride 6ne c¢ikan “i1sik”, “6gretmen” “glines” ve “baba” metaforlari Nasreddin
Hoca’ya iliskin 6gretmen adaylarinin algilarinin, Nasreddin Hoca’nin dislince perspektifiyle
ortlistigiini ortaya koymaktadir. Onder (1971)’e gére Nasreddin Hoca, toplumun derdiyle dertlenip
efkarlanan ve bu efkari, fikralar araciligiyla bir noktada toplayarak yansitan bir halk adamidir. Banarh
(1987)'ya gore de Nasreddin Hoca, essiz zekasiyla Aksehirlilerin akil hocasi olurken fikralarindaki
hikmetleriyle de ¢aglari asan bir 1siktir. Clinkli Hoca, insanin kendi benligini tanimasini giilerken
distindirme metoduyla tatbik etmis toplumun 6nclsii hikmet sahibi bir karakterdir (Senocak, 2009).
Bu baglamda Nasreddin Hoca’nin fikralari insan dogasinin tiim boyutlarini ince bir dislinis sekliyle
ortaya koymayi amaclayan eglenceli aracglardir (Senocak, 2009). “Pusula” kategorisinde topluma yon
gosteren kimligiyle 6n plana ¢ikan Hoca, gerektiginde Anadolu halkina o devirde fikralarinin isigiyla
yol gbsteren bir 6gretmen gerektiginde onlarin iglerini aydinlatan bir glines ve bir baba gibi koruyucu
rollerle 6n plana ¢ikmistir. Nitekim Hoca, “imami Timur Olanin Peygamberi Cengiz’dir”,“Géziimiiz
Aydin Filin Disisi de Geliyor”, “Ya Ben ya Timur ya da Esek Olir” gibi cesitli fikralarinda Selguklu
Devleti ve Mogollar arasindaki micadelelerin sebep oldugu karmasay! anlatmaktadir (Sakaoglu ve
Alptekin, 2009). Senocak (2009)’a goére toplumsal hayatin essiz savasgisi olan Nasreddin Hoca,
fikralariyla XIlIl. ylzyillda Mogol baskilari ve Hagh seferleriyle umutsuzluga diisen Anadolu halkina,
ulusaldan evrensele uzanan boyutta dersler veren bir halk egitimcisi ve bir 6gretmendir (Akytiz, 2013;
Dedebag, 2007; Ozgelik, 2008). Nasreddin Hoca’nin sectigi iletisim kanal ve &gretim metodu da bu
durumu acik¢a ortaya koymaktadir. Baki ve Aktas’a (2013) gbre Hoca’nin, fikralarinin yayildigi saha

etkisi ve gilincelligi dikkate alindiginda; Hoca, mesaji pasif konumda degil baslangictaki kisiselligini
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asarak iletisimin “haberci islev” ve “6gretici islevi” ile 6ne ¢ikan bir iletisim metoduyla sunmaktadir.
Bu durumun ortaya cikisinda iyi diizeyde Arapca ve Farsca bilen Nasreddin Hoca’nin miderrislik ve
dini ilimlerdeki yetkinligi de etkilidir (Boratav, 1996; Simsek, 2005). Bu baglamda Nasreddin Hoca, en
girift meseleleri bes duyuyla algilanacak diizeye indirgeyerek 06gretimde siklikla kullanilan
somutlastirma metodunu tatbik etmistir. Bununla birlikte Hoca, fikralariyla sorunlara sagduyulu
¢Oziimler getirerek bireyselden kollektif bilince uzanan bir semsiye agmaktadir. Nitekim bu nitelikler
fikralardaki bilgelik ve dislinsel derinlikte acikca gorilmektedir (Batur ve arkadaslari, 2012). Ayrica
sosyal adalet icin miicadele eden, toplumdaki sapmalari mizahi yolla dizeltmeyi amaclayan bir
egitimci ve kilavuz olan Hoca, fikralariyla devirleri asmis bir 1sik oldugunu ortaya koymaktadir (Simsek,

2005).

Tirkce Ogretmeni adaylarn tarafindan en c¢ok metafor (retilen bir diger kategori olan
“Glldiren Duslince” kategorisinde Nasreddin Hoca en c¢ok “bilmece”, “fikra” ve “niikte”
metaforlariyla ifade edilmektedir. Ayrica bu kategoride “ironi”, komik”, “saka”, “kahkaha” gibi 6ne
¢ikan metaforlar incelendiginde; Nasreddin Hoca’nin fikralarinin, kimligiyle 6zdeslestirildigi
soylenebilir. Divani LOgati't-Turk’te “kig” kelimesiyle ifade edilen fikralar, kavramsal olarak birden
fazla anlami karsilayan bir yapiya sahip olmakla birlikte fikralar; “hikaye, kissa, niikte, mizah, latife,
nekre” kelimelerle de ifade edilmistir (Glizel ve Torun, 2008). Fikralarin anlamsal ve yapisal olarak
sahip oldugu bu nitelik, Tirkce 6gretmeni adaylari tarafindan bilmece ¢c6zmek gibi bir algiyla ortaya
konuldugu soylenebilir ki bu sonug Urettikleri “ironi” metaforuyla da desteklenmektedir. Cinki
Hoca, fikralarindaki manalari; hiciv, niikte, istihza (ironi) yoluyla herkesin kendi zekasina, anlama ve
tasavvur glicine gore tadina varmalarini saglamaktadir (Engliniin, 2000; Batur ve arkadaslari, 2012).
Bu baglamda “ironi” anlatilmak istenenin aksini sdylemek olarak tanimlanirken (Ogiit Eker, 2003).
Turkce 6gretmeni adaylarinin Urettikleri “ters kose”, “ters esek”, “elektrik soku” metaforlar da
Hoca’'nin zitliklari ya da alakasiz seyleri bir arada cem etmesine iliskin tavriyla 6rtiismektedir. Duran
(2012) tarafindan Nasreddin Hoca'ya iliskin algilara dair yapilan arastirmada Hoca, “esege ters binen”
(n=53), “komik” (n=58); Bulut ve Kusdemir (2013) tarafindan yapilan arastirmadaysa “komik” (n=51)

“, -

ve “esege ters binen” (n=20), “eglenceli” (n=13) olarak algilanmistir. Bu sonuglar da &grencilerin ve
O0gretmen adaylarinin benzer algilara sahip oldugunu gostermektedir. Tilirkce 6gretmeni adaylarinin
Hoca ile ilgili Grettikleri bir diger metafor olan “niikte” ise ince manalarla ortill yar saka yari ciddi
sdzlerin karsiigidir ki niiktede amag giilme degil giilerken disiindiirmedir (Tural, 1993). Ogretmen
adaylarinin  kullandigi metaforlardan biri olan “saka” kavrami, Mevlana’nin disinceleriyle
ortiismektedir. Mevlana’ya gore: “Saka ve latife bir sey belletmeye yarar, onu ciddi gibi dinle;

gorinlste latife olusuna kapilma! Her ciddi sey, maskaralara gére maskaralik, sakadir, fakat akillara

gore de latifeler, ciddidir (Mevlang, 1V).” Netice itibariyle 6gretmen adaylarinin glilmeye dayali olarak
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Urettikleri metaforlardan biri de “komik”tir. H. Bergson’un “Gllme” adli eserinde “komik” kavrami
herkes tarafindan glilme olarak karsilanan ve sadece zekaya hitap eden bir anlama sahipken niikte ise
duslintldtgiinde cok daha ince anlamlar ifade eden bir kavramdir. Bu baglamda komik kavraminin
karsiligl olan giilme eylemini “bir nevi ictimai jest” olarak gdéren Bergson, bu jestin toplumsala iligkin
faydasi ve gerekliligini vurgulamaktadir (Bergson, 1989; Goker, 1993). Niikte kavrami Hilmi Yavuz da
ise “Mizah bir glilme bicimi degil, gllerek distinme bicimidir.” ifadeleriyle karsilik bulur (Yavuz, 2002).
Mizah; keskin, kivrak bir zeka ve aklin asikar olmasidir ki bu minvalde disiiniildiglinde idrak etme,
Ust dizeyde kavrama ve ¢oziimleme gibi zihinsel becerileri icerir (Simsek, 2005). Niikte sdyleyen bir
niktedan olan Nasreddin Hoca, halkin bildigi bir s6zi tersine cevirerek sdyler ya da halkin kabul ettigi
bir fikri gliling bir sekilde sunar (Bergson, 1989). Bu ¢evirme islemi szl ironik bir dizlemde ele
almaktir. Bu baglamda Tirkce 6gretmeni adaylarinin Hoca ile ilgili kullandigi metaforlardan biri olan
“ironi” kavraminin da bu gerceklikle ortiistigl ve Hoca’nin gilme kavraminin ardindaki gercekliginin
de Tirkce 6gretmeni adaylar tarafindan anlasildig1 seklinde degerlendirilebilir. Nasreddin Hoca bir
miderris olmasinin yaninda tasavvufi terbiyeden de ge¢mis bir insan-1 kamildir. Egitimini ve tasavvufi
kimligini tanitmadan, 6gretmeden Nasreddin Hoca’'nin fikralarindaki kodlarin ¢ézilmesi mimkiin
olmamakla birlikte onun miuderrisligini ve tasavvufi kimligini yok sayarak onu sadece bir “gilme”
araci olarak degerlendirmek yerinde bir yaklasim degildir. Mevlana’nin bu konudaki distinceleri de
bu fikri destekler niteliktedir: “Yemek yemek ve nikte soylemek, kamile helaldir; mademki sen kamil
degilsin yeme ve suk{t et! (Mevlang, 1).” Nasreddin Hoca’nin mizahi keskin bir aracg olarak kullandigi
gergekligi ancak glilmeyle ulasmak istedigi perspektifin derinligi idrak edildiginde ortaya gikacak bir
hakikattir. Bu konuda fikralari arag¢ olarak kullanan Mevlana’da bu disiincelerini séyle dile getirir:
Nikteler keskin bir celik kilic gibidir. Eger kalkanin yoksa gerisin geriye kag! Kalkansiz bu elmasin
karsisina gelme. Clinku kilica, kesmekten utang¢ gelmez. Ben bu sebepten kilici kina koydum; ters
okuyan birisi, aykiri mana vermesin (Mevlana, 1). Nitekim Nasreddin Hoca, glinimiizde sadece
“glilme” kavramiyla 6n plana cikarilarak adeta tek islevinin giildiirme olarak yansitiimasinin aksine,
mizahin keskin kudretini yerli yerinde kullanarak gulerken disindirme perspektifiyle bireyi s6ziin
derin anlamina gecgebilmeyi amaglamaktadir (Artun, 2007). Bu baglamda giilme eyleminin toplumsal
boyutu da dislnilldiginde ardinda derin sirlar saklayan kiiclik hediye paketleri olan fikralar,
milletlerin kimliksel izlerini tasimaktadir ki “Her uygarlik biraz da gllmecesiyle vardir (Armagan,

2003).”

Bir uygarligin olusmasi i¢in milletin varhigini ortaya koyan parmak izi niteligindeki ana
malzeme kalttrdir. Kiltir, toplumun maddi ve manevi degerlerini kendinde toplayan yazili ve sozel
unsurlarin biitlin olup bir toplumu diger toplumlardan ayiran 6zgiin ve dinamik bir bagdir (Fritzsche

ve Oz, 2007). Bu bag, 6rglin ve yaygin egitimde sirekli kendini glincelleyen ve hayatin kendisi olan
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degisim icinde yerini bulan bir akis olusturur (Alas and Rees, 2006). Benzer sekilde kiltirel mirasimiz
olarak Nasreddin Hoca da fikralariyla kendini gilincelleyerek varligini gliniimizde strdirmektedir.
Nasreddin Hoca’'nin bu 06zelligi, 6gretmen adaylari tarafindan “Kiltlr Elgisi” kategorisiyle dile
getirilmistir. Bu kategoride en ¢ok kullanilan “Anadolu”, “tarihi eser” ve “kopri” metaforlari
Nasreddin Hoca’nin tarihsel kimliginin 6gretmen adaylar tarafindan etkin bir sekilde kavrandigini
gostermektedir. Ozdemir (2008)’e gére: “Nasreddin Hoca, Tiirk mizah bellegini ve bilgeligini, yeni
cografyalara ve medeniyetlere taslyarak olimsizlesmistir. Nasreddin Hoca fikra kdlliyati, insanhgin
kiltirel mirasi ve bellegidir”. Turk zekasinin kiiltirel biutlnliglini zedeleyen sapma ve saptirmalari
hesaba ceken Nasreddin Hoca, fikralariyla Anadolu sinirlarini asarak dilden dile yayilirken gliniimize
de giincelligini koruyarak yaygin etkisini hala devam etmektedir (Ekici, 2008; Erman, 2000). Anadolu
Turklerinin tecriibeyle derinlestirilmis zekasini, ince ve zengin idrakini yansitan Nasreddin Hoca’nin bu
misyonu, Turk devlet ve topluluklarinda oldugu gibi tiim diinyada da hakli bir s6hretle karsilik bularak
ulusaldan evrensele uzanan bir bakis agisiyla Tlrk kaltir elgiligi yapmaktadir (Bayraktar, 2012; Celik,
2007). Nasreddin Hoca’nin sozindeki bu etki Tirkce 6gretmeni adaylari tarafindan “Sonsuz Kelam”
kategorisinde “deniz” ve “agac” metaforlariyla ifade edilmektedir. Bu kategori, Hoca’nin sdylemindeki
derinligin etkisini ortaya koymakla birlikte “Bilge” kategorisi ve bu kategoride 6ne c¢ikan “kitap”,
“filozof” ve “akil hocasi” metaforlari, Nasreddin Hoca’ya iliskin Tirkce Ogretmeni adaylarinin
algilarinin, Hoca’nin kimligiyle birebir ortlistiglinli gostermektedir. Bu sonug ilgili alan yazindaki
arastirmalarla da oOrtlismektedir. Duran (2012) tarafindan vyapilan arastirmada ilkogretim
ogrencilerinin Nasreddin Hoca’yr “bilgili” (n=42), “6gut veren” (n= 19) ve “zeki” (n=31), Bulut ve
Kusdemir (2013) tarafindan yapilan arastirmada ise “zeki” (n=6), “bilgili” (n=6) ve “hazir cevap” (n=6)
olarak algiladiklar tespit edilmistir. Ekici (2008)'ye ve Gogglin (1996)’e gore de bir halk filozofu olan
Nasreddin Hoca, deniz gibi essiz idrakiyle her daim yeniden okunan bir kitap gibi ulusaldan evrensele
kok salmis bir agag isleviyle herkese eristigi daldaki lezzetiyle fikra meyvelerinin lezzetini sunmaktadir.
Feyzi Halici, fikralardaki bu lezzeti su ifadelerle dile getirir: “insanoglu sdyleyemedigi,
soyleyemeyecegi bircok gercekleri fikralarla dile getirir, fikralarda yasatir. Tarihi gergekler, cografyali

gercekler ve biyolojik gercekler yediveren giil 6rnegi fikralarda gicek acar, dal verir (Halici, 1981).”

o« ”

Nasreddin Hoca’ya iliskin algilar; “Doner Ayna” kategorisinde “ayna” ve “su”; “Cevher”
kategorisindeyse “inci” ve “hazine” metaforlariyla 6ne ¢ikmaktadir. Artun (2007)’a gore soz iskeletini
mana incileriyle susleyerek muhataba sunan Hoca’nin fikralari bir inci gibi essiz kiymette bir
cevherdir. Bu cevher, Nasreddin Hoca’nin kimliginde demlenip Anadolu Tirk kiltirindn imbiginden
bazen bir su gibi damla damla akarken bazen de bu cografyanin renklerini bitlinlestiren bir nehir gibi
gecmisten gelecege akip durmaktadir. Sanli (2009)’ya gére de Hoca’nin fikralari toplumu ve insani

yansitan bir ayna islevine sahiptir. Bu baglamda kelamin blyusinl kullanan Hoca fikralarindaki
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manalara, déner bir ayna gibi herkesin kendini gorecegi ve idrak edecegi seviyeden; herkesi kendi
zekasina, anlama ve tasavvur giiciine gore tadina vardirir (Engliniin, 2000). “Sen de haklisin!”, “Sen
de haklisin!” derken herkesin kendine ait bakis agisiyla dogruyu kendine gére yorumladigi, bu
nedenle dogrunun cesitli oldugunu kendi aynasindan yansitan Nasreddin Hoca’nin, insana kainattaki
her seyin kendine has bir dille sirekli bir seyler 6grettigi disiincesi “evin duvarinin catlamasi,
sivalarinin dokulmesine” iliskin benzetmesinde de goérilmektedir. Dinyanin merkezi neresidir?
sorusunda ise Nasreddin Hoca’nin: “iste burasidir.” cevabi da manidardir. Hakikatinde burada ifade
edilmek istenen anlamlardan biri de her insanin hakikatine vardiginda yani icindeki cevheri aciga
cikardiginda basli basina bir merkez oldugudur. Clinki tim kainat, alemin yaradilis gayesi olan insanin
hizmetine verilmistir. Bu baglamda Nasreddin Hoca’nin {izerinde durdugu en 6nemli kavramin
“insan” oldugu soylenebilir. Fikralarinda asil olarak cemiyet icinde insanin kendini kesfetmesini
amaglayan Nasreddin Hoca, bu iliskiyi aciklarken aslinda insanin yaratici ile kdinat arasindaki berzah
roliine vurgu yapmaktadir. Boylece Hoca’'nin, kadinatin ata diregi olan insani alemle bitinlestirerek

insani kendi alemini tanimaya sevk etmektedir.

Modern egitim anlayisinin da yeni yeni ulastigi bilgi diizeyinde her 6grenci biricik ve tektir.
Egitimin varmak istedigi, Maslow’un ihtiyaclar hiyerarsisinde en tepedeki hedef; bireyin estetik
glizellik ve zevk seviyesine ulasmasidir. Ancak bu estetik zevk seviyesine erisme, her bireyin kendi
biricik ve tekligindeki 0zglnligli bozmadan, muazzam bir batinin parcasi oldugunu bireye
kesfettirerek yapilmalidir. Bu noktada 6gretmen bir orkestra sefi gibi herkesin kendi enstlirmanini
kendi sesi ve 0zglnliglini muhafaza edecek sekilde c¢almasini saglarken tim sesleri ahenkle
birlestirerek tek bir sarki olusturmaktir. Bu dusiince yapisiyla “ferdiyet” kavramini 6n plana gikararak
asil vurguyu “insan” kavraminda 6zellestiren Nasreddin Hoca, aslinda egitim sisteminin bugin ulastigi
bakis agisini ylzyillar dncesinde fikralariyla ortaya koymaktadir. Ferdi farkliliklardan hareket eden
Hoca; insanlara algi, kabiliyet ve yetenekleri dlgisiinde hitap ederek egitimde bireysel farkliliklari 6n
plana ¢ikarmaktadir (Batur ve arkadaslari, 2012). Hoca'nin 6gretmen kimligi gliniimiiz 6gretmen ve
o0gretmen adaylari icin yol gosterici olmasinin yaninda, egitimin ana rollini Ustlenen 6gretmenlerin

egitimi stirecinde de 6nemli bir figlir olarak degerlendirilebilir.

Bu arastirma sonucunda elde edilen kategoriler incelendiginde Nasreddin Hoca'ya iliskin tiim
algilarin olumlu oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu baglamda kiltliriimazin aktif taniticilarindan olan
Hoca’nin 6gretmen adaylar lizerinde olusturdugu algi, gelecek nesillere Hoca’nin tanitilmasi adina
sevindirici bir durum olarak degerlendirilebilir. Benzer sekilde Bulut ve Kusdemir (2013)’in
arastirmasinda da 6grenciler Nasreddin Hoca'yi sevdiklerini belirtmisler ve olumlu yonde goris
bildirmislerdir. Buna karsin Duran (2012) tarafindan ilkégretim 0Ogrencileri Uzerinde yapilan

arastirmada Hoca, Ogrencilerin %26’s1 “yalanci” ve %21’i “hilekar” olarak tanimlamaktadirlar. Bu
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sonuglar, cocuklarin Hoca’nin sahsi nitelikleriyle 6rtismeyen bir algiya sahip olduklarini
gostermektedir. Bu alginin sebeplerinden biri, Simsek (2008)’in “fakelore” kavramiyla Hoca’ya isnat
edilen eserler arasindaki sahte ve uydurma eserlere dikkat g¢ekisinde bulunabilir. Yildirrm (1999)’a
gore de Nasreddin Hoca'nin pek ¢ok fikrasi tartismalidir. Sakaoglu ve Alptekin (2009) tarafindan
yapilan arastirmada bu fikralar dil, kdltir ve Nasreddin Hoca’nin  kimliginden hareketle
degerlendirilerek sahtelerinden ayristiriimistir. Bu ayristirmaya ragmen ilgili arastirmada Hoca’ya
karsi 6grencilerin sahip oldugu bu olumsuz alginin ortadan kaldirilmasi ve bu yanlis alginin dnlenmesi
gerekliligi acikca gorilmektedir. Cetin’e (2010) goére de Nasreddin Hoca’nin gocuklarin hayal
diinyasinda yer etmis bir karakter olmamasindan hareketle bu sorunun kaynaginin tespit edilmesi igin
fikralarin nereden 6grenildigi gercekligi de gbz ardi edilmemelidir. Nitekim Bulut ve Kusdemir (2013)
tarafindan yapilan arastirmada 6grenciler, Nasreddin Hoca'yl “hikaye kitaplarindan” (n=136), “ders
kitaplarindan” (n=64) ve “6gretmenlerinden” (n=29); Duran (2012) tarafindan yapilan arastirmadaysa
“ders kitaplarindan” (n=21), “6gretmenlerinden” (n=17) ve “hikaye kitaplarindan” (n=45)
ogrendiklerini belirtmislerdir. Bu sonucglardan hareketle egitim siirecindeki ana malzemelerden biri
olan ders kitaplari ve hikaye kitaplarinin yani sira okulun ve 6gretmenlerin bu slrecteki roliintin
Onemi de acik¢a goriilmektedir. Buna ragmen Baki ve Karakus (2014) tarafindan yapilan arastirmada
Tirkce Dersi Ogretim Programinda (MEB, 2006) fikra tiiriiniin ders icerisinde kullaniimasi gereken
turler arasinda yer almadigi tespit edilmistir. ilgili arastirmada Tiirkce ders kitaplari icerisinde 5, 7 ve
8. sinif kitaplarinda Nasreddin Hoca ve fikralarina hi¢ yer verilmedigi sadece 6. sinif kitabinda tiyatro
tirline donUstlrilmis olarak yer verildigi tespit edilmistir. Sakaoglu ve Alptekin (2009)’e goére
Ozellikle Tarkce dersleri, Nasreddin Hoca fikralarinin dizenlenmis nitelikli metinler olarak
kullanilabilecegi 6nemli mecralardan birisidir. Duran (2012)’a gore ise Tirkce 6gretiminde 6zellikle
yazma, konusma becerilerinin yani sira kelime hazinesinin zenginlestiriimesi, diyalog olusturma,
ornekleme ve kiyaslama gibi anlatimin temeli olan unsurlarin kazandirilmasinda bu Uriinlerin ders
kitaplarinda ve sinif icerisinde kullaniimasi gerekmektedir. Ulkemizde egitim siirecinde 6gretmenlerin
kullandigi temel aracin ders kitabi olmasi bununla birlikte Bulut ve Kusdemir (2013)’'in ve Duran
(2012)'in arastirmalarindan elde edilen sonuglardan bitiin olarak distnildiginde fikralarin
ogrenildigi kaynaklarin 6nemi acikca gorilmektedir. Temizkan (2011)’a gére de yaratici diisinme
becerilerini gelistiren Nasreddin Hoca fikralari, Tiirkce derslerinde 6gretmenler tarafindan mutlaka
kullanilmasi gereken metinlerdendir. Glinimiiz 6grencilerinin oyun ve eglence merkezli 6grenme
tarzlar agisindan bakildiginda Ozcan (2008)'in da belirttigi gibi Nasreddin Hoca’nin bilge kisiligi,
sevimli tipi ve esegiyle olusturdugu kompozisyon cocuklar icin eglenceli ve egitici bir malzemedir. ilgili
arastirmalar bitlin olarak degerlendirildiginde Nasreddin Hoca’nin dogru bir sekilde tanitiimasinda

ogretmenlere 6nemli gorevler dismektedir.
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Tirkce o6gretmenlerinin milll klltirimiz ve degerlerimizin tanitilmasindaki rollerinden
hareketle, 6gretmenlerin yetistirilmesi slirecinde gerek Nasreddin Hoca gerekse Tirk kdiltirine
hizmet etmis sahsiyetlerin dogru bir sekilde tanitilmasi ve bu sahsiyetlerin gelecek nesillere dogru bir
sekilde aktarilmasinin gerekliligi acikca gorulmektedir. Nasreddin Hoca ve fikralarinin 6grencilerin
duyussal nitelikleriyle uyumlu olarak derslerde aktif bir sekilde kullanimina iliskin akademik
calismalarla 6gretmen adaylari bu konuda bilinglendirilebilir. Bu baglamda ylksekogretimde drama,
tiyatro gibi etkinliklerle Nasreddin Hoca gergek kimligiyle tanitilarak bu kultir abidemizin, geng

dimaglarda sirekli canl tutulmasi saglanabilir.
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Oz

Bu arastirmanin amaci sinif 6gretmenlerinin 2016-2017 egitim ve 6gretim yilinda uygulamaya
konulan Tiirkce Dersi Ogretim Programina yénelik gorislerini incelemektir. Bu genel amag
dogrultusunda toplam 78 sinif 6gretmeni calismaya dahil edilmistir. Arastirmada veri toplama araci
olarak acik ve kapali uglu sorulardan olusan anket formu kullaniimistir. Elde edilen veriler Gzerinde
betimsel analizler gergeklestirilmistir. Arastirma verilerinden elde edilen bulgular calismaya katilan
O6gretmenlerin ¢ogunun yeni programi okumadigini dolayisi ile 6gretmenlerin yeni programa
yonelik farkindaliklarinin yetersiz oldugu sonuglarini ortaya koymustur. Buna ek olarak yeni 6gretim
programini inceleyen 6gretmenlerin yapilan degisiklikleri yeterli gordigl ancak yapilmasi gereken
degisikliklerle ilgili beklentilerinin tam olarak karsilanmadigi yoniinde gorusler ileri strdukleri
saptanmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular ilgili literatlr baglaminda tartisilmis ve gerekli
Onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Sinif 8gretmenleri, 8gretmen goriisleri, Tiirkge Dersi Ogretim Programi

Elementary School Classroom Teachers’ Views on the new Turkish Language Arts

Curriculum

Abstract

The purpose of this study was to investigate elementary school classroom teachers’ views on the
new Turkish Language Arts Curriculum which took effect in the 2016-217 academic year. To that
end, a total of 78 elementary school classroom teachers were included in the study. As the data
collection instrument, a questionnaire, which included open-ended and closed questions, was used
in the study. Descriptive analysis procedures were employed to analyze the data. The findings
showed that most of the teachers in the study had not read the new curriculum, and, therefore,
their awareness regarding the new curriculum was inadequate. The findings also revealed that
while the teachers who had examined the new curriculum were satisfied with the changes made
in the new curriculum, they expressed the opinion that their expectations about the changes that
had to be made were not fully met. The findings of the study were discussed in the light of the
related literature, and necessary recommendations were made.

Keywords: Elementary school classroom teachers, Teacher views, Turkish Language Arts Curriculum
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Giris
Bilginin kiimulatif ve kolektif eylemlerin bir sonucu oldugu iddiasi bircok ampirik, teorik ve
uygulamali calismada ifade edilmektedir. Dolayisi ile bu ¢alismanin da ortaya koydugu tim bulgularin
da 6gretmenlerin 6gretim programlari konusundaki disilinceleri ve uygulamalari ile ilgili bilgi havuzuna
katki saglayacag disiinilmektedir. Bu arastirmada 6gretmenlerin yeni Tiirkge Ogretim Programina
yonelik gorusleri incelenmis ve elde edilen bulgular ilgili bilimsel literatlr baglaminda tartisiimistir.

Sonrasinda ise ihtiya¢ duyulan noktalarda gerekli 6nerilerde bulunulmustur.

Toplumsal dontsiimler degerlerde, yasam orintilerinde ve kurallarda bircok degisiklige
sebebiyet vermektedir. Toplumun kendisindeki bu degisimler, okullardan ve 06gretmenlerden
beklenilenleri de degistirmektedir. Bu baglamda 6gretmenlerin ve okullarin ihtiyac duyulan becerileri
ve yeterlilikleri 6grencilere kazandirmasi gerektirmektedir. Ornegin bilgi toplumu olmaya yonelik
gerceklesen degisim, Ogretim yontemlerinde ve Ogretim programlarinda da giincellemeyi
gerektirmektedir. Dolayisi ile 6gretim programlariyla ilgili gerceklestirilen ¢calismalar, bu degisime ayak
uyduracak ve yeni toplumsal dénisiimiin beklentilerini karsilayacak bireylerin yetistirilebilmesine katki

saglamayi amaclamaktadir (Pintd, 2005).

Ozellikle ©6gretmenlere siirekli olarak ogretim siireclerini bireysellestirmeleri yani
bireysellestirilmis 6gretim sireclerini benimsemeleri noktasinda tavsiyelerde bulunulur. Maalesef bu
oneriler yapilirken 6gretmenlerin calistigl sartlar pekte g6z 6niinde bulundurulmaz. Yapilandirmaci
kuram (izerine temellendirilmis reformist pedagojiler, 6grenci ilgileri lizerinde énemle durmasina
ragmen bu noktada 6gretmen egitimi ve 6gretim programlarinin gelistirilme siireglerinin goz ardi
edildigi gorilmektedir. Dolayisi ile ortaya konulan yeni programlar ve yontemler beraberinde birgok
problemi de getirmektedir. Eger 6gretmenler uygulamaya konulan programi anlamakta problem
yasiyorlarsa yenilenen programin basariya ulasmasi giliclesmektedir. Uygulamaya konulacak yeni
programlarla ilgili mesleki gelisim seminerlerinin diizenlenmesi, 6gretmenlerin program gelistirme
sureclerine dahil edilmesi ve 6gretmenlerin yeni programa iliskin olarak gorislerinin alinmasi 6gretim
programlarinin uygulanabilirligi, anlasiimasi ve basarisi agisindan 6nem arz etmektedir (Cheung ve

Wong, 2002).

Ogretmenlerden beklenen temel yeterliliklerden biri de 6grencilerin ihtiyaglarini karsilayacak
ve onlarin bireysel ihtiyaclarini gbz éniinde bulunduracak anlamli 6grenme ortamlari olusturmalaridir.
Ogretmenlerin bu beklentileri karsilayabilmeleri icin onlara yardimci olacak 6gretim programlarinin en
ivi sekilde yapilandirilmasi gerekmektedir. Ogretmen 6grenmesi, birinin bilgisini gelistirmeyi ve bilgisini
yeni baglamlara entegre etmesini, 6gretme ve O6grenmeyi, bilgiyi 6gretimsel kararlar vermede
kullanmayi, uygulama sireglerine aktif katilmayr icermektedir. Ogretmen 6grenmesi, onun

uygulamalarinin bir parcgasidir. Bu uygulamalarin ve 6gretmen 6grenmesinin temel dayanaklarindan
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biri de 6gretim programlaridir. Ogretmenin programi kullanmasi ve ondan 6grenmesi sadece
hazirlanan 6gretim programinin igerigine bagl degil ayni zamanda 6gretmenin 6gretim programindaki
hangi etkinliklere daha fala entegre olduguna, hangi icerigi okuduguna veya hangileri ile
ilgilenmedigine, 6gretmenin bilgisine ve inanglarina ve 6gretmenin programa yonelik egilimlerine

bagldir (Davis ve Krajcik, 2005).

Ogretim programina yonelik dgretmen goérisleri ve inanglari programin etkili bir sekilde
uygulamaya konmasinda olduk¢a 6nemli bir rol oynamaktadir. Egitim slrecinde yer alan her bir
paydasin bir dizi inangla egitim slrecine entegre oldugu goéz oniline alindiginda bunun en iyi
orneklerinden birini de 6gretmenlerin uygulanan 6gretim programlarina yénelik inanclari ve gorusleri

gosterilebilir (Cornett, 1990).

Okullarda 6gretmenlerin uygulanan 6gretim programlarinin nasil yapilandiriimasi gerektigine
yonelik farkli inanclara sahip olduklarini séylemek miimkindir. Ogretim programlarinin
uygulanmasina yonelik gerceklestirilen oryantasyon calismalari 6gretmenlerin 6gretim programlari ve
kendi sinif i¢i uygulamalari konusunda ne dislindiklerini analiz etmek agisindan oldukg¢a 6nemlidir.
Ogretmenlerin bu inanclari ve ilgili 6gretim programina iliskin goriisleri aslinda uygulama siirecinin
ogretmenler tarafindan nasil yonlendirebilecegine de 1sik tutmaktadir (Jenkins, 2009). Miller ve Seller
(1985, akt. Cornet, 1990) tarafindan da ifade edildigi gibi 6gretmenlerin ortaya konulan programi etkili

bir sekilde uygulamalarini etkileyen en 6nemli faktérlerden biri de kendi uygulamalari ve inanglaridir.

Tirkiye’de de bu baglamda 6gretim programlari ile ilgili ¢calismalar gergeklestirilmistir. Bu
arastirmanin da kapsamini olusturan Tiirkce Ogretim Programi ile ilgili bizi dizi calisma yapilandiriimig
ve yeni program 2005 yih itibari ile okullarda uygulamaya konulmustur. Bunu takip eden sirecte
toplumsal ihtiyaglari ve beklentileri karsilamak amaci ile uygulamadaki Tiirkce Ogretim Programi
yeniden giincellenerek 2015 yilinda yeniden 6gretmenlerin kullanimina acilmistir ve su anda bu
program da yeniden yapilandiriimis ve Talip ve Terbiye Kurulu Baskanliginin internet sitesinde askiya
cikartilarak egitimcilerin goriis ve 6nerilerine sunulmustur. Bir sonraki asamada gelen goris ve 6neriler
g0z 6nilinde bulundurulup gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra 6gretmenlerin hizmetine sunulacaktir

(http://ttkb.meb.gov.tr/www/ogretim-programlari/icerik/72).

Ulkemizde ilgili bilimsel literatiir incelendiginde Tiirkge Ogretim Programina yonelik farklh
arastirmalara rastlanilmaktadir. Ornegin Coskun ve Tas (2008) tarafindan yapilan calismada ders
kitaplarina metin secimi agisindan Tiirkge Ogretim Programlari degerlendirilmistir. Given (2011)
tarafindan yapilan c¢alismada 2005 yilinda uygulamaya konulan ikinci kademe Tiirkce Ogretim
Programina yonelik 6gretmen gorisleri degerlendirilmistir. Kirmizi ve Akkaya (2009) tarafindan

gerceklestirilen calismada Tiirkge Dersi Ogretim Programinda yasanan sikintilar baglaminda égretmen
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gorisleri analiz edilmistir. Gomleksiz, Sinan ve Demir (2010) gerceklestirdikleri arastirmada 2005
programindaki yazma 6grenme alanin  etkililigini 6gretmen gorisleri  dogrultusunda
degerlendirmislerdir. Korkmaz (2006) tarafinda yapilan calismada 2005 Tiirkce Dersi Ogretim
Programindaki ilk okuma ve yazma Ogretim sireci Ogretmen gorusleriyle iliskili olarak
degerlendirilmistir. Melanlioglu (2008) tarafindan gerceklestirilen arastirmada gliniimiize kadar
yapilan, buna 2005 programi da dahil, Tirk¢e Ogretim Programlari kiltir aktarimi agisindan
degerlendirilmistir. Karadag (2012) tarafindan gergeklestirilen calismada 2005 Tiirkge Dersi Ogretim
Programi anlama becerileri agisindan incelenmistir. Durukan (2013) tarafindan yapilan ¢alismada
Tirkge Ogretim Programi kazanimlari 6gretmenlerin gérisleri dogrultusunda analiz edilmistir. Yine
Guzel ve Karadag (2013) tarafindan yapilan g¢alismada anlatma becerileri agisindan Tirkge Dersi
Ogretim Programi degerlendirilmistir. Sahin’inin (2007) yaptigi arastirmada 2005 Tiirkge Dersi Ogretim

Programi genel hatlari ile incelenmistir.

Goruldigu tzere 2005 yilinda uygulamaya sokulan ve 2009 yilinda tekrar revize edilen Tirkge
Dersi Ogretim Programi ile ilgili farkl arastirmalar gerceklestirilmis ve bu arastirmalarda hem égretmen
gorusleri baglaminda degerlendirmeler gerceklestirilmis hem de giincel gelismeler baglaminda
program genel hatlariyla karsilastirmali olarak incelenmistir. Ancak giinimiize kadar olan ¢alismalar
g6z onilinde bulunduruldugunda 2016-2017 egitim ve 6gretim yilindan itibaren 1 ve 5. siniflardan
itibaren kademeli olarak uygulamaya konulan yeni Tirkce Dersi Ogretim Programi ile ilgili
uygulayicilarin degerlendirmelerini gbz dniinde bulunduran bir arastirmaya rastlanilmamistir. Yapilan
bu arastirmanin yeni programi 6gretmen gorisleri dogrultusunda degerlendiren ilk calismalardan birisi
olmasi nedeni ile 6nemli oldugu disliniilmektedir. Ayni zamanda daha Oncede ifade edildigi Gzere
O0gretim programlarina yonelik 6gretmen goérislerinin ve inancglarinin géz 6niinde bulundurulmasi,
daha nitelikli ve toplumsal ihtiyaclari karsilayan programlarinin gelistirebilmesine hem de bu icerige
uygun bireylerin yetistirilebilmesine katki saglayabilecektir. Bu anlamda arastirmanin bu ihtiyaca da bir
nebze de olsa katki sunmasi beklenmektedir. Bu dogrultuda arastirmanin genel amaci sinif
ogretmenlerinin  gorisleri dogrultusunda Tiirkce Dersi (1-8. Siniflar) Ogretim Programini

degerlendirmektir. Bu genel amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevaplar aranmistir:
1. Ogretmenlerin 2005 Tiirkge Dersi Ogretim Programina yonelik farkindaliklari ne diizeydedir?

2. Ogretmenlerin 2016-2017 egitim 6gretim yilinda uygulamaya konulan Tiirkge Dersi Ogretim

Programina yonelik farkindaliklari ne diizeydedir?

3. Yeni Tiirkge Dersi Ogretim Programi 6gretmenlerin beklentilerini ne élgiide karsilamaktadir?
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Yontem

Bu arastirmada sinif 6gretmenlerinin Yenilenen Tiirkce Dersi (1-8. Siniflar) Ogretim Programina
yonelik gorusleri betimlenmistir. Bu baglamda arastirma betimsel bir durum saptamasi niteligindedir.
Kullanilan bu ydntemle 6gretmenlerin yenilenen programa yonelik goéruslerinin belirlenmesi ve
betimlenmesi amaclanmistir. Secilen bu yontemle arastirmanin amacinin ve ifade edilen problemin en
iyi sekilde agiklanacagi ve boylelikle arastirmacilar tarafindan 6gretmenlerin durumlarinin daha dogru

bir sekilde ortaya konulacagi distnilmustir.
Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Mugla, izmir ve Manisa illerinde gérev yapan toplam 78 sinif
o0gretmeni olusturmustur. Arastirmada kolay ulasilabilir 6rnekleme yonteminden faydalaniimistir. Bu
orneklem tekniginde amac uygun ve gondlli olan katilimcilari arastirmaya dahil etmektir (Creswell,
2005). Calisma, arastirmacilarin (ikinci, Gglnci ve dordiincl yazar) 6gretmenlik yaptigi illerde (Mugla,
izmir ve Manisa) gerceklestirilmistir. Boylelikle kendi okullarinda veya yakin cevrelerinde tanidiklari,
bildikleri ve arastirmaya katilmaya gonilli 6gretmenler arastirma siirecine dahil edilmis ve
arastirmanin amacina uygun olacak veriler bu 6gretmenlerden toplanmistir. Arastirma katihmcilarinin
51’ini kadin, 27’sini ise erkek &gretmenler olusturmustur. Ogretmenlerin yaslar 22 ile 61 arasinda
degismistir (Kadin X=35.41, $5=11.65; Erkek X= 36.04, $5=11.60). Arastirmaya katilan 6gretmenlerin
27’sinin birinci sinif, 17’sinin ikinci sinif, 14’Gnin Gglnci sinif ve 20’sinin de dérdinci sinif okuttugu
anlagilmistir. Ogretmenlerin mesleki deneyimleri 1 ile 37 yil arasinda degismistir (Kadin X=12.59,
5§5=11.18; Erkek X= 13.15, 5$5=11.92). Katimcilarin 3’UnU koy yerlesim alaninda gorev yapan
ogretmenler, 58’ini ilce merkezinde ve 17’sinin ise sehir merkezinde gbrev yapan 6gretmenler
olusturmustur. Ogretmenlerin 70’inin Egitim Fakdltesi lisans, 8’inin ise Egitim Enstitlisi 6n lisans

mezunlari oldugu anlasiimistir.
Olgme Arac

Calismada arastirmacilar tarafindan gelistirilen kapali ve acik uglu sorulardan olusmus anket
formu kullaniimistir. Anketin gelistirilmesi strecinde ilgili literatiir incelenmis ve elde edilen bilgiler
dogrultusunda hazirlanan sorularla taslak bir form olusturulmustur. Olusturulan taslak form,
arastirmacilarin da dahil oldugu uzmanlar tarafindan incelenmis; sorularin 6lgiilmek isteneni 6lgme,
arastirmanin amacina hizmet etme, anlasiima, siralanma ve tasarim agisindan uygunlugu noktasinda
goris alisverisinde bulunulmustur. Daha sonra hazirlanan taslak form calisma grubun disindaki
ogretmenlerle tartisilarak anlasilirlik ve tasarim agisindan yeniden diizenlenmistir. Anket formu iki
bélimden olusmustur. ilk béliimde katihmcilarin demografik 6zelliklerine iliskin degiskenler yer

almistir. Bu bolimdeki sorularla katihmcilarin cinsiyet, yas, 6gretim yaptigi sinif diizeyi, mesleki
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deneyimi, gorev yaptigl okulun bulundugu yer, gorev yaptigi il, mezun oldugu bélim ve mezun oldugu
Universite degiskenlerine iliskin veriler toplanmistir. Anketin ikinci bolimindeki sorularla sinif
dgretmenlerinin eski ve yeni Tiirkgce Ogretim Programlarina iliskin gorisleriyle ilgili veriler toplanmustir.
Bu bolimdeki sorular kapsaminda 6gretmenlerin eski programin eksikliklerine, gliclii ve zayif yonlerine,
yeni programin icerigi ve yapisina, yeni programdaki 6grenme alanlarina, ses temelli climle yontemi ve
bitisik egik el yaziya iliskin gorislere yonelik sorular yer almistir. Bu baglamda anketin ikinci bolimiinde

toplam 13 kapali ve acik uglu soru yer almistir.
Veri Toplama Siireci

Daha Once de ifade edildigi gibi arastirmanin katilimcilarini sinif 6gretmenleri olusturmustur.
Arastirmacilardan Gci (ikinci, tglinc ve dordiincl yazarlar) 6gretmen olarak gérev yaptiklari illerde
arastirmaya katilmaya gonulli sinif 6gretmenlerinden verileri toplamislardir. Verileri toplama sireci
baslamadan oOnce arastirmacilarin gorev yaptiklari illerdeki ilgili MEB birimlerinden calismanin
yapilabilirligine iliskin izinler alinmistir. Ogretmen olarak gérev yapan arastirmacilar vasitasi ile kendi
okullarinda veya kendi okullarina yakin yerlerde goérev yapan sinif 6gretmenlere ulasiimis,
gerceklestirilecek calismanin amaci kendilerine ifade edilmis ve arastirmaya katilmaya istekli ve gonulli
ogretmemelerden gondlli katilim izin onaylari alindiktan sonra anket formlari kendilerine verilmistir.
Sinif 6gretmenlerine anket formlarini doldurmalari igin yeterince zaman verilmis ve sonrasinda
kendilerine tekrar ulasilarak anket formlari toplanmistir. Anketler toplandiktan sonra elde edilen

veriler Gizerinde arastirma sorularina cevap olacak analizler gergeklestirilmistir.
Arastirmacilarin Arastirma Siirecindeki Rolii

Arastirmacilardan Ggl (ikinci, Gglinci ve dordincl yazarlar) veri toplama sirecinin tiim
asamalarinda gorev almis ve sirecin olabildigince arastirma amacina uygun olarak gerceklesmesini
saglamislardir. Sonrasinda ise ¢alismanin diger bir arastirmacisi ise (ilk yazar) raporlastirma sirecini

tamamlamistir.
Arastirmanin Etik icerigi

Arastirma slreci, arastirmacilarin kisisel yargilari dogrultusunda kesinlikle ydnlendirilmemistir.
Her bir katiimci arastirmanin igerigi konusunda bilgilendiriimis ve c¢alismaya kendi istekleri
dogrultusunda katildiklarina dair “bilgilendirme izin formlar” ainmistir. Yine katihmcilara elde edilecek
verilerin raporlastirimasinda ve bu verilerle ilgili olarak yapilacak bilimsel c¢alismalarda kendi
kimliklerini ortaya ¢ikaracak higbir bilginin kullanilmayacaginin garantisi verilmistir. Talep ettikleri
takdirde kendileri ile ilgili verinin ¢alisma slirecinden cikarilabilecegi ifade edilmistir. Ayni zamanda

istedikleri an gcalismadan ayrilabilecekleri agiklanmistir. Yine katilimcilara kendileriyle ilgili olusabilecek
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herhangi bir olumsuz durumda arastirmacilar olarak tim yasal yliktumliliklerin kabul edilecegi

belirtilmistir.
Kayit ve Kopyalama

Oncelikli olarak 8gretmen adaylarinin anket formalarindaki agik uglu sorulara vermis olduklari
cevaplar WORD ortamina aktarilmis ve ayni soru basliklari altindaki tiim 6gretmen adaylarinin verdigi
cevaplar bir araya getirilmistir. Daha sonraki asamada alinan tim kayitlar gézden gegirilmis ve bu

kayitlar daha da detaylandirilarak uygun olduklari analiz slirecine sokulmustur.
Verilerin Analizi

Acik uclu sorudan elde edilen veriler dncelikli olarak her bir soru bashigi altinda bilgisayarda
Word ortamina aktarilmis ve her bir arastirmaci tarafindan ayri ayri analiz edilmistir. Daha sonra
ulasilan kodlamalar karsilastiriimistir. Géris farkliliklarinin oldugu durumlarda sonuglar birlikte yeniden
degerlendirilmis ve uzlasma saglanmistir. Elde edilen kodlar tekrarlanma sikliklari dogrultusunda ilgili
olduklari soru basligl altinda tablolastirilarak sunulmustur. Tablolardaki frekans degerleri kisi sayisini

degil, yapilan kodlamanin kac kisi tarafindan ifade edildigini gbstermistir.
Aragtirmacilarin Bakis Agilari

Bu bilimsel galismanin arastirmacilari, 6gretim programlarinin etkililigini saglayan en énemli
degiskenlerden biri olarak onun uygulayicilari olan 6gretmenleri gérmekte ve 6gretmenlerin 6gretim
programlarina yonelik farkindalik diizeylerinin onlarin sinif ici 6gretim siireglerini olumlu ve olumsuz
yonde etkileyecek faktorlerden biri olarak dustiinmektedirler. Arastirmacilarin bu bakis agisi
arastirmanin geneline hakim olmus ve arastirmanin raporlastirma siirecini yonlendirmistir. Ayni
zamanda arastirmacilardan birinin Yeni Tiirkce Ogretim Programinin gelistirilme calismalarinda yer

almasi, katihmcilardan elde edilen bulgularin raporlastirma siirecini etkilemistir.
Arastirmanin Gegerliligi ve Giivenirliligi

Ozellikle nitel paradigma mantiginin benimsendigi calismalarda arastirma bulgularinin sayisal
niceliklerle de desteklenmesi arastirmalarin kalitesini artirmada kullanilan énemli yollardan biridir
(Yildinnm, 2010). Bu arastirmada da elde edilen veriler sayisal degerlerle desteklenmistir. Arastirmada
elde edilen veriler calismadaki arastirmacilar tarafindan degerlendirilmis ve sirekli yapilan
karsilastirmalarla en dogru yargilara ulasilmaya c¢alisiimistir. Daha sonra veriler arastirmanin mantigini
bilen, egitim programlari alaninda ¢alisan bagimsiz bir kodlayiciya verilmis ve kendisinden verileri
degerlendirmesi istenmistir. Daha sonra bagimsiz arastirmacinin ulastigi degerlendirmeler ile
arastirmacilarin ulasmis olduklari sonuglar karsilastirilmis ve var olan uyusmazliklar giderilmeye

cahsiimistir. Arastirmacilarin ve bagimsiz kodlayicinin ikilemde kaldigi durumlar tekrar gozden
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gecirilmis ve ortak bir fikir birligine varilincaya kadar gerekli diizeltmeler gergeklestirilmistir. Yapilan bu
arastirmanin transfer edilebilirligini artirmak igin anlasilir ve detayli betimlemelere yer verilmis; veri
toplama stireci, katilimcilarin 6zellikleri, nasil segildikleri ve veri analiz sireci detayh bir sekilde
arastirmada sunulmustur. Bu sekilde arastirmanin transfer edilebilirligine katki saglanmistir (Creswell
ve Miller, 2000). Bu sekilde yapilacak benzer calismalara ayrintili betimlemeler vasitasi ile yol
gosterilmistir. Bu arastirmada ¢alismanin gegerligini ve glvenirligini artirmak icin izlenilen yollardan
biri de ulasilan sonuglarin calismadaki katilimcilardan bazilarina gosterilmesi ve ulasilan sonuglar
hakkinda onlarin goruslerinin alinmasidir. Boylelikle elde edilen bulgulara yonelik katilimcilardan
donutler alinmis ve bu sekilde arastirmacilardan kaynaklanabilecek yanliliklar en aza indirgenmeye
cahsiimistir. Elde edilen bulgularin inandiricihigini artirmak amaci ile katilimcilarin agik uglu soruyaiiliskin
belirtmis olduklari goriislerden 6rnek alintilara yer verilmistir. Bu alintilar yapilirken arastirmaya yanlhlik
katacak gorisler degil, verilen cevaplarin genelini yansitacak goruslerle ilgili 6rneklerden alintilar

yapilmistir.
Bulgular

Arastirma kapsaminda katilimcilara éncelikle 2004 yilinda kabul edilen Tiirkce Dersi Ogretim
Programinin eksikliklerinin olup olmadigi sorulmus ve 6gretmenlerin tamami (N= 78) programin eksik
taraflarinin oldugunu diisiindiiklerini ifade etmistir. Ogretmenlerin 2004 yilinda kabul edilen Tiirkce
Dersi Ogretim Programinin giiclii ve zayif yonleri hakkinda ifade etmis olduklari gérislerine iliskin

bulgular Tablo 1 ve Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 1. Sinif 6gretmenlerinin 2004 yilinda kabul edilen Tiirk¢e dersi 6gretim programinin zayif yénlerine iliskin
gériisleri

Gorugler f
Okuma pargalarinin uygunsuzlugu 20
Bitisik egik yazi kullanilmasi 18
Dilbilgisi kazanimlarinin yetersizligi 10
Ses temelli cimle yontemi 7
Ust diizey etkinliklere az yer verilmesi 1
Kazanimlarin igerik olarak yetersizligi 2
Ses gruplari 1
Acik heceye gecis 6gretimi 6
Kaynaklarin dik temel olmasi

Bitisik egik yazinin Ust siniflarda terkedilmesi 1
Etkinliklerin karmasik olmasi 3
Ders kitaplarinin uygunsuzlugu 1
Birlestirilmis sinif uygulamalarini yansitmamasi 2
Cok fazla tekrar olmasi 4
Bilgim yok

Okudugunu anlamaya 6
Okuma hizini yavaslatmasi 11

Tablo 1 incelendiginde 6zellikle 6gretmenlerin 2004 yilinda kabul edilen programda ortaya

konulan ses temelli cimle yontemi ve bitisik egik yazi 6gretimi ile birlikte 6grencilerde okuma hizinin
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yavasladigi, bitisik egik yazi 6gretimine gecilmesinin 6grencilerde yazma becerisini kazandiriimasini
yavaslattigini ve okunakli yazi yazmada problemlerin olustugunu, dilbilgisi kazanimlarin programda
yetersiz kaldigl ve okudugunu anlamaya yonelik azligina yonelik baglaminda goruslerini ifade ettikleri

anlasiimistir. Asagida bu soruya iliskin 6gretmen gorislerinden 6rnek alintilara yer verilmistir:

“Tiimdengelim yontemi daha hizli ve anlamli okuma aliskanhgi kazandiriyordu. Tiimevarimda ses, ses

birlestirildigi icin heceleme yanlis oluyor ve okuma hizi yavasliyor. (OK3)”

“Tiimdengelimde édgrenciler hizli okuma yapabiliyor, okuduklarini daha rahat anlayabiliyorlard..

Tiimevarimda ise hem okuma hizi yavasliyor, hem de anlamlandirmada sikinti ¢ikiyor. (OK4)”

“Heceleme yaparken d&drenciler yanlis heceliyor, sikinti  oluyor. Okuma hizi yavas oluyor.

Anlamlandirmada sikinti oluyor. (OK6)”

“Ogrencilerin okuma hizlari yavas, bitisik egik yazidan dolayr yazilar bozuktur. Harften geldigi icin

anlamli okuma yapilamiyor. (OK7)”

Tablo 2. Sinif 6gretmenlerinin 2004 yilinda kabul edilen Tiirkce dersi 6gretim programinin giiglii yénlerine iliskin
goriisleri

Gorusler

Ses temelli cimle yontemi

Bitisik egik yazi 6gretimi

Okuma ve yazma becerisini kazanmada kolayhk
Ogrenme alanlari

Zengin etkinlikler

Kazanimlarin kapsami

Ogrenci merkezli

Sezdirme yaklasimi/dolayl 6gretim

NP R R RPN U

Tablo 2 incelendiginde programin glglerine yonelik olarak 6gretmenlerin 6zellikle 6grenci
merkezli olmasi lzerinde durduklari ayni zamanda ses temelli ciimle yontemi uygulamasina gegis
surecini de olumlu olarak gordiikleri yoninde kendilerini ifade ettikleri anlasiimistir. Asagida buna

yonelik 6gretmen goruslerinden 6rnek alintilara yer verilmistir:

“2004 programi ile egik yazi, dik temel yaziya gére daha hizli yazilmaktadir. Ayni sekilde egik yazi
égrencilerin el kaslari icin uygundur. Daha kisa siirede okumaya baslanmaktadir. O§renen merkezli bir

program olmasi da hem 6§retmene hem de 6grenciye avantaj saglamaktadir. (OK8)”

“Bu program cercevesinde 6grenciler daha kisa zamanda okumaya gecebiliyor. Ancak okuma hizi daha

yavas oluyor. (OK9)”
“Direk bilgi istemeyip bilgiyi yapilandirmasi giizel. Bilgiyi ulasma yollarini arastirmasi icin yollar olmasi

iyi. (OE13)”

“Dinleme, konusma, okuma, yazma, gérsel okuma ve gérsel sunu olmak lizere bes ana béliime ayrilan

program é§retmene esneklik saglamaktadir. Bu giiclii bir yén olarak kabul edilebilir. (OE14)”
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“Ses temelli ciimle yéntemi okuma-yazma é§retiminde faydal buluyorum. (0K29)”

Sinif Ogretmenlerinin 2004 yilinda kabul edilen Tiirkge Dersi Ogretim Programinin eksikliklerine

yonelik 6nerilerine iliskin goriusleriyle ilgili bulgular Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Sinif 6gretmenlerinin 2004 yilinda kabul edilen Tiirkge dersi égretim programinin eksiklikleriyle ilgili
Gnerilerine yénelik goriisleri

Gorugler f
Kisa metinler 16
Harflerin bigimlerinde degisiklik (r,b,v) 2
Ders kitaplarinin program uygunlugu 8
Farkh etkinlikler 11
Daha fazla yazma calismalari 1
Kazanimlarin yeninden yapilandirilmasi 1
Climle yonteminin kullanilmasi 4
Acik heceye gecis 9
Metinlerin sinif seviyelerine uygunlugu 5
Olgme ve degerlendirmeyi yapilandirma 1
Strateji 6gretimi 1
Ogrenci merkezli bir program 1
Birlestirilmis siniflara uygunluk 1
Dilbilgisi calismalarinin arttiriimasi 12
Okuma ve yazmada dik temel harfler 17
Velilerin farkinda olabilecekleri bir program 1

Tablo 3 incelendiginde oOzellikle 6gretmenlerin 6neriler baglaminda hazirlanan ders
kitaplarinda daha kisa metinlerin kullanilmasina yonelik goris ifade ettikleri anlasilmistir. Buna ek
olarak ders kitaplarinin program uygunlugunun artiriimasi, yazma becerisi ile ilgili calismalara daha
fazla agirhk verilmesi, metinlerin sinif seviyelerine uygunlugunun artirilmasi ve o6lgme ve
degerlendirmenin yeninden vyapilandiriimasi seklinde agirlikh olarak goruslerini  belirttikleri

gorilmastiir. Asagida buna yonelik 6gretmen goérislerinden drnek alintilara yer verilmistir:
“Okuma ve yazmada diiz yaziya gegilmesi, giizel yazi ve siisleme icin béliim olusturulmasi. (OE)”

“En azindan 1. sinifta 6grenciler el yazisina zorlandiriimamali diye diisiiyorum. Dilbilgisine de her hafta

yer verilmeli; metinler kisa, bilgi verici, eglendirici, ilgi cekici olmali. Ve anlagilir...(OK4)”

“Kullandigimiz Tiirk¢e ders kitaplarinin igerigi programin amaglarina ulasabilmesi agisindan yeterli
degildir. Bu yénde ¢alismalar yapilarak etkinlikler zenginlestirilebilir. Ses temelli yéntemle ¢ocuklar
daha erken okuyabilmekte ancak sonraki asamada okuma hizinin artmasi zaman almaktadir. Bu sorunu

giderebilecek ¢calismalar yapilabilir. (OK8)”

“Bitisik edik yazida israr edilmemeli. (OE10)”

“3. Siniftan itibaren bitisik edik yaziyla birlikte diiz yaziya gegilmesi gerekir. (OE26)”

“Daha dikkat gekici metinler olabilir. Kazanimlar daha dilbilgisi agirlikli olabilir. Ciinkii MEB genelinde

yapilan sinavlarin ve deneme sinavlarinin ¢ogu dilbilgisi agirhikli. (OK39)”
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“I. sinifta egik bitisik yazi égretimi maalesef iyi sonuglar vermemektedir. Cogunlukla yazilar bozuk ve
kurallardan uzaktir. Zaten ¢ocuk Il. kademeye gegtiginde kullandig§i yaziyr birakmakta bu da yazinin

daha da bozulmasina sebep oluyor. (0OK47)”
“Metin se¢iminde daha segici davraniimali. (0K49)”

“Dilbilgisi konulari olmal. Bitisik egik yazi kalmali. Degisen Tiirkge Dersi égretim Programina tiim

okullarin riayet etmesi ve uygulanan tiim sinavlarda buna uyulmasi zorunlulugu getirilmeli. (KO55)”

“Metinler ¢cok uzun, dikkat ¢ekici degil. Genelde etkinlikler anlasiimaz. Anlama ve kavramaya yénelik

olmadigini diisiiniiyorum. Ozellikle dilbilgisi konulari fazla ve daginik. Ornekler yetersiz. (EO74)”

Sinif 6gretmenlerinin 2016-2017 egitim ve 6gretim yilinda uygulamaya konulan yeni Tirkge

Ogretim programini inceleyip incelemediklerine iliskin gériisleri Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Sinif 6gretmenlerinin 2016-2017 egitim ve dgretim yilinda uygulamaya konulan yeni Tiirkge 6gretim
programini inceleyip incelemediklerine iliskin gériisleri

Gorugler f
Evet 9
Hayir 68

Yukaridaki Tablo 4 incelendiginde 6gretmenlerin cogunlugunun yeni programi okumadiklari

anlasiimaktadir.

Bundan sonraki tablolarda yeni programi incelediklerini ifade eden sinif 6gretmenlerinin
gorisleri degerlendirilmis ve onlara iliskin bulgular sunulmustur. Ogretmenlerin 2004 programi ile

2015 programi karsilastirildiginda nelerin degistigine iliskin gorisleri Tablo 5'te sunulmustur.

Tablo 5. Sinif 6gretmenlerinin 2004 Tiirkge égretim programi dikkate alindiginda 2015 programinda ortaya ¢ikan
degisikliklere iliskin gériisleri

Gorugler

Ogrenme alanlari

Harf yazim sekilleri

Ses gruplari

Acik hece 6gretimi

Alt 6grenme alanlari
Kazanim sayisinda azaltma

N R R 0u D

Tablo 5 incelendiginde 6gretmenlerin yeni programda 6zellikle 6grenme alanlarinin, harf yazim
sekillerinin ve ses gruplarinin degistiklerini ifade ettikleri gorilmuastir. Yine bir 6gretmenin acik hece
ogretimi ile iliskili yapilan degisikligi vurguladigl, baska bir 6gretmenin alt 6grenme alanlarinin
olusturuldugunu ifade ettigi ve yine baska bir 6gretmenin de kazanim sayisinin azaltildigini belirttigi

gortlmustir. Asagida buna yonelik 6gretmen goruslerinden 6rnek alintilara yer verilmistir:

“Tiirkce 6grenme alanlarinda bir degisiklik yapilmis. Bazi kiigiik ve biyiik harflerin yaziminda

degisiklikler var. (KO8)”
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“Verilen seslerin siralamasi, acik hece olusturmada, daha fazla hece olusturmak agisindan yararl

olmustur. Kazanim sayisinin azaltilmasi 6gretmene daha genis bir alan birakmustir. (OK18).
“Harf gruplari dedismis. Harflerin yaziminda degisiklikler olmus. (047)”

“Okuma égrenme alanina akici okuma ve séz varhgini gelistirme gibi alt 6grenme alanlari eklenmis,

sézlii iletisim alani eklenmis, harf gruplarinin verilis sirasinda bazi harflerin yerleri dedismis. (OK60)”
“Harf sirasi, yazilislari, 6§renme alanlari. (OK65)”

Ogretmenlerin yeni programda yapilan degisiklikleri yeterli goriip gérmediklerine iligkin

gorisleri Tablo 6°da sunulmustur.

Tablo 6. Sinif 6gretmenlerinin yeni programda yapilan degisiklikleri yeterli gériip gérmediklerine iliskin gérisleri

Gorugler f
Evet 1
Kismen 7
Hayir 1

Tablodaki 6gretmen gorusleri degerlendirildiginde genel olarak 6gretmenlerin programda

yapilan degisiklikleri yeterli gérdikleri anlasiimaktadir.

Sinif 6gretmenlerinin yeni programin beklentilerini karsilayip karsilamadigina iliskin gorisleri

Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7. Sinif 6gretmenlerinin yeni programin beklentilerini karsilayip karsilamadigina iliskin gértsleri

Gorisler

Karsilamadi

Dilbilgisi konularinin sezdirilerek verilmesi
Ogrenme alanlarindaki degisiklikler olumsuz
Bitis egik yazi 6gretiminin devam ettirilmesi
islenecek metin sayisinin fazla olmasi

Ara siniflarin degisiklikten olumsuz etkilenmesi

R RN R Dw

Yakaridaki Tablo 7 incelendiginde bazi 6gretmenlerin programda yapilan degisikliklerin
beklentilerini karsilamadigl yoniinde kendilerini ifade ettikleri gérilmektedir. Genel olarak dilbilgisi
konularinin sezdiriimesinin, dil 6grenme alanlarinda degisiklige gidilmesinin ve kapsaminin
daraltilmasinin, bitisik egik yazi 6gretimine devam edilmesinin, 6gretimi yapilacak metin sayisinin
arttinilmasinin ve ara siniflarin yapilan degisiklikten olumsuz etkilenecek olmasinin yeni programla ilgili
beklentileriyle ortlismedigini ifade etmislerdir. Asagida buna yonelik 6gretmen goérislerinden 6rnek

alintilara yer verilmistir:

“Programda dilbilgisi konulari égrencilere hissettirilerek veriliyor. Bu husus uygulamada eksikliklere yol

agiyor. Soyut konular égrencilere kazandirilma noktasinda yetersi kalyor. (OK18)”

“Og§renme alanlarindaki degisiklikleri olumlu buluyorum. (OE27)”
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“Tam olarak karsilamiyor. El yazisinin daha énceden oldugu gibi ikinci sinifin ikinci yarisindan sonra

gosterilmeye baslanmali. 4. siniftan sonra el yazisi pek kullanilmiyor. (OE46)”
“El yazisi sikintisi tekrar devam edecek ve bazi harflerin degismesi ara siniflari etkileyecek. (OK65)”

Sinif 6gretmenlerinin yenilen programdaki 6grenme alanlari ile ilgi gorusleri Tablo 8'de

verilmigtir.

Tablo 8. Sinif 6gretmenlerinin yeni programda égrenme alanlariyla ilgili yapilan dedisikliklere iliskin gériisleri

Gorusler f
Olumlu 8
Baslk degisse de icerik ayni 1

Tablo incelendiginde 6gretmenlerin cogunlugunun programda yapilan 6grenme alanlariile ilgili
degisiklikleri olumlu yonde karsiladiklari anlasilmaktadir. Asagida buna yonelik Ogretmen

gorislerinden 6rnek alintilara yer verilmistir:

“Yapilan degisiklige gére sézlii iletisim diger iptal edilen 6grenme alanindaki kazanimlari da icine aliyor.

Olumsuz bir sonug doguracadini sanmiyorum. (OK8)”

“Dinleme-konusma-okuma ve yazma 6grenme alanlari kazanim sayisinin da fazla olmasina ve bazi

kazanimlarin tekrarina sebep oluyordu. Azaltilmasi gerekiyordu. (OK18)”

“Sozlii iletisimin eklenmis olmasi, ¢ocuklarin kendisine olan giivenlerini arttiracagina inaniyorum.

(OK60)”

Sinif 6gretmenlerinin ses temelli climle yonteminin ve bitisik egik yazi 6gretiminin yeni

program da kullanilmaya devam edilmesine yonelik gorisleri Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9. Sinif 6gretmenlerinin yeni programda ses temelli ciimle yéntemi ve bitisik egik yazi égretiminin devam
ettirilmesine yénelik gériisleri

Gorugler

Devam Ettirilmeli

Dik temel harflerin 6gretimi yapiimali

Ses temelli cimle yontemi devam etmeli

Cimle yontemine gegilmeli

Bitisik egik yazi 6gretimindeki eksiklikler giderilmeli

R o 00 B[

Tablo degerlendirildiginde 6gretmenlerin bazilarinin ses temelli ciimle yéntemi ile 6gretimin
devam ettirilmesinin olumlu bir karar oldugu yoniinde kendi goruslerini belirtirken bazi 6gretmenler
de dik temel harflerin 6gretiminin de yapilmasi gerektigi noktasinda kendilerini ifade ettikleri
anlasiimaktadir. Yine dort 6gretmen hem ses temelli climle yonteminin hem de bitisik egik yaz
o0gretiminin devam ettirilmesinin olumlu oldugunu, bir 6gretmen ciimle yoéntemine gecilmesi gerektigi
ve bir 6gretmen de bitisik yazi 6gretimindeki eksikliklerin derilmesini savunmustur. Asagida buna

yonelik 6gretmen gorislerinden 6rnek alintilara yer verilmistir:
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“Ses temelli climle yonteminin devam etmesi gerektigi gériistiindeyim. Bitisik egik yazi égretiminde de

eksiklikler gézden gecirilip, aksakliklar giderilip devam edilebilir. (OK8)”

“Ses temelli ciimle yéntemi 6grencilerin kisa stirede ses-harf/hece-ciimleye ge¢melerini ve parcadan
biitiine daha rahat 6grenme yasantilarini saglhyordu. Devam etmesi bu sebeple gerekli. Lakin bitisik

edik yazi cocuklar igin olduk¢a zor. Dik temel harfler olmaliydi. (OK18)”

“Ses temelli 6gretimin olumlu oldugunu diisiiniiyorum. Fakat bitisik egik yazinin olumlu sonuglar

verdigini diisiinmiiyorum. (OE27)”

“Ses temelli ciimle yénteminin devam etmesini istiyorum. Ama bitisik egik yazi 6gretiminin devam
etmesini uygun bulmuyorum. Cocuklar ortaokula devam edemiyorlar. ingilizce dersinde zorluk

cekiyorlar. (OE46)”

Sinif 6gretmenlerinin yeni programda ses/harf gruplarinin degismesi, bazi harflerin yaziminin
degismesi ve acik hece olusturulmasinda degisiklik hakkindaki gérislerine iliskin bulgular Tablo 10’da

sunulmustur.

Tablo 10. Sinif 6gretmenlerinin ses/harf gruplarinin degismesi, bazi harflerin yaziminin degismesi ve acik hece ile
ilgili degisikliklere yénelik gériisleri

Gorusler

Yazim sekillerinin degismesi olumlu
Cok farkhlik olusturmadi

Karisiklik olusturacak olmasi

N W U

Tablo incelendiginde 6gretmenlerin ¢ogunlugu ses/harf gruplarinin degismesini ve bazi
harflerin yazimindaki degisiklikleri iyi yonde yapilan degisiklikler olarak gordikleri anlasiimaktadir.

Asagida buna yonelik 6gretmen goruslerinden ornek alintilara yer verilmistir:

“Harf gruplarinin degismesi neyi degistirir ¢6zemedim ancak bazi harflerin yaziminin degismesi yerinde

bir degisiklik olmus. (OK8)”

“Daha fazla acik hece olusturulmasi kelime hazinesini zenginlestireceginden harf/ses grubu degisikligini

olumlu bir gelisme olarak buluyorum. (OK18)”

“Cok koklii degisiklikler olmadidi icin herhangi bir 6nem teskil etmiyor. (OE27)”

“.n
S

“Bu degisiklikleri dogru buluyorum. Ozellikle “d” ve harfinin yaziminda 6grenciler zorlaniyordu.

Daha iyi olmus. (O4E46)”

“Harflerin 6gretim gruplari ¢ok degismis. “B” sesi gibi ¢ok kolay ¢ikmayan bir sesin 6n gruba gelmesi,
“M” sesinin ¢ok geri bir gruba gitmesi ¢cok olumlu degil. Deneyip gérecediz. “D” sesinin yazilisi uygun.

(OK47)”
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Sinif 6gretmenlerinin eski programla karsilastirildiginda yeni programda sinif diizeylerine gore

metin ve tema sayisinin artirilmasi konusuna yonelik gorisleri Tablo 11’de sunulmustur.

Tablo 11. Sinif 6gretmenlerinin eski programla karsilastirildiginda yeni programda sinif diizeylerine gére metin ve
tema sayisinin arttirilmasi konusuna yénelik gériisleri

Gorusler f
Arttirilmasi olumlu 7
Arttirilmasi olumsuz 2

Tablo incelendiginde 6gretmenlerin cogunlugunun metin ve tema sayisinda olumlu yénde
karsiladiklari anlasiimaktadir. Asagida buna yonelik 6gretmen gorislerinden 6rnek alintilara yer

verilmistir:

“Sinif diizeyi arttikca metinlerin de artmasi, icerigin genislemesi amaca ulasabilmek igin yararli

olacaktir diye diisiiniiyorum. (OK8)”

“Her metnin islenmesi yil icerisinde miimkiin olmuyor. Metin sayisinin artmasi cesitliligi bu sebeple de

secim sayisini arttirmis oldugundan gereklidir. (OK18)”

“Metin ve tema konularinin artirrmi bence iyi ama metinleri ve iceriklerini gérmemiz gerekir. Metinler

basit ve égrenci seviyelerine uygun olmali. Cok fazla etkinlige yer verilmeli. (OE46)”
“Yeni temalarin eklenmesi cocuklarin bakis acilarini degistirebilir. (OK60)”
“Bu iyi olmus. (OK65)”

Sinif 6gretmenlerinin eski programla karsilastirildiginda yeni programin igerik agisindan
ogretmenlere yonelik daha az rehberlik edecek bir icerige sahip olmasi konusundaki goriislerine iliskin

bulgular Tablo 12’de sunulmustur.

Tablo 12. Eski programla karsilastirildiginda yeni programin igerik agisindan 6gretmenlere yénelik daha az
rehberlik edecek bir icerige sahip olup olmadigi konusunda égretmen gériisleri

Gorugler

Ogretmene esneklik tanimasi

Daha fazla rehberlik etmeli
Ogretmenlere giivenmeleri
Ogretmeni arastirmaya ydnlendirme

N N

Tablo incelendiginde bazi 6gretmenler yeni programda 6gretmene rehberlik edecek daha az
bir icerik sunulmasinin 6gretmenlere esneklik taniyacagini ve ogretmeni daha fazla arastirmaya
yonlendirecegini ifade ederken bir 6gretmen bu baglamda 6gretmenlere glivenmeleri gerektigini ve
yine bir 6gretmen de daha fazla rehberlik edilmeli seklinde gorislerini ifade etmistir. Asagida buna

yonelik 6gretmen gorislerinden 6rnek alintilara yer verilmistir:

“Yeni atananalar zaten yaparak yasayarak 6greniyor. Aynen devam eder. (OK65)”
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“Hazir seylerin égretmenin yaraticiligini diisiirdiigiini diisiiniiyorum. Bu sekilde olmasi 6gretmenin

arastirmaya yoénlendirecedini diisiiniiyorum. Ogretmen biraz yaratici olmali bence. (OK60)”
“Demek ki 6Gretmenlerin yetenek ve becerilerine giiveniyorlar. (OK47)”

“Bu programa gore dgretmenler daha cabuk bir bicimde ¢ok fazla rehberlige gerek duymadan durumu

kavrayarak en verimli sekilde programi uygulayacaklarini diisiiniiyorum. (OE46).

“Daha fazla rehberlik edici olmasi gerekiyor. (OK20)”

“Ogretmenlere bireysel farkliliklarini uygulayacadi daha fazla alan verilmis. (OK18)”
Tartisma

Bu arastirmada sinif 6gretmenlerinin 2016-2017 egitim ve 6gretim yilinda uygulama konulan
Tirkge Dersi Ogretim Programina yonelik gorisleri elde edilmistir. Calisma toplam 78 sinif gretmeni
gerceklestirilmistir.  Arastirmaya katilan sinif  6gretmenlerinin  ¢cogunlugu yeni programi
incelemediginden anket formundaki yeni program ile ilgili bazi sorular toplam sadece dokuz sinif
O0gretmeni tarafindan cevaplanmistir ve dolayisi ile bu sorularin analizi toplam dokuz sinif 6gretmeni

Uzerinden gergeklestirilmistir.

Elde edilen veriler izerinde ulasilan sonuglar ¢alisma grubundaki deneyimli 6gretmenlerin yeni
programda ses temelli ve bitisik egik yazi ile okuma ve yazma egitiminin gergeklestiriimeye devam
etmesinin yanlis oldugunu, bunu yerine climle yontemi ile okuma becerisinin ve dik temel harflerle de
yazma becerisinin kazandirilmasi yoniinde gorislerini ifade ettikleri anlagilmistir. Bunun yaninda
arastirma bulgulari degerlendirildiginde ¢alismaya katilan 6gretmenlerini gogunlugunun yeni programi
incelemedigi gorilmistiir. Programi inceleyenlerin sadece deneyimi daha az olan 6gretmenlerin
olmasi arastirmanin sasirtici sonuglarindan birisi olarak gosterilebilir. Arastirmanin bulgularn goz
ontnde bulunduruldugunda arastirmaya katilan 0Ogretmenlerin ¢ogunlugunun kendilerine
yonlendirilen sorularda o6zellikle yeni programla ilgili degiskenlere yonelik gorisleri sorulmasina
ragmen Ogretmenlerin gorlslerini ve elestirilerini daha ¢ok program ekseninde gelistirilen ders
kaynaklarina yonlendirdikleri gortlmustir. Deneyimli 6gretmenlerin, mesleki kidemi fazla olanlarin,
deneyimsiz 6gretmenlerle, mesleki deneyimi daha az olan 6gretmenlerle, kiyaslandiginda yeni
program yonelik daha fazla olumsuz yonde elestiri yaptig anlasiimistir. Arastirmadan elde edilen diger
bir sonug olarak ise galismaya katilan 6gretmenlerin dilbilgisi konulari ile ilgili dogrudan 6gretim
yapilmasi, sezdirilerek verilmemesi ve dilbilgisi kazanimlarinin sayisinin artirilmasi noktasinda
kendilerini ifade etmeleridir. Buna sebep olarak ise temel egitimden ortadgretime geciste
gerceklestirilen ortak sinavlarda (TEOG) sorulan sorularin bir neden olabilecegi dustnilmektedir.
Clnkd Glkemizde ulusal diizeyde yapilan sinavlarla ilgili en biyik elestirilerden biri olarak sinavlarda

ogrencilere yonlendirilen sorularin hem o6gretmenlerin sinif i¢ci uygulamalarini hem de 6gretim
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programlarini yansitmadigi gosterilmektedir. Buna ek olarak bazi arastirmalarda bu sinavlarda kapsam
gecerliligi sorunlari yasandigi belirtilmistir (6rn., Cayhan, 2015; Karadeniz, Eker ve Ulusoy, 2015; Kogar
ve Aygun, 2015). Benzer sekilde Kirmizi ve Akkaya (2009) tarafindan 2005 yilinda uygulamaya konulan
Tirkce Dersi Ogretim Programi ile ilgili yapilan arastirmada da dgretmenlerin ¢ogunlugu dilbilgisi
konularinin azaltiimasina ve dilbilgisi konularinin sezdirilerek verilmesine olumlu olarak yaklasirken
bazi Ogretmenler de SBS gibi sinavlar géz onilinde bulunduruldugunda dilbilgisi konularinin
azaltiimamasi gerektigini ifade etmislerdir. Bu arastirmada da boyle bir kaygi yani uygulamadaki
program, ders kaynaklari, Ogretimsel sirecler ve sinavlar baglaminda olusacak tutarsizlik

ogretmenlerin dilbilgisi konularinin 6gretimi konusunda goérislerini farkhlastirmis olabilir.

Arastirma sonugclari c¢alismaya katilan Ogretmenlerin yeni programin icerik anlaminda
ogretmenlere daha az rehberlik etmesini, tema ve metin sayisinin artiriimasini, acik hece olusturma,
ses gruplari ve bazi harflerin yazim sekillerindeki degisiklikleri, 6grenme alanlarinin sayisinin
azaltilmasini olumlu karsiladiklarini ortaya koymasina ragmen calismadaki 6gretmenlerin genel olarak
Tiurkce Dersi Ogretim Programindaki degisiklikleri yeterli gérmediklerini ortaya koymustur. Ayni

zamanda yapilan degisikliklerin 6gretmenlerin beklentilerini tam olarak karsilamadigi anlasiimistir.

Yukarida da ifade edildigi calismaya katilan sinif 6gretmenlerinden mesleki kidemi daha fazla
olan sinif 6gretmenlerinin yeni programi okumadiklari ve yeni programla ilgili farkindaliklarinin ¢ok az
oldugu anlasiimistir. Bu durumun farkli nedenleri olabilecegi diistinlilmektedir. Bu sebeplerden biri
olarak deneyimle birlikte 6gretmenlerde tiikenmisligin artmasi ve 6gretmenlerin kendilerini gelistirme
cabalarinin azalmasi gosterilebilir. Ogretmenlerin karakteristik 6zelliklerini anlayabilme, egitim ve
O0gretim ortaminda ortaya ¢ikan bircok problemin nedenlerini belirleyebilmek noktasinda ¢ok fazla
katki sunmaktadir. Ogretmen tiilkenmisligi Freudenberger (1974, akt. Talmor, Reiter ve Feign, 2005)
tarafindan fiziksel veya mental olarak hissedilen yorgunluk, hizin ve vyalnizhk olarak ifade
edilmektedir. Stres ve tiikenmislik 6gretmenin kararlarini etkileyen en 6nemli degiskenlerden bazilari
olarak ifade edilmektedir. Tikenmisligi yasayan 6gretmenlerde duygusal yorgunluk, kendini negatif
degerlendirme ve olumsuz yonde elestirme, calisma arkadaslarina yonelik negatif tutum vb.
durumlarin gorildagi belirtiimektedir (Egyed ve Short, 2006). Yine benzer sekilde tikenmislik yasayan
ogretmenlerde fiziksel, mental ve davranissal yorgunluklarin olustugu, mesleki memnuniyetsizlik ve
baskalarini suglama semptomlarin da gorildigi belirtilmistir. Buna ek olarak mesleki kidemle birlikte
yani 6gretmenlik deneyiminin artmasi ile birlikte 6gretmen tikenmisliginde de artislarin olabilecegi
bunun da 6gretmenler de 6grencilere yonelik kati tutumlar gelistirmeye, 6grencilere karsi olumsuz
tutumlara sahip olmaya, 6grencilerle ilgili daha diisik beklentiler olusturmaya ve yeniliklere agik
olmamaya ve kendini gelistirmek icin daha az ¢aba gostermeye neden olabilecegi ifade edilmistir

(Farber ve Miller, 1981). Ogretmenlik deneyimi 6n yasantilarla ilgili degiskenler arasinda gésterilip

151



Kasim YILDIRIM, Esma KANDEMIR, Zehra CINAR, Mehmet DURAK

ogretmenlik tiikenmisligi etkileyen en 6nemli faktoérlerden biri olarak gosterilmektedir (Talmor, Reiter
ve Feigin, 2005). Dolayisi ile bu g¢alismada da 6gretmenlik deneyimiyle ortaya ¢ikan tiikenmislik
probleminin 6gretmenlerin yeni programi incelemelerini ve bu baglamda kendi farkindaliklarini

arttirmalarini engellemis olabilecegi diistintilmektedir.

Ogretmenlerin yeni programi okumamalarinin baska bir nedenin ise 6gretmenlik deneyimine
yani mesleki kideme bagl olarak ortaya ¢ikan 6gretmenlik 6z yeterlilik inanglari gésterilebilir. Calismaya
katilan deneyimli 6gretmenlerin daha zayif dizeyde 6z yeterlilik inanglarindan kaynakl olarak yeni
programi okumadiklari varsayilmaktadir. Ogretmen 6z yeterliligi ve 6gretmen deneyimi arasindaki
iliskileri inceleyen bilimsel arastirmalarin sonuglari ¢ok fazla tutarlilik géstermemesine ragmen bu
calismalarin bazilarinda deneyimle 6z yeterlilik arasinda negatif dizeyde iliskiler oldugu bulunmustur
(6rn., Ghaith ve Yaghi, 1997; Hoy ve Spero, 2005; Klassen ve Chiu, 2010; Ross, Cousins ve Gadalla,
1996). Ogretmen 6z yeterliliginin 6gretmenlerin dgretim davranislarini, kendilerini gelistirmelerini,
ogrencilerinin motivasyonlarini ve basarilarini etkiledigi g6z 6nlinde bulunduruldugunda galismaya
katilan sinif 6gretmenlerinin disik diizeyde 6z yeterlilige sahip olmalari yeni programa yonelik

farkindaliklarini artirma ¢abalarini olumsuz etkilemis olabilir.
Arastirmanin Sinirhliklari ve Yapilacak Arastirmalara yonelik Oneriler

Arastirmada toplam 78 6gretmenle galisilmistir. Ancak 6gretmenlerin blyiik bir cogunlugu yeni
programi incelemis olmadigindan anket formundaki bazi sorular sadece dokuz sinif 6gretmeni
tarafindan cevaplanmistir. Bu durumun arastirmanin zengin bir veri seti sunma amacini olumsuz yonde
etkilemis olabilecegi ifade edilebilir. Yapilacak benzer calismalarda daha fazla katilimci sayisina
ulasilarak elde edilecek verilerin gecerliligi ve glvenirliligi artirilabilir. Anket formunda yer alan agik
uclu ve kapali uglu sorularin tamami eski ve yeni programla iliskili olmasina ragmen bazi 6gretmenlerin
sorulari ders kaynaklarini (ders kitabi, calisma kitabi ve kilavuz kitap) esas alarak cevapladiklari ve
gorislerini programdan cok ders kaynaklarinin bir elestirisi olarak yansittiklari gérilmustir. Bu
durumun nedenleri olarak 6gretmenlerin programi incelemedikleri ve 6gretimsel uygulamalarini
sadece ders kaynaklarini esas alarak yuruttikleri bundan dolayl da programa yonelik sorulari ders
kaynaklari baglaminda cevapladiklari, diger bir neden olarak ise 6gretmenlerin anketteki sorulari
anlamamis olma ihtimalleri gosterilebilir. Bundan sonraki arastirmalarda anketteki sorularin
hazirlanmasi lzerinde 6nemle durularak sorulardan kaynakli olusabilecek yanhs anlasiimalar ortadan
kaldirilabilir. Bu arastirmada veriler sadece hazirlanan anket formu ile 6gretmenlerden toplanmistir.
Sonraki arastirmalarda 6gretmenlerin sinif i¢i uygulamalari da goézlemlenerek 6gretim sireglerinde
ogretmenlerin gergeklestirmis olduklari ¢alismalarin ve etkinliklerin 6gretim programlariyla

uyumlulugu arastirilabilir.
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Sonug

Bir toplumdaki egitim sisteminin basarisini etkileyen en 6nemli degiskenlerden biri olarak
dgretim programlar gésterilebilir. Ogretim programlari toplumun ihtiya¢c duydugu insan profilinin
yetistirilmesine dnemli katkilar saglamaktadir. Tabi ki burada bu siireci etkileyen diger dnemli bir faktor
ise 6gretmen olarak ifade edilebilir. Clinki sisteminiz ne olursa olsun farki olusturan sahip oldugunuz
O0gretmen niteligidir. Buradan hareketle hazirlamis oldugunuz 6gretim programinin niteligi ne olursa
olsun 6gretim ortamlarinda onun asil uygulayicilari olan 6gretmenlere biyilk gorevler dismektedir.
Hazirlanan 6gretim programinin 6gretmen tarafindan algilanmasi ve sinif i¢i uygulamalara dogru bir
sekilde yansitilmasi toplumun ihtiya¢ duydugu insan profilinin yetistirilmesi agisindan 6nem arz
etmektedir. Bu arastirmanin ortaya koymus oldugu bulgularin ve baglaminda ifade edilen bilimsel
tartismanin O6gretmen ve Ogretim programi etkilesiminin dneminin daha iyi anlasilmasina katki

saglayacag umulmaktadir.
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Tiirkgce Ogretmeni Adaylarinin Farkli Metin Tiirlerini Dinlerken Aldiklari Notlar Uzerine Bir

Degerlendirme
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Bu arastirmanin amaci, Turkce 6gretmeni adaylarinin farkli metin tarlerini (6ykuleyici/6gretici
metin) dinlerken aldiklari notlari belirlenen tema ve kodlara gére siniflandirmak ve bu notlari
sikliklari/yayginhklari bakimindan incelemektir. Dokiiman incelemesi yontemiyle gergeklestirilen
arastirmanin verileri, 2016-2017 Egitim Ogretim Yilinda Gaziantep Universitesi Egitim Fakdltesi
Tirkgce Ogretmenligi Bélimii Gglinci sinifta okuyan Tiirkce 6gretmeni aday! dgrencilerden elde
edilmistir. Toplanan veriler kodlanarak temalara ulasilmistir. Oykiileyici metin tiirii icin belirlenen
temalar; 6ykinin yapi unsurlarina iliskin notlar, éykiideki iletilerle ilgili notlar, metinden yapilan
dogrudan alintilar, dykiiniin kiinyesine iliskin notlardir. Ogretici metin tiirii igin belirlenen temalar
ise; Ogretici metnin ana dlsiincesi ve konusuna iliskin notlar, metnin yardimci dislncelerine
iliskin notlar, metnin kinyesi ile ilgili notlar, metinden yapilan dogrudan alintilardir. Arastirmaya
katilan 6grencilerin %84,78'inin oykinin yapi unsurlarina; %19,56’sinin dykideki ileti-iletilere;
%43,47'sinin  dykiinin kinyesine iliskin not aldigi belirlenmistir. Ogrencilerin %41,30’unun
metinden dogrudan alinti yaptigi goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6grencilerden %40,62'sinin
Ogretici metnin ana disuncesi ve konusuna iliskin, %82,81'inin 6gretici metnin yardimci
dislincelerine iligkin; ©grencilerin tamaminin 6gretici metnin kinyesine iliskin not aldig
belirlenmistir. Ayrica metinde yardimci dislince, ana disince gibi unsurlar dogrudan verilmedigi
halde 6grencilerin %29,68’inin metnin ana dislincesi ya da yardimci diisiincesi olarak dogrudan
alinti yaptigi gorilmektedir. Elde edilen bu sonuglar dogrultusunda dinleme becerisinin
gelisiminde metin tlrlerine uygun not alma tekniklerinin kullaniimasina yoénelik onerilerde
bulunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Dinleme becerisi, Turkce 6gretmen adaylari, not alma.

An Evaluation of the Notes Taken By Prospective Turkish Language Teachers While
Listening to Different Text Types

Abstract

The purpose of this study is to classify the notes taken by prospective Turkish language teachers
while listening to different types of texts (narrative/didactic) using predetermined themes and
codes and to analyze those notes in terms of frequency and prevalence. The data which were
analyzed by using the document analysis method were collected from the third-year prospective
Turkish language teachers in the Turkish Language Teacher Education department at Gaziantep
University during the 2016-2017 academic year. The data were coded to establish themes. The
themes that emerged for narrative texts were: notes concerning the structural aspects of the
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story, notes concerning the messages in the story, direct quotations from the story, and notes
concerning the identification tags of the story. As for the didactic text type, the themes that
were identified were: notes concerning the main idea and the topic of the didactic text, notes
concerning the secondary ideas in the text, notes concerning the identification tags of the
didactic text, and direct quotations from the text. It was found that 84,78% of the participants
took notes about the structure of the story; 19,56% took notes about the message/s in the story,
and 43,47% took notes concerning the identification tags of the story. In addition, 41,30%
quoted directly from the text. 40,62% of the participants took notes about the main idea and the
topic of the didactic text; 82,81 took notes about the secondary ideas in the text, and all of the
participants took notes concerning the identification tags of the didactic text. Moreover,
although elements like secondary or main idea were not given directly in the texts, 29,68% of the
participants quoted directly from the text as the main idea or the secondary idea in the text. In
the light of the results, suggestions were made on the use of appropriate note-taking techniques
based on text types in the development of listening skill.

Keywords: Listening skill, Prospective Turkish language teachers, Note-taking.

Giris
insan giinlik hayatta bircok iletisim ortaminda bulunmaktadir ve bu ortamlarda iletisim
durumuna goére gonderici veya alici olabilmektedir. Bilgi edinme sirecinde sozli, sesli, yazili ya da
gorsel kanallarla bireye ulasan iletiler 6nemli yer tutmaktadir. Bu iletilerin sayica fazla olmasi, bir

bolimindn alici icin anlamsiz olmasi ya da islevsel olmamasi not almayi gerekli kilmaktadir

(Ozgakmak,2015).

“Not tutma, not diisme, not ¢ikarma, not yazma” gibi tiirli adlar altinda belirtilen not alma
Tirkge Sozlikte “biri konusurken onun sdylediklerini yazmak, bir seyi baslica noktalarini 6zetleyerek

yazmak” (2011: 1779) olarak agiklanmaktadir.

Alan yazinda not almaya iliskin tanimlar incelendiginde farkl arastirmacilar tarafindan farkli
tanimlamalar yapildigi goriilmektedir. Bu arastirmacilardan Gogis'e gére not alma “okunan ya da
dinlenilenden, gerekli bir bilginin, begenilen bir s6ziin secilip deftere ya da fislere yazilmasi” dir
(1978: 284). Ulug not almayi bilgilerin 6zetlenerek yazilmasi olarak aciklamaktadir (1993: 56).
Burdurlu’nun tanimi dinleme ve okuma esnasinda amaca uygun olarak gerekli hususlarin yazilmasi
bicimindedir (1975: 244). Oguzkan not almayi sinif ici bir eylem olarak degerlendirmekte,
anlatilanlarin ve yapilanlarin oldugu gibi ya da kisaltilarak yazilmasi seklinde agiklamaktadir (1993:
99). Beyreli, Cetindag ve Celepoglu not almayi dinleme ve okuma eylemleri sirasinda temel bilgilerin
yaziyla kaydedilmesi olarak agiklamaktadir. ( 2005: 132). Range (2015)’e gbre not alma yazilan kisa

mesajlarla unutmayi engellemenin bir yoludur.

Not almaya iliskin yapilan tanimlar incelendiginde tanimlarin daha ¢ok dinleme ve okuma
becerileriyle iliskilendirildigi belirlenmistir. Ancak birey yalnizca dinlediklerini ve okuduklarini not

almaz. Gordikleri ve dusindiklerini de not alabilir (Yorik,1990). Ayrica not alma eyleminin yazi
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yoluyla gerceklestiriimesi not almayl yazma becerisiyle de iliskilendirmeyi gerektirmektedir. Bu

Ozellikleri dikkate alindiginda not alma yéntemi Tiirkge egitiminde bitiin beceri alanlariyla iligkilidir.

Not alma yontemiyle depolanan bilgiler kalici hale gelir (Erden, 1991). Not alma, 6grencilerin
dinleme sirasinda kisa stirede kodlayamadiklari bilgileri harici bir bellek gibi depolayarak gereksinim
duyuldugunda 6grenciye yararlanma firsati tanir. Notlarin gézden gecirilmesi ise 6grenilenlerin
anlamlandiriimasini olumlu yonde etkilemektedir (Dembo, 1988; Sahin, Aydin ve Sevim, 2011) Not
alma ve gbdzden gecirme sirecleriyle bilgi zihinde iki kez islenmektedir (Kiewra,1991). Gagne ve

Driscol (1988) bu depolama islevinin bilgilerin geri cagrilmasinda da yarar sagladigi gértsiindedir.

Dinlerken not almanin derse aktif katihmi sagladig, 6grenmeleri kalici hale getirdigi,
tekrarlama, anlamlandirma ve orgiitleme yoluyla zihinsel strecleri gelistirdigi, akademik basariyi
olumlu yonde etkiledigi bircok arastirmaci tarafindan kabul edilmektedir (Garner, 1982; Weinstein ve
Mavyer, 1986 ; Kiewra, 1987; Dembo, 1988; Kiewra, Mayer, Christensen, Kim ve Risch 1991; Erden ve
Akman, 1995; Findikgi, 1996; Senemoglu, 2012; Simonet ve Simonet, 2002; Ozbay, 2009b).

Not almanin yararlarini not alma sirasinda ve sonrasinda olmak (zere iki ulamda ele almak
mumkiindir. Not alma sirasinda “1. isitmek, 2. dinlemek, 3. anlamak, 4. analiz etmek, 5.secmek ve 6.
yazmak” (Ozbay, 2009a: 122) asamalari zihinsel bir etkinligin gerceklesmesini ve bilgilerin égrenen
icin daha anlaml hale gelmesini saglamaktadir. Not alma sonrasinda ise 6grenci belirledigi sisteme
gore olusturdugu notlarini gézden gecirerek daha kolay hatirlamakta ve 6grenmenin daha kalic

olmasi saglanmaktadir.

Alan yazinda not alma teknikleri; Cornell not alma teknigi, grafiksel not alma teknigi, aynen
kaydetme teknigi, paragraf teknigi, ana fikir teknigi (Yildirim, Doganay ve Tirkoglu, 2009) gibi bircok
bicimde siniflandiriimis olmakla birlikte ideal bir not alma teknigi yoktur. Clinkl bir iletisim sireci
olarak degerlendirilebilecek not alma siirecinde kaynagin, alicinin, iletinin ve kanalin 6zellikleri farkh
not alma tekniklerini gerekli kilabilmektedir (Simonet ve Simonet, 2002). Ancak kullandiklari not alma
teknigi ne olursa olsun 06grencilerin oncelikle 6nemli bilgiyi 6nemsiz bilgiden ayirt etmeleri
gerekmektedir. Clnkii not almanin temelinde 6nemli bilgileri secebilmek vardir (Kiewra, 1987). Bu
nedenle o6grencilerin farkli tiirdeki metinleri dinlerken aldiklari notlarda ne tir bilgileri dnemli

gordiklerinin bilinmesi dnem tasimaktadir.

Bu arastirmanin amaci, Tirkce 6gretmeni adaylarinin farkli metin tirlerini dinlerken aldiklari

notlari; metnin yapi ve icerik 6zellikleriyle iliskisi bakimindan incelemektir.
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Yontem

Bu calisma, o6grencilerin dinleme sirasinda aldiklari notlar ¢esitli temalar bakimindan
sistematik bir sekilde incelemeye yonelik betimsel bir arastirmadir. Calismada nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman incelemesi yontemi kullaniimistir. “Dokiman incelemesi, arastiriimasi
hedeflenen olgu ve olgular hakkinda bilgi iceren, yazili, gorsel materyallerin analizini kapsar.
Dokimanlar nitel arastirmalarda etkili bir sekilde kullanilmasi gereken bilgi kaynaklaridir.” (Yildinim ve

Simsek, 2008: 187-188).
Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmanin verileri, 2016-2017 Egitim Ogretim Yilinda Gaziantep Universitesi Egitim
Fakiiltesi Tiirkge Ogretmenligi Bolimi tglinci sinifta okuyan Tirkce 6gretmeni aday dgrencilerden
elde edilmistir. Katihmcilar kolaylik 6rneklemi yoluyla belirlenmistir. Kolaylik 6rnekleminin segiminde
cografi yakinlik, kolay erisilebilirlik ve zaman faktorleri etkili olmustur (Dérnyei, 2007). 2016-2017
Egitim-Ogretim Yih giz ddoneminde okutulan “Anlama Teknikleri 1l: Dinleme Egitimi” dersinin
ylraticuleri ayni zamanda bu ¢alismanin arastirmacilaridir. Arastirmacilar 6gretmen adaylarinin farkl
metin tirlerini dinlerken 6nemli bilgiyi 6nemsiz bilgiden ayirt etme durumunu belirlemek icin
ogrencilere farkh metin tdrlerini dinletmis ve metinlerle ilgili not almalarini istemistir. Bu dinleme
islemi arastirmacilarin metinleri sesli okumalari ile gerceklesmistir. Ogretmen adaylarindan not
alirken kisaltma kullanmamalari istenmis ve dinleme sonrasinda notlarini gézden gegirmeleri igin bes
dakika siire verilmistir. Uygulama iki haftalik bir siirecte gergeklestirilmistir. Uygulamanin birinci
haftasinda 6grencilere Tirk Edebiyati 9. Sinif Ders Kitabindan (Derman ve Ates:2015) segilen “Akrep”
adh 6yki dinletilmis ve not almalari istenmistir. Bu ¢alismaya 46 6grenci katilmistir. Uygulamanin
ikinci haftasinda ise ayni kitaptan segilen “Yavuz Sultan Selim” adli 6gretici metin dinletilmis ve
calismaya 64 6grenci katilmistir. Uygulamalarin sonunda 6gretmen adaylarinin dinledikleri metinlere

iliskin aldiklari notlar arastirmanin verilerini olusturmustur.
Verilerin Kodlanmasi ve Céziimlenmesi

Ogretmen adaylarinin dinleme sirasinda tuttuklari notlardan elde edilen veriler icerik analizi
yontemi kullanilarak ¢éziimlenmistir. “Arastirmada toplanan verileri aciklayabilecek kavramlara ve
iliskilere ulasmak amaclandigindan igerik analizi ydntemi kullanilmistir. icerik analizi yazili, sdzli bir
metni veya sembolii analiz edip rakamlara donustiiriip bu rakamlarin tGzerinden yoruma gitmek, diger

bir deyisle rakamlari tekrar s6ze donlistiirmek olarak tanimlanabilir.”(Sahin, 2010: 189).

Toplanan notlar arastirmacilar tarafindan okunmus ve notlarda yer alan veriler asagida

belirlenen temalar ve temalarin alt boyutlarina gére kodlanmistir:
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Tablo 1. Oykiileyici metne iliskin temalar ve alt boyutlari

Temalar Alt Boyutlar
Oykiiniin yapi unsurlarina iliskin notlar Olay Kisiler  Yer Zaman Anlatic
Oykiideki iletilerle ilgili notlar Metindeki iletiye iliskin her ifade
Oykiiniin Kiinyesine iliskin Notlar Yazara iliskin bilgiler Metnin bashgi
Metinden yapilan dogrudan alintilar Metinden yapilan dogrudan alintilar

Verilerin Kodlanmasina iliskin Ornekler:

“stanbul modern bir sehir” 0:13 (Yer)

“Ebu Akrep” 0:19 (Sahis)

“ Uzaktakiler icin istanbul’un kétii yeri yoktur.” O: 24 (Dogrudan alinti)
“ Refik Halit Karay” 0:38 (Kiinye)

Tablo 2. Ogretici metne iliskin temalar ve alt boyutlar:

Temalar Alt Boyutlar
Ogretici metnin ana dislncesi ve konusuna Ana disiinceye iligkin Metnin konusuna iliskin
notlar notlar

iliskin Notlar

Ogretici Metnin Yardimc diisiincelerine iliskin -~ Yardimci diisiincelere iliskin notlar

Notlar
Ogretici Metnin Kiinyesi ile ilgili Notlar Yazara iliskin bilgiler Metnin bashgi
Metinden yapilan dogrudan alintilar Metinden yapilan dogrudan alintilar

Verilerin Kodlanmasina iliskin Ornekler:

“Yavuz Sultan Selim”0: 44 (Kiinye)

“ Hayatimda dedemin kucadinda olan saadeti duymadim.” O: 39 (Dogrudan alinti)

“Tarihin akisini degistiren bir cihangirdir.” 0:53 (Metnin ana disiincesi ve konusuna iliskin notlar)
“Bilime sanata biiyiik 5nem vermistir.” O: 62 (Metnin yardimci diisiincelerine iliskin notlar)

Arastirmadaki kodlama arastirmacilar tarafindan birbirinden bagimsiz olarak yapilmistir. iki
kodlama karsilastirilmis ve guvenirlik (gtvenirlik = gorus birligi / goras birligi + gorts ayrihig x 100)
(Miles ve Huberman, 1994:64) formull ile hesaplanmis, iki kodlama arasindaki uyum %92 olarak
bulunmustur. Daha sonra bu kodlar 6zellikleri bakimindan siniflandirilarak temalara- kategorilere

ulasiimistir. Elde edilen temalar siklik ve yayginlik bakimindan oransal olarak tablolastiriimistir.
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Bulgular ve Yorum

Bu bolimde arastirmada elde edilen verilerden hareketle bulgu ve yorumlara yer verilmistir.
Oykii Tiiriinde Alinan Notlarin Temalar Bakimindan Siklik ve Yayginli§ina Dair Bulgu ve Yorumlar

Tablo 3. Oykii tiiriinde alinan notlarin temalar bakimindan siklik ve yayginhgi

Tema N=46 Yayginhk Siklik
f % f %
Oykiiniin yapi unsurlarina iliskin notlar 39 %84,78 81 %46,55
Oykiideki iletilerle ilgili notlar 9 %19,56 9 %5,19
Oykiiniin Kiinyesine iliskin Notlar 20 %43,47 25 %14,36
Metinden yapilan dogrudan alintilar 19 %41,30 59 % 33,90

Tablo 3. incelendiginde en fazla siklik gdsteren temanin 81 tekrarla (%46,55) 6ykiiniin yapi
unsurlarina iliskin notlar oldugu gorilmektedir. Bu temaya iliskin olarak 39 06grenci (%84,78)
tarafindan not alinmistir. Bu temayi siklik bakimindan 59 tekrarla (%33,90) 6ykiiden yapilan dogrudan
alintilar ve 25 tekrarla (%14,36) 6ykinin kiinyesine iliskin notlar temasi takip etmektedir. Siklik
bakimindan en diisiik degerler ise 9 tekrarla (%5,19) dykideki iletilerle ilgili notlara aittir. Bu durum
sikhk bakimindan degerlendirildiginde 6gretmen adaylarinin en fazla 6nem verdikleri bilgilerin metnin

yapi unsurlariyla ilgili oldugu soylenebilir.

Temalar yayginlik bakimindan incelendiginde, 39 Ogrenciyle (%84,78) Oykiiniin yapi
unsurlarina iliskin notlar temasi en yiksek degere sahiptir. Bunu 20 6grenciyle (%43,47) 6ykinin
kiinyesine iliskin notlar takip etmektedir. Oykiiden 19 dgrencinin (%41,30) dogrudan alintilar yaptig
belirlenmistir. Yayginlik bakimindan son sirada 9 6grenciyle (%19,56) éykudeki iletilerle ilgili notlar
temasi yer almaktadir. Bu durum yayginlik bakimindan degerlendirildiginde 6gretmen adaylarinin en
fazla 6nem verdikleri bilgilerin metnin yapi unsurlariyla ilgili oldugu sdylenebilir. Siklik ve yayginlk
degerleri birlikte degerlendirildiginde 6gretmen adaylarinin metnin yapi unsurlarini belirlemede daha

basarili olduklari séylenebilir.

Ogretici Metin Tiiriinde Alinan Notlarin Temalar Bakimindan Siklik ve Yayginhi§i Dair Bulgu ve
Yorumlar

Tablo 4. Ogretici metin tiiriinde alinan notlarin temalar bakimindan siklik ve yayginligi

Tema N=64 Yayginlk Sikhk
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Ogretici metnin ana diisiincesi ve 26 %40,62 44 %4,84

konusuna iligkin notlar

Ogretici metnin yardimei diisiincelerine 53 %82,81 53 %5,85
iliskin notlar

Ogretici metnin kiinyesi ile ilgili notlar 64 %100 790 %87
Metinden yapilan dogrudan alintilar 19 %29,68 21 %2,31

Tablo 4. incelendiginde siklk degeri bakimindan 6gretici metnin kiinyesine iliskin notlarin 790
tekrarla (% 87) en yliksek degere sahip oldugu gorilmektedir. Bunu 53 tekrarla (% 5,85) Ogretici
metnin yardimci dislincelerine iliskin notlar izlemektedir. 44 tekrarla (% 4, 84) ana disiince ve
konuya iliskin notlardan sonra 21 tekrarla (%2,31) metinden yapilan dogrudan alintilar gelmektedir.
Bu durum 6gretmen adaylarinin metnin kiinyesine iliskin bilgileri metne iliskin diger bilgilerden daha

onemli gordukleri seklinde yorumlanabilir.

Tablo 4. yayginlik bakimindan incelendiginde Ogrencilerin tamaminin 6gretici metnin
kiinyesine iliskin not aldig1 gorilmektedir. Bu temayl 53 Ogrenciyle (%82,81) metnin yardimci
disincelerine iliskin notlar izlemektedir. 26 6grenci (%40,62) metnin ana disiincesi ve konusuna
iliskin notlar almistir. En az yayginlik gésteren ise 19 6grenciyle (%29, 68) metinden yapilan dogrudan
alintilardir. Bu durum 06gretmen adaylarinin tamaminin metnin kinyesine iliskin bilgileri diger

bilgilerden daha 6nemli gérdiikleri seklinde yorumlanabilir.
Sonug ve Tartisma

Arastirmanin temalarindan hareketle oykileyici ve 6gretici metin tdriyle ilgili elde edilen

bulgulara ait sonuglar soyledir:

1. Arastirmaya katilan 6grencilerin %84,78'i 6ykinin yapi unsurlarina; %19,56’s1 6ykudeki
ileti-iletilere; %43,47’si  6ykiinin kiinyesine iliskin not aldigi belirlenmistir. Ogrencilerden

%41,30’'unun metinden dogrudan alinti yaptigi gorilmektedir.

2. Arastirmaya katilan 6grencilerin %40,62’si 6gretici metnin ana diisiincesi ve konusuna
iliskin; %82,81'i Ogretici metnin yardimci disincelerine iliskin; 6grencilerin tamaminin 6gretici
metnin kiinyesine iliskin not aldigi belirlenmistir. Ayrica metinde yardimci diistince, ana diisiince gibi
unsurlar dogrudan verilmedigi halde ogrencilerin %29,68’i metinden dogrudan alinti yaptig

gorilmektedir.

Ulasilan sonuglara gére 6gretmen adaylarinin 6gretici metin tiriinde metnin ana disincesi
ve konusunu belirlemeye iliskin aldiklari notlarin yetersiz oldugu gérilmektedir. Bu sonug Susar ve

Akkaya (2009)'nin (niversite 6grencilerinin 6zetleme becerileri konusunda yaptiklari ¢alismanin
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sonucuyla benzerlik gostermektedir. Susar ve Akkaya g¢alismanin sonucunda, 6grencilerin 6zetlerinde
ana duslinceden uzaklastiklari, ana distnceyi ylzeysel bir sekilde 6zetledikleri ve ana disiince ile
yardimci diistinceleri iliskilendirme konusunda yetersiz olduklari bulgularina ulagsmistir. Kintsch (1990)
yaptigi calismada ise Universite 6grencilerinin cikarimlari 6zetleri sekillendirmede kullanabildikleri;

bilgileri metnin ana digslincesini belirlemek igin diizenleyebildikleri sonucuna ulagmistir.

Ogretmen adaylarinin metnin iletisine iliskin aldiklari notlara bakildiginda bu notlarin da nicel
anlamda yetersiz oldugu gorilmektedir. Bu sonug Taylor (1986) tarafindan gergeklestirilen ¢alismanin
sonuclariyla benzerlik gostermektedir. Taylor calismasinda 6grencilerin okuduklari metnin iletisini
belirlemede yetersiz olduklari sonucuna ulasmistir. Ulasilan bu sonuglar metinlerin ana distincesini
ve iletisini belirlemede yetersiz olan 6grencilerin metinden dogrudan alinti yapmaya yoneldiklerini

gostermektedir.

Elde edilen sonuglar bir bitin olarak degerlendirildiginde; Dilidizgin (2013)’tin yaptig
calismada 6gretmenlere uyguladigl anketten elde edilen sonuglar ile ortlismektedir. Dilidizgin
calismasinda sinif i¢i etkinliklerde Ogrencilere sadece metnin ana dusincesi, konusu, olay ve
kahramanlarin soruldugunu, dolayisiyla metnin iceriksel ve Ust yapisal 6zelliklerinin gbz ardi edildigini
ifade etmektedir. Buradan hareketle 6grencilerin metnin konusu, iletisi, ana disincesi, yardimci
duslinceleri ve olay orgusl gibi unsurlar arasindaki iliskileri belirlemekte ve ifade etmekte giiclik

yasadiklari soéylenebilir.
Oneriler

Arastirmanin bu boéliminde, elde edilen sonuglardan hareketle asagidaki onerilere yer
verilmistir.
1. Not alma ydntemine dinleme etkinliklerinin yani sira, okuma ve yazma etkinliklerinde de

yer verilmelidir.

2. Ogretmenler metin tiiri ve yapisina gére not alma calismalarini 6grencilerle birlikte
yapmali, kendileri aldiklari notlarla 6grencilere o6rnek olmali, boylece 06grencilerin not alma

becerilerinin gelismesine katkida bulunmalidir.

3. Ogretmen adaylarina lisans diizeyinde sadece dinleme egitimi derslerinde degil ayni
zamanda okuma ve yazma egitimi derslerinde de not alma tekniklerine yonelik uygulamali ¢alismalar

yaptiriimahdir.
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Oz

insanin kendini anlatma vyollarindan en etkili ve kalici olanlardan biri yazidir. Yazi araciligiyla
duygu ve distnceler paylasilir ve kalici hale gelir. Yazma becerisi, tipki okuma becerisi gibi, bir
o6grenme sireci gerektirmektedir. Bu 6grenme silirecinin temel amaci bireyin duygu, disiince ve
fikirlerini yazili olarak anlatabilmesi; kendini yazi ile ifade edebilmesi; konusma (s6zli) anlatim
becerisinde ifade ettiklerini dilin kurallarina uygun olarak vyazil anlatim becerisine
dénustirebilmesidir. Okullarimizda verilen yazma egitimi, 6grencilerin kendilerini yazili olarak
ifade etmelerini, kurguladiklari bir olayi ya da istek ve ihtiyaclarini dilin kullarina uygun, anlasilir
bir sekilde kagida aktarmalarini amacglamaktadir. Bu ¢alismada 6grencilerin bir olay kurgulayarak,
kurguladiklar bu olayi dilin kurallari ve olayin bitinligl cercevesinde yazabilme, bir baska
deyisle hikaye olusturabilme becerilerini incelemek amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda 2015-
2016 egitim 6gretim yili bahar déneminde besinci sinifa devam eden 47 6grenciye hikaye yazma
calismasi yaptirilmis ve bu calismalar arastirmacilar tarafindan olusturulan “Dereceli Puanlama
Cizelgesi”ne gore incelenmistir. Arastirma nitel arastirma temeline dayanan bir durum
calismasidir. Elde edilen verilerin ¢d6zlimlenmesinde betimsel analiz yonteminden yararlaniimistir.
Arastirma sonucunda ortaya ¢ikan bulgular, tablolar halinde, frekans ve ylizde oranlari ile birlikte
sunularak yorumlanmis ve 6grenci hikayelerinden dogrudan alintilara yer verilmistir. Calismaya
katilan besinci sinif 6grencilerinin hikdye yazarken en basarili olduklari nokta, “dil ve anlatim”
ozellikleri olurken; en zorlandiklari nokta hikaye unsurlarini iginde barindiran “igerik” bolimu
olmustur.

Anahtar Kelimeler: Tirkge egitimi, yazili anlatim, hikdye yazma, ortaokul

Story Writing Skills of Secondary School Fifth Grade Students*
Abstract

One of the most effective and permanent ways for humans to express themselves is writing.
Through writing, emotions and opinions are shared and become permanent. Writing skill, like the
reading skill, requires a learning process. The main purpose of this learning process is to enable

* Bu calisma 11-14 Mayis 2016 tarihleri arasinda diizenlenen 15. Uluslararasi Sinif Ogretmenligi Egitimi
Sempozyumu’nda “Hikdye Yazabildim mi?” basligi ile sunulan sozll bildirinin genisletilmis halidir.

" Yrd. Dog. Dr., Nigar IPEK EGILMEZ, Mugla Sitki Kogman Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkce Egitimi Bolimdj,
Mugla, nigaripek@mu.edu.tr

** Mugla Sitki Kogman Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisi, Tuirkce Egitimi Anabilim Dali, Yiiksek Lisans
Ogrencisi, penyez838@gmail.com

* The current study is the extended version of the verbal presentation made in 15th Classroom Teacher
Education Symposium held in 11-14 May 2016 with the Title of “Did | Write a Story?”.
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individuals to express their emotions, opinions and ideas in writing and to convert what they can
orally express into the written expression skill in compliance with the rules of the language.
Writing education given in our schools aims to enable students to express themselves in writing
and to transfer what they have constructed in their minds, their wishes and needs onto paper in
compliance with the rules of the language in a comprehensible manner. In the current study, the
purpose is to investigate the students’ story writing skills by getting them to fictionalize an event
and then write it in compliance with the rules of the written language in a coherent manner. To
this end, 47 secondary school fifth grade students were asked to do a story writing activity in the
2015-2016 school year, and the students” works were analyzed by using the “Graded Scoring
Chart” developed by the researchers. The current study is a case study which has its basis in
qualitative research. In the analysis of the collected data, descriptive analysis method was
employed. The findings obtained from the analysis are presented in tables and interpreted using
frequencies and percentages, and direct quotations from the students’ stories are included. The
point in which the students are the most successful at is “language and expression” features; the
aspect in which the students have the greatest difficulty is “content” dimension, including the
elements of the story.

Keywords: Turkish language, Written expression, Story writing, Secondary school

Giris
Bireye, kendisini yazili olarak ifade etme becerisi kazandiran yazma 0Ogretimine, egitim-
o0gretimin ilk basamagindan itibaren baslanmaktadir. Hem fiziksel hem de zihinsel siirecleri bulunan
yazma eylemi, kisinin kendisini daha etkili ve kalici bir sekilde ifade etmesine, dislincelerini

siralayarak organize etmesine, gerektiginde geri donlsler yaparak Uzerinde dlzenlemeler

yapabilmesine olanak tanimaktadir.

Turkce egitimi alaninda yer alan dort temel dil becerisi iletisim araci olarak dilli kullanmayi
saglamaktadir. Bu becerilerden dinleme ve konusma dogal yontemlerle saglikh olan her bireyde
kendiliginden gelisme gosterirken, okuma ve yazma becerileri egitim vyoluyla edinilir. Dil
becerilerinden dinleme ve konusma ilk edinilen dil becerileridir. Bu siralamayi okuma becerisi takip
eder. En son olarak “aktariimak istenen anlamlarin sembollerle kodlanmasi” seklinde

tanimlayabilecegimiz yazi yani yazma becerisi edinilmektedir (Karadag ve Maden, 2014: 266).

Yazma becerisinin 6gretimi, okullarda, ilk olarak okuma becerisinin kazandirilmasiyla baslayan
sureci takip etmektedir. Bu siire¢ cocugun harflerden énce resim ve sekilleri gizmesi, gordigu kelime
ve heceleri taklit etmesi ve son olarak harfleri yazmasi siirecine kadar devam etmektedir. Okuma
yazma asamasini tamamlayan 6grencilerin bundan sonraki siirecte akici olarak okumasi ve seri olarak
yazmasl hedeflenmektedir (Gines, 2013: 166-167). Boylece 6grenci tim yasami boyunca, hem

glnlik hem de akademik yasaminda kullanabilecegi yazma becerisine sahip olabilecektir.

Yazih anlatim, dilin kurallari dahilinde dilin tim inceliklerini icine alan bir sireci olusturur.
insanlar olaylari s6z ile anlatirken akici, siiriikleyici, zevk uyandirici bir anlatim sekline biiriindiiriirken
ayni olayi yazili olarak anlatmalari istendiginde daha ¢ekimser, ice kapanik hatta konuyu gecistiren

tavirlar sergiledikleri goriilmektedir. Bu tavrin sebebinin yazili anlatimin zorlu bir slire¢ olmasindan
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kaynaklandigi sdylenebilir. (Yakici, Yicel ve digerleri, 2011: 49-50). Bunun yani sira, bireyin, yazarken
bir yandan duygu ve dislincelerini organize etmeye, bir yandan da dilin kurallarini ve inceliklerini
dogru, eksiksiz ve etkili bir sekilde kullanmaya calismasi bu zorlugun bir diger nedeni olarak
duslintlebilir. Okullarda verilen yazma egitiminin en temel amaci da bu zorlugu gidermek; 6ncelikle
bir motor beceri olarak yazma becerisini kazandirirken bir yandan da o6grencinin duygu ve
disuncelerini yazili olarak ifade edebilme yetenegini gelistirebilmesini ve son asamada bagimsiz
yazabilmesini saglamaktir. Bununla ilgili olarak ilkégretim 1-5. Siniflar Tiirkce Dersi Ogretim Programi

ve Kilavuzu’nda (2009: 17) yazma becerisi ile ilgili olarak su ifadeler yer almaktadir:

“Ogrenciler dustincelerini kagit lizerine yazarak aktarirlar. KAgit Gizerine aktarilan disiinceler
daha kolay incelenmekte, karsilastirilmakta, genisletilmekte ve yeniden dizenlenmektedir. Bu
islemler 6grencinin hem distncelerini hem de zihin yapisini diizenlemeye yardim etmektedir. Bu
nedenle yazma becerileri 6grencilerin zihinsel gelisimi agisindan bliyik 6nem tasimaktadir. Yazma
becerileri; 6grencilerin dislincelerini gelistirme, bilgilerini dizenleme, dili etkili kullanma, 6grenme,

diisinme, anlama, iletisim kurma ve duygularini aktarma becerilerini de gelistirmektedir.”

Okullarda verilen yazma egitiminin tek amaci duygu ve dislincelerin aktariimasi ile sinirli
degildir. Ayni zamanda 6grencinin kurguladigi bir olayi, zaman, mekan, kisi, mesaj cercevesinde, dil ve
anlatim ozelliklerine, yazim kurallarina dikkat ederek yazmasi da beklenen beceriler arasindadir. Yine
ilkégretim 1-5. Siniflar Tirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu’nda (2009: 18) bu durum sdyle

ifade edilmektedir:

“Programda, 6grencilerin yazma becerileriyle birlikte zihinsel becerilerini de gelistirmeleri
amaglanmaktadir. Programda 6grencinin yazma becerisini gelistirmek i¢in 6nce zihinsel hazirlik
ongorilmektedir. Bu gercevede yazmaya hazirlik, yazma amacini belirleme, uygun yontem secme,
konuyu sinirlandirma, dikkatini yogunlastirma ve kurallarina uygun yazma kazanimlarina yer
verilmektedir... Ayrica, eglenmek ve bilgi edinmek icin yazma, sorgulayici, ikna edici, betimleyici ve

serbest yazma gibi tlr, yontem ve teknikler de verilmektedir.”

ilkégretimin ilk yillarinda verilen yazma egitiminin daha nitelikli hale gelmesi adina
ogrencilerin, 5. sinif itibariyle, farkl tiirlerde metinler yazma, yazma teknik ve yontemlerini kullanma
gibi etkinlikler araciligiyla, kendini yazili olarak ifade etme aliskanligi edinmesi hedeflenmektedir
(Coskun: 2004, 13). Bu asamada baskalarindan yardim almadan kendi fikir ve diisiincelerini anlatacak
diizeyde egitim verilmeli, bu karmasik ve yogun egitim sirecinin farkina varilarak 6grencinin yaratici
yazma ve ¢agrisimsal yazma asamasinda gelisim donemine uygun olan yontem kullaniimalidir (Yalgin,

2002: 45).

167



Besinci Sinif Ogrencilerinin Hikaye Yazma Becerileri

Okullarimizda verilen yazma egitiminin ulasmak istedigi nihai nokta, edebi deger tasiyan
anlatma vyeteneginin 06grencilere kazandirilmasidir. Bu ifadedeki amag, 6grencilerin yazarlik
seviyesinde eserler kaleme almasi degildir. Yapilan arastirmalar gostermektedir ki iyi ve dogru
yazmak, yazma zevk ve aliskanligina sahip olmak, yazma yontem ve tekniklerini bilmek, yazil
anlatimlarda dilbilgisi kurallarina uygun olarak yazmak sadece yetenekle sinirli degildir; ayni zamanda

yeterli bilgiyi edinmeye bagli olarak da gelismektedir (Karadag ve Maden, 2014: 271-272).

Ogrencide yazma zevk ve becerisini gelistirebilmek amaciyla kullanilabilecek tiirlerden biri de
“hikaye” tlrudir. TDK, Blyuk Tirkce Sozlik'te “Gercek veya tasarlanmis olaylari anlatan diiz yazi

tird, 6yki.” olarak tanimlanan hikaye icin pek ¢ok tanim mevcuttur.

"

. Hikaye, tarihinin her doneminde veya her toplumun edebiyatlarindaki 6rneklerinde,
oncelikle anlatma fiili Gzerine kurulmus bir edebi formdur. “Anlatma”, “hikaye etme” veya “tahkiye”,
onun en temel o6zelligidir. Nitekim lugatler, hemen hemen istisnasiz bir bicimde “nakl/nakletme,

rivayet, anlatma, anlati, tahkiye” vurgusunda bulunurlar.” (Cetisli, 2004: 18)

"

. anlatma esasina bagh butiin eser/tirleri kucaklamis olan hikdye anlatir, nakleder ve
tahkiyede bulunur. Onda dil, temelde anlatma, hikdye etme ve nakletme cercevesinde kullanilip

kurgulanir.”(Cetisli, 2004: 19)

Cocugun yasadigi toplumun kiltiir ve degerlerini 6grenmesinde énemli bir ara¢ olan hikaye,
gocuklarin kiiglik yaslardan itibaren masala gore daha gergek¢i, romana gore daha basit yapili
olaylarin anlatildigi bir tir olarak karsilarina ¢ikar. Ogrenci, hikdyenin icerisinde bulundurdugu
unsurlar ile kendisini hikdayenin bir pargasi olarak gorir ve igsellestirir. Bu siire¢ 6grencinin dil
gelisimine, kelime hazinesine, yaratici diisiinme becerisine katki sagladigi gibi; cocuklarin yeni
kavramlar o6grenmelerinde, olaylari tahmin etme ve g¢ikarimda bulunma gibi becerilerinin
gelistirilmesinde de &nemli bir role sahiptir. Ogrenciler hikaye tiiriini bireysel olarak okuyabilecekleri
gibi kicuk gruplar halinde isbirligine dayali olarak da okuyabilirler. Boylece 6grenciler, anlatma,

tartisma, analiz etme, dinleme, okuma gibi kazanimlari da edineceklerdir (Akyol: 2013, 161-162).

Ogrencilerin kendilerini ifade etme becerilerini gelistirmeyi destekleyen bir tiir olan hikayenin
ogretimi ilkdgretim Tirkce Dersi (1-5. Siniflar) Ogretim Programi ve Kilavuzunun “yazma” amag ve

kazanimlarinda da ifadesini bulmaktadir. (Yazma becerisi 3. Amacg, 6. Kazanim)

ilkégretim Tiirkge Dersi (1-5. Siniflar) Ogretim Programi ve Kilavuzunun yazma amaclari, hem
hikdye yazma hem de yazma kurallarina uyma becerileri agisindan incelendiginde, programin, bir
yandan 6grencinin bigimsel olarak dogru ve kuralli yazmasini, bir yandan da uygun yontem ve
teknikler kullanarak farkli tirlerde yazmasini hedefledigi gorilmektedir. Bu dogrultuda programda

yer alan su amag ve kazanimlar dikkati cekmektedir:
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Besinci sinif yazma kazanimlarinin ilki olan “yazma kurallarini uygulama” amacinin altinda
“kelimeler, ciimleler ve satirlar arasinda uygun bosluklar birakir”, “yazilarinda noktalama isaretlerini
dogru ve yerinde kullanir”, “yazilarinda imla kurallarini uygular”, “sayfa diizenine ve temizligine
dikkat eder” ve “bitiin yazilarini bitisik egik yazi ile yazar” kazanimlar yer almaktadir (MEB, 2009:

111).

Yazma egitimi kapsaminda programda ikinci amag olarak yer alan “kendisini yazili olarak ifade
etme” amaci dogrultusunda “yazisina uygun bashk belirler”, “yazisinin giris ve sonuc¢ ciimlelerini
Ozenle secer”, “olaylari, olus sirasina gore yazar”, “yazilarinda ana fikre yer verir” kazanimlarina
uygun olarak yazilarinin icerigini olusturmasi istenir. Bunun yani sira yine programin Ug¢lincii amaci
olan “tlr, yontem ve teknige uygun olarak yazma” amacinin icerisinde yer alan “hikdye yazar”
kazanimina uygun olarak hikaye tlrline ait unsurlari, bicimsel 6zellikleri, hikayeyi olusturan yapi
unsurlari ve dil bilgisi kurallarina uygun olarak kendi ifadeleri ile yazmasi hedeflenmistir (MEB, 2009:

112-115).

Hikayelerin temelinde bir dizi olayin birbiriyle iliskili olarak anlatildigi bir olay orgisi
bulunmaktadir. Bu olay orgusliniin ¢ogunlukla bir siraya gore anlatildigi hikdye tird, cocugun
kronolojik algisini gelistirmektedir. Zaman, mekan ve kahramanlar gibi diger unsurlarla da bir iliski
ortaya koyarak ogrencinin yeni bir olay kurgulamasi ve kurguladigi bu olayl anlaml bir akis icinde
anlatmasi onun dil gelisimini de olumlu yénde etkileyecektir. Hikdye okumanin ve yazmanin tim bu
etkilerinin yani sira 6grencinin hayal diinyasini zenginlestirecek olmasi da goéz o6niinde
bulunduruldugunda hikdaye yazma 6gretiminin 6nemi daha da hissedilir olmaktadir. Buradan yola
cikarak besinci sinif 6grencilerinin hikaye yazma becerilerini, bigim, igerik, dil ve anlatim yoniinden

incelemek bu ¢alismanin temel amacini olusturmaktadir.
Yontem

Bu calisma nitel arastirma yontemlerinden biri olan ve “bir veya birka¢ durumun
derinlemesine arastiriimasini amaclayan” durum calismasi ile desenlenmistir. Durum calismasinda
“duruma iliskin etkenler (ortam, bireyler, olaylar, stregler vb.) biitlincll bir yaklasimla arastirilir ve
ilgili durumu nasil etkiledikleri ve ilgili durumdan nasil etkilendikleri tGzerine odaklanilir.” (Yildirim ve

Simsek, 2005: 77).
Calisma Grubu

Arastirma 2015-2016 egitim 6gretim yilh bahar déneminde gerceklestirilmistir. Arastirmaya
katilacak olan 6grencilerin belirlenmesinde “tamamen rastgele yontemle belirleme temeline dayanan
seckisiz 6rnekleme” yontemi kullanilmistir. Bu yontemle belirli bir evrende yer alan tim bireyler

arastirmaya katilmaya esit sansa sahiptir (Yildirnm ve Simsek, 2005: 104). Arastirmaya Mugla il Milli
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Egitim Mudurltgine bagli olan ve tamamen rastgele yontemle belirlenmis olan bir ortaokulun besinci

siniflarinda 6grenim géren toplam 47 6grenci katilmistir.
Verilerin Toplanmasi

Veri toplama asamasinda, besinci sinif 6grencilerinin  hikdye yazma becerilerini

belirleyebilmek amaciyla 6grencilerden “baris” konulu bir hikaye yazmalari istenmistir.

Uygulama sonucunda elde edilen verilerin degerlendirilebilmesi icin 6ncelikle bir “Dereceli
Puanlama Cizelgesi” olusturulmustur. Bu gizelge olusturulurken ilgili alanyazin, daha 6nce konu ile
ilgili yapilmis calismalar ve ilkégretim Tiirkce Dersi (1-5. Siniflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu
taranarak, bir hikayenin sahip olmasi gereken tim o6zelliklere ve ilkokul besinci sinif diizeyinde bir
ogrencinin kullanmasi beklenen yazma kurallarina iliskin ayrintili inceleme yapilmistir. Konu ile ilgili Gic
alan uzmaninin gorisleri de alinarak arastirmacilar tarafindan yeni bir degerlendirme cizelgesi

olusturulmustur.

Verilerin glvenirligi icin, arastirmacilar tarafindan “goris birligi” ve “géris ayriligl” olan
konular tartisilarak gerekli diizenlemeler yapilmistir. Nitel verilerin glivenilirlik hesaplamasi icin Miles

ve Huberman’in (1994) énerdigi givenirlik formla kullaniimuistir.
Gulvenirlik = Gorus Birligi / (Gorus Birligi + Gorus Ayriligr)

Hesaplama sonucunda arastirmanin glivenirligi % 88 olarak tespit edilmis ve bu sonug

arastirma igin guivenilir kabul edilmistir.
Verilerin Céziimlenmesi

Verilerin ¢éziimlenmesinde kullanilan “Dereceli Puanlama Cizelgesi”, “Bicim Ozellikleri”,
“icerik”, “Dil ve Anlatim” olmak (izere ¢ ana bdlimden olusmaktadir. Birinci bélim olan “Bigim
Ozellikleri” bashg altinda dgrencilerin hikdyeleri tamamen bicimsel agidan ele alinmistir. Bu bélimde
“Bitisik Egik Yazi Yazma”, “Okunakli Yazma”, “Paragraf Olusturma”, “Yaziyi Kagida Diizgiin
Yerlestirme” alt basliklari yer almaktadir. Cizelgenin ikinci bélimi olan “icerik” bolimi ise kendi
icinde iki bashk altinda ele alinmistir. Bunlardan biri olan “Hikdye/Yapi” unsurlari “Olay”,
“Kahramanlar”, “Zaman” ve “Mekan” unsurlari acgisindan ele alinirken; ikinci baslik olan “Plan”
boliminde “Bashk”, “Serim”, DuUgum”, “Cozim” ve “Ana Fikir/Mesaj Olusturma” boélumleri
bulunmaktadir. Cizelgenin lglnci ve son bolimi olan “Dil ve Anlatim” bélimiinde ise “Noktalama ve
imla”, “Uygun Kip Kullanma”, Anlatim Tekniklerini Kullanma (Oykdleyici Anlatim) alt baslklari yer
almaktadir. Cizelgede her bir baslik i dereceli olarak tanimlanmistir. Birinci derecede yetersizlik,

ikinci derecede orta diizeyde yeterlilik ve tGglincii diizeyde tamlik esas alinmistir. (Ek)
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Ogrencilerin yazdiklari hikayeler, “dereceli puanlama cizelgesi” dogrultusunda betimsel
analize dayall olarak degerlendirilmistir. Daha onceden belirlenen temalara gére Ozetleme ve
yorumlamaya dayanan betimsel analizde, ¢alisma grubunda yer alan bireylerin goruslerini ¢arpici bir
bicimde yansitmak amaciyla sik sik dogrudan alintilara yer verilir. Bu yaklasimdaki amag, elde edilen
verilerin sistematik ve acik bir bicimde betimlenmesi, aciklanmasi ve bulgularin diizenlenmis ve
yorumlanmis bir bicimde okuyucuya sunulmasidir. (Yildirrm ve Simsek, 2005: 224). Buradan yola
cikarak, cozimlemeler sonucunda ortaya cikan bulgulara iliskin frekans ve ylzdelik hesaplari tablolar
halinde sunularak, dereceli puanlama cizelgesinde yer alan her bir basliga iliskin 6grenci

hikayelerinden dogrudan alintilara yer verilmistir.
Bulgular ve Yorum

Arastirmanin  bu boliminde, 06grencilerin yazdiklari hikayelerin “Dereceli Puanlama
Cizelgesi”ne gore degerlendirilmesi sonucunda elde edilen bulgular, frekans ve yizdelik oranlari ile
birlikte tablolar halinde sunulmus ve 6grenci hikdyelerinden dogrudan alintilara yer verilmistir.
Sunum sirasinda dereceli puanlama cizelgesindeki siralama takip edilerek dncelikle hikayelerin “bigim
ozellikleri”, sonrasinda “icerik 6zellikleri (hikaye unsurlari ve plan)” ve son olarak da “dil ve anlatim”

ozelliklerini iceren bulgular sunulmustur.
Besinci Sinif Odrencilerinin Yazdiklari Hikdyelerin Bicim Ozelliklerine iliskin Bulgular

Bu bolimde besinci sinif 6grencilerinin yazdiklari hikayeler bigim 0zellikleri agisindan
degerlendirilerek; frekans ve yiizdelik dilimleri ile 6grenci hikayelerinden dogrudan alintilara yer
verilmistir. Dereceli puanlama ¢izelgesine gore tiim Ogrencilerin hikayeleri “bitisik egik yaz
kullanma”, “okunakli yazma”, “paragraf olusturma” ve “kagida yaziyi dizgin yerlestirme” alt
basliklari altinda incelenmistir. Asagidaki tabloda bu alt basliklara gére incelenen hikayelere iliskin

bulgular frekans ve yizdelik degerleri ile sunulmustur.

Tablo 1. Odrencilerin Yazdiklari Hikdyelerin Bicim Ozellikleri

S e 1 2 3
Bicim Ozellikleri f % F % F %
Bitisik egik yazi kullanma 19 %40 27 %57 1 %2
Okunakh yazma 14 %30 20 %43 13 %28
Paragraf olusturma 22 %47 13 %28 12 %26
Kagida yaziyi diizgiin yerlestirme 13 %28 19 %40 14 %30
Ortalama 17 %36 19,75 %42 10 %21

Bitisik Egik Yazi Kullanma

Besinci sinif 6grencilerinin bitisik egik yazi kullanma becerileri agisindan yazdiklari hikayeler
degerlendirildiginde, ogrencilerin  %40'inin  bitisik egik vyaziy1 hi¢ kullanmadiklari, %57’sinin

hikayelerinin bir bolimini bitisik egik yazi ile bir boliminid de dik temel harflerle yazdiklari ve
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sadece %2’sinin bitisik egik yaziyi eksiksiz ve dogru olarak kullandiklari goriilmistir. Ortaya ¢ikan bu
durum o6grencilerin blylik bir cogunlugunun bitisik egik yazi yazma konusunda eksik olduklarini
gostermektedir. Ogrencilerin en sik tekrarladiklari hatalarinin basinda, ciimle ve kelime icinde “k”
harfi basta olmak Uzere “I” ve “t” harflerini bliyik harfle yazmalari gelmektedir (%25). Asagida

ogrencilerin bitisik egik yazilarindan ornekler yer almaktadir:

Bitisik egik yazi ile yazan 6grenci 6rnegi:
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Ogrencilerin bitisik egik yazi yazma durumlari ile ilgili yapilan ¢alismalarda da benzer sonuglar

tespit edilmistir:

Sahin (2012: 168), sinif 6gretmenlerinin bitisik egik yazi 6gretiminde karsilastiklari
problemlere iliskin 6grencilerin genel olarak bitisik egik yazida zorlanmamalarina ragmen f, r, s ve k
kiicik harfleri ile F, H, G, T ve D biiylk harflerinin yaziminda daha ¢ok hata yaptiklarini; “b ile d”, “rile

n u n u

n”, “mile n”, “uile v’ harflerini karistirdiklarini ve birbirlerinin yerine yazdiklarini saptamistir.

Yine 6grencilerin bitisik egik yazi becerilerinin degerlendirildigi bir ¢alismada, 6grencilerin,
yazma becerilerini kazanmis olmalarina ragmen, bazilarinin yazma becerilerini kazanmada
eksikliklerinin oldugu tespit edilmistir. Bu eksikliklerin basinda 6grencilerin %40’inin hala dik ve sola
yatik yazdigi, %10’unun kelimeler arasi boslugu ayarlayamadigi, %4’tGnin dizensiz yazdigl, %3’Unin
¢ok silme veya karalama yaparak yazdigi saptanmistir. Bunun yani sira %100’Unin ise kalem

tutmasinda bir sorun olmadigi sonucuna ulasiimistir (Bay, 2010: 180).
Okunakli Yazma

Ogrencilerin hikayeleri, okunakli yazma agisindan incelendiginde, %30’unun hikdyesinin yarim
birakilmis ve i¢ ice gecmis harfler dolayisiyla okunakli olmadigi; %43’Gnin hikayesinin orta diizeyde
okunakli oldugu belirlenmistir. Orta dizeyde okunakli yazan 6grencilerin en buyik eksikliklerinin
harflerin gévde, kuyruk ve uzantilarini dogru yapamamis olmaktan kaynaklandigi gériilmustir. Geriye
kalan %28’lik kisim ise harfleri dogru ve eksiksiz yazip, kelime ve climleler arasinda uygun bosluklar

birakarak okunakli bir yazi yazmislardir.

ilkokul besinci sinif 6grencilerinin bitisik egik yazi yazma durumlarinin incelendigi bir
calismada, 6grenciler, bitisik egik yazi yazarken “yavas yazilmasi”, “okunaksiz olmasi”, bitisik egik
yazida “harflerin i¢ ice girmesi”, “harf baglantilarinin zor olmas!”, bitisik egik yaziyla yazi yazarken
“elin agrimasi”, bitisik egik yazinin “egik yazilamamasi” gibi sorunlardan bahsetmislerdir (Kadioglu,

2012: 6).
Paragraf Olusturma

Bu boéliimde 6grencilerin yazilari paragraf olusturabilme becerisi acisindan degerlendirilmistir.
Burada dikkat edilen nokta, icerik acisindan paragrafi nasil olusturduklari degil bicimsel olarak bir
paragrafin yazim sekline dikkat edip etmemeleri olmustur. Bu noktada 6grencilerin %47’si yazisinda
hi¢c paragraf kullanmamistir. Bu grupta yer alan 6grencilerin bir kismi ise paragrafi satir basinda
bosluk birakarak ayirmak yerine cizgilerle ayirma vb. farkli yontemler kullanarak paragraf
yapmislardir. Ogrencilerin %28’i dogru yerde dogru paragraf ayirimi yapamazken, %26’si uygun yerde
ve dogru sekilde paragraf olusturmustur. Asagida, paragrafi ¢izgi ile ayiran bir 6grencinin yazdig
hikaye 6rnegi yer almaktadir:
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Kdagida Yaziyi Diizgiin Yerlestirme

Kagida vyaziyr dizgin vyerlestirme agisindan hikdyeler degerlendirildiginde, 6grencilerin
%28’inin birinci dizeyde kaldig, %40'inin orta dizeyde basarili oldugu ve %30’unun sayfa
kenarlarinda uygun bosluklar birakarak kagida yaziyr diizgiin bir sekilde yerlestirdikleri ve boylece
Uclincl duzeyde yer aldiklari goriilmustir. Asagidaki yazinin kagida diizgiin yerlestirildigi bir hikaye
ornegi bulunmaktadir:

M™Micog ke Ayhan'in Bons: (22

Besinci sinif 6grencilerinin yazdiklari hikayeler, bicim 6zellikleri agisindan bir biitiin olarak
degerlendirildiginde, 6grencilerin %36’sinin birinci derecede kaldigi; %42’sinin ikinci basari gosterdigi

ve sadece %4’inln en yliksek seviye olan Ug¢lincli dereceye ulastiklari goriilmustir.
Besinci Sinif Odrencilerinin Yazdiklari HikGyelerin icerigine iliskin Bulgular

Bu boélimde besinci sinif 6grencilerinin  yazdiklari hikayeler, icerikleri agisindan

degerlendirilerek; frekans ve yuzdelik dilimleri ile hikdyelerden dogrudan alintilara yer verilmistir.
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icerik dzekleri “hikaye/yapi unsurlar’” ve “plan” olmak iizere iki ana baslik altinda alinmistir. Oncelikle

hikaye/yapi unsurlarina iliskin degerlendirmeye yer verilmistir.

Asagidaki tabloda dereceli puanlama cizelgesine gore tim 6grencilerin hikayelerinin “olay”,

“kahramanlar”, “zaman” ve “mekan” alt bashklarina iliskin bulgular yer almaktadir.

Tablo 2. Ogrencilerin Yazdiklari Hikdyelerin icerik Ozellikleri: Hikdye/Yapi Unsurlar

icerik: 1 2 3

A-Hikaye/Yapi Unsurlari f % f % f %
Olay 17 %36 27 %57 3 %6
Kahramanlar 37 %79 7 %15 3 %6
Zaman 40 %85 6 %13 1 %2
Mekan 30 %64 17 %36 0 %0
Ortalama 31 %66 14,25 %30 1,75 %4

Olay

Ogrencilerin yazdiklari hikayeler “olay” unsuru acisindan incelendiginde, %57’sinin
hikayelerini tek bir olay lizerine kurguladiklari; olayi ayrintiya inmeden yiizeysel olarak ele aldiklari;
%36’sinin hikayesinde olay unsurunun daha da zayif oldugu, olayin kahramanlar, zaman ve mekan
unsurlari acisindan desteklenmedigi gorilmektedir. %6’lik kiiclik bir oranla ise 6grencilerin, birbiriyle
iliskili birden fazla olayi iceren bir olay orgisi kurguladiklari ve bunu diger hikdaye unsurlari ile

iliskilendirerek gerekli tim ayrintilari ile ele aldiklari tespit edilmistir.

Bu calisma kapsaminda “baris” konulu bir hikdye yazmalari istenen o6grencilerin bulylk
cogunlugu (%85) hikayelerini arkadaslarin/aile bireylerinin/yonetici ve halkin kiistip barismasi konusu
cercevesinde ele alirken; az bir kismi (%15) barisin getirdigi gilizellikler gergevesinde yazilarini

kurgulamislardir.
Kahramanlar

Hikayelerdeki kahramanlara goz atildiginda 6grencilerin, %79’unun kahramanlarin sadece
isimlerini belirttikleri, onlara iliskin herhangi bir tasvirde bulunmadiklari goérGlmustir. %15'i
kahramanlari sadece bir yoni ile tasvir etmislerdir. Buradaki tasvir daha ¢ok masallarda goriilen ve
kahramanlari sadece tek yonli olarak betimleyen bir anlatim olan “tip” betimlemesine oldukga
benzemektedir. “Tip; kendine has bireysel nitelikleri ile degil, herhangi bir sinifin, grubun veya meslek

mensuplarinin ortak deder ve niteliklerini sahsinda tasiyip yasayan kahramandir.” (Cetisli, 2004: 68).

“Baris Dede, diiriist, yalan séylemeyen, yoksullara yardim eden, namazini dogru kilan bir

insanmis.” (10. Ogrenci)

Bunun yani sira bu kahramanlarin karsisina, ona tamamen zit karakterde olan ve ana

kahramanla gatisan bir diger kahraman ortaya koyarak onlarin tizerinden olayi anlatmislardir.
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“Zeynep tath ve olumlu bir kizmis, Ayse ise bazi seylerden tedirgin olan birisiymis.” (1.
Ogrenci)
“Bu kazadaki adam savas cikarmaya ¢ok meilli (meyilli), digeri ise mutluluk ve baris icin

elinden geleni yapan biri.” (2. Ogrenci)

“Iki kardes varmis. Bunlardan birinin adi Ozan, digerinin adi ise Hakan’mis. Bu kardesler
birbirlerine diisman gibilermis.” (15. Ogrenci)

Ogrencilerin %10,6’sinin ise hikayelerine “kus, cicek, ari”, “herkes mutlu, herkes iyi kalpli;

zalim bir hiikimdar” gibi masal kahramanlarini sectikleri gérilmustir.
Ogrencilerin %4’ hikayelerine aldiklari kahramanlari farkli yénleri ile de betimlemislerdir.

“O askerlerin icinde bir tane ¢ok cesur bir asker vardi. Vatani icin canini bile verirdi. Onu adi
Kemal idi. Kemal askerlige gelmek icin yasi biraz kiicliktlii ama o yasi kii¢lik olmasina ragmen askerlige

gelmisti.” (24. Ogrenci)

Tim bunlarin disinda 6grencilerin %3’inlin yazilarinda kahraman unsuruna rastlanmamistir.

Bu 6grencilerin kagitlari incelendiginde deneme ve sohbet tiirtinde yazdiklari gérilmustdr.

Hikaye tirlne ait yeterli semaya sahip olmayan 6grencilerin anlatimlarinda, hikaye
unsurlarinin kullanilmasinda birtakim eksiklikler gérilmektedir. Bu tir bilgi eksiklikleri olan 6grenciler
anlatimlarinda tutarsizliklar, kahramanlarin hareketlerini ve amaglarini belirlemekte, tahmin etmekte

guclikler yasamaktadirlar. (Akyol: 2013, 165)
Zaman

Zaman unsuru agisindan hikayeler degerlendirildiginde, 6grencilerin %85’i zaman unsurunu
ya hi¢ kullanmamuslar (%21,2) ya da belirsiz zaman ifadeleri kullanmislardir (%63,8). Belirsiz zaman
ifadeleri 6grencilerin yazilarinda en ¢ok “bir giin (%40,4)” bigciminde ortaya ¢ikmistir. Bu ifadeyi
sirasiyla “bir varmis bir yokmus (%8,5)"”, “glinlerden bir giin (%10,6)”, “yillar 6nce (%4,2)” zaman
kaliplari takip etmistir. Burada kullanilan belirsiz zaman ifadeleri masalsi bir anlatimi ¢agristirsa da

hikayeler diger tiim unsurlar acgisindan degerlendirildiginde, tlir olarak masaldan ziyade hikayeye

yakin olduklari goértlmustir.

” u »n i

Ogrencilerin %13’U “Canakkale Savasi yillari”, “okulun dgiincii haftas’”, “ramazan bayrami”,
“ilkbahar”, “bayram giini” gibi gercek bir zaman dilimi kullanmis fakat bu zamanlara iliskin herhangi
bir agiklamada bulunmamislardir. Ogrencilerin sadece %2’si olayin hangi zaman diliminde ve ne kadar

slrede gectigini ayrintili olarak anlatmislardir.
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Zaman unsuruna iliskin verilere genel olarak bakildiginda, 6grencilerin hikayelerinde zaman

unsurunun oldukga zayif oldugu goriilmektedir.
Mekdén

Hikaye/yapi unsurunun son 6gesi olan “mekan” agisindan hikayeler incelendiginde, 6grenciler
%64’lik bir oranla mekan unsurunu ya hi¢ kullanmamislar (%57,4) ya da belirsiz mekan (%6,3)
kullanmislardir. Yine buradaki belirsiz mekan tipki zaman unsurunda oldugu gibi masalsi bir mekandir.

“hi¢c kavga déviis olmayan bir yer”, “blitiin insanlarin mutlu yasadigi bir kéy” vb.

%36’lik bir oranla 6grenciler hicbir tasvirde bulunmadan, ayrintiya girmeden sadece mekan
isimlerini vermislerdir. Burada o6grenciler ¢ogunlukla kendi giinlik yasamlarinda yer alan “okul”,
“park”, “mahalle”, “futbol sahasi”, “kéy”, “babaannemin evi” gibi mekanlan kullanmayi tercih

etmislerdir.

Hicbir Ogrenci olayin gectigi mekani ayrintilari ile tanitmamistir. Bu sonuglar 1siginda

ogrencilerin hikayelerindeki mekan unsurunun da oldukga zayif oldugu gortlmektedir.

Besinci sinif 6grencilerinin yazdiklar hikdyeler, hikdye/yapi unsurlari agisindan bir bitin
olarak degerlendirildiginde, 6grencilerin %66’sinin en disik seviye olan birinci seviyede; %30’unun
ikinci derecede ve sadece %4’liniin en yliksek seviye olan (glincl seviyede hikayelerini yazabildikleri
gorilmustir.

Asagidaki tabloda besinci sinif 6grencilerinin yazdiklar hikayelerin “igerik: plan 6zelliklerine”

“«

iliskin bulgular yer almaktadir. Plan unsurlari “baslik”, “serim”, “digim”, “¢6zim” ve “ unsurlar

acisindan degerlendirilerek frekans ve yizdelik dilimleri verilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin Yazdiklari Hikdyelerin icerik Ozellikleri: Plan

L 1 2 3
Igerik: B-Plan f % f % f %
Baslik 3 %6 42 %89 2 %4
Serim 21 %45 22 %47 4 %9
DUgum 12 %26 29 %62 3 %6
Coziim 7 %15 38 %81 2 %4
Ana Fikir/Mesaj Olusturma 37 %79 10 %21 0 %0
Ortalama 16 %34 28,2 %60 2,2 %5

Bashk

Ogrencilerin hikayeleri icin sectikleri baslklar degerlendirildiginde, %89’unun, hikayenin
konusunu dogrudan baslik olarak yazdiklari, 6zgilin bir baslik koyamadiklari; %4’(iniin konuya uygun

ve ¢arpici bir bashk yazdiklari; %6’sinin ise hi¢ bashk yazmadiklari goriilmustir.

Calismaya katilan 6grencilerin biiyiik cogunlugu hikayelerine, “Baris” (9. Ogrenci), “Cocuklarin

Barisi” (4. Ogrenci), “U¢ Arkadas ve Baris” (1. Ogrenci) gibi hikdyenin konusunu dogrudan baslik
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olarak yazarlarken, ¢ok az bir kismi da “Baris Getiren Kavga” (17. Ogrenci), “Yetimhanede Neler

Oldu?” (19. Ogrenci) gibi merak uyandirici bashklar yazmislardir.
Serim

Hikayelerin serim bolimlerinde metnin devaminda gelisecek olaylara uygun bir zemin
hazirlanir, kisiler, zaman, mekan birbiriyle baglantili olarak ele alinir. Ogrencilerin yazdiklari
hikayelerin sadece %9’unda bu durum tespit edilmistir. %47’sinin serim bolimiinde fazla ayrintiya
girilmeden olayla ilgili ipuclari vermekle yetinilmis; %45’inde ise olayin meydana gelisine sebep olacak
etmenlere, zaman ve mekan unsurlarina hig deginilmemistir. Asagida 6grencilerin hikayelerinin serim

boélimlerinden kesitler yer almaktadir:
Serim béliminde kahramanlari, zamani, mekani ve olayi anlatan hikaye 6rnegi:

“likbahar giinleriydi. Birbiriyle ¢cok iyi anlasan iki ¢cocuk varmis. Bu kizlarin adi Zeynep ile
Ayseymis. Zeynep tatl ve olumlu bir kizmis. Ayse ise bazi seylerden tedirgin olan birisiymis. Bu iki
arkadas okuldan ¢cikmislar. Degisik sokaklarda yiiriimeye baslamislar. Gezmisler gezmisler bir de ne

gérsinler...” (1. Ogrenci)

Serim boliminde kahramanlari, zamani, mekani ve olay! ayrintiya inmeden anlatan hikaye
ornegi:

“Bir giin amcamla ben futbol izlerken futbol sahasinda biiyiik bir kavga oldu...” (9. Ogrenci)

Serim bolimiinde kahramanlari, zamani, mekani ve olayi tanitmayan hikaye érnegi:

“Ug arkadas varmis. Bunlar bir giin kiismiisler 1 giin boyunca konusmamuslar...” (5. Ogrenci)
Diigiim

Hikayenin digim (gelisme) kismi, okuyucuya kahramanla ilgili daha fazla bilginin verildigi,
okuyucunun kahramanla kendisi arasinda bir bag kurmasinin saglandigi, kahramanin problemi
¢6zmek icin micadele etmesi gereken engellerin ortaya konuldugu, hikdyenin en uzun boélimudar

(Akyol, 2013: 165). Yine bu bolimde merak unsurunu zirveye cikaran bir problem durumu, ¢atisma

ortaya konur.

Ogrencilerin %26’s1 hikayelerinin diigiim béliimiinde herhangi bir problem durumu, ¢atisma
ortaya koyamamis; %62’si problem durumunu fazlaca ayrintiya inmeden ylizeysel olarak vermistir.
Burada ogrencilerin blyulk ¢cogunlugunun eksik kaldigi nokta problem durumunu genisletemeden

dogrudan ¢6ziime gitmeleri olmustur.

“... Oyun oynarken birisinin géziine ip gelmis ve kiismiisler barismalari ise dokuz hafta siirmiis.

Dokuz hafta gectikten sonra barismislar.” (4. Ogrenci)
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Ogrencilerin %6’si ise metindeki ¢atismayi derinlemesine vermis, olay 6rgiisiinii olusturmus,
okuyucu heyecanlandiracak merak unsurlarina yer vermistir. Bu durum Ogrencilerin yaridan
fazlasinin, hikaye tiirtinde, bir problem durumu olmasi gerektigi bilgisine sahip oldugunu ve ¢ok

ayrintili olmasa da bunu kendi yazilarina uyguladiklarini gdstermektedir.
¢ozim

Hikayelerin ¢6zim (sonug) bolimleri, o ana kadar yasanan catismalarinin ve problem
durumlarinin ¢d6ztimlendigi, dagilan konun toparlanarak okuyucunun merakinin giderildigi ve gelisme

bolimiindeki olayin akisina uygun olarak sonuca baglandigi bolimdir (Akyol, 2013: 165).

Ogrencilerin yazdiklari hikayeler ¢6ziim bélimi agisinda degerlendirildiginde, dgrencilerin

%81 gibi biliylik bir cogunlugu, hikdyelerine ylizeysel de olsa bir ¢6ziim yazmiglardir:

“.. O simdi sucunu anladi. Hem ben de su¢luyum ¢iinkii ben ¢arptim onun zararini 6derim. O

da bir daha béyle sinirlenmez. Ciinkii o da birilerine baris¢il yaklasirsa olaylar ¢éziiliir.” (2. Ogrenci)

Ogrencilerin %15’i hikayesine hicbir ¢c6ziim yazamazken; %4’(i merak edilen tiim noktalari giin

Isigina ¢ikaran, carpici bir sonug yazmistir.
Ana Fikir/Mesaj Olusturma

“Bltln sanat eserlerinde odlugu gibi, hikdyede de giizelligi temin eden butinluk, anafikir ile
ayrinti arasindaki miinasebettir.” (Kaplan, 2005: 10-11). Hikayelerde yazarin okura iletmek istedigi bir
mesaji vardir. Yazar bunu ¢ogunlukla bir kahraman araciligiyla gergeklestirmektedir (Cetisli, 2004: 70).

Bu nedenle 6grencilerden de hikayelerini bir mesaj ¢cergevesinde yazmalari beklenmistir.

Ana fikir/mesaj olusturma agisindan 6grencilerin yazdiklar hikayeler incelendiginde, %79 gibi
blylk bir cogunlugun hikayesini bir mesaj ¢cergevesinde yazamadigl; %21’inin mesaji bilgilendirici
metinlerde gorildugi gibi dogrudan verdigi belirlenmistir. Hikdyenin mesajini metnin igine sindirerek

veren 6grenci olmamistir. Asagida mesaji dogrudan veren bir hikdye 6rnegi bulunmaktadir:
“Birilerine baris¢il yaklasirsak olaylar ¢éziiliir.” (2. Ogrenci)

Besinci sinif 6grencilerinin yazdiklari hikayeler, plan unsurlari agisindan bir bitlin olarak
degerlendirildiginde, 6grencilerin %60'Inin orta seviye olan ikinci seviyede; %34’Uniin birinci
derecede ve sadece %5’inin en yiliksek seviye olan Ugilincl seviyede hikayelerini yazabildikleri

gorilmustir.
Besinci Sinif Odrencilerinin Yazdiklari Hikéyelerin Dil ve Anlatim Ozelliklerine iliskin Bulgular
Bu bolimde besinci sinif 6grencilerinin yazdiklari hikdyeler dil ve anlatim agisindan

degerlendirilerek; frekans ve ylzdelik dilimleri ile hikdyelerden dogrudan alintilara yer verilmistir.
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Dereceli puanlama cizelgesine gore tim o6grencilerin hikayeleri “noktalama”, “imla”, “uygun kip
kullanma” ve “anlatim teknikleri (6ykileyici anlatim)” alt basliklari altinda incelenmistir. Asagidaki

tabloda bu alt basliklara gore incelenen hikayelere iliskin bulgular yer almaktadir.

Tablo 4. Ogrencilerin Yazdiklari Hikéyelerin Dil ve Anlatim Ozellikleri

. 1 2 3
Dil ve Anlatim f % f % f %
Noktalama 8 %17 24 %51 15 %32
imla 22 %47 20 %43 5 %11
Uygun Kip Kullanma 16 %34 13 %28 18 %38
Anlatim Tekniklerini Kullanma (Oykiileyici 5 %11 3 %6 39 %83
Anlatim)
Ortalama 12,75 %27 15 %32 19,25 %41
Noktalama

Ogrencilerin %17’si noktalama isaretlerini kullanma konusunda oldukca eksik kalmislardir.
%51’i yazisinin tamaminda noktalama isaretlerini dogru kullanamazken; %32’si dogru ve uygun olarak
kullanmislardir. Ogrenci hikayelerinde noktalama agisindan dikkati ¢eken en &nemli nokta,
ogrencilerin yazilarinda, noktalama isaretlerinin bolca olmasina ragmen yanlis yerde kullanmis
olmalaridir. Bunun yani sira en ¢ok dogru olarak kullandiklari noktalama isaretleri “nokta (.)” ve
“konusma cizgisi (-)” olmustur. Asagidaki 6rnekte 6grenci, hic noktalama isareti kullanmamis, sadece

en son ciimlenin sonuna “nokta (.)” isareti koymustur.

Asagidaki ornekte ise noktalama isaretlerini dogru ve yerinde kullanan bir 6grenciye ait

hikaye yer almaktadir:
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imla

imla kurallarina uyma agisindan égrencilerin hikayeleri incelendiginde, égrencilerin %47’sinin
oldukga basarisiz oldugu; %43’linlin orta diizeyde basarili oldugu ve %11’inin hikdyesinin tamaminda

yazim kurallarina uygun yazdigi belirlenmisgtir.

Ogrenci hikayelerinde en sik tekrarlanan yanlislar, konusma diliyle yazmalari, ses atlamalari,
“herkes” s6zcligunu “herkez” seklinde yazmalari olmustur. Bu hatalarin yani sira “sey” sézcigliniin
ve soru eki olan mi’nin bitisik yazilmis olmasi yazim hatalari arasinda en belirgin olanlaridir. Asagida

“herkes” s6zcligunun yanlis yazimina iliskin bir 6rnek yer almaktadir.
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Uygun Kip Kullanma

Bilindigi gibi hikayelerde cogunlukla “gorilen ge¢mis zaman kipi” kullanilmaktadir ve bu
nedenle oOgrencilerden hikayelerini bu dogrultuda yazmalari beklenmistir. Yapilan incelemeler
sonucunda o6grencilerin % 38’inin hikayelerinin tamamini uygun kip kullanarak yazdiklari
belirlenmistir. Bunun yani sira 6grencilerin %28’i hikayesine goériilen ge¢mis zaman kipi ile baslamis
fakat hikayenin bitiinligiinde bunu koruyamamuslardir. Ogrencilerin %34 ise, daha ¢ok masallarda
kullanilan bir zaman kipi olan “duyulan gegmis zaman kipi” ile hikayelerini yazmislardir. Asagidaki
ornekte 6grenci, duyulan ve goériilen gegmis zaman kipini karistirarak yazdigi gibi, hikdye ve masal

turlerine ait diger unsurlari da karistirmistir:
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Asagidaki 6rnekte ise goriilen gegcmis zaman kipi ile hikayesini yazan bir 6grenciye ait yazi yer

almaktadir:

Anlatim Tekniklerini Kullanma (Oykiileyici Anlatim)

Anlatim teknikleri cogunlukla yazinin tiriine, amacina gore degisiklik gostermektedir. Bu
anlatim tekniklerinden biri olan 6ykileyici anlatim, hikaye tiriinde, yani basi ve sonu olan, belli bir
yerde baslayip son bulan olaylarin anlatiminda kullanilan anlatim bigimidir (Yakici ve digerleri, 2011:
67). Oykiileyici anlatimda bir kisinin belli bir bakis agisi ile birbiriyle ilintili olaylar dizisi belli bir uzam

ve zaman igine konarak kurgulanir (Akbayir, 2010: 66).

Oykiileyici anlatim ile yazilan hikayelerde, roman ve tiyatro metinlerinde olay ve hareketler
adeta kamera ile ¢ekiliyormuscasina nakledilir. Okur bu anlatim ile metinde gecen olaylari ve
hareketleri kurgudaki siraya gore takip eder. Hikdyeler ve diger olaya dayali metinlerde kullanilan bu
anlatim tirG islenen duygunun ve dislincenin bitln olarak aktarilmasini saglar (Yakici ve digerleri,

2011: 67).

Oykiileyici anlatimin temelinde o6ykiileme, yani bir ya da daha fazla olayi anlatmak
yatmaktadir. Olay ayni zamanda hikaye tirinin de belkemigini olusturdugundan dolayi, hikaye
tlriinin vazgecgilmez anlatim tekniklerinin basinda Oykileyici anlatim gelmektedir. Hikayelerde,
Oykuleyici anlatimin yani sira betimleyici anlatim da sikgca basvurulan anlatim tekniklerinden biridir.
Betimleyici anlatim yoluyla, kahramanlarin fiziksel ve ruhsal durumlari, zaman ve mekan unsurlari
detayl bir sekilde tasvir edilebilir. Bu ¢alisma kapsaminda 6grencilerden 6zellikle dykileyici anlatimi

kullaniyor olmalari beklenmis ve degerlendirme bu yonde gerceklestirilmistir.

Bu dogrultuda 6grencilerin yazilari dykileyici anlatim teknigi agisindan degerlendirildiginde,
%83 gibi biyik bir cogunlugunun éykiileyici anlatimi kullandiklari gériilmistiir. Ogrencilerin %6’si

oykdleyici anlatimi etkin bir sekilde kullanamazken, %11 6ykileyici anlatimi hi¢ kullanmamuslardir.
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Tablo 5. Ogrencilerin Yazdiklari Yazilarin Tiirler Acisindan Dadilimi

Kullanilan Farkli Turler f %
Hikaye 35 %74
Masal 6 %13
Ani 2 %4
Deneme 2 %4
Sohbet 1 %2
Biyografi 1 %2
Toplam 47 %100

Bu calismanin amaci dogrultusunda, besinci sinif 6grencilerinden hikaye yazmalari istenmistir.
Ogrenci yazilari bicimsel, icerik, dil ve anlatim 6zellikleri agisindan degerlendirildikten sonra kimi
ogrencilerin tlr olarak hikaye tiiri disinda yazdiklari tespit edilmistir. Yukaridaki tabloda bu veriye

iliskin frekans ve yizdeler sunulmustur.

Tablo 5'te goruldigi gibi 6grencilerin %74 gibi blylk bir cogunlugunun hikaye tiriinde
yazdiklari belirlenmistir. Bunu takiben sirasiyla %13’ masal, %40 ani, %4’ deneme, %2’si sohbet ve
yine %2’si biyografi tiiriinde yazmislardir. Ogrencilerin hikaye ile en ¢ok karistirdiklari tiir “masal”
olmustur. Her ikisinin de temelinde 6ykileme olmasi ve yapi unsurlari agisindan birbirlerine benziyor
olmalari; ayni zamanda yaslari itibariyle masal okumaktan zevk aliyor olmalari bu karisikligin sebebi
olarak dusilintilmektedir. Asagida farkh tlirde yazan ©6grenci metinlerinden kisa o6rnekler

bulunmaktadir:
Masal 6rnegi:

“Bir varmis bir yokmus evvel zaman icinde bir ari varmis ve bu arinin ¢ok iyi bir gicek arkadasi
varmis ve bu arkadasini ¢ok sever ve ondan her giin polen alirmis... ve ¢icek, ari ve kus ¢ok iyi arkadas

olmuslar ve sonsuza kadar ¢cok mutlu olmuslar.” (3. Ogrenci)
Deneme 6rnegi:

“Baris’t ben giines sistemine benzetirim ¢iinkii biitiin gezegenler bir hizada bir diizende
ilerliyor. Gezegenlerden biri patlasa giines sistemi ¢6ker yani evren biter evrende yasayan kimse

kalmaz herkez éliirdii. Barista éyledir...” (43. Ogrenci)
Sohbet 6rnegi:

“Diinyada baris nede giisel (giizel) olur demi arkadaslar. Hatirlarsaniz Atatiirk yurtta baris

ciha(n)da baris demisti deyilmi?...” (22. Ogrenci)
Tartisma, Sonug ve Oneriler

Besinci sinif 6grencilerinin hikdye yazma becerilerini, “dereceli puanlama gizelgesine” gore
tespit edebilmek amaciyla yapilan bu calismada 6ncelikle 6grencilerden “baris” konulu bir hikaye

yazmalari istenmistir. Calismaya katilan 47 6grencinin hikayeleri arastirmacilar tarafindan hazirlanan

183



Besinci Sinif Ogrencilerinin Hikaye Yazma Becerileri

“dereceli puanlama cizelgesi” dogrultusunda incelenerek ortaya c¢ikan bulgulara iliskin sonug ve

oneriler sunulmustur.

HZAN T

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular, puanlama gizelgesinin “bicim 6zellikleri”, “icerik”
ve “dil ve anlatim” olmak lizere ii¢ ana bdlimi esas alinarak sunulmustur. Ogrencilerin yazilari bigim
ozellikleri acisindan degerlendirildiginde, en c¢ok bitisik egik yazi yazma ve paragraf olusturma
agsindan zorlandiklari; sonrasinda okunakli yazma ve kagida yaziyr dizgin yerlestirme agilarindan
eksik kaldiklari tespit edilmistir. Konuyla ilgili yapilan benzer arastirmalarda 6grencilerin bitisik egik
yazi yazarken Ozellikle harfleri karistirma ve yazilarinin okunakl olmayisi noktasinda sonuglara

ulasmiglardir (Bay, 2010; Sahin, 2012).

Dereceli puanlama ¢izelgesinde ikinci ana baslik olan “icerik” bolumu, “hikaye/yapi unsurlar”
ve “plan” olmak lizere iki alt grupta ele alinmistir. Ogrencilerin yazilari hikdye/yapi unsurlari agisindan
degerlendirildiginde, en ¢ok “zaman”, “kahramanlar” ve “mekan” unsurlari noktasinda eksik kaldiklari
belirlenmistir. Eksikliklerin en bliyliik nedeni, bu unsurlari hikdyelerinde sadece isim olarak belirtip
herhangi bir ayrintiya girmemeleri veya tipki masallarda oldugu gibi belirsiz zaman ve mekan ifadeleri
kullanmalari olmustur. Hikdye/yapi unsurlari icerisinde nispeten daha basarili olduklari unsur “olay”
olmustur. Ogrencilerin biiyiik cogunlugu bir olay kurgulamayi basarmis fakat olay genisleterek ve
detaylandirarak birbiriyle iliskili bir olay 6rglisii ortaya koyamamislardir. Coskun (2005) ve Ari’'nin
(2010) ¢alismalarinda da bu galisma sonuglarinda oldugu gibi 6grencilerin yazdiklari olayi diizenleme
noktasinda problem vyasadiklari belirtilmistir. Bunun yani sira yapilan diger ¢alismalarda da
Ogrencilerin hikayelerinde 6zellikle kahramanlar, zaman ve mekan unsurlarinin eksik kaldigi tespit

edilmistir (Sallabas, 2007; Yilmaz, 2008).

Hikayeler, “igerik” boliminiln ikinci alt bashgi olan “plan” unsurlarina gore ele alindiginda,
“ana fikir/mesaj olusturma” agisindan Ogrencilerin  blylk ¢ogunlugunun problem vyasadig
goralmastir. Sidekli (2013), hikaye haritasi kullaniminin hikdye yazma becerisi Uzerindeki etkisini
arastirdig1 calismasinda, 6gretmen adaylarinin igerikle iliskili bir baslik olusturma ve hikayelerini bir

ana fikir etrafinda yazma noktasinda zorluk yasadiklarini belirtmistir.

Ogrencilerin, dereceli puanlama gizelgesine goére, diger tiim bélimler icinde en ¢ok basari
gosterdikleri bslim “dil ve anlatim” olmustur. Ogrencilerin yariya yakini (%41) dil ve anlatim
unsurlarini eksiksiz olarak kullanirken, %32’si orta diizeyde kullanmistir. Geri kalan %27’lik bélim ise
dil ve anlatim agisindan birinci diizeyde kalmistir. Dil ve anlatim oOzellikleri icinde ise en ¢ok basari
gosterdikleri bolim “Gykileyici anlatim”1 kullanma noktasinda olmustur (%83). Bu durum onlarin

hikdyenin temelinde aslinda bir 6ykileme yapilmasi gerektigi bilincinde olduklarini géstermektedir.
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Fakat genel olarak degerlendirildiginde 6zellikle kahramanlar, zaman ve mekan unsurlarini anlatirken

betimleyici anlatim kullanmalari da beklenen bir durumdu.

Besinci sinif oOgrencilerinin  bir tir olarak “hikdye” yazma basarilari genel olarak
degerlendirildiginde, 6grencilerin %74’Gnlin yazilarini hikdye tliriinde, %13’linlin masal, %4’inlin

deneme ve sohbet, %2’sinin ise sohbet ve biyografi tiiriinde yazdiklari gérilmistir.

Ogrencilerinin hikaye tiriinde yazmalarina ragmen biyik cogunlugunun yazlarinin bir
bolimunin masah cagristirdigl da dikkati ceken noktalardan biri olmustur. Kimilerinde olaganisti
kahramanlarin, kimilerinde “bir varmis bir yokmus”, “glinlerden bir giin” gibi masalsi zaman
ifadelerinin ve “bitin insanlarin mutlu yasadigi bir koy” gibi hayali mekanlarin yer almasi bunu
diisindirict en 6nemli etmenlerden olmustur. Yine 6grencilerin bircogunun hikayelerini “Oyle
devam etmis ve cok mutlu olmuslar”, “hep arkadas kalip ¢ok mutlu oldular”, “bundan sonra hi¢ savas
olmadi” gibi masal ifadeleri ile bitirmeleri ve yine bir baska masal dili olan duyulan gecmis zamani

kullanmis olmalari, 6grencilerin, masalsi bir dille hikaye yazdiklarini isaret etmektedir.

Ogrencilerin hikaye yazma yeterliliklerini artirmak icin 6ncellikle onlarin hikaye tiiriinii tanima
diizeylerini tespit etmek gereklidir. Ogrencilerin bu tiire olan yaklasimlarini ve 6nbilgilerini
desteklemek adina cesitli gorsellerden yararlanarak daha onceden bildigi hikayeleri anlatmasi
istenebilir. Bu sirec icerisinde 6gretmenin 6grenciye hikaye unsurlarini ele alan sorular yoneltmesi,
birtakim sorularla 6grencinin anlatimi sirasinda Uzerinde durmadigi ya da ele almadigi unsurlara

dikkat cekecek sorular yoneltmesi gereklidir (Akyol: 2013, 165).

Yine 6grencilerin hikdye yazma becerilerini gelistirebilmek amaciyla hikaye haritasi, hikaye
piramidi (Sidekli, 2012; Sidekli, 2013) ve birlikte hikdye okuma gibi yodntemlerden de

faydalanilabilecegi distiniilmektedir.

Ayrica 6gretmenlerin, hikdyeleri degerlendirirken bir puanlama cizelgesinden yararlanmalari

ogrencilerin hikdye unsurlari konusunda daha bilingli olmalarini saglamaya yardimci olacaktir.

Ogrencilerin hikdye yazma yéntemleri konusunda bilgilendirerek olabildigince farkli yazma
konulari ile karsi karsiya getirilmelidirler. Yazma becerisinde yontem bilgisine sahip olmanin 6nemini
vurgulayan Goécer (2010: 183-192), 6grenciler icin yazmanin eglenceli hale gelmesinin yolunun onlari
yazma yontem ve teknikleri konusunda donanimli hale getirmekten ve hayal dinyalarini harekete

gecirerek ilging yazma konulari belirlemekten gectigini ifade etmektedir.
Kaynaklar

Akbayir, S. (2010). Yazili anlatim-nasil yazabilirim? Ankara: Pegem Akademi.

Akyol, H. (2013). Programa uygun Tiirkge 6gretim yéntemleri. Ankara: Pegem Akademi.

185



Besinci Sinif Ogrencilerinin Hikaye Yazma Becerileri

Ari, G. (2010). Altinci ve yedinci sinif 6grencilerinin yazdig hikaye edici metinlerin degerlendirilmesi. TUBAR, 27,
43-75.

Bay, Y. (2010). Ses temelli climle yontemiyle ilk okuma-yazma 6gretiminin degerlendirilmesi. Kuramsal
Egitimbilim, 3(1), 164-181.

Cemiloglu, M. (2009). ilkégretim okullarinda Tiirkce 6§retimi. Bursa: Alfa-Aktiel.
Cetisli, I. (2004). Metin tahlillerine giris/2, hikdye-roman-tiyatro. Ankara: Ak¢ag.

Coskun, E. (2005). ilkégretim égrencilerinin Sykiileyici anlatimlarinda bagdasikhk, tutarlilik ve metin elementleri.
Yayimlanmamis Doktora Tezi. Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Coskun, i. (2012). Dil 8gretimi. M. Yilmaz (Ed.), Yeni gelismeler 1siGinda Tiirkce 6gretimi, (ss, 12). Ankara: Pegem
Akademi.

Goger, A. (2010). Tirkge 6gretiminde yazma egitimi. Uluslararasi Sosyal Arastirmalar Dergisi, 3(12), 178-195.
Glnes, F.(2013). Yaklasimlar ve modeller. Ankara: Pegem Akademi.

Guzel, A. ve Karatay, H. (2014). Tiirkgce égretimi el kitabi. Ankara: Pegem Akademi.

Kadioglu, H. (2012). Bitisik egik yaziya iliskin 6grenci gorusleri. Akademik Bakis Dergisi, 31, 1-10.

Kaplan, M. (2005). Hikdye tahlilleri. istanbul: Dergah.

MEB. (2009). ilkégretim Tiirkce dersi égretim programi ve kilavuzu. (1-5. siniflar). Ankara: Devlet Kitaplar
Madurluga.

Miles, M. B. & Huberman, A. M. (1194). Qualitative data analysis: an expanded sourcebook. 2nd edition.
California: Sage.

Sallabas, M. E. (2007). ilkégretim besinci sinif 6§rencilerinin kendilerini yazili olarak ifade etme kazanimlarina
ulasma diizeyi. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Sidekli,S. (2012). Metin 6gretimi. M. Yilmaz (Ed.), Yeni gelismeler i1siginda Tiirkce 6gretimi, (ss, 186). Ankara:
Pegem Akademi.

Sidekli, S. (2013). Yazma becerisinin gelistirmek igin hikdye piramidi. Akademik Bakis, 31, 1-18.
Sidekli, S. (2013). Story map: How to improve writing skills. Educational Research and Reviews, 8(7), 289-296.
Sahin, A. (2012). Bitisik egik yazi 6gretiminde karsilasilan problemler. Egitim ve Bilim, 37 (165), 168-179.

TDK, Blyuk Tirkge Sozliik. 22.04.2016 tarihinde
http://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com_bts&arama=kelime&guid=TDK.GTS.571ale7187c7al.9
8376917 adresinden elde edildi.

Wolf, S. A., Gearhart, M. (1997). New writing assessments: The challenge of changing teachers’ beliefs about
students as writers. Theory into Practice, 36(4), 220-230.

Yakicl, A.,Yiicel, M., Yelok, V., S. ve Dogan, M. (2011). Universiteler icin Tiirkce-1 yazili anlatim. Ankara: Gazi.
Yalgin, A.(2002). Tiirkge 6gretim yontemleri yeni yaklasimlar. Ankara: Akcag.
Yildirim, A., Simsek, H. (2005). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yéntemleri. Ankara: Seckin.

Yilmaz, S., K. (2008). iikégretim altinci sinif 6Grencilerinin ykiileyici metin yazma becerileri. Yayimlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti, Ankara.

186



Ek: Dereceli Puanlama Cizelgesi

Nigar ipek EGILMEZ, Zeynep Tugba BERBER

Dereceler

Bigim Ozellikleri 1

2

3

Bitisik Egik Yazi

Ogrenci dik temel harfleri
kullanarak yazmistir.

Ogrenci bitisik yazili ile
baslamis dik temel
harflerle devam etmistir.
Ogrenci dik temel harflerle

Ogrenci metnin tamamini
bitisik egik yazi kullanarak
yazmistir.

Yazma yazmaya baslamis bitisik
yazi ile devam etmistir.
Ogrenci bitisik yazmis
fakat egik yazmamistir.
Ogrencinin yazisi okunakli | Ogrenci yazarken harflerin | Ogrenci harflerin yazilis
degildir. Harfler yarim govde, kuyruk ve yonlerine uygun olarak
birakilmis ve ig ice uzantilarini tam olarak yazmigtir.
Okunakh Yazma gecmistir. yapmamistir fakat yazi Kelimeler ve cimleler
okunabilir dizeydedir. arasinda uygun bosluklar
birakmistir. Yazi rahat bir
sekilde okunabilmektedir.
Ogrenci yazisinda paragraf | Metni olustururken ilk Uygun yerlerde uygun
kullanmamistir. giriste paragraf kullanmis sekillerde paragraflara
Ogrenci paragraflari satir fakat yazinin geri kalan ayrilmis bir yazidir.
basinda bosluk birakarak kisminda paragraf
Paragraf " .
s degil farkh y?nteml.erl.e I.<.uvllanrr'1am|§t|r.
kullanarak gostermistir Ogrenci yaziy! paragraflara
(cizgilerle ayrima, ayirmis fakat uygun
sembollerle gésterme...) yerlerde paragraflara
bélmemistir.
Ogrenci yaziy1 kagida Ogrenci kagida yaziyi Ogrenci metni kagida uygun
Yaziyi Kagida dengeli bir sekilde kismen yerlestirmis fakat olarak yerlestirmistir.
Dizgin yerlestirememistir. yazi da dalgalanmalar Sayfa kenarlarinda uygun
Yerlestirme olmustur(yukari dogru bosluklar birakmistir.
gitme, asagi kayma...)
icerik: A- 1 2 3
Hikaye/Yapi
Unsurlari
Olaya iliskin bilgi Olay ayrintiya inilmeden Olay gerekli tim ayrintilari
verilmemis; kahramanlar, yuzeysel olarak verilmistir. | ile ele alinarak;
zaman ve mekan unsurlari Tek bir olay vardir. kahramanlar, zaman ve
Olay tanitilmamusgtir. mekan unsurlari ile buttinlik

icinde vermistir. Birbiriyle
baglantili bir olay 6rglsu
sergilenmistir.

Kahramanlar

Kahramanlar sadece isim
olarak verilmistir.
Kahramanlara yer
verilmemistir.

Kahramanlar, tek yonli
olarak tanitilmamistir.

Kahramanlar, tiim yonleri ile
(fiziksel, sosyal, psikolojik)
ayrintil olarak tanitilmis ve
olay orgiisu icindeki islevleri
verilmistir.

Olayin zamani hakkinda
bilgi verilmemistir.
Zaman Olayin zamani ile ilgili
belirsiz ifadeler
kullanilmigtir.

Olayin gectigi zaman
ayrintili olarak ele
alinmamistir.

Olayin hangi zaman
diliminde ve ne kadar
slirede gectigi acikca ya da
onemli ipuglariyla
verilmistir.

Mekan

Olayin gectigi yerden s6z
edilmemistir.

Olayin gectigi yer ile ilgili
belirsiz ifadeler

Olayin gectigi yer sadece
isim olarak ele verilmis,
mekan ayrintilari ile
betimlenmemistir.

Olayin gectigi yer acik ve
ayrintil bir bigimde
verilmistir.
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kullaniimistir.

igerik: B-Plan 1 2 3
Ogrenci yazisina baslik Ogrenci, yazmasi icin Ogrenci, konuya uygun,
koymamistir. verilen konun basligini Ozguin ve ¢arpici bir baslik
Bashk koymustur. se¢mistir.
Ogrenci 6zgiin bir baslik
koymamistir.
Olayin meydana gelisine Olayla ilgili ipuglari Metnin devaminda gelisecek
sebep olacak etmenler, verilmis fakat metnin giris | olaylara uygun bir zemin
kisiler, zaman ve mekan kismi igin fazla ayrintili hazirlanarak kisiler, mekan,
. tanitilmamusgtir. aktarimlarda olayin gelismesine sebep
Serim .
bulunulmamistir. olabilecek etmenler ve
bunlarin zaman aralg bir
bltunlik icinde, ayrintili
olarak ele alinmistir.
Olaya iliskin herhangi bir Olay orgusi ¢ok zayiftir. Metindeki catisma tim
problem durumu ortaya Olay ayrintilara inilmeden | ayrintilariile verilmis, olay
konmamistir. kesilmis, dogrudan sonuca | 6rglsi olusturulmus, ¢6zim
oy gidilmistir. icin gesitli yollar belirlenmis,
Dugim ihtimallerden s6z edilmistir.
Okuyucuyu
heyecanlandiracak merak
unsurlarini kullanmustir.
Olay bir ¢ozlime Ortaya konan problem Olayin akisina uygun, merak
baglanamamistir. durumu, yizeysel bir edilen tim noktalari
Cozim ¢O6ziime baglamistir. Tek karsilayan, garpici bir sonug

bir ifade ile ¢ozlime
ulasilmistir.

yazilmistir.

Ana Fikir / Mesaj
Olusturma

Metni bir ana fikir/mesaj
cercevesinde yazmamistir.

Vermek istedigi ana
fikri/mesaji dogrudan
ortaya koymustur.

Mesaji hikayenin icinde
uygun bir sekilde verilmistir.

Dil ve Anlatim

1

2

3

Noktalama isaretlerine yer
vermemistir.

Yazisinin bir boliminde
noktalama isaretlerini

Gerekli yerlerde uygun
noktalama isaretlerini

Noktalama kullanmis olsa da kullanmigtir.
tamaminda
kullanmamistir.
Yazim kurallarina Yazim kurallarina uygun imla kurallarina uygun
imla uymamistir. olarak yazdigi ifadeler olsa | olarak yazmistir.
da yazisinin tamaminda
stirdlirememistir.
Ogrenci hikaye tiriine Ogrenci yazisina uygun Ogrenci kullandigi kipi
Uveun Ki uygun kip kullanmamistir. kiple baslamis fakat olaylara, kisi ve zamana
KZﬁanmap yazisinin sonuna kadar uygun olarak ¢ekimlemis,
devamhhgini tire uygun kip kullanmistir.
saglayamamistir.
Anlatim Olayin anlatiminda Yazinin bir kisminda Tire uygun olarak, olay
S oykuleyici bir anlatim oykduleyici anlatim tarzi anlatmaya dayanan,
Tekniklerini . . I
Kullanma kullanilmamustir. kullanilmis ama bu teknige | gercekgi ve etkileyici bir
wL uygun ifadelerle yazi oykuleyici anlatim tarzi
(Oykuleyici . L
devam ettirilememistir. kullaniimistir.
Anlatim)

Bu c¢izelge, daha énce yapilan bazi ¢alismalardan (Wolf, Gearhart, 1997; Cetisli, 2004; Cemiloglu, 2009; Ari,
2010; Akyol, 2013) yararlanilarak arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir.
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0z

Atasozleri iginden ¢ikmig oldugu toplumun 6rf, adet, tarih, felsefe, yasayisla ilgili 6zelliklerini
yansitir. Bu nedenle, temel s6z varligi unsurlari igerisinde énemli bir yere sahip olan atasozleri,
s6z varhgini zenginlestirmede 6nemli materyallerdendir. Arastirmada, Tirk atasozlerinin s6z
varhgi icinde yer alan eski / arkaik kelimelerin tespiti amaclanmaktadir. Arastirma, nitel arastirma
yaklasimina uygun olarak dokiiman incelemesi teknigi ile gerceklestirilmistir. Arastirmanin
drneklemini, yaygin kullanima sahip bir eser olan, Omer Asim Aksoy’un Atasodzleri ve Deyimler
SozIugl’'ndeki atasozleri olusturmaktadir. Aksoy’un sozliigiindeki glinimiizde kullanimi az ya da
kullanimdan diismis kelimeler Divanu Lugati’t-Tiirk ve Kutadgu Bilig dizinlerine bakilarak tespit
edilmeye calisiimistir. Calismamizda eski (eskicil-arkaik) dil unsuru 6zelligi gésteren 41 kelimeye
rastlanmistir.

Anahtar Sozciikler: Atasozleri, s6z varhgi, eskicil yapi, kelime.

The Archaic Elements in Proverbs

Abstract

Proverbs reflect a society’s customs, traditions, history, philosophy, and way of life. Therefore,
proverbs, which occupy an important part in basic vocabulary, are among the essential elements
that enrich vocabulary. In this study, the aim is to identify the archaic words in Turkish proverbs.
The research was conducted using document analysis in accordance with the qualitative research
approach. The research sample consists of the proverbs in the commonly used “Proverbs and
Idioms Dictionary” by Omer Asim Ersoy. The words which are used less frequently today or out of
use in Aksoy’s dictionary were attempted to be identified by referring to Divanu Lugati’t-Tirk and
Kutadgu Bilig indexes. In this research 41 words that displayed archaic features were identified.

Keywords: Proverbs, Vocabulary, Archaic element, Word.
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Giris

Diller zaman i¢inde gecirdigi evrelere bagh olarak bircok degisime ugrar. Tlrkce gibi genis bir
cografyada uzun siire farkl lehge ve sivelere ayrilarak varligini devam ettirmis bir dil icin bu 6zelligin
gerceklesmesi normaldir. Ancak s6z konusu degismeler yaninda dilin ge¢misteki bazi unsurlari kendini
korur (Glines, 2013:117). Bu dil unsurlari s6zIi, yazili dilde ve halk agizlarinda kendine yer bularak

varligini strdirdr.

Kendini koruyan bu eski kelimeler tirkilerde, ninnilerde, manilerde, bilmecelerde,
deyimlerde ve atasoOzlerinde; cogunlukla ne zaman olustuklari bilinemeyen ve kusaktan kusaga
aktarilarak yasatilan dil Girtinlerinde kendine yer bulmaktadir. Bu dil Grinlerinin sosyal ve kiiltlrel pek
¢ok yonlerinin olmasinin yaninda olustuklari zamana ait bazi kelimeleri koruyarak gelecege aktarma
Ozellikleri de vardir. Bir kisim s6z ve yapilar, zaman igerisinde gesitli sebeplerle gilinlik dilin kullanim
alanindan ¢iksa da bu yapilarda yasamaya devam ederler (Tirk, 2009: 83-84). Turkl, mani, deyim ve
atasozi gibi edebi Grlinler icerisinde yasatilan eski dil unsurlarinin ve kelimelerin bazilari Tirkiye
Turkcesinde olmamakla birlikte baska lehcelerde veya Anadolu agizlarinda kullanilmaya devam
edilmektedir. Ozellikle atasozleri kaliplastigindan degismeye karsi kendisini koruyan eski yapilar

icermektedir.
Eski (Eskicil / Arkaik) Unsur

Tark Dil Kurumunun yayimladig Tiirkge Sozlik eskicil sézctugline yer vermemektedir. Onun
yerine Fransizca arkaik s6zcigline yer verir ve anlamini da “Konusulan ve yazilan dilde, kullanimdan
diismiis olan (eski s6z veya deyim)” olarak belirtir (TDK, 2009: 121). Korkmaz (1992: 55) ise Gramer

III

Terimleri So6zIGgi’'nde “eskicil” terimini degil, “eskilik” terimini kullanmayi tercih etmis ve terimi
“Eskiden kalma; yazi ve konusma dilinde artik kullanilistan diismus olan, dilin daha eski veya tarihi

devirlerine ait kelime, deyim ve sekiller” ifadesiyle aciklamistir.

Arkaik unsurdan bahsedilebilmesi icin muhakkak bir karsilastirma yapilmasi gerekir. Bu
karsilastirma ya es zamanli olarak o donemdeki bir baska lehge ile ya da art zamanh olarak s6z konusu
lehgenin eski dénemi ile yapilabilir (Glilsevin, 2015: 3). Calismamizda art zamanli bir karsilastirma
yapilmistir. Clnkl tanimlardan da anlasilacagi Gizere eskiden kalma kelimeler ¢alisma kapsaminda
degerlendirilmistir. Dilin belirli bir evresinde olusmus ve edebi uriinlerde yer bulmus bu tir eski /
arkaik unsurlar kaliplasmis ifade ve bigcimlerde kendini daha belirgin olarak géstermektedir. Clinkii bu
ifade ve sekiller degisime karsi diger dil birliklerine gore daha fazla direng gdstermektedirler.
Calismamiza konu olan dil yapilarindan atasozleri yukarida bahsedilen arkaik unsurlar icerisinde

degismeye karsi blinyesinde eskilik 6zelligi barindiranlarin en dikkat ¢ekeni olarak goriilebilir.

190



Atasozlerindeki Eskicil (Arkaik) Unsurlar

Atasozii ve S6z Varligi igindeki Yeri

Cok kapsamli ve degisik anlamlarda kullanilan atasézleri glinliik hayatta ¢okga yararlandigimiz
sozlerden birisidir. Bilindigi gibi atasdzleri insanligin deneyimlerinden olusmustur. Dinyanin her
dilinde vardir. Tirk milletinin kiltirlin, yasama seklini ve diinyaya bakisini anlatan atasozlerimiz
6nemli s6z varhgimizdir (Aksan, 2009: 38). Baska bir ifadeyle, atalarimizin uzun denemelere dayanan
yargilarini genel kural, bilgece dislince ya da 6glit olarak disturlastiran, kaliplasmis bicimleri bulunan
ve halk tarafindan benimsenmis olan 6zlii sézlere atasézii denir (Aksoy, 1988: 37). insanlara 6giit
verirken, onlari uyarirken, herhangi bir durum ve olay hakkinda 6rnek verirken, konusmaya glic

katarken, duygu ve disiinceleri en kisa yoldan ifade ederken atasozlerine basvurulur.

Atasozi, sdzvarligl icinde diger sézcilik hazinesinin s6zIlG ve yazili anlatimda etkili bir sekilde
kullanilabilmesi icin 6nemli bir islev Gstlenir. Atas6zi duygu ve dlsitncelerimizi ister s6zll ister yazili
bicimde en etkili ve ekonomik anlatma yoludur. Atasézleri uzun yillar boyunca atalarimizin tecribe
ederek bize ulastirdigi bir konuda az s6zle ¢ok seyi anlatma firsatini bizlere sunar. Bu nedenle s6zcik
ogretimi slirecinde ve sOzvarligini zenginlestirirken egitim ortamlarinda atasoézlerini 6gretmeye ve
kullandirmaya 0zen gosterilmelidir. Atasozleri, anlatmak istediklerimizi kisa ve 0zli ifade etme
bakimindan konusma ve yazma egitiminde, ilgi ve merak uyandirma bakimindan dinleme egitiminde,
metinlerdeki konuyu daha anlamli hale getirme, vurgu ve tonlamayi artirma bakimindan okuma
egitiminde kullanilabilir (Bas, 2002: 62). Binyesinde eski (arkaik) yapilar bulunduran atasozleri
anlamca ¢6zimlendiginde daha iyi anlasilacak ve atasozlerinin, 6grencilerin daha sonraki slregte

temel s6z varligindaki kullanim sikliklari da artacaktir.

Atasozleri temel s6z varligini olusturan unsurlarin basinda gelir. Bu niteliginden dolayl hem
ana dili hem yabanci dil 6gretimine konu olan atasozleri her iki dilde de iletisim siirecinin aranilan bir
parcasidir. Barin (2003) da yabancilara Tirkge 6gretiminde atasozlerinin ele alinmasi gerektigini ifade
etmektedir. Clinkl atasozleri Turkcenin s6z varliginin en 6nemli unsurlarindandir. Bas (2002), Turkce
dersi 6gretim programlarinda yer alan 6grenme alanlarinin hepsinde atasozlerinin kullaniimasi
gerektigini ifade etmektedir. Bunun yani sira Sahbaz (2012), Tiurkce 6gretiminin tarihsel gelisim
surecinde ilk okuma ve yazma 6gretimi icin kaleme alinan elifba kitaplarini incelemis ve bu eserlerden
Tirk toplum hayatinin temel 6zelliklerini ve Tirk dilinin glzelliklerini yansitan atasozlerini okuma-
yazma Ogretiminde arag¢ olarak kullanan (¢ eseri tahlil etmistir. Bu sekilde, ilk okuma yazma
o0gretiminde gegmisten bugiine atasozlerine basvuruldugu ortaya konulmustur. Tiirkce 6gretiminde,
Turk kaltGrine ait maddi ve manevi degerleri yeni nesillere kazandirmak igin, atasézi ve deyim gibi

zengin anlam ve deger ifade eden dil triinlerinden mutlaka yararlaniimalidir.
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2005 vyilindan bugiine uygulanan ve 2015 vyilinda yenilenen Tirkce dersi 6gretim
programlarinda so6z varligini zenginlestirme amaciyla atasozlerinin o6gretimine dikkat edildigi,
belirlenen kazanimlar dogrultusunda siniflara uygun olarak atasozlerinin 6gretildigi gorilmektedir.
Turkce 6gretimi calismalari incelendiginde; dinleme/izleme, konusma (bugtin sozlu iletisim baslig
altinda), okuma ve yazma 6grenme alanlarina atasézlerinin kullaniminin dagitildigi anlasilmaktadir.
Dolayisiyla ana dili olarak Tiirkce Ogretiminde Ogrencilerden atasozlerinin kullanimini beceriye

donustirmeleri beklenmekte ve bu sekilde onlarin s6z varliklarinin gelistiriimesi amaglanmaktadir.

Egilmez (2010), ilkégretim dordiinci sinif 6grencilerinin yazili anlatimlari ile Milli Egitim
Bakanligi tarafindan dérdinci siniflar icin hazirlanmis Tirkge ders kitaplarini s6z varhgl agisindan
incelemis ve ders kitabinda hicbir ataséziine rastlamamistir. Bu eksiklik ilkokul ve sonraki 6grenim
sirecinde ve gercek yasamlarinda oOgrencilerin dil kullaniminda buylk eksiklikleri beraberinde
getirecektir. Clnkl atasozleri s6z varliginin bir parcasi olmasinin yaninda bir dilin anlam zenginligini
ve mecaz dinyasini da kullanicisina ve muhatabina gosterir. Egitim slirecinde 6grencilerin temel s6z
varliginin genisligi ile beraber atasozii ve deyim gibi mecazli anlatima sahip dil Urinlerini bilme
diizeyleri de 6nemsenmelidir. Ogrenci ifade edildigi sekliyle séz varhgini gelistirir, atasozii, deyim gibi
kahp ifadeleri aktif s6zcik hazinesine kazandirirsa egitimde, 6zel yasamda, is yasaminda ve iletisim
eylemlerinde basarili olma ihtimalini ylikseltebilir. Karsisina ¢ikan problemlere atalarinin

tecrlbeleriyle sahip oldugu ve kilavuz 6zelligi tasiyan atasozleriyle ¢6ziim bulmasi kolaylasir.

Atasozlerinin bilnyesinde barindirdigi gilincel ve eski sézcik hazinesinin belirlenmesi ile;
kullanimdan diismis veya az kullanilan sézclklerin edebi eserlerde kullanimi, 6gretim sirecinde
ogrencilere kazandirilmasi, giinlik hayatta eski dil unsurlarinin (sézclk, kalplasmis ifade, mecazh
soyleyis vb.) iletisime sokulmasi saglanabilir. Tirk atasozlerinin s6z varhigi icerisinde yer alan eskicil /
arkaik unsurlarin tespiti dil, edebiyat, egitim, iletisim ve sosyal yasam acisindan katkilar sunacaktir. Bu
gerekce ile arastirmada, Tirk atasoOzlerinin s6z varhgl icinde yer alan eskicil unsurlarin tespiti

amaclanmaktadir.
Yontem
Arastirmanin Modeli

Arastirma, nitel arastirma yaklasimina uygun olarak dokiiman incelemesi yontemi ile
gerceklestirilmistir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi beklenen olgu veya olgular hakkinda bilgi
iceren yazili materyallerin analizini kapsar. Nitel arastirmada dokiiman incelemesi tek basina bir veri
toplama yontemi olabilecegi gibi diger veri toplama yontemleri ile birlikte de kullanilabilir (Yildirim ve

Simsek, 2013:217).
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Orneklem

Yaygin kullanima sahip bir eser olan, Omer Asim Aksoy’un Atasézleri ve Deyimler
Sozliigi’'ndeki atasOzleri calisma nesnesi olusturmaktadir. Calisma, bu kaynakta yer alan ve
biinyesinde eski (eskicil/arkaik) yapi 6zelligi gosteren dil unsurlarinin bulundugu 63 atasozi ile

sinirlandiriimistir.
Veri Toplanmasi ve Analizi

Omer Asim Aksoy’un Sozligiindeki glinimiizde kullanimi az ya da kullanimdan diismiis
kelimeler Divanu Lugati't-Tark (DLT) ve Kutadgu Bilig (KB) dizinlerine bakilarak tespit edilmistir.
Kelimelerin ayrica Turkce Sozluk’teki (TS) anlamlari da verilmistir. Arastirmaya konu olan kelimelerin

farkh kullanimlarina da rastlanabildigi icin bu kelimelerin degisik sekilleri de ayrica belirtilmistir.
Bulgular

Calismamizda eski (eskicil-arkaik) dil unsuru 6zelligi gosteren 41 kelimeye rastlanmistir. Elde
edilen bulgular arastirmamizin calisma nesnesini olusturan sozlikteki atasoOzlerinin sirasi takip
edilerek verilmistir. Bulgularda kelime agiklamalarinin alindigi eserlerin kisaltmalari kullanilmistir.”

Atasézlerindeki Eskicil (Arkaik) Unsur Ozelligi Gosteren Kelimeler

1) Arik at yol almaz, arik it av olmaz. Arik ata kuyrugu da yiktir. Arik etten yagh tirit olmaz. Arik

Okize bigak calinmaz. Yok bliylimez, arik blyr.
Arik: “zayif, ciliz, siska, kuru” (TS, 117); “zayif, cihz” (DLT, 1, 66).
2) Agir basar, yegni kalkar.

Yegni: “1. Agir olmayan, hafif; 2. Ciddi olmayan” (TS, 2159) ;>yénik>yénig: “yegni, hafif” (DLT,
3,92/ 3,18) ;>yeni- “hafiflemek” (KB,1654).

3) Agir ol batman gel (Agir tas batman doéver).

Batman: “miktari bolgelere ve tartilacak seylere gore degisen eski bir agirhk 6lcisi” (TS, 224);

“batman” (DLT, 1, 444).

4) Ah alan onmaz. Bicak yarasi onulur, dil yarasi onulmaz. Kardes kardesin ne 6ldtugind ister ne

ondugunu.

On-: “1. Daha iyi bir duruma girmek, salah bulmak. 2. Eksigi kalmayip génil ferahligina ermek,

mutlu olmak, mesut olmak. 3. Hastaliktan, dertten kurtulmak, sifa bulmak, felah bulmak, iflah

* TDK: Tiirk Dil Kurumu / DLT: Divan-i Liigat-it Turk / KB: Kutadgu Bilig / TS: Tiirkge Sozluk
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olmak” (TS,1504); “> ongul-: iyilesmek, duzelmek iyi olmak” (DLT, 1, 217/3, 395); “>ongul-:
iyilesmek, dizelmek” (KB, 3874, 4357, 2443).

Aksama karsi gitme, tana karsi yatma. Tan yeri agarinca hirsizin gozi kararir.

Tan: “Glnes dogmadan oOnceki alaca karanlik, fecir” (TS, 1899); “sabah aksam esen serin
esinti” (DLT, 3, 157); “yel, esinti” (KB,2684, 3941) / >tang: “tan, sabah vakti” (KB,3287, 3954,
5829, 5971).

Aksamin hayrindan sabahin serri yegdir.

Yeg: “Bir baskasindan daha cok begenilip tercih edilen, Gstiin gorilen. Yegrek, miireccah.”
(TS, 2159); >yég: “yeg, Ust, Ustiin, daha iyi, iyi, hayirli” (DLT, 1, 59/337/384; 3, 43/133/ 144/
160).

Alisilmis kursak bulamacini ister.

Bulamag: “1. Sulu, civik hamur. 2. Bu koyulukta yapilan cesitli hamur yemekleri. 3. Karisik,
oradan buradan toplanmis” (TS, 321); >bula- “pisirmek” (DLT, 3, 270) / >buladh->bulat-
“tencere buharinda pisirmek” (DLT, 2, 310).

Al kasagiyi gir ahira, yagiri olan gocunsun.

Yagir: “1.Sirt, arka, iki ktirek arasi. 2. Atin omuzlari arasindaki yer. 3. Cogunlukla bu yerde eyer
ve semerin actigl yara. 4. Kel.” (TS, 2106); “at, katir ve esek gibi hayvanlarin sirtinda semer,

eger ve ylik vurmasindan gelen yara” (DLT, 3, 9).
Ariga su gelene kadar kurbaganin gozii patlar.

Arik: “1. Ark. 2. Fide veya fidan dikilen yer.” (TS, 117); “irmak, ark, germeg, kas, kanal.” (DLT,
1,7/65/375/382; 2,10/59/135/347; 3,299).

10) / 11) As tasarsa ¢omgenin degeri olmaz. Comge tutan elim olsun, ocaklikta yerim olsun.

Kazanina ne korsan ¢dmgende o gikar. Oduncunun gézii omgada, dilencinin gdzii ¢gdmgede.
Comcge: “Tahta kepcge, cemge” (TS, 451); “kepce, cdmge” (DLT, 1, 417).

Ocaklik: “2. Ates yakilan yer, ocak. 4. Mutfak” (TS, 1488); >ocakhg: “ocakli ev” (DLT, 1, 147).

12) / 13) Avci ne kadar al bilse, ayi o kadar yol bilir. Al ile aslan tutulur, giic ile sican tutulmaz.

Kedi yavrusunu yerken sicana benzetir.

Al: “Aldatma, duzen, tuzak, hile” (TS, 63); “hile, al” (DLT, 1, 63/ 81); “hile” (KB, 2226, 2356,
4445, 5735).
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Sigan: “Sicangillerden, fareden iri, zararl bircok tliri bulunan kemirgen, memeli hayvan” (TS,
1747); >sigcgan: “sican, fare” (DLT, 1, 75/ 345/ 409/ 438; 2, 263; 3, 263/ 267/ 282/ 412).

14) /15) Bas yarilir bork icinde kalr, kol kinlir yen icinde. Kiirkglintin kirki olmaz, borkginin

borkd. Kark ile bork ile adam olunmaz.

Bork: “Genellikle hayvan postundan yapilan bashik” (TS, 315); “baslik, kiilah, boérk” (DLT,
1,349; 2,93/ 281; 3, 175/ 200/ 336/ 351/ 361); “baslik, kilah” (KB, 435, 3723).

Yen: “isim Giysi kolu” (TS, 2164); >yéng: “yen, elbise yeni” (DLT, 2, 109/ 187/ 233; 3, 362).
16) Bos esek yorga gider. Esek eve gelmis, yorga yolda kalmis.

Yorga: “Biniciyi sarsmayan at ydrlylslerinden biri” (TS, 2193); >yoriga: “at icin- yorga

ylriyen” (DLT, 3, 174); >yoriga: “yurtyen” (KB, 1428).
17) Cani yanan esek attan ylrik olur. Yuruk ata kamgi olmaz.

Yirtk: “cok ve cabuk yirtyen, iyi yol alan, hizli giden, yoruk” (TS,2211); >ytgrik: “kosucu,
gegici, yugrik(yuguruk>ytgruk>yuruk>yorik)” (DLT, 1, 110/ 3, 45/175).

18) Domuzdan toklu dogmaz. Oksiiz kuzu toklu olmaz.

Toklu: “Bir yillik kuzu” (TS, 1987); >tokl: “toklu, alti aylik kuzu” (DLT,1, 106/ 431); >tokl:
“toklu, alti ayhk kuzu” (KB,3096).

19) Egretinin cani berk olur.

Berk: “Sert, kati, saglam” (TS, 247); “muhafaza edilmis, tahkim edilmis, saglam” (DLT, 1349; 3,
445); “saglam, kuvvetli, mahfuz, bag” (KB, B40, 283, 361, 702, 721, 833, ...).

20) Elden gelen iliis olmaz, o da vaktinde bulunmaz.

Uliis: “Kesilen hayvanin etinden alinan pay” (TS ,2057); “pay, halk arasinda taksim, hisse”

(DLT, 1, 62); “hisse, nasip, pay, kismet” (KB, 432,673, 1129, 1363, 1420, ...).
21) Esrik devenin culu egri gerek.

Esrik: “sarhos” (TS, 654); >esguiriik: “sarhos” (DLT, 1, 349); >esriik: “sarhos” (DLT, 1, 105/ 194;
2, 289; 3, 281) / >esgurtk>esrik>esrik/; >esriik: “sarhos” (KB, 4586).
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22) Esege marifetini goster demisler, yikilip agnamis.

Agna-: “-hayvanlar-yere yatip yuvarlanmak” (TS, 40); >agina->agna->avna-: “-hayvanlar- yatip
debelenmek; kekemelesmek, dili tutulmak” (DLT, 1, 289); >agina-: “debelenmek” (KB, 79,
6613).

23) Gonul karimaz. Turk karir, kilici karimaz.

Kari-: “Yaslanmak, kocamak, ihtiyarlamak” (TS, 1087) ;>kar->kari-: “kocalmak, yaslanmak,

kocamak” (DLT, 3, 263); >kari-: “kocamak, yaslanmak” (KB, 1509).
24) Gonilsiiz namaz gége agmaz.

Ag-: “-e ylkselmek, yukari dogru ¢ikmak” (TS, 39); >ag- “ctkmak, belirmek; asmak, yiikselmek,
agmak” (DLT, 1, 173); ag-: “yikselmek, ¢cikmak” (KB, 5678).

25) Guzel kanda, kavga anda.

Kanda:>kanda: “nerede?” (DLT, 1, 46/ 418; 3, 69/ 173/ 218); >kayda: “nerede?” (DLT, 1, 52/
419; 3, 173); >kayuda: “nerde?” (DLT, 1, 99/419; 3, 173); >xanda: “nerde?” (DLT, 3, 218);
>kani: “hani, nerede?” (KB, B25, 570, 1094, 1170, 1201, ...).

26) Kem so0z (veya kem kalp, akge) sahibinindir. Hamsin, zemheride kemsin.

Kem: “Koétl, fena” (TS, 1131); “hastalik” (DLT, 1, 338; 2, 363); “hastalik, rahatsizlik” (KB,
1057).

27) Harmani yakarim diyen oraga yetismemis.

Orak: “Yarim ¢cember biciminde yassi, ensiz ve keskin metal bir bigakla, buna bagl bir saptan
olusan ekin, ot vb. bigme araci” (TS, 1507); >orgak: “orak” (DLT, 1, 14/ 119; 2, 128/ 244/ 307;
3,45/ 267).

28) iven kiz ere varmaz, varsa da baht bulmaz.

iv-: “cabuk davranmak, acele etmek” (TS, 1005); “acele etmek, kosmak, ¢cirpinmak, derhal

yapmak, can atmak” (KB, 323, 556, 587, 631, 632, ...)
29) Kes parmagini ¢ik pazara, em buyuran ok olur.

Em: “ilag, merhem” (TS, 630); “ilag” (DLT, 1, 38/ 95/ 407; 2, 363; 3, 157); “ilag” (KB, 1061,
1065, 1199, 3935, 4838).
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30) Koyunu yze yetir, el onu yiize yetirir. Oglan yetir, kiz yetir; yine selegi sen gotdr.

Yet-: “Bir yasa erismek, ulasmak, olgunlasmak” (TS, 2177); >yét-: “erismek, yetismek” (DLT, 2,
314); >yet-: “yetismek, erismek, kafi gelmek” (KB, 87, 1763, 1858, 2107, 2401, ...); >yetiir-:
“yetirmek, yetistirmek” (KB, 2053, 2320, 4379).

31) Kopek stirinmekle etek kesilmez.
Etek: “Edep yeri” (TS, 660); “etek” (DLT, 1, 68); “etek” (KB,3952).
32) Kot soyleme esine agi katar asina.

Agi: “zehir” (TS, 31); >agu: “agl, zehir” (DLT, 1, 89; 3, 339); >agu: “agl, zehir” (KB, 370,779,
1126, 2142, 3388, ...).

33) Yavuz hirsiz ev sahibini bastirir. Ne yavuz ol asil ne yavas ol basil.

Yavuz: “Kéti, fena” (TS, 2149); >yawuz: “kéti, fena” (DLT, 1, 84/ 85/ 103/ 227/ 248/ 483; 3,
41/ 215); yavuz: “kéti” (KB, B49, 321, 332, 335, 337, ...).

34) Mart dokuzunda gira yak, bag buda.

Buda-: “1. Daha ¢ok Uriin almak veya dizgin bir bigcim vermek amaciyla agag, asma vb.nin
dallarini kesmek, kisaltmak; 2. Yeni filiz siirmesi igin bir bitkinin dallarini kesmek” (TS, 318);

>buti-: “budamak” /buti-<butikla-<butakla-/ (DLT, 3, 337).

35) Ummadigin tas bas yarar. Misafirin umdugu ev sahibine iki 6gln olur. Misafir umdugunu

degil buldugunu yer.

Um-: “1.Bir seyin olmasini istemek, beklemek; 2. Sanmak, tahmin etmek” (TS, 2034);

“ummak” (DLT, 1, 169); “limit etmek” (KB, 5062, 5612).
36) Otlegenin bayhgi bogirtlenin vakti gecinceye kadardir. Zengin silkinse fakir bay olur.

Bay: “Parasi, mali ¢cok olan, zengin kimse” (TS, 225); “zengin” (DLT, 1, 349; 3, 158/ 239);
“zengin” (KB, 1292, 1787, 1923, 2004, 2058, ...).

37) Sugu gelin etmisler, kimse gliveyi girmemis. Gliveyi olmadik ama kapi disinda bekledik.

Gulveyi: “Damat” (TS, 818); >kudegu: “gliveyi” (KB,50); >kiidhegti: “gliveyi” (DLT, 3, 12/ 166)

/kidhegu>kidegu>guveyi/.
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38) Tutulamayan ugru, beyden dogru.

Ugru: “Hirsiz” (TS, 2030); >ogri>ogru: “hirsiz, hirsizhk” (DLT, 1, 126/ 300/ 483; 2, 29; 3, 75/ 89/
429); >ogri: “hirsiz, ugru” (KB, 313, 1737, 2404).

39) Varsa hinerin var her yerde yerin, yoksa hiinerin her yerde yerin.

Yer-: “kotlliklerini soylemek, zemmetmek, 2. Hicvetmek, 3. Begenmemek, hoslanmamak,
tiksinmek” (TS, 2172); >yér-: “yermek, begenmemek, igrenmek, zemmetmek, hakir gormek”

(DLT, 3, 185).
40) Yatan aslandan yelen tilki yegdir.

Yel-: “Aceleyle, telasl bir bicimde kosmak” (TS,2161); >yél-: “kosmak” (DLT, 3, 64); “kosmak”
(KB, 1077).

41) Yigidin s6z, demirin kertigi.

Kertik: “Kertilmis yer, gedik, ¢entik” (TS, 1141); >kerttuk> kertik: “ekmek ve ekmege benzer

seylerin sayisini bilmek icin yapilan kertik, cetele” (DLT, 1, 478).
Sonug ve Tartisma

Atasozleri icinden ¢ikmis oldugu toplumun orf, adet, tarih, felsefe, yasayisla ilgili 6zelliklerini
yansitir. Bu nedenle o toplumun kiltarayle ilgili ayrintilari ve o toplumun deger yargilarini gegmisten

glnimize kadar kaliplasarak tasimislardir.

Temel s6z varhgl unsurlar igerisinde 6nemli bir yere sahip olan atasozleri s6z varligini
zenginlestiren dolayisiyla hem sézIli hem de yazil iletisimi gliclendiren 6nemli materyallerdendir.
Atasozlerinin igerisinde bulunan eski yapilarin anlamlarinin tarihi metinlerden 6grenilmesi, 6gretim
ortamlarindan baslanarak glinlik yasamda sozIi ve yazili anlatimda kullanilmasi, dilin zenginliginin
korunmasinda ve bireylerin dil bilincinin gelistiriimesinde 6nemli bir rol Ustlenecektir. Tim bu

Ozellikleri ile atasozlerinin yazili ve s6zlU anlatimlarda kullaniimasi etkileyiciligi de artirmaktadir.

Her ne kadar atastzlerinin 6nemi ortada olsa da yapilan arastirmalarda ders kitaplarinda
atasozlerinin hig kullanilmadigi ya da cok az kullanildigi ortaya konulmaktadir (Egilmez, 2010). Tirkge
dersi 6gretim programlarindaki durum da beklenilenden (her kademede diizeye uygun olarak
atasozlerinin 6gretimi, atasozlerinin ders kitap / kaynaklarinda aktif kelime serveti icinde kullaniminin
saglanmasi, belirli bir olclitten uzak bicimde ders kitaplarina segilmesi vb.) uzaktir. Atasozlerinin
kazandirilmasiyla ilgili durumun istenilenden uzak olmasi birtakim tedbirlere ihtiya¢ duyuldugunu
gostermektedir. Bu hususta atasozlerinin gesitli 6zellikleriyle s6z varligina katkisinin ortaya konulmasi

ve Ogretilmesi 6nem arz etmektedir.
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Arastirmada, glinimuzde eski, eskicil veya arkaik olarak kabul edilen kelimelerin bazilarinin
Orta Tirkge’de farkli sekillerine de rastlanmistir. Bu farkh sekiller etimoloji agisindan da éneme
sahiptir. Arastirmamizda 41 tane eskicil kelime tespit edilmistir. Atasozlerinde verilen bu eski
kelimelerin anlamlarinin bilinmesi, bireylerin sozIi ve vyazili anlatimlarinin zenginlesmesi ve
kendilerini ifadelerini kolaylastirmasi bakimindan dikkate degerdir. Bu baglamda, atasozlerindeki eski
veya unutulmus kelimelerin belirlenmesi, Tlrkgeyi kullanan herkesin s6z varligini zenginlestirecek ve

iletisim strecinde eski kelimelerin kullanim sikliklarini da artiracaktir.

Arastirmada ulasilan bulgulardan hareketle, atasozlerinde tespit edilen eski kelimelerin,
arkaik ozellikleri korunarak ders metinlerinde ve etkinliklerinde ge¢cmesi ayrica kitap sozIugl veya
dipnotta anlamlarina yer verilmesi bununla birlikte edebf ve bilimsel eserlere imza atan yazarlarimizin

da Urtnlerinde bu tir eskicil yapilari kullanmalari 6nerilebilir.
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Coklu Duyusal Ogrenme’nin Disleksi Riski Olan Bir ilkokul 4. Sinif Ogrencisinin Fonolojik
Farkindalik Becerisine Etkisi

Emine BALCI"
Aybala CAYIR™

0z

Bu c¢alismada; zihinsel, isitsel ve gorsel bir engeli olmamasina ragmen okuyamayan bir ilkokul
4.sinif 6grencisinin fonolojik farkindahgini arttirmak amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda ilgili
literatlir taranmig ve kavramsal bir gergeve olusturulmustur. Bu 6grenciye; ilk asamada harf, hece
ve kelime okuma becerisi, ikinci asamada ise akici okuma becerisi kazandirmak amaglanmis, Coklu
Duyusal Ogrenme temelli bir okuma egitimi programi hazirlanmistir. Secilen denek; calisma
dncesinde, harf, hece ve kelimeleri okuyamamaktadir. Ogrenciye okuma becerisi kazandirmak ve
akici okumasini gelistirmek igin; gorsel, isitsel, kinestetik/dokunsal stratejileri es zamanh olarak
ise kosan okuma c¢alismalarindan yararlaniimistir. Calisma hafta igi her giin yapilmig ve 32 saat
surmistiir. Calisma sonunda 6grencinin; harf, hece ve kelime okuma becerilerinin gelisiminde
dnemli 6lclide basari saglandigi ve okuyabildigi g6zlemlenmistir. Ogrenci, kelime anlama diizey ve
yuzdeligini belirleme tablosundan %90’in altinda puan alarak akici okuma becerisinde endise
diizeyinde kalmistir.

Anahtar Sozciikler: Okuma, Okuma gicligu, Disleksi.

The Impact of Multiple Sensory Learning in Increasing the Phonological Awareness of
a 4th Grade Student with Dyslexia

Abstract

This study aims to improve the phonological awareness of a 4™ grade student who cannot read
even though she has no mental, auditory, and visual disability. For this purpose, a literature
review was done and a conceptual framework was formed. In the first stage, letter, syllable, and
word reading knowledge were aimed to be taught; in the second stage, fluent reading was aimed
to be taught, and a multisensory reading basic reading program was designed. The subject was
not able to read individual letters, syllables, and words prior to the study. In order to help the
student acquire the ability to read and develop fluent reading, visual, auditory, kinesthetic/tactile
strategies were used, and fluent reading activities were used simultaneously. The study was
carried out every day during the week and lasted 32 hours. At the end of the study, it was
observed that significant progress was achieved in the development of the student’s letter,
syllable, and word reading skills and that she was able to read. The student scored below 90% in
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the word comprehension level and percentage identification scale and remained at the level of
concern in terms of fluent reading.

Keywords: Reading, Reading difficulties, Dyslexia.

Giris
Disleksi; bireyin dogru ve akici okuma icin gerekli motivasyona ve zekdya sahip olmasina
ragmen, okumada gorilen beklenmedik basarisizlik olarak tanimlanmaktadir (Shaywitz ve Shaywitz,
2003). Bu basarisizhgin nedenleri, bilim adamlari tarafindan vyillarca arastiriimis ve disleksinin,
norolojik kdkenli bir 6zel 6grenme gicligl oldugu ifade edilmistir (Snowling, 2000; Hultquist, 2006).
Disleksili bireylerin okumayla ilgili bilissel siireglerinin normal okuyuculara gore farkhlik gdstermesinin
yani sira genetik etkenler de disleksinin sebeplerinden biri olarak sayilmaktadir (DeFries ve Alarcon,

1996; Hallgren, 1950; IDA, 2009; Ott, 1997).

Dogru ve akici okuma, kelimeyi tanimada zorluk, yazma ve kodlamada zayiflik disleksinin
karakteristik 6zelliklerindendir. Disleksili bireylerden beklenen, kendisi i¢in bir anlam tasiyan tanidik
kelimeleri hizla kodlayarak, dogru bir sekilde kelimeyi hatirlamasi ve okumasidir. Daha sonra bireyden
tanidik gelmeyen kelimeleri de dogru kodlamasi beklenir. Birey, kendisine tanidik gelmeyen
kelimeleri okurken daha zorlu bir siirecten gecmektedir. Clinki birey icin bir anlam ifade etmeyen
kelime, birey tarafindan tahmin edilememektedir ve her hecesi bire bir kodlanarak, dogru bir sekilde
okunmak zorundadir. Dogru kodlama yaparak kelimeleri okuyabilme, disleksili bireylerin problem

yasadigi bir alandir (Balci, 2015; Lyon ve Shaywitz, 2003).

Frith’e (1985) gére okumanin gelisimsel (¢ asamasi vardir. Bunlar: Logografik, alfabetik ve
ortografik evredir. Logografik asamada ¢ocuklar gordikleri kelimelerin sekillerini tanimaya baslar.
Alfabetik asamada, ¢ocuklar harf-ses iliskisini 6grenirler. Karsilastiklari yabanci kelimeleri okurken bu
bilgilerini kullanirlar. Ortografik asamasinda ise, cocuklar kelimeleri otomatik olarak algilarlar.
Disleksili g¢ocuklar, ses-harf iliskisini kuramaz ve istenilen kodlamayl yapamazlar. Bu nedenle
logografik asamadan alfabetik asamaya geciste ciddi problemler yasamaktadirlar. Alfabetik kodlama
yaparak ortografik asamaya gecmekte, kelimeleri dogru ve akici okumakta sikintilari bulunmaktadir.
Fonolojik (Ses bilgisel) becerilerde zorlanan bu gruptaki disleksili bireyler alfabetik sesleri ¢cikarmada,
anlamsiz kelimelerin okunmasinda, grafem-fonem uyumunu c¢6ziimlemede problem yasarlar.
Aldiklar egitime ragmen kodlamada ciddi anlamda gi¢lik ¢ekmektedirler (Hultquist, 2006; Lyon,
1995; Ziegler, Perry, Ma-Wyatt, Ladner ve Schulte-Kérne, 2003).

Disleksili bireylerin yasadiklari fonolojik problemlerin lstesinden gelebilmeleri igin literatlrde

cesitli okuma egitimi uygulamalarindan yararlanilmaktadir. Bu uygulamalardan biri de; birden fazla
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duyuyu kullanarak, 6greneni 6grenme etkinliklerinin igine katabilmeyi hedefleyen Coklu Duyusal
Ogrenme’dir. Coklu Duyusal Ogrenme’nin, okuma problemlerinin giderilmesindeki etkisi yapilan
cahismalarla kanitlanmistir (Brooks, 2002; Fisher, 2015; Guyer ve Sabatino, 1989; Ho, Lam ve Au,
2001; Joshi, Dahlgren ve Boulware-Gooden, 2002; Magpuri-Lavell, Paige, Williams, Akins ve Cameron,
2014; Oakland ve Black, 1998). Bu egitim uygulamasi pek cok llke tarafindan egitim sistemlerine
uyarlanarak disleksili bireylerin egitiminde kullanilmistir (Ahmad, Ludin, Ekhsan, Rosmani ve Ismail,
2012; Gyarmathy, Mahlerbe, Pichel, Stoyanov ve Tartari, 2009; Hazoury, Oweini ve Bahous, 2009; Ho,
Lam ve Au, 2001; Majzub, Abdullah ve Aziz, 2012; Mehrabi,Zarbakhsh ve Rahmani, 2014; Nijakowska,
2008; Nourbakhsh, Mansor, Baba ve Madon, 2013).

Turkiye disleksi konusunda 6zellikle son yillarda bilgi sahibi olan bir tlkedir. Disleksi ile ilgili
yapilan bilimsel c¢alismalar ¢ok az olmakla birlikte, toplumda ve egitimcilerde disleksi farkindahgi
gittikce artmaktadir (Altuntas, 2010; Balci, 2015). Buna ragmen egitimciler, egitim ortaminda
karsilastiklari bu 6grencilere nasil yardim edecekleri konusunda oldukca kararsiz kalmaktadirlar. Bu
makalede diger llkelerde uygulanan ve ise yaradigi goriilen Coklu Duyusal Ogrenme’nin Tiirk bir
dislektige fonolojik farkindalik kazandirmada da etkili olup olmayacagl sorusuna cevap aramak

amaclanmistir.
Okumanin Asamalari ve Disleksi

Okuma becerisinin kazanimi ile ilgili yapilan arastirmalar igerisinde, en genis kabul goren
galismalardan birinin sahibi olan Frith’e (1985)’e gore okuma, birbirini siki sikiya takip eden belirli

asamalarla edinilir. Okumanin gelisimini tGg¢ boélime ayiran Frith’in belirttigi asamalar su sekildedir:

Logografik Asama, okumaya baslamada kabul edilen ilk basamaktir ve bu asamada kisi i¢in
ses harf arasindaki iliskinin bir 6nemi yoktur. Bu asamadaki bireyler icin harflerin diger gorsel
nesnelerden bir farki yoktur. Kelime tanima isleminde, sozclkler ilk olarak beyinde gorsel analiz
moduliine gelir ve burada sekilsel olarak tanimlanir. Yatay-dikey ve egimlerine bakarak kelime gorsel
olarak yorumlanir (bir nevi kelimenin fotografi cekilir) ve gorsel girdilerin depolandigi alana
gonderilir. Gorsel girdilerin depolandigi bu alan daha 6nce tanimlanan, bilinen gorselllerin yer aldigi
bir nevi kisisel bir sozlliktiir. Bireyin karsilastigi kelime, kisisel sdzlliglinde yer aliyorsa kelimeyi sekilsel
olarak tanir ve okur. Goze garpan grafige sahip kelimeleri telaffuz edebilirler. Bu nedenle kendilerine
tanidik gelen sinirli sayidaki kelimeleri taniyabilirler. Ornegin; kendi isimlerini okuyabilirler, siirekli
gittikleri bir restorandin logosunu gorlince taniyabilirler. ‘look’ kelimesini ortada yer alan iki yuvarlak
nedeniyle tanirken, ortada yer alan ‘oo’ nedeniyle ‘book’ u da ‘look’ olarak okuyabilirler. Bu durum
kodlamanin farkinda olmayan birey i¢in ‘bak ve sOyle’ asamasi olarak kabul edilir. Karsilastigi

kelimenin fotografina bakan birey kelimeyi 6grenebilir.
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Alfabetik Asamada, kisi fonem bilgisinin farkindadir. Sesler ile harflerin arasindaki iliskiyi
¢cOzer ve yazil materyali okumada bunu kullanir. Sesleri temsil eden harfleri ve bu harflerin birlesimini

bilir, okumada bu bilgisini isler. Boylece, kendisine yabanci gelen kelimeleri de okuyabilir.

Ortografik asamada ise, kisi okuma esnasinda fonolojik donistiirmelere ihtiya¢ duymaz.
Kelimeleri, harf harf ya da hece hece okumaz ve otomatik olarak tanir. Kelimeleri ortografik olarak
tanidigl icin daha hizh okur ve kelimenin anlamina ulasir. Kelimenin goérsel formlarindan
yararlanmadigl ve analitik yapisi nedeniyle logografik asamadan, fonolojik olmadigl ve daha buyik

birimlerle islem yaptigi icin de alfabetik asamadan ayrilir.

Cocuk 4-5 yaslarinda bu asamada pek cok kelimeyi hafizasina gorsel olarak kaydedebilir.
Fakat bu kelime hafizasi belli bir sinira ulastiginda ya da birbirine yazilis olarak ¢ok benzeyen
kelimelerle karsilasildiginda logografik asama kisiye yetmez ve artik fonolojik farkindaligin isin icine
girmesi gereken asamaya gelinir. Bu donem, alfabetik asamaya gecis donemidir. Alfabetik asamada
kodlama ile birlikte fonolojik olarak heceleme asamasina gecilir. Bu asamada fonolojiyi reddederek
koti okumalarla karsilasilabilir. Yanlis heceleme yapma bir anlamda kisinin ortografik asamaya

gecmeye calistiginin gostergesidir.

Basarili okuyucularin okuma 6grenimi sirasinda yasadiklari bu siireg, zayif okuyucular icin ayni
olmayabilir. Disleksili bireyler; siklikla alfabetik asamada sikisip kalmakta, ortografik asamaya
gecmekte zorluk c¢ekmektedirler. Genellikle logografik asamada problem yasamayan disleksili
okuyucular, ilk asamada ¢ok kullandiklari kelimelerin ediniminde iyidirler. Gelisimsel disleksisi olanlar
genellikle fonemlerin kazaniminda ve fonolojik becerilerinin gelisiminde daha fazla zaman harcarlar.
Alfabetik asama ile alakali olan fonolojik islemlerde, normal okuyuculara nazaran, daha fazla zaman
ve enerji harcarlar. Bu nedenle genellikle yavas okuyuculardir. Kelimelerin her bir ses birimini yanlis
seslendirmekten ¢ekinen birey yavas okuyarak kendini kontrol altinda tutar. Kelimelerin bazi seslerini
yutar ya da yanlis okuyarak ilerler. Yeni karsilasilan kelimeleri okumakta giclik cekerler fakat

logografik asamada, daha 6nceden bildikleri kelimeleri kolaylkla okurlar.
Coklu Duyusal Ogrenme

“Coklu Duyusal” terimi, bilgiyi alirken veya 6gretirken, en az iki ya da daha fazla duyuyu
kullanarak, 6greneni 6grenme etkinliklerinin icine katabilme stratejilerini tanimlamak amaciyla
kullanilan bir terimdir. Bu terim 19. ylzyilin sonlarinda egitim psikologlari tarafindan kullaniimaya

baslanmistir.

Coklu duyusal yapili egitim programlarinin pek ¢ok c¢esidi olmasina ragmen hepsinin ortak
ozelligi, kokenlerinin Orton-Gillingham yontemine dayanmasidir. Coklu duyusal egitim programlari,

yazili dilin tim yonlerini kapsayacak sekilde insa edilmistir. Orton- Gillingham metodu egitim sistemi
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olarak degil, egitim felsefesi olarak goérilmektedir. Bu bakis agisiyla, ¢coklu duyusal yaklasim; gorsel,
isitsel, kinestetik/dokunsal stratejileri es zamanli olarak ise kosan bir egitim felsefesidir. Bu egitim
yontemi tim oOgrenenler icin uygun olmakla birlikte 06zellikle disleksili bireylerin 6grenme
gliclikleriyle basa ¢cikmasinda kullanilan bir yontem olarak kullaniimaktadir. Coklu duyusal 6grenme,
dgrenenin dgrenmeye iliskin giicli kanallarini temel alirken, zayif kanallarini da gelistirir. Ogretim ile
ilgili kullanilan resim, afis, video gibi materyalleri gérme (gorsel), gorilen seyle ilgili bir sey duyma
(isitsel); kaslari harekete gecirme, konusma, yazma (kinestetik) ve ince motor becerilerini kullanarak
bir seyi dokunma veya hissetme (dokunsal) gibi bir faaliyetin en az iki duyu icermesi gerekmektedir

(Gore, 2002; Kamala, 2014).

Uluslararasi Disleksi Dernegi'ne (2016) gore; Coklu duyusal yaklasimla yapilandiriimis bir

egitim anlayisinin ilkeleri ise sunlardir:

o Hafizayi ve oOgrenmeyi arttirmak icin beynin tim o6grenme vyollari (Gorsel, isitsel, kinestetik

dokunsal) egitim ortaminda ayni anda veya sirayla kullaniimahdir.

« Ogretimde izlenmesi gereken temel kurallar bu yaklasimda da uygulanmaldir. Ornegin; dgretim
kolaydan, basitten zor ve karmasik olana dogru yapiimalidir. Hazirbulunusluk dikkate alinmali ve
dgretim dnceden 6grendiklerinin {izerine insa edilmelidir. Ogretilen her kavram sistematik olarak

ve siklikla tekrar edilmelidir.

 Dolayli yoldan, cikarimda bulunarak yapilan &gretimlerden kaginilmalidir. Ogrenci-6gretmen

etkilesimine dayali, dogrudan 6gretim yapilmalidir.

« Ogretmen, esnek ve bireysellestiriimis ©gretime hakim olmaldir. Ogretim plani, bireyin
ihtiyaglarini, 6grenme stillerini dikkate almali ve strekli degerlendirmeye dayali olmalidir. Sunulan

icerik, 6grencinin adim adim ilerlemesini saglamalidir.
 Ogretimde hedeflere bagl olarak hem tiimdengelim hem de tiimevarim yéntemi kullanilabilir.

« Sesleri, onlarin yazili dildeki temsili olan alfabeleri, heceleri, kelimeleri, ciimleleri, metinleri ve dilin
sosyal hayattaki kullanimini ele alan bir yaklasimla dilin tiim seviyelerini kapsayan bir 6gretim ele

alinmalidir.

Disleksili 6grenciler sinifta uygulanan genel uygulamalardan farkh bir 6grenme yaklasimina
ihtiyac duymaktadir. Bu 6grencilerin okuma 6gretiminin adim adim yapilmasi ve kelimenin yapilarini
analiz edebilmelerinin 6gretilmesi gerekmektedir. Goz, kulak, ses ve kaslarin bir arada kullanan

ogrenciler 6grendiklerini organize edebilmekte ve hatirda tutabilmektedir.
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Yoéntem
Arastirmanin Deseni

Bu galisma, nitel arastirma yontemlerinden eylem arastirmasi ile desenlenmistir. Calisma,
okuma problemi olan bir 6grencinin; sorunlarini tespit edip, var olan sorunlarini ¢6zmek amaciyla
ylritilmustlr. Arastirmanin bu durumundan dolayi, eylem arastirmasi, ¢calismanin ruhuna uygun

dismektedir. Arastirmada, tek denekli arastirma dizayni kullaniimigtir.
Denek

Secilen denek 11 yasinda bir kiz cocugu olup ilkokul 4. sinif 6grencisidir. Arastirma Oncesi
yapilan 6n degerlendirmelerde; vyasitlarina nazaran, bazi harfleri taniyamadigi, harfleri
seslendiremedigi, hece olusturamadigi, heceleri kelimelere doénistiremedigi gérilmdistiir. Denek,

karsilastigi 1. sinif, 2. sinif, 3. sinif ve 4. sinif metinlerinin hepsinde fonolojik hatalar yapmustir.

Denek, calisma boyunca E, olarak kodlanmistir. ilk olarak E’nin calisma 6ncesi hikayesi
incelenmistir. E okula basladiginda 1. sinifta akranlarindan geri kalmistir. Bu basarisizligi 2., 3. ve 4.
sinifta da devam etmis ve okumayl Ogrenememistir. Bu nedenlerle, 3. sinifta ailesi uzman
kontrollerinin yapilabilmesi icin basvuruda bulunmustur. Beyin, isitme, idrar ve kan tahlilleri
yaptiriimis, cesitli kontrollerden gecirilmistir. E‘'nin normal zeka seviyesinde oldugu, isitme problemi
olmadigi ve kan-idrar degerlerinin normal oldugu belirlenmistir. Yapilan psikolojik testlerle de okuma-
yazma probleminin oldugu, bu nedenlerin de akran ve yabancilara karsi ¢ekingenlige sebep oldugu
raporlastiriimistir. Ailesi de E’'nin ev igcinde aktif bir cocuk oldugunu fakat okula basladigindan bu yana

¢ekingen bir cocuga donlstigini sdyleyerek raporlari dogrulamistir.

E, ailesi ile birlikte yasamaktadir. iki cocuklu bir ailenin kiigiik kizidir. Yasadigi cevredeki
arkadaslariyla iletisimi iyidir. Ailesi, aile ici iletisimlerinde de bir problem olmadigini séylemektedir.
Beslenme problemi yasamamaktadir. Herhangi bir saglik problemi bulunmamaktadir. Fiziksel

gorinilsu akranlari gibidir.

Ogretmeni ile yapilan goriisme sonucunda; sinifta E gibi okuma 6grenemeyen baska
ogrencinin olmadigl belirlenmistir. E’nin okuldaki arkadaslariyla iletisimi iyi degildir. Okulu
sevmemektedir. Tenefflslerde arkadaslariyla oyun oynamamakta, genelde tek basina gezmektedir.
E've en yakin arkadasi soruldugunda cevap vermemektedir. G6z temasindan kaginan, normal ses
tonuyla konusmayan, genelde fisilti seklinde konusan bir 6grencidir. Sorulan sorulara kisa cevaplar
vermektedir. Sadece 6gretmeniyle iletisim kurdugunda giliimseyen, okuldaki diger anlarda mutsuz
goriinen bir dgrencidir. Katildigi bir ders yoktur. Ogretmeni bu durumun okuma bilmedigi icin dersleri
takip edemediginden kaynaklandigini séylemektedir. Birgok Ogrencinin severek katildigi beden ve

mizik egitimi gibi derslere de ilgi duymamaktadir. Ogretmeni, E’nin verilen talimatlari algilamakta
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problem yasamadigini, zeki bir 6grenci oldugunu fakat okuma 6grenemedigi icin sosyal problemleri
olan, mutsuz bir cocuga donlstigini sdylemektedir. E, herhangi bir saglik problemi olmadigi halde
okuma 6grenememistir. Bu nedenle okumadaki bu basarisizlik, E tarafindan baska alanlara transfer

edilmis ve E'yi dlisiik benlik algisi olan, sosyal problemleri olan bir bireye dénistirmdastdr.
Olgme araglari

Harf listesi: Ogrencinin harf tanima ve ses bilgisini 6élcmek amaciyla hazirlanan harf listesinden

yararlanilmistir.

Hece listesi: Ogrencinin hece okuma becerisini 6lgmek amaciyla, iki, (i, dért harften olusan hece

listesi hazirlanmistir.

Kelime listesi: Ogrencinin kelime okuma becerisini 6lcmek amaciyla, alfabenin 28 harfiyle baslayan (g
harig) kelimelerden olusmus bir liste hazirlanmistir. Bu kelimeler okutularak, kelime okuma becerisi

degerlendirilmistir.

Okuma metinleri: Ogrencinin; 1. sinif, 2. sinif, 3. sinif ve 4. sinif (MEB tarafindan okullara génderilen)
Turkce ders kitabindan secilen metinlerle ve 1. sinif diizeyindeki “Dort Arkadas” isimli metinle okuma
becerileri degerlendirilmistir. Bu metinlerde, okumada akicilik degerlendirilmistir. Degerlendirme
sirasinda, Akyol’'un ( 2006) Ekwall ve Shanker’dan (1988) uyarladigi kelime anlama dizey ve

yuzdeligini belirleme tablosundan yararlaniimistir.
Goklu Duyusal Ogrenme igin Gerekli Materyaller

Plastik harfler, okuma kitaplari, c¢esitli ses kartlari, kisa hikayeler, masallar, siirler,
tekerlemeler, ninniler, calisilan sesle ilgili yiyecekler, ayna, harf tablosu, boya kalemi, digme ( madeni
para, lego, boncuk), harf boyama sayfalari, kabartiimis ses kartlari ya da kum kartlari, tuz (tras
kopUgli ya da kum), oyun hamuru, magnetik plastik harfler, top, post it, hazirlanan harf boyama

kitaplari, cesitli renkte ve kalinlikta kalemler.
Coklu Duyusal Ogrenme Prensiplerini igeren Ornek Ders Plani

Ogrenci, fonolojik kodlama becerisinde sikinti yasadigi icin fonolojik siirecleri harekete
geciren bir calisma planlanmistir. Coklu Duyusal Ogrenme prensiplerini iceren érnek ders plani

asagidaki gibidir:
Hazirhk
Gorsel Kinestetik: Ogrenci plastik harfleri siraya koyar ve onlari adlandirir.

Gorsel isitsel: Ogretmen, ses kartlarini ve plastik harfleri kullanarak daha énce &grenilen

harflerin adlarini ve seslerini 6grenciyle birlikte inceler.
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Gorsel: Ogrenci 6grendigi harfleri sekillerine gére gruplara ayirir. Ornegin; noktali harfler,

yukari dogru kuyrugu olan ya da asagi dogru kuyrugu olan harfler...

Fonemi Fark Etme

isitsel: Ogretmen burada hedef sesin tekrarlandigi kisa bir hikaye, masal, siir, tekerleme, ninni
ile calismaya baslar. Ogrenciden, dinledigi metinde hangi sesin daha sik tekrarlandigini bulmasi

beklenir.

isitsel Kinestetik: Ogretmen soézciikleri sdyler ve 6grenciden hedef harfin yerini belirlemesini

ister (baslangig, orta veya sonda yer alma durumu).

Tat ve Koku Alma Duyusu igeren Etkinlikler: Calisilan sesle ilgili bir yiyecek dégrenciye verilir ve

onun ne oldugu ve hangi sesle basladigi sorulur. Ardindan bunu yiyebilecegi séylenir.

Gorsel isitsel: Ogrenciden hedef fonemi sdylerken nasil gériindiigiine aynada bakmasi istenir.

Agiz, dil ve dudaklarinin fonemi soylerken aldigi sekil incelettirilir.

isitsel Kinestetik: Hedef sesin yer aldigi ve almadigl kelimeler &grenciye soyletilir. Eger

kelimede istenilen ses yer aliyorsa ziplamasi ya da alkislamasi istenir.

isitsel Gorsel Dokunsal: istenilen sesin var oldugu kelimeleri bulmalari ve bu kelimeyi

resmetmeleri istenir. Bu sese ait ismi olan bir arkadasinin ya da tanidiginin olup olmadigi sorulur.

Gorsel Dokunsal: Ogrenciye hedef kelimenin gorselinin yer aldig, gorselin altinda ise
kelimenin sahip oldugu fonem kadar kutunun yer aldigi ses kartlari dagitilir. S6zcigli normalden
ylksek sesle soyledikten sonra, her bir fonem icin bir kutunun i¢i boyanir ya da diigme, madeni para,

lego gibi bir esyanin Gizerine konulur.
Harfi Tanitma

isitsel Kinestetik Gorsel Dokunsal: Bir dnceki asamada 6grenilmis sese ait harfin gizli olarak
yer aldig1 fakat yonergelere gore istenilen boyamanin yapildigi takdirde bu harfin ortaya ¢ikacagi

¢alisma sayfasini boyamasi istenir. Ortaya ¢ikan harf hakkinda konusulur.

Gorsel Kinestetik: Ogrenciye dagritilan harfin kabartilmis olarak yazildigi ses kartlari ve harfin

plastikten yapilmis renkli formu ile 6grencinin istenen sesi dokunarak hissetmesi saglanir.

Kinestetik Dokunsal: Dogru motor hareketi yaparak dncelikle havaya istenilen harfi yazmasi

istenir. Ardindan ayni harf, tuz (renkli olabilir), tras kopligl ya da kumdan olusan ylzeye yazdirilir.

Gorsel Kinestetik: Ogrenciden, biiyiik fontlarla ici boyanabilecek sekilde hazirlanmis hedef

harfin yazili oldugu calisma sayfalarini boyamasi istenir.
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Gorsel Isitsel Dokunsal: Ogrenciden 6grenilen kelimeleri oyun hamuru ya da renkli tellerle
oynayarak yazmasi istenir. Once istenen harfin biyiik fontlarla yazili oldugu kagit 6grenciye dagrtilir.
Bu harfin lGzerinden oyun hamuru ile gegmesi istenir. Ardindan 6gretmen tarafindan ses soylenir ve

o0grenci gormeden oyun hamuru ile harfi yazar.

Tat ve Koku Alma Duyusu iceren Etkinlikler: Calisilan harfin formunda kasar peynirinden harf
olusturulur. Harf 6grenciye verilir ve seslendirmesi istenir. Ardindan bunu yiyebilecegi séylenir. Ayni

islem kiiglik kekin tGzerine krem santi ile yazilmis harflerle de yapilabilir.

Gorsel isitsel: Ogretmen, hedef harf icin anahtar bir kelime sunar. Ses kartini kullanarak,

0grencinin harfin sekli ile harfin ait oldugu sesi iliskilendirmesine yardimci olur.
Gorsel Kinestetik: Ogretmen 6grenciden, hedef harfi farkli sézciiklerde bulmasini ister.
Hece ve Kelime ve Ciimle Calismalari

Gorsel: Mozaik seklinde i¢c ice girmis parcalarin icine hedeflenen kelimeler yazilir ve

ogrenciden bu kelimeleri 6nceden verilmis yonergeye gére boyamasi istenir.

isitsel: Ogrenciye 6rnek bir kafiye verilir ve basina farkl sesler getirerek anlaml anlamsiz

kelimeler olusturarak tiiretmesi istenir. Ornegin ‘an’ hecesi icin ‘tan, yan, pan, kan’....

Dokunsal isitsel: Ogrenciden renkli ya da magnetik plastik harfler kullanarak istenilen
kelimeyi ingsa etmesi beklenir. Ogrenciye ayni sayfada yazili kelimeyi okuyabilecekleri, ayni kelimeyi
plastik harflerle insa edebilecekleri ve son olarak hedef kelimeyi yazabilecekleri i¢ asamadan olusan

¢alisma kagitlari dagitilir.

isitsel Kinestetik: Kelimeleri ses parcalarina ayirmak icin cesitli oyunlardan faydalanilabilir.

Ornegin hedef kelimedeki her ses icin 8grencinin top atmasi, alkislamasi, ziplamasi istenilir.

Goérsel Kinestetik: Ogrenciye gorselinin de yer aldigi kelimeler birkag saniye icin gésterilir
ardindan bu kelimede gérdigi harfleri hafizadan yazmasi istenir. ikinci asamada, parmagi ile kelimeyi

sirasina yazar. Son asamada ise kelimeyi kalemi ile defterine yazar.

Kinestetik: Tahtanin st kdsesine bir kagit izerine yazilmis kelimeler yapistirilir. Ogretmen

kelimeyi okur ve 6grenci hedef kelimeyi bulur, ziplar ve yapistirilmis kagidi alir.

Tat ve Koku Alma Duyusu iceren Etkinlikler: Koklayabilecegi ya da tadabilecegi hedef
kelimeye ait nesne ya da yiyecek sinifa getirilir. Ogrenciden nesneyi koklayip yemesi istenir. Ardindan
bu nesneyi heceleyerek soylerler. Nesnedeki ses kadar boncugu yan yana dizmesi istenir. Son

asamada kelime deftere yazdirilir.
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isitsel Gorsel Kinestetik: Ogrenci, siyah olarak yazilmis kelimeleri okumak ve harfi yuvarlak

icine almak zorundadir.
Kinestetik: Ogrenci, verilen kelimedeki boslugu uygun harfle doldurarak kelimeleri tamamlar.

Gorsel: Ogrenilen veya dgrenilmesi istenen kelimelerin yer aldigi ciimlelerden olusan 6zel bir
kitap tasarlanir. Bu kitapta hedef kelimeye ait gorsel 6grencinin boyayabilecegi sekilde yer almalidir.
Ogrenciye hedef kelimeler séylenir ve okudugu kisa ciimlelerde bu kelime ile karsilastiginda

kelimenin altini renkli kalemlerle ¢izmesi istenir.

Gorsel Kinestetik: Ogrenciye kelime listeleri verilir. Sagda yer alan kelimeyi okumali ve soldaki

benzer kelimeyle eslestirmelidir. Bu alistirma ortografik ayrima yoneliktir.

isitsel Kinestetik: Ogretmen, daha 6nce 6grendigi harflerden olusan sézciikleri dgrenciye
dikte ettirir. Ogrenci, bu alistirmayi tamamlamak icin plastik harfler, ses karti gibi gorsel
materyallerden yararlanabilir. Ogrenci bir kelimeyi yanlis yazarsa 6gretmen miidahale etmemeli,

ogrenciden yanlis yazilmis kelimeyi okumasini ve onu hedef kelimeyle karsilastirmasini istemelidir.
Bulgular

iki asamali calismadan sonra yapilan degerlendirmelerde; dgrencinin harf tanima becerisi,
heceleme becerisi, kelime okuma becerisi ve metin okuma becerisi degerlendirilmistir. Bu
degerlendirmeler sonucunda asagidaki bulgulara ulasiimistir:

Tablo 1. Harf tanima becerisinin gelisimi

Harf Sayisi Calisma Oncesi Calisma Sonrasi
Harf Tanima 29 18 29
Okuma Siresi (sn) - 46 28

Tablo 1 incelendiginde, E’nin calisma 6ncesinde alfabenin 18 harfini dogru okudugu, 11
harfte ise hata yaptigI gortilmektedir. E ile yapilan ¢alisma 6ncesi kayitlar incelendiginde, 6grencinin
harfleri biylk oranda seslendiremedigi gorilmektedir. Calisma sonrasinda E, Tirkce’de yer alan 29
harfin tamamini tanimistir. Ayrica, harfleri okuma siresi 46 saniyeden 28 saniyeye dismustir. Bu

durum, E’nin harfleri daha rahat ve hizli tanidiginin gostergesi olarak kabul edilebilir.

Tablo 2. Heceleme becerisinin gelisimi

Madde Sayisi Calisma Oncesi Calisma Sonrasi

2 harften olusan agik hece 8 okuyamadi 6
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2 harften olusan kapali hece 8

3 harften olusan hece 10
4 harften olusan hece 10
Toplam 36

Okuma Sdresi (sn) -

okuyamadi

okuyamadi

okuyamadi

27

74

Tablo 2 incelendiginde,

E'nin calisma oOncesi yapilan hece c¢alismalarindan higbirini

yapamadigl gorilmektedir. E, 2 harften olusan acik ve kapali heceleri, 3 ve 4 harften olusan heceleri

okuyamamaktadir. Calisma sonrasinda ise; 2 harfli agik hecelerden 6 tanesini, 2 harfli kapali hecelerin

4 tanesini, 3 harfli hecelerin 8 tanesini ve 4 harften olusan hecelerin ise 9 tanesini hatasiz okumustur.

Bu durum yapilan ¢alismanin E’ nin hece okuma becerisi Gzerinde olumlu etkiye sahip oldugunu

gostermektedir. E bu calismayla, hece okuma becerisi kazanmistir.

Tablo 3. Kelime okuma becerisinin gelisimi

Madde Sayisi Calisma Oncesi

Calisma Sonrasi

Kelime Okuma 28

Okuma Siiresi (sn) -

okuyamadi

18

133

Tablo 3 incelendiginde; E’'nin ¢alisma 6ncesi hicbir kelimeyi okuyamadigi gorilmektedir.

Calisma sonrasinda ise, 28 kelimenin 18 tanesini hatasiz okumustur.

Tablo 4. Metin okuma becerisinin gelisimi

Hata Tiirleri Calisma Oncesi (25 kelime)

Galisma Sonrasi (100 kelime)

Kendi Kendini Diizeltme

Eklemeler

Ogretmen Tarafindan
Verilen Kelimeler

Tekrarlar
Atlayip Gegme

Yanlis Okuma

Metin okunamadi

Metin okunamadi

Metin okunamadi

Metin okunamadi

Metin okunamadi

Metin okunamadi

12

Ters Cevirmeler

Metin okunamadi
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Toplam Metin okunamadi 29
1 dk dogru okunan kelime sayisi Metin okunamadi 22
1 dk dogru okunan hece sayisi Metin okunamadi 50
Kelime Tanima Yizdesi Metin okunamadi %90- oldugu icin endise dizeyi

Secilen metinlerle E’'nin okumada akiciligi degerlendirilmistir. Degerlendirme sirasinda, Ekwall
ve Shanker’in (1988) Akyol (2006) tarafindan Tiirkce’ye uyarlanan kelime tanima diizey ve yizdeligini
belirleme tablosundan vyararlaniimistir. Tablo 4 incelendiginde; E’nin c¢alisma &ncesi 0n
degerlendirmede kullanilan 25 kelimelik metni okuyamadig1 gorilmistir. E, bu metni okuyamamis,
heceleyememis sadece metinde tanidigl harfleri tek tek soylemistir. Calisma sonrasindaki, 100
kelimelik metni ise 29 tane hata yaparak tamamlamistir. E, 1. Sinif dlizeyindeki metinde, kelime

tanima bakimindan %90 nin altinda kaldigi i¢in endise diizeyindedir.
Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirmacilar, okumaya yeni baslayan bireylerin 6ncelikle harfin seslendirilisi ile yazi dili
arasinda kodlama yaptigi, sonrasinda da okuma aninda gordigi kelime ile anlami arasinda baglanti
kurdugunu belirtmektedirler (Ehri, 1991). E'nin ¢alisma sonrasi; harf, hece ve kelime okuma
becerisinin gelisimi degerlendirildiginde, 6grencinin harfin seslendirisi ve yazi dili arasindaki kodlama
kabiliyetinin gelistigi sdylenebilir. Ancak, metin okuma galismasinda, kelime tanima ylizdesinin %90’in
altinda kalmasi E’nin, kelime ve anlami arasinda baglanti kurmada ve akicilikta problem yasadiginin

gostergesidir.

Hizli ve dogru okuma yetenegi akici okumada oldukca 6nemlidir. Akici bir sekilde okuyan
ogrenciler kelimelerin kendileri yerine arkasindaki fikre odaklanirlar ve anlamdan uzaklasmazlar.
Disleksili birey ise yavas okumasi nedeniyle, kelimedeki sesleri kodlamakla ugrasir, sézcikleri atlama,
heceleri ¢cikarma gibi hatalarla mesgul olur. Disleksili bireyler bu okuma problemleri sebebiyle akici
okuma ve okudugunu anlamada yetersizdirler. Calismada, denegin metin okuma esnasinda bazi
okuma problemleri gostermesi ve akici okumada problem yasamasi esasen disleksinin dogasina
uygun bir davranistir. Jones, Ashby ve Branigan (2013) calismalarinda, birden fazla seri islemi
koordine etme ozelliginin akici okumada 6nemli oldugunu belirterek disleksili bireylerin akici
okumada basarisizlik gosterdiklerini vurgulamislardir. Barton (2002)’a gore ise akicilik sadece ¢ocuk
yastaki disleksili bireylerde degil yetiskin disleksililerde de goriilen dnemli bir problemdir. E harf, hece
ve kelime okuma calismalarinda ilerleme kaydederken, akici okuma konusunda sorun yasamaktadir.

Bu duruma, E ‘nin disleksisinin olmasinin neden oldugu soylenebilir.
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Disleksili ¢cocuklar fonolojik uyariimislik, fonolojik bellek ve geri ¢agirma konusunda sorun
yasarlar (Catts, 2003). E, okuma becerisi gelismemis bir 6grenci olmasina ragmen uygulanan Coklu
Duyusal Ogrenme temelli okuma egitimi programiyla fonolojik becerilerinde gelisme kat etmistir. Bu
nedenle ¢alisma sliresince okumanin en 6nemli basamaklarindan biri olan kodlama, heceleme ve
kelime tanima becerilerini oldukga gelistirmistir. Bununla beraber metin okuma esnasinda bazi

okuma hatalari yapmigtir.

E'nin metin okuma c¢alismalarinda, sergiledigi hatalar disleksili bireylerin siklikla yaptigi
okuma hatalandir. Collette (1979)'a goére disleksili bireyler; harf/heceyi tersten okuma, ekleme,
okumadan atlama, koétu el yazisi gibi belirtilere sahiptir. Denek ise okuma calismasindan sonra
Collette’in bu c¢alismasinda bahsettigi, disleksili bireylerin 6zellikle sergiledigi; hece/kelime ekleme,
atlayip geceme, heceleri tersten okuma gibi hatalardan hicbirini yapmamistir. Bu durum uygulanan
Coklu Duyusal Ogrenme’nin bir basarisidir. Denek 6zellikle tekrarlama, kendini diizeltme ve yanls
okuma hatalari yapmistir. Bu nedenle de okuma hizi diismistir. Denegin bu hatalari yapmasinin en
blylik sebebi ise okumay! yeni 6greniyor olmasi ve okuma deneyimleri ile yeterince karsi karsiya
kalmamasidir. Tekrarlarin en 6nemli nedeni yetersiz kelime tanima becerisidir. Akici okumanin
temelinde ise, kelime tanima ve ayirt etme yetenegi yatmaktadir. Zayif okuyucular, kelime tanima ve
anlamadaki zorluklar nedeniyle, sesli okumalarda geri dénmeler ve tekrarlamalar yapmaktadirlar. Bu
nedenle, kapasitelerinin biylk bir kismini kelimeyi tanimaya ve ayirt etmeye ayirdiklari igin okuma

hizlari dismektedir (Akyol, 2005; Yiiksel, 2010).

Disleksili bireylerin yasadigl sorunlarin giderilebilmesi igin; her bireyin farkli ihtiyaglar
oldugunu bilmek ve bu ihtiyaglarini tanimaya ¢alismak gerekmekte, 6gretmenlerin destegiyle bireye
uygun program ve yapilan dizenli ¢alismalarla istenen ilerlemelerin saglanacagi bilinmektedir. Bu
cocuklar daha iyi egitilebilmeleri icin erken teshis edilmeli, onlara kiiclik gruplar halinde yogun bir
okuma programi hazirlanmalidir (Wise ve Snyder, 2001). Ogrencinin, fonolojik farkindahgini arttirmak
amaciyla kullanilan yoéntemlerden 6zellikle “Coklu Duyusal Temelli Okuma Programlari” E gibi okuma
glclugi ceken ogrencilerde fayda saglayabilir. Bas (2008); isitme giicliigu, dikkat eksikligi ve disleksisi
bulunan bir cocugun okuma yazma 6grenimine iliskin sorununu Coklu Duyusal Ogrenme temelli ilk
okuma yazma c¢alismasiyla asmistir. Hazoury, Oweini ve Bahous (2009), ise Arap disleksili 6grencilere
Coklu Duyusal Ogrenme’ye gore gelistirilen bir okuma yaklasimiyla Arapga ogretebilmislerdir.
Diinyanin pek cok ulkesi disleksili bireylerin yasadigi giicliiklerle miicadelede Coklu Duyusal Ogrenme

temelli egitim programlarindan yararlanmaktadir.
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Bu galismanin amaci, iki dilli 6grencilerin dikte ve yazma becerisini incelemektir. Betimsel tarama
modelinde gerceklestirilen arastirmanin galisma grubunu Hatay’in Antakya ilcesine bagl alt
sosyoekonomik bir kéy okulunda 2015-2016 egitim-6gretim yilinda 1 ve 2. sinifa devam eden iki
dilli (Arapga ve Tiirkge) 212 6grenci olusturmaktadir. Verilerin toplanma slrecinde kisisel bilgi
formu ve dikte ve yazma becerisi Olgegi kullanilmistir. Arastirmada elde edilen verilerin
¢6zimlenmesinde t testi ve tek yonli varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir. Calismada elde
edilen sonuglara gore, arastirmaya katilan iki dilli 6grencilerin dikte ve yazma becerisinin dusik
oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin dikte ve yazma becerisinin okul &ncesi egitim alip almama
durumuna goére okul 6ncesi egitim almis 6grenciler lehine anlamli bir farklilik gosterdigi, sinif
seviyelerine gore de ikinci sinif 6grencilerinin lehine anlamli bir farklihk gosterdigi tespit
edilmistir. Bununla birlikte, arastirmaya katilan 6grencilerin dikte ve yazma becerisinin cinsiyete
ve yas gruplarina goére anlamli bir sekilde degismedigi goriilmustar.

Anahtar Kelimeler: Yazma, dikte, iki dillilik

The Dictation and Writing Abilities of Elementary School Bilingual Students
Abstract

The aim of this study is to investigate the dictation and writing abilities of bilingual students. In
this research, which was carried out using the descriptive survey model, the study group consists
of 212 bilingual (Arabic and Turkish) 1th and 2th grade students who continued their education in
the 2015-2016 academic year at a low socio-economic status village school in the Antakya county
of Hatay. In the data collection process, personal information form and dictation and writing
ability scale were used. For the analysis of the obtained data, t-test and one-way analysis of
variance (ANOVA) were used. According to results of the study, the dictation and writing abilities
of the bilingual students who participated in the study were low. The findings showed that there
was a significant difference favoring pre-schooled bilingual students over those who did not
receive pre-school education in terms of their dictation and writing abilities, and that there was
also significant difference favoring 2th grade students over the 1th grade students in terms of
those abilities. However, no significant differences were observed in the students’ dictation and
writing abilities in terms of gender and age.

Keywords: Writing, Dictation, Bilingualism
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Giris

ilk okuma ve yazma 6gretimi, cocugun kendini yazili olarak ifade edebilmesine ve kendisine
yazili olarak sunulanlari anlamasina olanak saglayan silire¢ olarak tanimlanabilir. S6z konusu sirecin
amaci birinci sinif 6grencisinin psikolojisine uygun yollarla, gerekli 6grenme-6gretme stratejileri,
yontemleri ve teknikleri ile uygun materyalleri kullanarak g¢ocugun yasami boyunca kullanacagi
okuma ve yazma temel becerilerini kazandirmaktir (Demirel, 2000). Ogrenci ilkokulun baslarinda bu

temel becerileri gesitli sebeplerle kazanamazsa gelecek yillarda gligliklerle karsilasabilir.

Kisilerin duygu, dislince ve bilgi birikimlerini yazili semboller araciligiyla aktarma olarak
tanimlanan (Tiryaki ve Kan, 2015) yazma becerisi, ilkokulda ilk okuma yazma 6gretimi ile birinci sinif
ogrencilerine 0Ogretilir ve devaminda Ogrencilerin yazma becerisi farkli yazma amagclarini da
kapsayacak sekilde siirekli gelistiriimeye calisilir. Coskun (2010) da yazili anlatim g¢alismalarinin ve
buna bagli olarak gelisecek yazma becerilerinin bireylerin yasamlari boyunca basarilarinda énemli bir
yere sahip oldugunu ve bunun temellerinin de ilkégretim yillarinda atildigini belirtmektedir. Benzer
sekilde Akyol (2005) yazma egitiminin ilk okuma ve yazma 6gretimi ile basladigini ifade etmektedir.
Bu baglamda yazma egitiminin baslangici olarak degerlendirilen ilk okuma yazma slrecinde
ogrencilerin durumunun betimlenmesi ve slirecin buna gore planlanmasi amaciyla 6grencilerin dil

becerileri gesitli 6lcme-degerlendirme yontemleriyle belirlenir.

Dil egitiminde 6lgme-degerlendirme boyutunda kullanilabilecek ydontemlerden biri olan dikte,
genel olarak sdyleneni veya dinleneni yazma amaciyla kullanilan yazi ¢alismalari olarak tanimlanabilir
(Coskun, Taskaya ve Bal, 2013). Demirel ve Sahinel (2006: 135) de dikte g¢alismalarinin, dinledigini
anlama ve dogru yazabilme agisindan ¢ok dnemli oldugunu, bu ¢alismalara zaman zaman sinif iginde
yer verilmesi gerektigini ve ayrica bir sinav tirid olarak da kullaniimasi gerektigini belirtmektedir. Bu
baglamda Coskun, Taskaya ve Bal (2013) diktenin Tirkge dersinde 6lgme ve degerlendirme yontemi
olarak kullanilma durumlarini incelemis ve sinif 6gretmenlerinin dikteyi Ozellikle birinci sinifta
kullandiklari sonucuna ulasmistir. ilkokul birinci ve ikinci kademedeki Tiirkge derslerinde kopya ve
dikte calismalarinin ilkégretimde yazma becerisine temel teskil ettigi etkinlikler oldugu (Goger, 2010)
ve dikte etkinliklerinin 6grencilerin yaptiklari hatalari aninda fark edip diizeltme olanagi bulmasini
sagladigi (Bastug, 2015) dislinildigliinde 6grencilerin dikte ve yazma becerisinin belirlenmesi, yazma

slirecinin dogru planlanmasi agisindan 6nem arz etmektedir.

Alanyazin incelendiginde 6grencilerin dikte ve yazma becerisine iliskin yapilan ¢alismalar (6rn.
Babayigit ve Erkus, 2014; Bastug, 2015; Hamzadayi ve Cetinkaya, 2013; Obalar, 2009; Sentiirk,2013;

Tartar, 2013) oldugu gorilmektedir. Bununla birlikte s6z konusu ¢alismalarda iki dilli 6grencilere
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odaklaniilmamistir. Bu ¢alismada iki dilli ilkokul 6grencilerin dikte ve yazma becerisine odaklanilmis ve

alanyazindaki dikte ve yazma becerisi ¢alismalari ile karsilastirmalar yapilmistir.

Alanyazinda iki dilliligin tanimi, kosullari, her iki dildeki dizeyinin nasil olmasi gerektigi gibi
sorulara ortak bir yanit bulunamamis ve iki dillilik kavrami Gzerine arastirmacilarin ortak bir gorus
etrafinda birlesemedikleri gériilmistir (Akkaya ve isci, 2015). Bu calismada iki dillilik kavrami iliskin
tartisma odak noktasi olarak alinmadigi icin alanyazinda yaygin yer alan genel tanimlara, gorislere ve

actklamalara yer verilmistir.

iki dillilik; kisinin cesitli sebeplerden 6tiirii, farkli kosullarla birden ¢ok dili edinmesi,
kullanmasi veya ikinci bir dili ana diline yakin bir seviyede 6grenmesi durumudur (Aksan,2007).
Grosjean (1994) ise iki dilliligi, iki veya daha fazla dilde anlamli s6zceler Gretme becerisi olarak
tanimlamaktadir. iki dilin farkli sebepler ve sartlar altinda karsilasmalari, bu diller arasinda gegis ve
etkilesimlere, bu dillerden birinde goriilen ses, bigim ve dizimle ilgili egilimlerin ve bazi kurallarin
digerine aktariimasina neden olur (Aksan,2007). Kisi her iki dili de 6zlimseme ve ginlik hayatinda
kullanma sirecinde diller arasinda yapilan s6z konusu aktarmalardan otiri her iki dilin de kurallarini

tam olarak 6ziimsemede sorunlar yasayabilir.

Bu calismanin amaci ilkokul 1 ve 2. sinifta 6grenim goéren iki dilli (Arapga ve Tirkge)
ogrencilerin dikte ve yazma becerisini incelemektir. Bu genel amac¢ dogrultusunda, arastirmanin alt

amaglari su sekildedir:

iki dilli 6grencilerin dikte ve yazma becerisi;

1. Yas gruplarina

2. Cinsiyetlerine

3. Okul 6ncesi egitim alip almamalarina

4, Sinif seviyesine gére anlamli bir sekilde degismekte midir?

Yontem

Arastirma var olan durumu belirlemeyi amagladigindan betimsel tarama modelinde
gerceklestirilmistir. Arastirmanin galisma grubunu Hatay’in Antakya ilgesine baglh alt sosyoekonomik
bir koy okulunda 2015-2016 egitim-6gretim yilinda 1 ve 2. sinifa devam eden iki dilli (Arapc¢a ve
Tlrkge) 212 6grenci olusturmaktadir. Calismaya katilan 6grencilere iliskin kisisel bilgiler Tablo 1’de

yer almaktadir.
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Tablo 1. Calisma grubuna dair kisisel bilgiler

Degisken Tir f
Sinif 1 111
2 101
Cinsiyet Kiz 110
Erkek 102
Okul 6ncesi egitim Alan 92
Almayan 120
Okula baglama yasi 60-66 ay 34
66-72 ay 142
72 ay ve ustl 36

Tablo 1’e gore, arastirmaya katilan 6grencilerin 1111 1. sinifta, 101’i 2. sinifta 6grenim
gormektedir. 110 6grenci kiz, 102 6grenci erkektir. 92 6grenci okul 6ncesi egitim alirken 120 6grenci
okul dncesi egitim almadan 1. sinifa baslamistir. Ogrenciler okula baslama yaslarina gore ise ii¢ gruba
ayrilmaktadir. 60-66 ay arasinda 34 Ogrenci, 66-72 ay arasinda 142 6grenci ve 72 ay ve Ustli 36

ogrenci bulunmaktadir.
Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Calismada o6grencilerin dikte ve yazma becerisini belirlemek amaciyla Obalar (2009)
tarafindan gelistirilen “Dikte ve Yazma Becerisi Olcegi” kullanilmistir. Séz konusu 6lcekten
alinabilecek en diisiik puan 21 en yiiksek puan 105’tir. Olcek 5’li likert tarzinda oldugundan 5 esit
parcaya bolindliginde her 16 birimlik aralik 6grencilerin dikte ve yazma beceri derecesini
belirtmektedir. Bu nedenle 6grencilerin Olgekten aldiklar puanlar 21-37 arasi ise ¢ok dusik, 38-54
arasi ise dlsuk, 55-71 arasi ise orta, 72-88 arasi ise ylksek ve 89-105 arasi ise ¢ok yliksek olarak
siniflandiriimistir. Olgekte 21 madde yer almaktadir. Obalar'in (2009) yaptigi gecerlik giivenirlik
calismasinda glivenirlik katsayisi birinci degerlendirici tarafindan .956, ikinci degerlendirici tarafindan
.960 bulunmustur. Ayrica madde-kalan degerleri .541 ile .853 arasinda, madde-toplam degerleri de
.587 ile .868 arasinda degismektedir ve maddelerin tamami .001 diizeyinde anlamlidir. Madde ayirt
edicilik degerleri de tim maddeler i¢in .001 diizeyinde anlamlidir. Dikte ve Yazma Becerisi Ol¢egi icin
elde edilen bu degerler o6lgegin maddelerinin ayirt edici ve i¢ tutarhhginin yiiksek oldugunu

gostermektedir.

Dikte ve Yazma Becerisi Olcegi’ni uygulamak amaciyla 1. sinif Tiirkce kitabinda bulunan Cevre
ve Saghk metni kullaniimis ve dikte kdgidi hazirlanmistir. Blanche’ye (2004’ten akt. Hamzadayi ve
Cetinkaya,2013 ) gore, dikte yaptirmak icin secilen metinlerin 6grencilerin ortalama becerilerine
kosut ve uyumlu, gereksinim ve ilgilerine yonelik, bagimsiz ve kisa kesitlere bollnebilir nitelikte
olmasi, bununla birlikte ¢ok uzun olmamasi gerekmektedir. Kullanilan metin s6z konusu nitelikleri

tasidigi icin tercih edilmistir.
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Ogrencilerin  demografik bilgilerini tespit etmek amaciyla “Kisisel Bilgi Formu”

olusturulmustur.

Uygulama sinif 6gretmenleri ile gorisilerek tim seslerin/harflerin bitirilip metin okuma ve
yazmaya gectikleri nisan ayinda okula devam eden tim 6grencilerin katilimini saglamak amaciyla 1
hafta aralikla yapilmistir. Dikte uygulamasi yapilirken metin 6grencilere bir defa sesli okunmus

ardindan 6grencilerin yazma hizina uygun olarak tekrar okunarak dikte ¢alismasi yapilmistir.

Arastirmada elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde t testi ve tek yonlii varyans analizi

(ANOVA) kullanilmustir.

Bulgular

Ogrencilerin dikte ve yazma becerisi puanlarinin siniflandirilmasi Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Gdrencilerin dikte ve yazma becerisi puanlarinin siniflandiriimasi

Dikte ve yazma becerisi sinifi f
Cok yiiksek 1
Yiksek 7
Orta 41
Dusuk 86
Cok diistik 77

Tablo 2’'ye gore, 6grencilerin blyuk bir cogunlugunun dikte ve yazma becerisinin ¢ok dusiik

ve diistk oldugu; yalnizca 1 6grencinin ¢ok yiksek, 7 6grencinin yliksek oldugu gérilmektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin dikte ve yazma becerisi puan ortalamalarinin cinsiyete gore
anlamli bir farklihk gosterip gostermedigine dair yapilan bagimsiz t testi sonuglari Tablo 3’te

sunulmustur.

Tablo 3. Dikte ve yazma becerisi puan ortalamalarinin cinsiyete gére karsilastiriimasi

Bagimsiz  Deger n X ss T sd p

degisken

Cinsiyet Kiz 110 44,24 15,490 1,591 210 ,113
Erkek 102 40,85 15,452

Tablo 3’te goriuldigu gibi kiz 6grencilerin dikte ve yazma becerisi puan ortalamalari 44,24 ve
standart sapma degeri 15,490 iken erkek 6grencilerin puan ortalamalari 40,85 ve standart sapma
degeri 15,452’dir. Bagimsiz t testi sonuglari kiz ve erkek 6grencilerin puan ortalamalari arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigini géstermektedir (t210=1,591; p>0.05).

Ogrencilerin dikte ve yazma becerisi puan ortalamalarinin okul éncesi egitim alip almama
durumlari arasinda anlamh bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz t testi

sonugclarina Tablo 4’te yer verilmistir.
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Tablo 4. Dikte ve yazma becerisi puan ortalamalarinin okul éncesi egitime gére karsilastiriimasi

Bagimsiz  Deger n X ss T sd p
degisken
Okul Okul Gncesi 92 48,35 11,664 5202 208,348 ,000
éncesi egitim almis

it N .
egitim Okul 6ncesi 120 3821 16,688

egitim almamis

Tablo 4’te goruldugl gibi okul dncesi egitim almis 6grencilerin dikte ve yazma becerisi puan
ortalamasi 48,35 ve standart sapma degeri 11,664 iken okul 6ncesi egitim almamis 6grencilerin puan
ortalamasi 38,21 ve standart sapma degeri 16,688’dir. Bagimsiz t testi sonuglari, okul dncesi egitim
almis ve almamis 6grenciler arasinda dikte ve yazma becerisi puan ortalamasi agisindan okul 6ncesi
egitim almis Ogrenciler lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugunu goéstermektedir

(t(208,348)=5,202,p<0,05).

Ogrencilerin dikte ve yazma becerisi puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

fark olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz t testi sonuglari Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Dikte ve yazma becerisi puan ortalamalarinin sinif seviyesine gére karsilastiriimasi

Bagimsiz  Deger n X ss T sd p
degisken

Sinif 1. sinif 111 40,55 15,729 -2,039 210 ,043
Seviyesi 2. sinif 101 44,87 15,058

Tablo 5'te gorildigi gibi, 1. sinifta olan 6grencilerin dikte ve yazma becerisi puan ortalamasi
40,55 ve standart sapma degeri 15,729 iken 2. sinifta olan 6grencilerin puan ortalamasi 44,87 ve
standart sapma degeri 15,058’dir. Bagimsiz t testi sonuglari 1 ve 2. sinifta 6grenim goérmekte olan
Ogrencilerin dikte ve yazma becerisi puan ortalamalari arasinda 2. sinifta 6grenim goéren Ogrenciler

lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugunu goéstermektedir (t(210)=-2,039, p<0,05).

Ogrencilerin dikte ve yazma becerisi puan ortalamalarinin yas gruplarina gére anlamh bir
farkhlik olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan varyans analizi (ANOVA) sonuglari Tablo 6’da

sunulmustur.

Tablo 6. Dikte ve yazma becerisi puan ortalamalarinin yas gruplarina gére karsilastirilmasi

Kareler toplami sd Ortalamalar karesi F p.
Gruplar arasi 389,896 2 194,948 ,807 ,448
Grup igi 50484,609 209 241,553
Toplam 50874,505 211
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Tablo 6’da goruldtugla gibi, 6grencilerin dikte ve yazma becerisi puan ortalamasinin yas

gruplarina gore yapilan ANOVA analizi sonucunda anlamli bir fark bulunmadigi tespit edilmistir.

Tartisma ve Sonug

Arastirmada, 1 ve 2. sinifta 6grenim goren iki dilli (Arapga ve Tirkge) 6grencilerin dikte ve
yazma becerileri cesitli degiskenler acgisindan incelenmistir. Calismada elde edilen sonuclara gore
arastirmaya katilan iki dilli 6grencilerin dikte ve yazma becerisinin disik oldugu belirlenmistir.
Alanyazindaki g¢alismalarda ise ilkokul birinci sinif 6grencilerinin dikte ve yazma becerisinin yiiksek
(Sentiirk,2013; Yildiz, 2015) ve orta (Obalar, 2009; Topgu, 2012) oldugu tespit edilmistir. S6z konusu
farkhlik bu calismada iki dilli 6grencilerin incelenmesiyle aciklanabilir. Benzer sekilde Sari (2001) iki
dilli 6grencilerin okuma yazma 6grenme sirecinde farkl becerilerde gesitli zorluklarla karsilastiklarini

belirtmektedir.

Calismaya katilan iki dilli 6grencilerin dikte ve yazma becerisinin cinsiyete gére anlamh bir
sekilde degismedigi tespit edilmistir. Bu sonug¢ Topgu (2012) ve Babayigit ve Erkus’'un (2014)
calismalarindaki sonuglarla benzerlik gosterirken Obalar’in (2009) sonucu ile farklihk géstermektedir.
Obalar’in (2009) ¢alismasinda kiz ve erkek 6grencilerin dikte ve yazma becerileri puan ortalamalari

arasinda kiz 6grenciler lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Ogrencilerin dikte ve yazma becerisinin okul éncesi egitim alip almama durumuna gére okul
Oncesi egitim almis 6grenciler lehine anlamli bir farkhlik gosterdigi tespit edilmistir. Buna gore
Ogrencilerin okul 6ncesi egitim almalarinin dikte ve yazma becerisine olumlu yénde katkisi bulundugu
gorilmektedir. Bu sonug Topgu (2012) ve Obalar’in (2009) calismalarindaki sonuglarla da benzerlik

gostermektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin dikte ve yazma becerisinin yas gruplarina goére anlamli bir
farkhlik gbstermedigi belirlenmistir. Buna gore 6grencilerin 60 aydan itibaren okula baslamalari ile 84
aya kadar okula baslamalarinin dikte ve yazma becerisine etkisi olmadigi goriilmektedir. Arastirmada
yas gruplari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik ctkmamasi yaklasik tiim gruplarin dikte ve
yazma becerisinin diisik ya da c¢ok disik olmasindan kaynaklaniyor olabilir. Obalar’in (2009)

calismasinda da yas gruplari ile dikte ve yazma becerisi arasinda anlamli bir iliski bulunmamistir.

Ogrencilerin dikte ve yazma becerisi sinif seviyelerine goére incelendiginde ikinci sinif
ogrencilerinin lehine anlamh bir farklihk bulundugu tespit edilmistir. Dolayisiyla 6grencilerin dikte ve
yazma becerisi —yasa gore degismemekle birlikte- sinif seviyesinin degismesine goére anlamh bir

farkhlik géstermektedir.

Arastirmada elde edilen sonuglardan hareketle asagidaki 6neriler sunulabilir:
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Arastirma sonuglarina gore okul 6ncesi egitim alan iki dilli 6grencilerin dikte ve yazma
becerisinin okul dncesi egitim almayan 6grencilerden daha iyi oldugu belirlenmigstir. Okul 6ncesi
egitime iliskin -6zellikle iki dilli 6grencilerin yogun olarak bulundugu bdlgelerde- velilerin tesvik

edilmesi veya okul 6ncesi egitimin zorunlu hale getirilmesi gerektigi distinilmektedir.

Bu arastirmada 6grencilerin bliylk bir cogunlugunun dikte ve yazma becerisinin diisiik ve cok
duslik oldugu gorilmistir. Alanyazinda 6grencilerin dikte ve yazma becerisini gelistirmeye yonelik
cesitli arastirmalar (6rn. Bastug,2015; Sentiirk, 2013) bulunmaktadir. S6z konusu arastirmalara
benzer calismalar yapilabilir ve bu arastirmalarda kullanilan etkinlikler sinif ortamina aktarilabilir.
Kaynaklar
Akkaya, N. ve isci, C. (2015). iki dilli ortaokul &grencilerin Tiirkce dersine yonelik gorisleri. International Journal

of Languages’ Education and Teaching, 3 (1), 303-318.

Aksan, D. (2007). Her yéniiyle dil ana ¢izgileriyle dilbilim. Ankara: TDK Yayinlari.
Akyol, H. (2005). Tiirkge ilkokuma yazma égretimi. (4. Baski). Ankara: Pegem Akademi Yayincilik.

Babayigit, O. ve Erkus, B. (2014). ilkokul 4. sinif 6grencilerinin dikte becerilerinin degerlendirilmesi. Uluslararasi
Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 2 (2), 123-135.

Bastug, S. D. (2015). Egitsel oyunlarla desteklenen dikte etkinliklerinin égrencilerin dikte becerilerine etkisinin
incelenmesi. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Erciyes Universitesi, Kayseri.

Coskun, i. (2010). fikégretim dérdiincii sinif 6grencilerinin okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerindeki
gelisimin birbirini etkileme durumu: Eylem arastirmasi. Yayimlanmamis Doktora Tezi, Gazi Universitesi,
Ankara.

Coskun, 1., Tagkaya, S. M. ve Bal, T. (2013). Sinif 8gretmenlerinin Tiirkce dersinde dlgme degerlendirme ydntemi
olarak dikte calismasindan yararlanma durumlari. Trakya Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 15 (2), 1-
15.

Demirel, O. (2000). Tiirkce égretimi. (2. baski). Ankara: Pegem A Yayincilik.

Demirel, O. ve Sahinel, M. (2006). Tiirkce ve sinif 6Gretmenleri icin Tiirkce 6Gretimi. (7. Baski). Ankara: Pegem A
Yayincilik.

Grosjean, F. (1994). Individual bilingualism. The encyclopedia of language and linguistics (In). Oxford: Pergamon
Press.

Goger, A. (2010). Turkge 6gretiminde yazma egitimi. Uluslararasi Sosyal Arastirmalar Dergisi, 3 (12), 178-195.

Hamzadayi, E. ve Cetinkaya, G. (2013). Dikte uygulamalarinin 5. Sinif 6grencilerinin yazim ve noktalama
kurallarini uygulama becerilerine etkisi. Mersin Universitesi E§itim Fakiiltesi Dergisi, 9(3), 133-143.

Sari, M. (2001). iki dilli ¢ocuklarin okuma yazma 6grenirken karsilastiklar giicliikler. Yayimlanmamis Yiiksek
Lisans Tezi, Cukurova Universitesi, Adana.

Sentiirk, A. (2013). Ev ddevlerinin ilkégretim birinci sinif égrencilerinin ilkokuma yazma becerilerine etkisi.
Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi, Ankara.

Tartar, E. (2013). Dikte (séyleneni yazma) ¢alismalarinin yazi becerilerinin gelisimine etkisi. Yayimlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi, Mehmet Akif Ersoy Universitesi, Burdur.

Tiryaki, E. N. ve Kan, M. 0. (2015). Tiirkce 6gretmeni adaylarinin metin olusturabilme becerileri. Zeitschrift fiir
die Welt der Tiirken, 7 (2), 183-192.

Topgu, Z. (2012). Okul éncesi egitiminin ilkégretim birinci sinif égrencilerinin okula uyum ve Tiirk¢e dil
becerilerine etkisi. Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Hacettepe Universitesi, Ankara.

224



iki Dilli ilkokul Ogrencilerinin Dikte ve Yazma Becerisi

Yildiz, E. (2015). Etkilesimli materyal destekli 6gretimin ilkokul birinci sinif 6grencilerinin ilkokuma yazma
becerilerine etkisi. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Yildiz Teknik Universitesi, istanbul.

225



Teksan, K. (2017). Dede Korkut hikayelerinde yaratici diisiince ve yaratici kisilik 6zellikleri. Ana Dili Egitimi
Dergisi, 5(2), 225-237.

Ana Dili Egitimi Dergisi
Journal of Mother Tongue Education
www.anadiliegitimi.com

N

Gelis/Received: 14.03.2017 Kabul/Accepted:03.04.2017

Dede Korkut Hikayelerinde Yaratici Diisiince ve Yaratici Kisilik Ozellikleri

Keziban TEKSAN™

0z

Her alanda yasanan hizli degisim insanlari diusiinmekten, sorgulamaktan uzaklastirmakta giin
gectikce insanlar yeni sorunlarla karsilasmaktadir. Bunun igin insanlarin yaratici diisgiinmeleri ve
davranmalari gerekir. ClnkU yaratici disiince, bir sorun, olay ya da duruma c¢ok yonli
bakabilmeyi, sayisiz fikir ve ¢6ziim Uretebilmeyi saglar. Bu arastirmanin amaci yaratici diisiince ve
yaratici kisilik 6zellikleri agisindan Dede Korkut hikdyelerini incelemektir. Dede Korkut hikayeleri,
Tirk edebiyatinin en 6nemli eserlerinden biridir. Arastirma sonucuna gore hikayelerde, Dede
Korkut, Basat, Buga¢ Han, Kan Turali, Karaguk Coban, Dirse Han’in Hatunu ve Selcen Hatun gibi

kahramanlarin yaratici distindukleri, vyaraticl kisilik 6zellikleri tasidiklari ve yaratic bir tavir
sergiledikleri tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yaratici dislince, yaratici kisilik 6zellikleri, Dede Korkut.

Creative Thinking and Creative Personality Traits in Dede Korkut Stories
Abstract

Rapid changes in all walks of life distance people from thinking and questioning, and people face
new problems every day that goes by. Therefore, people are required to think creatively and
behave accordingly because creative thinking enables people to view a problem, event, or a
situation from multiple perspectives and produce numerous ideas and solutions. The aim of this
study is to analyze Dede Qorqut Stories in terms of creative thinking and creative personality
traits. Dede Qorqut stories are one of the most important works in the Turkish literature.
According to the results, it was determined that heroes such as Dede Qorqut, Bugac Khan, Kan
Turali, Karacuk the Shepherd, the wife of Dirse Khan, and Lady Selcen thought creatively, had
creative personal traits, and behaved in a creative manner.

Keywords: Creative thinking, Creative personality traits, Dede Qorqut
Giris
Hizla gelisen teknoloji ve artan bilgi, egitimcileri yeni yontemler gelistirmeye yoneltmistir.
“Bilginin Giretim, yayillim ve kullanim hizi arttikca diissel becerilerimize daha cok ihtiya¢c duymaktayiz.
Dolayisiyla bu becerimizin kendi dogal gelisimiyle yetinmeyip, 6zel ¢abalarla etkinligini artirmaliyiz”
(Yildinnm, 1998: X). Artik hazir bilgiyi ezberlemek yerine bilgiye ulasma, bilgiyi farklh alanlarda
kullanma, bilgiyi yeniden yapilandirma ve glinlik problemlere c¢6ziimler Uretmek gibi becerileri

gelistirmenin yollari aranmaktadir. Egitimin hedefleri de bu becerileri kazandirmaya yoneliktir.

“Sosyal acgidan egitimin en 6nemli islevi 6grencilerin tlke sorunlarini anlama ve ¢6zme kapasitelerini
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225



Dede Korkut Hikayelerinde Yaratici Diisiince ve Yaratici Kisilik Ozellikleri

gelistirmektir. Temel insan haklari acisindan da egitimin 6grencilerin yeteneklerini ortaya ¢ikarmasi
ve uygun deger diizeyde gelistirmesi beklenir.”(Ozden, 1999: 121). Tirk Milli Egitiminin Genel
Amaclari arasinda yer alan  “Ogrencileri beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve
saghkli sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel disinme giicline, genis bir diinya
goristine sahip, insan haklarina saygil, kisilik ve tesebblise deger veren, topluma karsi sorumluluk
duyan; yapici, yaratici ve verimli kisiler olarak yetistirmek ” (MEB, 2005:1) maddesi bu konuya vurgu
yapar. ilkdgretim ve ortadgretim diizeyindeki ders programlarinda da 6grencilere yaratici diisiince
becerileri kazandirmak amaclanmistir. Clnkii her alanda yasanan hizli degisim insanlari
duslinmekten, sorgulamaktan uzaklastirmistir. “Bugtin, her alanda bilimsel ve teknik bulgularda dev
adimlar atilmakla beraber bu bulgularin sosyal yonleri ihmal edilmistir. Artik egitimde yaratici
O6grenim 6n plana alinmalidir.” (Yavuz, 1996: 2). Bu durum toplumlar icin daha ¢ok dislinen, yaratici

kisilik 6zelliklerine sahip bireyler yetistirmeyi zorunlu kilmaktadir.

Basitce yapilacak tanimlarin igine sigmayacak kadar karmasik bir yapiya sahip olan yaraticilik
kavrami, bilissel, duyussal ve devinissel etkinliklerde, yeni bir séylem, davranis, tutum, beceri, triin ve
yasam felsefesi olarak ele alinmaktadir. Yaraticilik, insan yasaminin ve insanligin evriminin tim
yonlerinde yer alan temel bir yetenek olarak kabul gérmektedir. (San, 2004). Dolayisiyla sanattan,
ekonomiye, siyasetten, egitime her alanda yaraticilik en etkili kavram olmaya devam etmektedir.
Bundan dolayi yaraticilligin tek ve ortak bir tanimi yapilamamaktadir. Alanla ilgili kaynaklarda daha
cok bu alandaki calismalariyla dikkat ceken Torrance’nin tanimi aktarilmaktadir. “Yaraticihk
(creativity) sorunlara, bozukluklara, bilgi eksikligine, kayip 6gelere, uygunsuzluga karsi duyarli olma;
glcligd tanimlama, ¢6zim arama, tahminlerde bulunma ya da eksikliklere iliskin denenceler
gelistirme, bu denenceleri degistirme ya da yeniden sinama, daha sonra da sonucu baskalarina
iletmektir.” (Sungur, 1997: 14). Bu tanim bireyin ¢evresine karsi duyarli olmasini ¢evresinde olan
bitenleri gérmesini, anlamasini ve disiinmesini gerekli kilmaktadir. Bunun igin yaratici bireyin igsel
motivasyonu, biligsel yetenekleri ve konuyla ilgili uzmanliginin bilesiminden meydana gelen ve
disaridan yonlendirilebilen bir unsur da gereklidir (Cicek ;2011). Birey bu siirecte daha 6nce bilinen
diisiince ve nesneler arasinda yeni baglantilar kurabilir. Zaten yaratici dislince baglanti kurucu
disince diye de tanimlanmaktadir (Rawilson ,1995). Daha once aralarinda iliski bulunmayan
duslinceler ve nesneler arasinda baglanti kurma becerisi olan vyaraticilik, en kisa tanimiyla
“Ahsilmamis iliskileri algilayabilmektir.” (Haafele’den aktaran, Sungur, 1997: 14). En genis sekliyle ise
yaraticihk, “Var olan kaliplari yikma, baskalarinin yasantilarina agik olma, alisiimislarin disina ¢ikma,
bilinmeyenlere dogru bir adim atma, empoze edilmis dislince ¢izgisini kirma ve yeni bir dislince
cizgisi ortaya koyma, belli bir problem icin degisik alternatif ¢oziimler gelistirme, baskalarinin izledigi

yoldan ¢ikma, baska seylere yol acan yeni bir sey bulma, yeni bir iliski kurma, yeni bir diisiince ortaya
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koyma, bilinmeyen yeni bir teknik ve yontem icat etme ve insanlara yararl olan bir araci veya bir
aygiti bulma” (Riza, 2000: 12) diye tanimlanmistir. Tanimlarin ortak noktasi “yaratici dislince”nin
“duruma uygun ve yararll” bir UGrlin ya da fikir Gretmeye yonelik disiinme sireci oldugudur”

(Cicek,20011: 79).

Yaraticl disiince her seyden once (retken ve 6zglir bir dislincedir. Bir sorun, olay ya da
duruma ¢ok yonli bakabilmeyi, sayisiz fikir ve ¢ozim Uretebilmeyi gerektirir. Bunun igin bireyin esnek
disinebilmesi, olaylara ve sorunlara herkesten farkli bakabilmesi, sorunun buylkligi karsisinda
korkmayacak kadar cesur olmasi ve kendini adamasi gerekir. Sorunun ¢6zimini ya da Grinl hayal
edebilmeli, sezgilerine glivenmelidir. Bunun icin yaratici bireyler mevcut bilgiler arasindaki iliskileri
yeniden sorgulamali, alisiilmis kaliplari olumlu yénde degistirebilmelidir. Bugline karar yapilan
calismalarda kavramla ilgili cesitli modeller gelistirilmis, ancak yaraticihgin boyutlari, niteliksel
ozellikleri ve bu 6zelliklerin dagilimi objektif bir sekilde belirlenememistir .(Ozden, 1999; Ustiindag,
2011; Demirci, 2007). Baslangicta Torrance tarafindan gelistirilen akicilik, esneklik, orijinallik,
detaylandirma ve yeniden yapilandirma gibi 6zelliklere, diger arastirmacilar sorunlara karsi duyarlilik,
sorunlari taniyabilmek, imgeleme, cocuk gibi olma, analojik disinme, degerlendirme, analiz, sentez,
donidstirme, sinirlari asma, sezgi, tahmin, yarim birakmama, konsantre olma, mantiksal distinme,
sira disl baglantilar kurma, spontan, belirsizliklerden korkmama ve 6zerklik gibi yeni yetenek alanlari
eklemislerdir (Ozden, 1999: 121-129). Bu yeteneklerden biri veya bir kagi her insanda az ya da ¢ok
bulunmaktadir. Ancak zeka, yas, cinsiyet ve c¢evre gibi bircok degisken yaraticiligl olumlu ya da
olumsuz etkilemektedir (Sungur, 1997; Ozden, 1999; Yavuz,1996; Yildirim, 1998). Bununla beraber
yaratici diisiinen bireylerin ortak ve belirgin kisilik 6zelliklerine sahip olduklari yapilan arastirmalarla
tespit edilmeye calisiimakta ve bu konu uzun siiredir de incelenmektedir. Kaynaklarda yaratici kisiler
genellikle rahat distnebilen, esnek ve iraksak distinme yetenekleri acik, merakli, geleneklere daha
az bagiml ve daha az bicimsel, bilgileri genis, ilgi alanlari ¢cok cesitli olarak tanimlamaktadir (Sungur,
1997; Ozden, 1999; Yavuz, 1996). Torrance’a gore yaratici kisilik 6zellikleri birbirine zit ve celiskili
nitelemeler ve uclarda gezinen (seksen sekiz) sifattan olusmaktadir. Yine ona gore yaratici bireyler
diizensizlige, kansikliga kasi toleransli, macerayi seven, duygusal, baskin, asiri diizenden rahatsizlik
duyan, mikemmeliyetgi, kararli, kimi zaman memnuniyetsiz, saglik kurallarina uymayan, goérgi
kurallarina karsi, cesur, hep yapici elestirilerde bulunan, toplumsal kurallara 6énem veren, ¢ekingen,
gizemli olana ilgi duyan, baskalarinin farkinda olan, diger insanlarin varhiginin da farkinda olan,
sevecen, her zaman bir seyler yaparak sasirtan, karmasik olana ilgi duyan, zor islerle ugrasmayi seven,
baskalarini da dislinen, asla cani sikilmayan, igine kapanik, alisiimamis ugraslarla vakit geciren,
duyarli, olduk¢a merakli, yalnizliktan hoslanan, galiskan, enerji dolu, her seyde bir kusur bulan,

sezgileri glcli, baskalarindan farkh disiniyor olmaktan korkmayan, ticaret yeteneginden yoksun,
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israrci, zihni silrekli bir sorunla mesgul, arada bir gerileyen, utangag, azimli, lrkek, inatgi, uzak
amagclar icin gabalayan, cok yonli gibi kisilik 6zelliklerine sahip olabilirler (Sungur,1997: 25-27).
Kaynaklarda benzer yaratici kisilik 6zellikleri siralamalari yer almaktadir. (Ozden, 1999; Yavuz, 1996 ).
Bu 0Ozelliklere gore yaratici bireyin 6ncelikle zihinsel becerilere sahip olmasi gerekir. Ciinkil yaraticilik
sorunlari tanimayi, akici fikirler Gretmeyi ve sorunu ¢dzmeyi gerektir. Bunu yaparken var olan bilgileri
bilmeli ve yeniden farkh baglantilar kurmalidir. Sorunlari gérmek ve tanimak icin duyarl olabilen,
riskleri Ustlenebilen, enerji dolu, sakaci, motivasyonu yiiksek ve herkesten farkli olan kisilik 6zellikleri
gerekmektedir. Dolayisiyla yaraticilik hem zihinsel hem de belli kisisel 6zelliklere bagh yenilikgi bir
slrectir. Bunun ig¢in glinimiiz toplumlarinin kendine glivenen, enerji dolu, coskulu, esnek dislinen,
sorunlara duyarli ve ¢6ziim Ureten yaratici kisilik 6zellikleri tasiyan bireylere olan ihtiyaci her gegen
glin daha cok artmaktadir. Bu nedenle egitim programlarinda 6grencilere yaratici diislinceyi 6greten
ve gelistiren calismalara yer verilmektedir. Yaratici diisiince ve yaratici kisilik 6zelliklerini yansitan
kahramanlarin bulundugu edebi metinler bu amacla kullanilabilir. Clinkii edebi eserin bizzat kendisi
yaratici bir eserdir. Ozellikle anonim halk edebiyati halkin yaratici yéniinii yansitir. “Halkin kiiltiirel
manevi alemini meydana getiren manevi servetini zenginlestiren, onun manevi siyasi mefkaresinin
GrinG halk yaraticiligl, sanatsal s6z sanati halk edebiyati, folklordur.” (Agayev, 2000: 58). Halk
yaraticihgini yansitan en 6nemli eserlerinden biri de Dede Korkut hikayeleridir. Képralt, “Butiin Tirk
edebiyatini terazinin bir goézliine, Dede Korkut'u 6blr géziine koysaniz yine de Dede Korkut agir
basar.” (Ergin, 1971: X). diyerek Tirk edebiyatindaki 6nemini vurguladigi eser icin Gokyay da “Dede
Korkut Hikayeleri, hicbir zaman tazeligini yitirmeyen, eskimeyen yetismekte olan bir genc¢ kizin
buglinden yarina artan gizelligini tasimaktadir.” (1980:9) diyerek her zaman yeniligini koruyacak bir
eser oldugunu belirtir. Dede Korkut hikayelerinin dilden edebiyata, tarihten cografyaya, pek ¢ok alana
kaynaklhk eden ¢ok yonli bir eser olmasi, ona bu paha bigilmez degeri kazandirmaktadir. Hig
eskimeyen, her zaman yeniligini koruyan Dede Korkut hikayeleri yaratici dislince agisindan da

incelenmeye deger bir eserdir.
Yontem

GCalisma nitel arastirma olarak planlanmigtir. Nitel arastirma, gozlem, goriisme ve dokiman
analizi gibi nitel bilgi toplama yontemlerinin kullanildigl, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekgi
ve batincil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirmadir (Yildirim,
1999: 10). Nitel arastirmada veri toplama yontemlerinden biri dokiimanlardir. Calismada Muharrem
Ergin’in hazirladigl, Tirk Dil Kurumu tarafindan yayimlanan Dede Korkut Kitabi-I adli kaynak veri
toplamada kullanilmistir. Arastirma, Dede Korkut hikayelerindeki kahramanlari yaratici diisiince ve

yaratici  kisilik o6zellikleri acgisindan incelemeyi amacladigindan incelemede dokiman analizi
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kullanilmistir. Dokliman analizi, ¢calismada kullanilacak dokiimanlarin elde edilip belirli bir sistem

icerisinde inceleme islemidir (Karasar, 2008; Yildirim ve Simsek, 2011).

Bulgular
Dede Korkut Hikdyelerinde Yaratici diisiince ve Yaratici Kisilik Ozellikleri Tasiyan Kahramanlar

Dede Korkut hikayelerinin transkripsiyonu (zerine, degisik arastirmacilar g¢alismistir. Bu
¢alismada Muharrem Ergin’in hazirladigi, Tlrk Dil Kurumu tarafindan yayimlanan Dede Korkut Kitabi
l,adli eser esas alinmistir. Dede Korkut hikayelerindeki Dede Korkut, Basat, Buga¢ Han, Kan Turali,
Karaguk Coban, Dirse Han’in Hatunu ve Selcen Hatun gibi kahramanlarin yaratici disiince, yaratici

kisilik 6zellikleri ve yaratici bir tavir sergileme acilarindan incelenmislerdir.
Dede Korkut

Hikayelere adini veren Dede Korkut, ayni zamanda hikayelerin anlaticisidir. Her hikayede
bulunur ve diger hikaye kahramanlari arasinda bitlnlestirici, baglayici  bir rol oynar.
Ercilasun(2002)’'un ifadesiyle o, “semsiye sahsiyet”tir. Hikdyelerde bir kahraman olmaktan c¢ok
toplumsal bir gorev Ustlenmistir. Bu toplumsal gérevlerden birincisi bir cesit kimlik edinme olan,
yigitlik gosteren erkek cocuklara isim koymak gérevidir. ikincisi problem ¢éziiciilik gorevidir.
Hikayelerde kimin basi sikissa, kimin bir miskili varsa akla gelen ilk ve tek isim Dede Korkut'tur.
Clinkli Dede Korkut bir bilgedir, bir diistinlirdlr ve her zaman akil danisilan, gelecekten haber veren,
sorunlarin ¢éziimiinde yardimi istenen ulu bir kisidir. “Korkut’a sifat olarak verilen ve kitabin tirla
yerlerinde gegen “Dede” unvani ile mukaddime béliimiinde dort kere gegen “Ata” unvaninin her ikisi
de ayni anlamdadir. Korkut “Dede” dir. Clinkli herkesten ¢ok yasamis ve herkesten cok bilmektedir.
Korkut “Ata”dir. Clinkii Oguzlarin bilicisi ve dogru yol gostericisidir.” (Tungdéken,2009: 10 ). O her
soruna karsi duyarlidir ve mutlaka ¢6zim yolu bulur. Hikayelerde problemler genellikle
kuvvet(cesaret ) akil ve iman glicliyle ¢oziliir. Dede Korkut ise problemleri en ¢ok akil glciyle
¢6zmdstir; bir iki yerde ise iman gliciini kullanmistir. Sonuncu gorevi ise kiz isteme ve zafer gibi
kutlamalari yapma gibi yiice bir gorevdir. Clinkii Dede Korkut, Oguzlarin bir ozanidir; her kutlama ve
eglencede kopuz calip destan soyler (Ergin, 2011: 26). Tirk kdltirinde ozanlar énemli bir yere
sahiptirler ve toplumdan biyik saygi goriirler. Dede Korkut’un bu toplumsal gérevleri tGstlenmesinin
sebebi onun “tam bilici” olmasindan ileri gelmektedir. Bu durum hikayelerin mukaddime béliimiinde
soyle acgiklanir: “Resul aleyhisselam zamanina yakin Bayat boyindan Korkut Ata dirler bir er kopdi..
Oguzun ol kisi tamam bilicisi-y-idi. Ne dir-ise olur-idi. Gayibdan dirli haber sdéyler-idi. Hak Ta’ala
anun konline ilham ider-idi.... Korkut Ata, Oguz kavminun muskiliini hall ider-idi. Her ne is olsa

Korkut Ataya tanismayinga islemezler-idi.Her ne ki buyursa kabul iderler-idi. S6zin tutup tamam
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iderler-idi” (Ergin, 2011: 75). Butlin bu 6zellikler Dede Korkut’un yaratici disinen yaratici kisilik

ozelliklerine sahip oldugunu gostermektedir.

Dede Korkut’un en belirgin yaratici kisilik 6zelligi, problemlere yaklasimi ve problem ¢6zme
becerisidir. Zaten alanla ilgili kaynaklarda yaraticilik da “Sorunlara, aksakliklara, bilgi eksikliklerine,
kayip ogelere, uyumsuzluga karsi duyarl olma ve gicligl tanimlama, gliclige ¢6zim arama ve
kestirimde bulunmak.”(Ozden, 1999: 122) diye tanimlanmaktadir. Cogu zaman da yaraticilik,
problem ¢ozme diye algilanmakta ve problem ¢6zme becerisinin yaraticihig gelistirdigi ve atesledigi
disinidlmektedir. Problemlerin ¢d6ziime kavusmasi kimi zaman yeni fikirlerle, kimi zaman var olan

bilgileri yeniden diizenleyerek kimi zaman da yeni buluslarla mimkin olmaktadir. (Senemoglu; 2013).

Dede Korkut, hikayelerde sorunlara duyarli ve sorunlara ¢6zim bulan yaratici bir kisilik
Ozelligi gosterir. Hikayelerde kimin basina bir sey gelse ilk akla gelen kisi Dede Korkut’'tur. Mesela,
“Kam Piire’nin Oglu Bamsi Beyrek” hikayesinde Banu Cicek’in evlenmesine karsi ¢cikan agabeyi Deli
Karcar’i ikna edecek tek kisi Dede Korkut'tur. O, Deli Kacar'in akil almaz isteklerine karsi buldugu
yaratici fikirle problemi ¢ozer. Clinkii Dede Korkut, risk alabilen kendine gilivenen ve bilgisinden gli¢
alan yaratici bir kisidir. Deli Kagar'in kiz kardesini isteyeni oldirecegini bildigi icin sezgi gliclyle
tedbirini dnceden disinerek, ansizin kagma kovalama olur diye, yanina iki sahbaz yigriik at ile bir
keci-basli Geger aygir bir de toklu-basli Doru aygir ister (Ergin, 2011: 125). Deli Kacar onu
kovaladiginda Dede Korkut’'un bu sezgisinde yanilmadigi gorilir. Yaratici disiincede sezgiler cok
onemlidir. Cankl insan (zerinde dislindiigti konuyla ilgili olarak vardigi sonuglari her zaman
kavramlarla veya sembollerle ifade edemez, o zaman sezgi ya da ice dogma dedigimiz kavram ortaya
cikar (Yildinm, 1998: 68). Dede Korkut da hikayelerde sezgi glicliyle bircok problemi ¢6zen yaratici bir
kisiliktir. Mesela, Deli Kagar'dan kiz kardesini isterken insan karakteri hakkindaki bilgi ve
tecribesinden yararlanir. Kizi istemeden 6nce “Karsu yatan kara tagun asmaga gelmisem/Akindilu
gorkli suyuni kicmege gelmisem/Gin etegline tar koltuguna kisilmaga gelmisem” (Ergin, 20111: 125-
126) diyerek sahip oldugu bilgi ve dusinceleri farkli alanlarda yeniden kullanarak Deli Kargar’i
ylceltmistir. Deli Kargar kiz kardesinin evlenmesine karsilik bazi isteklerde bulunur. “Bin aygir
dileyUpdir kim kisraga asmamis ola, bin dahi bugra diledi kim maya gérmemis ola, bin de kog
dileylipdir koyun géormemis ola, bin de kuyruksuz kulaksuz képek diledi, bin dahi haraca karaca
pireler diledi.” (Ergin, 2011: 127). istekler karsilanir ve yine Dede Korkut tarafindan Deli Karcar’a
gotaralur. Pireleri gormek isteyen Deli Karcar'a Dede Korkut , “Hep bir yirde dirip-dururam, gel
gidelim semduzin al arugin ko” diyerek Deli Kagar’i pirelerin icine koyar. Bu ¢6zim hem cok 6zgiin
hem de etkilidir. Pirelerden bunalan Deli Karcar, medet dileyerek Dede Korkut'tan yardim diler.

CozUm bulan yine “Var, ogul, keniini suya ur” diyen Dede Korkut'tur. (Ergin, 2011: 129).
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Basat'in Tepegdzii Oldurdiigii hikdyede Aruz Koca, yillar énce ormanda disiip arslan
tarafindan blyutilen oglunu bulup eve getirir, oglan evde durmaz ormana kacar. Bu problemi yine
Dede Korkut ¢ozer. Ayni hikadyede Oguz’un basina bela olan Tepeg6z ile anlasmak gorevi de Dede

Korkut’undur.

Gorildagu gibi Dede Korkut’un toplum icinde problem ¢o6zlict ve birlestirici roll vardir. Ayni
zamanda “Dede Korkut, enerji ve dinamizm doludur, bu enerji ve dinamizm 6ldiirmeye ve yikmaya
yonelik degil, ayrilmis olani birlestirmeye, uyumsuzlara uyum kazandirmaya yoneliktir.” (Glinay, 1998:
129). Yaraticl kisilik ozelliklerinden biri de enerji dolu olmak, kendine givenmek, risk Ustlenmek,
estettik degerlere sahip olmaktir. Her sélende Dede Korkut'un gelip kopuz ¢alip destan diizmesi onun
estetik yoniinii duygusal coskunlugunu gésterir.Mesela Dirse Han Ogh Bugac Han Boyini Beyan ider
adh hikayenin son béliimimde Dede Korkut’un soyledigi sézler bu duruma giizel bir 6rnektir. “Dedem

Korkut boy boyladi soy soyladi,bu Oguz-nameyi diizdi kosdi boyle didi.
Anlar dahi bu diinyaya geldi kicdi
Karvan kibi kondi kocdi
Anlari dahi ecel aldi yir gizledi
Fani diinya yine kaldi
Gelimll gidimli dinya
Son ugl 6liimll dinya

Kara 6lim geldliginde kigit virsiin.Saghg ile sagingin devletiin Hak artursun.Ol 6gdiigiim ylice Tanri
dost olubani meded irsiin.Yom vireyim hanum:Yirlu kara taglarun yikilmasun.Kélgeltige kaba agacun
kesilmesiin,kamin akan gorkli suyun kurimasun,kanatlarun uglari kirllmasun,Capar-iken ag boz atun
bldrimesiin,calisanda kara Polat 6z kilicun gedilmesiin,dirtisir-iken ala gonderiin ufanmasun,ag
plrcekli anan yiri behist olsun, ag sakallu baban yiri ugmag olsun,Hak yanduran c¢iragun yana
tursun,kadir Tanri seni namerde muhtac eylemesiin hanum hey.” (Ergin ,2011: 95) “Milli destanin
dordiinct vasfi fevkalade yiksek bir coskunluk ifadesi tasimasidir. Dede Korkut'ta boyle coskun bir

hava, son derece yiksek perdeden bir sdyleyis, insani strikleyip gotirir.” (Ergin, 1971: XI).
Basat

Dede Korkut’tan sonra problemlere karsi en duyarli ve ¢6ziim Uretici kisilerden biri Basat'tir.
Hikayelerde yigitlik, kahramanlik ¢ok goriilen bir 6zellik olmakla birlikte Basat’in cesareti diger
kahramanlardan farkli ve 6zgiindir. O, Oguz’un basina bela olan Depegdz problemini biliylk bir
cesaretle Ustlenmis ve yaratici dislinceyle ¢ozmustlr. Basat bu konudaki cesareti ve kararlihgiyla

yaratici bir kisilik 6zelligi sergilemistir.Basat, Depeg6z’'iin yaptiklarindan savas donisii haberdar olur
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ve ¢ok Uzllir hemen Depegdzle hesaplasmaya karar verir. Basat’in olayi ilk duydugunda gosterdigi
tepki -“Basatun karangulu gozleri yas ile toldi”- {iziintl onun ne kadar duyarli ve duygusal oldugunu
gosterir. Sorunlara duyarl olmak ve duygusal coskunluk yaratici bireylerin belirgin 6zelliklerinden
biridir. Basat'in Depegobzle hesaplasmakta israrli olmasi kararindan kimsenin déndirememesi de
yaratici kisiligini gotserir.Konuya odaklanma, kendini adama, motivasyon kelimeleriyle agiklanan
Ozellik Basat icin de s6z konusudur. Babasi ve Kazan Bey onu kararindan vazgecirmek icin ugrasirlar
ama o kararindan donmez Depegdzle hesaplasmaya gider. Basat Depegozle savasirken de yaratici
disince ornekleri sergilemistir. Basat bir magaradadir, Depegdz de magaranin kapisini tutup bir
ayagini kapinin bir yanina, birini de diger yanina koyup onu yakalamaya calisir. Basat, magaradaki
koyunlardan birinin derisini ylzip kuyruguyla basini deriden ayirmadan igine girip Depegdz’iin 6niine
gelir. Depegdz Basat’in koyunun i¢inde oldugunu anlar ve kogun boynuzundan sikica tutarak magara
duvarina vurur. Basat ise koyunun boynuzunu Depegdz’lin eline verip budu arasindan siyrilip ¢ikar ve
kurtulur (Ergin,2011: 212). Bu tam bir yaratici problem ¢ézme 6rnegidir. Koyunun derisini yiizip,
kuyruguyla basini ayirmadan icine girmek bir yaratici diisiince Depeg6zii’'n onu yakalayacagini sezip
kocun boynuzunu Depegoz’'iin eline vermek de bir baska yaratici disiince oOrnegidir. Basat
Depegdz’'lin baska bir tuzagindan yine yaratici giicli sayesinde kurtulur. Depegdz bir magarada biri
kinlt biri kinsiz, iki kilic oldugunu, kinsiz kilicin onu oldirecegini, o kilici ahp kendisini 6ldiirmesini
soyler. Magaraya giden Basat hemen kilici almaz, 6nce deneme yapar, kendi kilicini tutar, kilic onun
kilicini ikiye boler, bir agac getirir, kilic agaci ikiye boler. Bunun tzerine yayini alip kilicin asili oldugu
zinciri vurur, kilig yere distip gomalir (Ergin, 2011: 213). Basat’'in magaraya gider gitmez Depeg6z’lin
soyledigi kilict almamasi kendi kilici ve agac ile asili kilici disirmesi yaratici diisiince 6rnegidir.
Goruldigu gibi Basat sorunlara karsi duyarli, enerjik, cesur, karali ve problemlere ¢dziim Ureten

yaratici bir kisiliktir.
Bugag Han

Bugac¢ Han, Dirse Han’in ogludur. Bir glin (¢ arkadasiyla meydanda asik oyunu oynarken,
Bayindir Han’in “kati tasa boynuz ursa un gibi 6gidlr-idi” denilerek ne denli giigli oldugu bildirilen
bogasi meydana birakilir. Diger cocuklar kagar, Dirse Han’in oglu kagmaz, yumrugunu boganin alnina
dayar. Boga geri geri gidip tekrar geri gelir. Ayni durum (¢ defa tekrarlanir. Ne oglan yener ne boga
yener. Oglan, “Bir tama direk ururlar, o tama tayak olur, ben bunun alnina niye tayak olurin tururin.”
(Ergin, 2011: 82) diye diisiinerek boganin alnindan yumrugunu ceker. Dayanaktan yoksun kalan boga
tepesinin Ustline yikilir, oglan da bicagiyla boganin basini keser. Buga¢ adini da bu olaydan sonra alir.
“Kati tasa boynuz ursa un gibi 6gidur” denilen, Gg¢ kisinin sag, lc¢ kisinin de sol yaninda demir
zincirlerle zapt ettikleri boga, meydana salininca diger ¢ocuklarin kagip Bugac Han’in kagmamasi onun

ne kadar cesur oldugunu gosterir. Yaratici bireyler, cesurdur, risk alabilirler. Buga¢ Han’in bogayi
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oldirme siireci yaratici bir slirectir. Bugac Han’in bogayla yaptigi dovis seklini destek icin tavana
vurulan direge benzetmesi, yumrugunu boganin alnina dayamaktan vazgecmesi yaratici diislincede
daha oOnce aralarinda iliski kurulmamis nesneler ya da distinceler arasinda iliski kurarak sorunlara
¢6ziim bulma seklidir. “Yaratici kisi, mevcut olgular arasindaki baglantiyi kurar ve kesfi gerceklestirir.
(Rawilson, 1995: 21). Goruldiigu gibi Bugag Han cesareti, problem ¢6zme yontemi ve baglanti kurucu

duslinmesiyle yaratici bir kisiliktir.
Kan Turali

Kan Turah, Kanli Koca’nin ogludur. Kanli Koca oglunu evlendirmek ister. Kan Turali da
babasina evlenmek istedigi kizda aradigi 6zellikleri belirtir. Babasi da bu 6zellikte kiz aramaya baslar.
ic-Oguzu, Dis-Oguzu arar o nitelikte kiz bulamaz, Trabzon Tekiiriiniin kizinin aranilan 6zellikte
oldugunu ogrenir. Ancak bu kizla evlenebilmek icin kizin etrafindaki U¢ canavari 6ldirmek
gerekmektedir. Bu kizla evlenmek i¢in canavarlarla dovislp onlar tarafindan oldirilen otuz iki kafir
beyinin oglunun basi kalenin burglarinda asii durmaktadir. Kanh Koca, oglunu bu sevdadan
vazgecirmeye calisir ancak Kan Turali kararindan dénmez ve kiz icin canavarlarla savasmaya gider.
Kan Tural’nin canavarlar karsisinda cesaretini korumasi ve kararindan dénmemesi onun yaratici
kisilik Ozelligini yansitir. Ayni sekilde onun bogayla doévisii de tam bir yaratici sorun ¢ézme
yontemidir. Kan Turali dnce bogayla dovisir, ¢cok ugrasirlar ne Kan Turali ne de boga yener. Kan
Turali, yaratici dislinerek boganin 6nlinden kacip arkasindan saldirir, boganin kuyrugundan yakalar
ve ¢ kez gotiirlip yere vurur, boganin kemikleri kirilir, Kan Turali da bogayi bogazlar, derisini yizip,
etini meydanda birakip derisini Tekiirin dniine koyar (Ergin, 2011: 189-190). Kan Tural’nin sevdigi kiz
icin canavarlarla savasmayi goze almasi, bu konudaki kararliligi ve canavarlarla yaptigi miicadele tam

bir yaratici diistince ve kisilik 6zelligidir.
Karaguk Coban

Karacuk Coban, Hanlarhani Bayindir Han’in giliveysi, Ulas oglu Salur Kazan’in koyunlarina
cobanlik eder. O; cesaret, kendine giiven, kararlilik ve esnek diistince gibi yaratici kisilik 6zelliklerine
sahiptir. Bir glin Kazan ve beylerinin avda olmasini firsat bilen diismanlari, Kazan Bey’in evini basip
yigitlerini 6ldirlp, anasini, karisini ve kiigiik oglu Uruz Bey’i esir alirlar. Sonra da Kazan’in on bin
koyununu almak icin alti ylz kafir Karaguk Cobana saldirirlar. Coban kaygili bir riya gordugi icin
onceden tedbir alip iki kardesini yanina alip, agilin kapisini saglamlastirmis, l¢ yere tepe gibi tas
yigmis ve eline sapani alip beklemistir. Dlisman gelince de sapanina taslari yerlestirerek diismana
atar, taslar bitince koyun demez kegi demez sapaniyla ne bulursa dismana atar ve diismani
uzaklastirir (Ergin, 2011: 98-99). Cobanin buradaki cesur, risk alan tutumu, riiyadan hareketle sezgi

glcinid kullanmasi, elindeki malzemeyi en iyi bir sekilde degerlendirmesi, sapanla bile savasilir
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duslincesi yine tas bitince yaratici dislinerek koyun, keci ne bulursa diismana atmasi, kendini
adamishg hep vyaratici dislince ve kisilik Ozellikleridir. Yaratici kisiler kararli kimselerdir ve
kararlarindan asla dénmezler. Karacuk Coban da oyledir. Kazan evini kurtarmaya giderken o da
yardim etmek ister, Kazan kabul etmez, o 1srarla Kazan’in pesinden gider. Sonunda Kazan arkasindan
gelmesin diye onu bir agaca baglar, o agaci bile yerinden sokerek agacla birlikte Kazan’'in pesinden

gider, kararinda bu kadar israrcidir.
Dirse Han’in Hatunu

Yaratici disince ve kisilik 6zelliklerinden biri esnek distincedir. Esneklik,“Bir sorun Uzerine
farkli yaklasimlar getirebilme, degisik boyutlari ortaya koyabilme; farkl kategorilerde fikir tGretebilme;
bir duruma farkli perspektiflerden yaklasabilme.” (Ozden, 1999: 127) becerisidir. Dirse Han/’in Hatunu
da hikayelerde esnek distincenin ornegini sergiler. Dirse Han Ogh Bugac Han Boyi hikayesinde,
Hanlarhani Han Bayindir'in yilda iki defa verdigi, Oguz Beylerini agirladig toyda, Dirse Han, kara
otagda kabul edilir, altina kara kece sererler ve kara koyun yahnisi ikram ederler. Bu durumu hakaret
kabul eden Dirse Han, “Bayindir Han, beniim ne eksikliglim gordi, kilicumdan- mi gordi, suframdan-
mi gordi”(Ergin;2011:78) deyince etraftakiler, Bayindir Han’in buyrugu oldugunu, oglu kizi olmayani,
ylce Tanri hor gérmustir, biz de hor goririz, derler. Cok 6fkelenen Dirse Han adamlariyla beraber
orayl terk eder. Blyuk bir 6fkeyle karisinin yanina gelip olayi anlatir ve bu ayip senden midir benden
midir diye sorar. Son derecede Uzgiin ve 6fkeli Dirse Han’in karsisinda karisi esnek diisiince ornegi
sergileyerek sucu ne kendisinde ne de kocasinda arar. O hemen olayin farkli bir boyutunu distinir ve
kocasina, ulu bir toy diizenlemesini, a¢ gérse doyurmasini, yalincak gorse donatmasini ve borgluyu
borcundan kurtarmasini boylece bir agzi hayir dualinin duasiyla Allah’in onlara bir ogul verecegini
soyler Ergin, 2011: 80-81). Dirse Hani'in Hatunu ayni esnek diisiince 6rnegini Dirse Han’in adamlari
tarafindan tutulup kafir ellerine gotirildigii zaman da gosterir, oglunu babasini kurtarmasini igin

ikan eder ve Bugag Han da babasini esir olmaktan kurtarir. (Ergin, 2011: 91).

Yaratici diisiince mantiksal dislinceden farklidir ve yaratici diisiincede sezgi bliylik rol oynar.
Gunliik hayatta gergeklerin tam olarak agiklanamadigi durumlarda sezgi glicii isin igine girer. “Sezgi ve
esin kendiliginden degil; sorunun Uzerinde sirekli ¢calisan ve bu iki 6zelligin degerini bilen kisilere
gelir” (Sungur, 1997: 75). Dirse Han’in hatununun da sezgi giic yiksektir. O, kocasiyla oglunun ilk avi
diye hazirlik yapar ve kirk ince belli kizini alip onlari karsilamaya gider. Dirse Han’in yaninda oglunu
goremeyince korkuyla oglunun nerede oldugunu Dirse Han’a sorar. Dirse Han’in adamlari hanin
sarhos oldugu icin cevap veremeyecegini oglunun avda ve iyi oldugunu soylerler. Dirse Han’in karisi
eve geri doner ama sonra sezgi glicliyle oglunu aramaya gider. Ona oglunu aratmaya iten dslince
annelik sezgisidir. Sezgisinde yanilmamistir, oglunu yarali bulur ve iyilestirir. Yine sezgi glicliyle oglunu

bulup getirir ama bunu Dirse Han ve adamlarindan saklar, onlarin ogluna zarar vereceklerini
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sezmistir. Esnek distinme ve sezgi glici bakimindan Dirse Han’in hatunun yaratici kisilik 6zellikleri

tasidigini séylemek mimkdnddir.
Selcan Hatun

Hikayelerdeki kadinlarin hepsi erkekler gibi savasgi 6zellikler gbsterse de bu konuda iki isim 6ne
cikar. Biri Selcan Hatun digeri de Bani Cicek’dir. Selcan Hatun, hem cok yigit hem de ¢ok glizeldir. Bu
ozelliklerinden dolayi babasi Trabzon Tekiri kizini Gi¢ vahsi canavarla dovisiip yenen yigide vermek
ister. Boyle bir kizla evlenmek isteyen Kan Turali, l¢ vahsi canavari yenip Selcan Hatun’u alip Oguz
iline donerken yolda konaklar ve uykuya dalar. Selcan Hatun ise beni sevenler ¢oktur, arkamizdan
gelip beni alip geri gotirebilirler diye duslinerek, Kan Tural’nin atina zirh giydirip kendisi de zirhini
giyip slinglisini eline alip yiksek bir tepeye ¢ikip kafiri gézler (Ergin, 2011: 193). Selcan Hatun’un bu
tavri tam bir yaratici disiince oOrnegidir. Var olan bilgilerden yeni baglantilar kurmak, esnek
disinmek veya sezgi glicini kullanmak ne denirse densin Selcan Hatun yaratici diisinen yaratici bir
kisidir. Bu ylzden o, babasinin (Tekirin) pisman olup arkasindan gelecegini distnerek tedbir
alabilmektedir. Ayni zaman da Selcan Hatun Kan Tural ile birlikte diismanla korkusuzca savasan
cesaretli, riskleri goren ve Ustlenen, kendine gilivenen, yaratici bir kisidir. O, ayni zamanda ¢ok ¢abuk
fikir Uretebilen yaratici dislince 6rnegi sergiler. Diismanla dovis sirasinda birden Kan Turali’nin
olmadigini goriince aninda “odaya diisiin, ne yirde iner karisur toz var-ise ve ne yirde karga, kuzgun
oynar-ise anda isteyelim” (Ergin, 2011: 195) diyerek yiksek bir yere cikip etrafi gozleyerek Kan
Tural’yr bulur ve kurtarir. Selcen Hatun cesareti, sezgi giici ve hizli dislinmesiyle yaratici bir kisilik

sergilemektedir.
Sonug¢

Yapilan inceleme sonunda Dede Korkut hikayelerinin glinimtzde biylik 6nem tasiyan yaratici
disince ve yaratici kisilik 6zelliklerini buyik 6lclide yansittigl goriilmistiir. Dede Korkut, Basat, Bugag
Han, Kan Turali, Karagcuk Coban, Dirse Han’in Hatunu ve Selcan Hatun vyaratici kisilik 6zellikleri
tasimaktadir. Dede Korkut bu kisiler arasinda en dikkat ¢eken kisidir. O, sorunlara karsi duyarl, sorun
¢Ozicd, risk Ustlenebilen, sezgi glci yliksek, esnek disiinebilen ve cosku dolu bir ozan olarak yaratici
disinen ve vyaratici kisilik 6zelliklerinin pek ¢oguna sahip bir kahramandir. Bu 0&zellikleriyle

toplumdan biyik saygi ve sevgi gormistir.

Hikayelerde, sorunlara duyarl olma, sorun ¢6zme, bir konuya odaklanma, risk istlenme, sezgiyle
hareket etme, esnek distinerek farkh disiinceler Gretme, baglanti kurma, cesaret ve cosku gibi

yaratici diisiince 6rnekleri tespit edilmistir.

Hikayelerdeki erkek kahramanlarin sorunlara duyarh olduklari ve sorunlari ¢ézmek icin riski

Ustlendikleri, kararlilik ve cesaretle sorunlari ¢6zdikleri belirlenmistir.
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Yaratici kisilik 6zelliklerinden olan cesaret, hikayelerdeki bitin kahramanlarin ortak 6zelligidir.
Ancak Basat’in cesareti hepsinden daha baskindir. O, Oguz’'un basina bela olan Depegobzle hig

tereddit etmeden savasir ve Oguz’u biylk bir beladan kurtarir.

Hikayelerdeki kahramanlar sorunlari yaratici diisiinceleriyle ¢ézmuslerdir. Onlarin olaylar, bilgiler
ve nesneler arasinda baglanti kurma becerileri (st dizeydedir. Gerek Buga¢ Han gerek Kan Turali
onceki bilgileriyle karsilastiklari sorunlar arasinda baglanti kurarak, benzerliklerden faydalanarak
¢O6ziime ulasmiglardir. Bu yaratici problem ¢d6zme yontemi benzer sekilde hikdyelerde aynen

tekrarlanir.

Hikayelerdeki kadin kahramanlarin en belirgin yaraticilik Ozellikleri sezgi glicleri ve esnek
duslinebilmeleridir. Kadin kahramanlar, sezgi gicleri sayesinde bircok felaketten kurtulmus ya
ogullarinin ya da kocalarinin hayatlarini kurtarmislardir. Kadin kahramanlardaki bu sezgi glici annelik
ve kadinlik duygusundan beslenmektedir. Sezgi glicii Dede Korkut ve Karaguk Coban’da da ylksektir.

Onlar, bu gii¢ sayesinde tehlikeleri 6nceden sezmis ve ona gore tedbir almislardir.

Hikayelerdeki yaratici diisiince érneklerinden biri de esnek diisinme becerisidir. Esnek dislince,
ozellikle Dede Korkut ve kadin kahramanlarda gézlemlenir. Onlar bu sayede olaylara herkesten farkli

bakabilmisler ve farkh dusiinceler Uretebilmislerdir.

Muharrem Ergin’in de belirttigi gibi bu hikayeler Tirk insaninin yaraticiligindan beslenmektedir.
Dolayisiyla hikayelerdeki yaratici diisiince ve yaratici kisilik 6zellikleri ayni zamanda Tirk insanin
ozelligini yansitir. Bu hikayeler 6grencileri yaraticilik konusunda tesvik etmek ve ornek yaraticilik
modelleri sunmak bakimlarindan kullaniimahldir. Cinkd hem ilkbgretim hem de ortadgretim
programlarinda 6grencilere yaratici disilince becerisi kazandirmak amaglanmaktadir. Hikayeler bu
yonilyle de incelenmeli ve Ogrencilere metinlerdeki yaratici dislince ve yaratici kisilik 6zellikleri
gosterilmelidir. Boylece ogrenciler hem yaratici dislince ve kisilik 6zelliklerini 6grenecek hem de
kendi kiltirindeki yaratici diistince ve kisilik 6zelliklerini taniyacaktir. Bu metinler kendi kiltlrinin
eseri oldugu i¢in de anlamada zorluk ¢cekmeyeceklerdir. Zira 6grencilere ¢ogu zaman yaratici diislince
ve yaratici kisilik 6rnegi olarak yabanci 6rnekler sunulmaktadir. Hikayeler bu yoniyle de 6rnek

olabilir; Turkge, edebiyat ve tarih gibi derslerde kullanilabilir.

Kaynaklar

Agayev, R.(2000).Halk yaraticiliginin kaynaklari. A.U.Tirkiyat Arastirmalari Enstitiisii Dergisi, 4, 55-58.
Barker, A.(2002),Yenilikciligin simyasi. (Cev. Ahmet Kardam), istanbul: Mess Yayinlari.

Cicek, M.(2011). Stratejik diisiincenin belirleyicileri olarak elestirel ve yaratici diisiince. Yayinlanmamis Doktora
Tezi, Atatiirk Universitesi, Erzurum.

Demirci, C.(2007). Fen bilgisi dgretiminde yaraticili§in erisi ve tutuma etkisi. Hacettepe Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 32, 65-75.

236



Keziban TEKSAN

Ercilasun, A.(2002). Salur Kazan kimdir? Milli Folklor Dergisi, 56(14) ,22-33.

Ergin,M.(1971).Dede Korkut kitabi. istanbul: MEB Yayinlari.

Ergin,M.(2011).Dede Korkut kitabi I. Ankara: Tiirk Dil Kurumu Yayinlari.

Gokyay,0.5.(1980).Dede Korkut hikayeleri. istanbul: Terciiman Gazetesi Yayinlari

Gulinay, U.(1998).Dede Korkut hikdyelerindeki karakterlerin tahlili. Milli Folklor Dergisi, 37(5),3-12.
Karasar, N. (2008). Bilimsel arastirma yéntemi. Ankara: Nobel Yayincilik.

MEB (2005). Turkge dersi (6, 7, 8. Siniflar) 6gretim programi ve kilavuzu. Ankara: MEB Yayinlari.

Ozden, Y.(1999). Ogrenme ve 6gretme. Ankara: Pegem Yayincilik.

Rawlinson, G.(1995).Yaratici diisiinme ve beyin firtinasi.(Cev. Osman Degirmen), istanbul: Rota Yayincilik.
Riza, E. T.(2000).Cocuklarda ve yetiskinlerde yaraticilik nasil uyarilir. Yasadikga Egitim Dergisi, 68,5-12.

San, 1.(2004).Sanat ve egitim yaraticilik temel sanat kuramlari sanatsal elestirisi yaklasimlari Ankara: Utopya
Yayinevi.

Senemoglu, N(2013). ilkégretimde etkili 6gretme ve dgrenme el kitabi: 6grenme iriinleri ve 6gretimi. Ankara:
Yargi Yayinevi

Sungur, N.(1997).Yaratici diisiince. istanbul: Evrim Yayinevi.

Tungdoken, F.(2009).Dede Korkut hikdyeleri ile Beowulf Destani’'nda yer alan toplumsal hayata ait motiflerin
saptanmasi ve karsilastiriimasi. Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Uludag Universitesi, Bursa.

Ustiindag, T.(2003).Yaraticihiga yolculuk. Ankara: Pegem A Yayincilik.
Yavuz, H.S.(1998).Yaraticilik. istanbul: Bogazici Universitesi Yayinlari.
Yildirim, R.(1998).Yaraticilik ve yenilik. istanbul: Sistem Yayincilik.

Yildirim, A. (1999), Nitel arastirma yontemlerinin temel 6zellikleri ve egitim arastirmalarindaki yeri ve 6nemi,
Egitim ve Bilim, 23, 7-17.

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2011). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yéntemleri. Ankara: Seckin Yayincilik.

237



Cer, E. (2017). Yaratici yazma ve toplumsal cinsiyet. Ana Dili E§itimi Dergisi, 5(2), 238-258.

Ana Dili Egitimi Dergisi
Journal of Mother Tongue Education
www.anadiliegitimi.com

Gelis/Received: 13.03.2017 Kabul/Accepted:07.04.2017

Yaratici Yazma ve Toplumsal Cinsiyet
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0z

Bu ¢alisma, yaratici yazma sirecinde 6grencilerin toplumsal cinsiyet algilarini ortaya ¢ikarmayi
amagclamaktadir. Bdylelikle 6grencilerin yazilarinin toplumsal cinsiyet ile olan iliskisi ortaya
¢ikartilmaya c¢aligilacaktir. Bu amag¢ dogrultusunda, nitel bir arastirma deseni kullanilarak
arastirmaci tarafindan verilen karakterler araciligiyla 6grencilerin yazilarindaki toplumsal cinsiyet
algilari incelenmistir. Arastirmanin katilimcilarini uygun 6rnekleme yoluyla segilmis olan ve
Amasya ilinde Universite, ortadgretim ve ilkogretim sirecinde egitimlerini sirdirmekte olan 57
ogrenci ile 5 yetiskin olusturmaktadir. Arastirmanin farkli yas ve dizeylerdeki katilimcilarla
ylratilmesinin nedeni ise, her yas ve diizeyde yaratici yazma ile ortaya ¢ikabilecek toplumsal
cinsiyet algilarini ortaya ¢ikartip gruplar arasinda karsilastirma yapabilmektir. Bu ¢alismada, tek
sorudan olusan bir anket araciligiyla katimcilardan igerisinde prens, prenses, cadi ve ejderhanin
oldugu bir masal yazmalari istenmistir. Daha sonra, katiimcilarin prens, prenses, cadi ve ejderhayi
nasil betimlendigine iliskin yazdiklari masallara icerik analizi uygulanmistir. icerik analizinde
ortaya cikan izlekler (tema) siniflandirilmis ve daha sonra bu siniflandirmalar frekans ve yizdeler
aracihigiyla rapor edilmistir. Sonug olarak, bu ¢alismada, farkli yas ve cinsiyette bulunan 6grenci ve
yetiskinlerin yaratici yazilarinda verilen karakterlere yonelik yansittiklari toplumsal cinsiyet
anlayislarinin birbirlerine benzer olduklari ortaya ¢ikartilmistir.

Anahtar Sozciikler: Yaratici Yazma, Toplumsal Cinsiyet, Ogrenci, Yetigkin

Creative Writing and Social Gender
Abstract

The study aimed to reveal learners’ gender perceptions in the process of creative writing. This
way, revealing the relationship between the students’ writings and social gender was intended to
be identified. In accord with this aim, using a qualitative research design, through the characters
provided by the researcher, the perceptions of social gender in the participants’ writings were
analyzed. The participants, chosen by convenience sampling, were 57 students, who were
studying at university, secondary and primary schools in Amasya and 5 adults. The reason why
the research was conducted with the participants who were at different age and education levels
was that it would be possible to make comparisons of the perceptions of gender which might
appear by creative writing at every age and developmental level. Through a given one-item
guestionnaire, the participants were asked to write a tale which consisted of a prince, a princess,
a witch, and a dragon. Afterwards, content analysis was used on those tales to find out how the
participants described the prince, princess, witch, and the dragon. The themes that emerged
were classified first, and their frequencies and percentages were reported. The results showed
that the gender perceptions of the students and the adults, who were at different age levels, for
the given characters in their creative writings were similar.

Keywords: Creating writing, Social Gender, Students, Adults
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Giris

Toplumsal cinsiyet ile ¢ocuklarin dili kullanma bigimleri arasinda gugli bir iliski vardir
(Davies, 1993). Clinkt dil, toplumsal cinsiyet rollerinin onaylandigi kiltirlerde sosyallesen cocuklarin
kullandiklari baslica araglarindan biridir. Cocuklar, kiltlr icinde dili kullanmayi 6grendikleri zaman,
ayni zamanda o kultirin kadin ve erkege yikledigi kiltirel rolleri de sezinlerler. Bununla birlikte,
cocuklar, bu rolleri o kadar cabuk sezinler ki kiz ve erkek olarak kendilerini bircok bicimde
tanimlayabilirler. Ornek olarak, cocuklar, uygun gordiikleri akran gruplarinin tyeligini kazanmak igin
konusma ve davranis bigimlerini gruplarda yer alan kiz ve erkek cinsiyetlerinin durumlarina goére
degistirebilirler (Peterson, 2001). Bu durum, ¢ocuklarin grup tarafindan 6nemsenmek ve onaylanmak
icin toplumsal cinsiyetci kimliklere birinebilecegini gostermektedir. Bununla birlikte, cocuklar, bir
kurgu icerisinde oykileyici ya da yaratici metinler ortaya koyarken metni olusturan olay, durum, yer
ve karakterleri toplumsal cinsiyetci bir bicimde kaliplastirabilirler (Gray-Schlegel ve Gray-Schlegel,
1995). Batin bu yonleriyle toplumsal cinsiyet, cocuk ve onun dinyasini olusturan degiskenler
Gzerinde baskin toplumsal ve kiltlrel yapinin bir sonucu olarak kadin ve erkege yonelik cinsiyet

rollerini basmakalip bir bicimde duyumsatabilir.

Bircok dilde cocuklar tarafindan olusturulan éykuleyici ve yaratici yazilar, kiiltirel ¢evrenin
yansimasini olustururlar (Peterson, 2001). Bu yonlyle yaratici yazma, dis diinyadan elde edilen
izlenimlerin farkh bir anlatimla ortaya konmasi olduguna gore (Maltepe, 2006), yaratici yazma
surecinde cocuklar, duygu ve dislincelerini belli bir kurgu icinde anlatirken toplumsal cinsiyetgi
rollerini gosterme egiliminde olabilirler (Peterson, 2001). Clinkii toplumun ortak bilingaltinda yer
edinmis tektiplestirilmis toplumsal cinsiyetci roller, ¢ocuklarin dil, davranis, inang, tutum ve
disincelerini bicimlendirebilir. Bu yonuyle, toplumsal cinsiyet, sonradan 6grenilen bir niteliktir ve
kadin ve erkege vyonelik olarak kabul edilen iliski ve davranislarin sirekli olarak yeniden
dogrulanmasiyla gelismektedir (Cameron, 1999). Boylelikle, cocuklar, yaratici yazilar ortaya koyarken
olusturduklari karakterlere, olaylara, durumlara ya da kurgunun kendisine basmakalip toplumsal
cinsiyetci rolleri yiikleyebilir ve kendisini diger cinsiyetlerden tamamen ayri gosterebilir. Oysa
cocuklar, yazilarini olustururken gercek ya da diissel karakterlere cinsiyetlerin kendisini degil toplum
tarafindan belirlenmis basmakalip cinsiyetci rolleri yansitmaktadirlar. Ornek olarak, ilkdgretim
ogrencilerin yazilar ile toplumsal cinsiyet (izerine yapilan arastirmalara bakildiginda, 6grencilerin
ortaya cikardigl yazilarda basmakalip toplumsal cinsiyet ile ilgili rolleri kaniksadigi belirlenmistir. Bu
rollerde, kiz ¢ocuklari daha ¢ok duygusal ve toplum yanlisi rollerdeyken; erkek ¢ocuklari, daha ¢ok
atilgan, girisken ve saldirgan davranislar ile gerilim dolu ve tehlikeli eylemlerde oldugu gérilmustir
(Fleming, 1995; Gray-Schlegel ve Gray-Schlegel, 1995; Kamler, 1993; McAuliffe, 1994; Trepanier ve

Romatowski, 1985; Trepanier-Street ve Romatowski, 1991). Bununla birlikte, yapilan arastirmalarda,
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ogrencilerin basmakalip toplumsal cinsiyet¢i farkhliklari yazma sirasinda sectikleri konulara da
yansittiklar gorilmektedir. Bu arastirmalarda ise, kiz 6grenciler daha cok ev isleri ile ilgili; erkek
ogrenciler ise, kahramanlik, siddet ve dis diinya ile ilgili konular tGzerine yazmislardir (Buxton, 2011;
Clark, 1995; Spear, 1989; Shuman, 1995; Tyre, 2008). Ayni zamanda, bircok arastirma, cocuklarin
okumak icin secilen uyaranlarla birlikte yazinsal tilirlere de toplumsal cinsiyetci farkliliklar

yansittiklarini ortaya koymaktadir (White, 1990; Millard, 1997).

Bu arastirmada, ¢ocuklarin ortaya koydugu yaratici yazilar ile toplumsal cinsiyet arasindaki
iliski kultirel baglamda ele alinmistir. Bircok farkli kiltirde, cocuklarin yazdiklari gérsel ve dilsel
metinlerde (Gray-Schlegel ve Gray-Schlegel, 1995; Kamler, 1993; McAuliffe, 1994) toplumsal
cinsiyetci rollerin oldugu goérialirken Tirk kaltGrinde bu tir arastirmalar ¢ok fazla yapiimamistir. Bu
durum, Turk toplumsal ve kiltlrel yapi icerisinde yetisen ¢ocuklarin yaratici yazilar ortaya koyarken
bile toplumsal cinsiyetgi 6geleri yazilarina yansitip yansitiimadiginin belirlenmesini geciktirmistir. Bu
yonlyle, bu arastirma, hem bdyle bir a¢ig1 kapatarak Tirk kaltirinde ¢ocuklarin yazdiklari yazilardaki
toplumsal cinsiyetci durumlarin baska kiltirlerde ortaya cikan durumlarla benzer ozellikler tasiyip
tasimadigini ortaya cikartacak hem de cocuklarin kadin ve erkek cinsiyetlerini hangi tir rollerde
betimledigi belirlenecektir. Bu bakimdan, dncelikle konunun daha iyi anlasilabilmesi igin yaratici

yazma ve yaratici diisinme ile toplumsal cinsiyet degiskenlerinin aciklanmasi gerekmektedir.
Yaratici Yazma ve Yaratici Diisiinme

Yaraticl yazma; var olan bilgileri, kavramlari, olaylari, bellekteki s6zleri, goriintileri, disleri
yeniden kurgulayarak ve birbirleriyle iliskilendirerek 6zglir bir bigcimde is birligi ya da bireysel olarak
ortaya yeni bir yazi koyma etkinligi (Arthur ve Zell, 1996; Brookes ve Marshall, 2004; Graham ve
Perin, 2007; Ramet, 2007; Vass, Littleton, Miell ve Jones, 2008), insanin kendi olabilmesi,
baskalarindan 6zgiir olarak kendine 0zgli olani kesfedebilmesi, duyu algilarini devindirerek
gorebilmesi, isitme, duyumsama vyetilerini gelistirmesi, kisaca kendini ve cevresini algilayip ifade
edebilmesi (ipsiroglu, 2006), bircok diisiince ve diis arasindan daha &nce kurulmamus, ilging ve akici
iliskiler kurabilmesi (Temizkan, 2010; Thomson, 2013), var olan bilgileri, kavramlari, olaylari,
bellekteki sesleri, gorlntileri, dusleri yeniden kurgulayarak ve birbirleriyle iliskilendirerek ortaya yeni

bir siir, oykl, masal, deneme ya da roman koyma becerisidir (Giilerytiz, 2006; Oral, 2003).

Yaraticl yazma, dilin ve distncenin etkili kullanimini ortaya ¢ikartan degiskenleri igcinde
barindirir (Applebee, 2001). Alisiimisin disina ¢ikarak herkesten farkli disiinceler ortaya koyma,
0zglinlGgl yakalama, dis giciyle kaniksanmis durumlari yansitmama, bir probleme var olan ¢6zim
yollarinin disinda ¢6ziim Uretme ve dilslinceyi Ust dizey devindirme yaratici yazmanin basat

degiskenleridir. Clinkl dilsel, disiinsel ve duygusal deneyimlerin biliste 6zglin bir bicimde yeniden
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yaratilmasi, yaratici yazmanin felsefesini olusturmaktadir (Sharples, 1999). Bu yonlyle, cocuklarin
dilin yaratici anlatim olanaklariyla yeni ve 6zglin dislnceler olusturabilmesi ve derin c¢agrisimlar
yaratabilen sozciiklerle de duygularini anlatabilmesi, yaratict yazma becerisinin gelistirilmesi
gerektigini ortaya koymaktadir. Daha farkh bir anlatimla, cocuklarin okuma kiltirl icinde
olabilmeleri, onlarin erken dénemden baslayarak dilin yazili simgeleriyle kuracaklari etkilesimin
niteligini gelistirebilir. Boyle bir etkilesim, cocuklari, yazma sirecinde, soézclklere farkli anlamlar
yliklemesini, olayr olusturan catisma ve gerilim anlarini 6zglin bir bicimde kurgulamasini,

karakterlerin 6zgiin iliski ve davraniglarla ele almasini saglayabilir.

Yaratici yazilarla olusturulan kurguda; yeni bir dinya yaratilir, insanlar degisebilir, onlara
yeni bir yasam sunulabilir (Ozdemir ve Binyazar, 1979; Sever, 2004; Stuart, 2005; Morley, 2007;
Myers, 1993; Nickerson, Perkins ve Smith, 1985). Clnki yaraticilik, bilinen kavramlarla yeni ve 6zgiin
iliskiler, bagintilar ve baglantilar kurmaktir (Yildirim, 2003). Bu yonlyle, yaratici diisinme, diis giclni
gerektirir ve insani pek ¢ok olasi yanita, ¢6ziime ve diisiinceye gotiiriir (Ustiindag, 2004). Daha
ayrintili bir agiklamayla, yaraticilik icerisinde, dis giiciinl, meraki, alsimisin disinda disliinmeyi,
Uretkenligi, problem ¢ézmeyi ve 6zgunlUgli (Sharp, 2004; Woolf ve Belloli, 2005), kesfetmeyi,
arastirmayi, incelemeyi ve degerlendirmeyi (Mayesky, 1995), dusiincede esnekligi, 6zglnligu ve
duyarligr barindirir (Adigiizel, 2010). Bununla birlikte yaraticilik, cocuga, yeni bir sey yapmanin
heyecanini yasatir (Woolf ve Belloni, 2005). Bu yéniyle, yaratma slreci, cocugun basarma diirtlisinu
giclendirir (Yildirim, 2003). Bu siiregte ¢ocuk, yaptigi ise 6nem verir; bu durum ¢ocugun kendine olan
saygisini arttirir (Striker, 2005). Bitln bu yonleriyle, yaratici siregte yer alan sezgi, imgelem,
uslamlama, deneme, arastirma, sinama, bulma, kaliplardan kurtulma, yeniden kurma gibi birtakim
yeti, olgu ve niteliklerle de ¢cocuklar etkin bir bicimde duygu ve dislincelerini devindirerek becerilerini

gelistirir (San, 2008).

Egitim ve 6gretim sireclerinde, hem yaraticiligin hem de yazma becerisinin siirekli kullanilip
islenerek ortaya cikarilmasi ve gelistirilmesi gerekir. Boylelikle 6grencilerin istenilen dizeyde yaratici
yazma becerilerinin gelistiriimesi, onlarin dis dinyayi algilamalari ve anlatmalarinda kendi gords,
disince ve dis gliclerini kullanmalari gerektigini ortaya cikartir. Yani, 6grencilerin duyulari araciligiyla
dis dinyayi algilamalari, ayrintilarin farkinda olmalari ve bu ayrintilari bilislerinde canlandirmalari,
onlari yaratici yazmada 6zglinlige ulastirabilir (Demir, 2012). Bu yoniiyle yaratici yazma, dis gliciinin
Grina olarak goriilmelidir. Dls glicl, yaratmayi, yaraticiigin doyum giicline, gelecekle ilgili yorum
yapilmasina ve digerlerinin yerine bireyin kendini koymasina olanak tanir. Boylelikle ¢cocuklar, bu
yazma bicimiyle, kendileri ve gocuklar icin ideal bir diinya yaratirlar (Maltepe, 2006). Bu bakimdan,

cocuklarin dis gliclerini gelistirmek, agik fikirli olmalarina ve kendi dusiincelerini alsiimisin disinda
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ifade edebilmelerine olanak tanimak, insani, yasami ve dogayl tanimalarini saglamak yaratici

yazmanin iglevleri arasindadir.

Yaratici Yazma ve Toplumsal Cinsiyet

Cinsiyet, kadin ve erkek olmanin biyolojik yoniyken; toplumsal cinsiyet, sosyal ve toplumsal
yonadir (Winstead, Derlega ve Unger, 1999). Yani, toplumsal cinsiyet, biyolojik ayrimin sosyal olarak
yorumlanmasidir. Bunun anlami, toplumsal cinsiyetin biyolojik cinsiyet farkhliklarindan ayri olarak
kadin ve erkegin toplumsal olarak yapilandiriimis kimligi olmasidir (Beasley, 2005). Bu kimlik,
cocuklari erken donemden baslayarak ayni cinsiyet gruplariyla etkilesimlerinin bir sonucu olarak
davraniglarini basmakalip bir bicimde bigcimlendirmeye baslar (Fabes ve Eisenberg, 1996; Serbin,
Moller, Gulko, Powlishta ve Colburne, 1994). Boylelikle, kiz ve erkek cocuklari, sosyal etkilesimlerinin
bir sonucu olarak farklliklarini disavururlar (Maccoby, 1990). Daha acik bir bicimde, toplumsal ve
kiltdrel olarak, erkek cocuklari yarismaci, gicli ve iddialh olmayi; kiz cocuklari ise yardimsever,

duygusal ve iliski icinde olmayi 6grenmektedirler (Leaper ve Smith, 2004).

Yaratici yazma stlirecinde, c¢ocuklar kurmaca bir diinyada 6zglin betimlemeler yaparken
toplumsal cinsiyetci karakterler yaratabilir ya da olay ve durumlara basmakalip cinsiyetci roller
ylkleyebilirler. Clinkl cocuklar, sonradan 6grendikleri basmakalip cinsiyet rollerini erken dénemden
baslayarak davranislarina, disiincelerine ve dilsel becerilerine yansitirlar (Russell, Hart, Robinson ve
Olsen, 2003). Bununla birlikte, toplumsal cinsiyet, kadin ve erkege yonelik olarak uygun bir bicimde
gorinmek olduguna goére, ¢ocuklar, aralarinda 6rtlisen ya da birinden 6tekine gegen yonlerin ya ¢ok
az oldugu ya da hi¢ olmadigi cinsiyete yonelik durumlari yansitma egilimde olduklari icin (Davies,
1993), yazma sirasinda, kadin ve erkege yiiklenen kaliplasmis rolleri acik ya da kapali bir bicimde
anlatabilirler. Cink{ toplumsal cinsiyet, ¢cocuklarin uzun sireli belleklerinde yerlesik hale geldikten
sonra goriinmeyen bir glic olarak temsil edilir ve algiyi acik ve kolay bir bicimde etkileyebilir. Bununla
birlikte, toplumsal cinsiyet, farkh rol ve etkinliklerle kiz ve erkek ¢ocuklarini bicimlendirerek bilgi ve
davranis dizeylerinin belirlenmesine yol acabilir (Croft, Schmader, Block ve Baron, 2013; Steele,

Spencer ve Aronson, 2002).

Dil aracihgiyla ¢ocuklarda, toplumsal cinsiyet rollerin gelismesi hizli olmustur (Martin ve
Ruble, 2004; Bigler ve Liben, 2006). Clinkl dil, toplumun kiltirini ve degerlerini yansitan gigli bir
aractir (Hellinger ve Bufimann, 2015; Kavcar, Oguzkan ve Aksoy, 2011). Oysa yaratici yazma, kurmaca
bir gercekligin yaratici bir bicimde yazi yoluyla somutlanmasi olduguna gore (Llosa, 2010), bu
gercekligi olusturan tim 6gelerin 6zgin olmasi gerekmektedir (McVey, 2008; Morley, 2007). Yani,

toplumun kaliplamis degerlerinden farkh bir bicimde, sdzciiklerin ve anlamin yerlesik 6zelliklerinin
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disinda kullanilmasi gerekir (Goktiurk, 1997). Boylelikle, duygu ve dislinceler ahsilmisin disinda
anlatilarak, yaratici eylem ve davranislar ortaya cikabilir. Oysa kalip distincelerle, geleneksel
yargilarla, emir ve 6gltlerle, tek dogrunun oldugu iletilerle, sorgulamaya izin vermeyen yaklasimlarla
ve basmakalip toplumsal cinsiyetci rollerle yaratici eylem ve davranislar gelistirilemeyebilir (Cer,

2016). Bu yonuyle, cocugun yazili anlatimla olusturdugu dilinin bu 6zelliklerden arindiriimasi gerekir.

Yasam boyunca, yetiskinlerin ayni cinsiyet gruplariyla is birligi icinde olmalari (Mehta ve
Strough, 2010), cocuklarin da farkh kiltirlerde olsalar bile kendi gruplarinda yer alan cinsiyetlere
yonelik davranislari sezinlemesine yol agmistir (Leaper, 1994). Daha farkh bir anlatimla, toplumsal
cinsiyetci ayrim ya da ayni cinsiyete yakinlk, basmakalip toplumsal cinsiyet¢i davranislarin
gelismesine katki sagladig icin (Martin ve ark., 2012), yaratici yazma sirasinda, ¢ocuklar, kendi
cinsiyetindeki karakterlere karsi olumlu bir tutum sergilerken diger cinsiyetlere yonelik olumsuz tavir
takinabilir. Bununla birlikte, kiz ¢ocuklari, olusturduklari karakterleri kadina yonelik toplumsal
cinsiyetci rollerle betimlerken; erkek cocuklari, olusturduklari karakterleri erkege yonelik toplumsal

cinsiyetci rollerle betimleyebilir.

Yaratici yazma, siradan aliskanliklarin, tabularin ya da toplumsal ve kiiltiirel engellerin disina
adim atilmasina, sorgulanmasina, olaylara farkh acilardan bakilmasina ve elestirel disilincenin
gelismesine katki saglar. Bu yonuyle, yaratici yazma, 6zglirce yazabilmek (Susar Kirmizi ve Beydemir,
2012), daha 6nce bilinmeyen imgelerin, dislincelerin ya da duygularin farkhlastiriilmasi (Kinzie, 1999)
ve bireyin kendinin farkinda olmasidir (Sampson, 2004). Bu yonlyle, yaratici disiinen, sorgulayan,
elestiren, ¢oziim Ureten, farkl bakis agisina sahip bireylerin ortaya ¢ikmasinda yazma becerisinin
katkisi yadsinamaz. Bu baglamda, farkhliklarin farkinda olunmasi, alisilmisin disina ¢ikilmasi, kalip
yargilarla distinilmemesi, bireyin basmakalip ele alinmamasi, insanin kendi icinde olan yaratici gizil
glcl bulgulamasi, kendini kesfetmesi, kendi olanaklarini ve sinirlarini tanimasi yaratici yazmanin
insana sundugu olanaklari ortaya koymaktadir (ipsiroglu, 2006). Biitiin bu ydnleriyle, yaratici yazma
surecinde, cocuk ya da yetiskinler, kadin ve erkege yonelik olarak geleneksel bakis acisinin farkinda
olduklar icin cinsiyetleri kalip bir bicimde sunan kurgular olusturmayabilirler ve karakterlere

basmakalip roller yiiklemeyebilirler.

Bu arastirmanin amaci, yaratici yazma galismasiyla 6grencilerin toplumsal cinsiyet algilarini
ortaya cikarmaktir. Bu durum, hem 6grencilerin yazilarinin toplumsal cinsiyet ile olan iliskisini ortaya
cikartacaktir hem de Tirk kiltiriinde 6grencilerin yazdiklari yazilardaki toplumsal cinsiyetci
durumlarin baska kiltirlerle benzer 6zellikler tasiyip tasimadigi karsilastirilacaktir. Bununla birlikte,
toplumda kadin ve erkegin nitelikleri ve rolleri ile ilgili tutum ve davranislarin ¢ocuklar tarafindan
yazilan oykilerde agik bir bicimde gorilmesi (Trepanier ve Romatowski, 1985), toplumsal cinsiyet ile

ilgili ortaya cikabilecek durumlarin yaratici yazma calismasiyla yapiimasini gerekli kilmistir. Clnki
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yaratici yazma, var olan durumlari, olaylari ve kisileri daha alisilmissin disinda ele alinmasini
saglamaktadir (Stuart, 2005). Ayni zamanda, yaratici yazma, 6grencilerin bireysel izlenimi icin 6nemli
bir aractir ve bu arag toplumsal cinsiyet ile ilgili algilarin arastiriimasinda zengin bir kaynaktir (Graham
ve Perin, 2007). Boylelikle, farkh yas ve cinsiyette bulunan 6grencilerin toplumsal cinsiyet ile ilgili

tutum, davranis ve algilarindaki durumlar da ortaya ¢ikarilabilir.
Yontem
Arastirma Deseni

Bu arastirma, Universite, ortadgretim ve ilkdgretim Ogrencileri ile yetiskinlerin yazdiklar
masallarda ortaya koyduklari prens, prenses, cadi ve ejderhaya yonelik toplumsal cinsiyet rollerin
incelendigi nitel bir arastirmadir. Nitel arastirma, gézlem, gortisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri
toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda, gercek¢i ve buitlncil bir
bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanir. Baska bir
deyisle, nitel arastirma, kuram olusturmayi temel alan bir anlayisla sosyal olgulari bagh bulunduklari

cevre igerisinde arastirmayi ve anlamayi 6n plana alan bir yaklasimdir (Yildirim ve Simsek, 2011).
Arastirma Grubu

Arastirmanin katilimcilarini Amasya ilinde Gniversite, ortadgretim ve ilkogretim sireclerinde
egitimlerini strdirmekte olan 57 6grenci ile 5 yetiskin olusturmaktadir (27 kiz, 35 erkek). Veri
toplama sirecinde arastirmaci tarafindan farkh diizeylerde yer alan 542 kisiye ulasilip arastirma
konusuna uygun bir bicimde vyaratici yazma calismalari yapilmasina karsin Creswell (2016)'in
arastirmayi karakterize eden kiiglik sayili 6érneklemlerin arastirma siirecini daha iyi yansitacagi
disincesinden yola gikilarak arastirmaya katilan kisi sayisinin azaltilmasina karar verilmistir. Bu
calismada, arastirma sirecine yetiskinlerin de alinmasinin nedeni ise 6grencilerle karsilastirma
yapabilmektir. Bu yoniyle, katihmcilar, arastirmaya uygun oOrnekleme yoluyla secilmistir.
Katilimcilarin yas araligi 7 ile 37 arasinda degismekte olup ortalama yaslari 17.83 (S.S: 51.48)'ddr.
Arastirma, ilkbgretim silrecinin Gglncd, besinci, altinci ve sekizinci sinif diizeylerini yansitan ve her
diizeyden 5 68renci olmak Uzere toplam 20 (% 32) 6grenci ile ortadgretim siirecinin dokuzuncu,
onuncu, on birinci, on ikinci sinif diizeylerini yansitan ve her diizeyden 5 6grenci olmak Uizere toplam
20 (% 32) 6grenci ile yiritilmistir. ilkdgretim ve ortadgretimin farkli diizeylerinden ayni sayida
o0grenci secilmesinin nedeni ise, farkli sinif dlzeylerinin arastirmada esit oranda sunulmak
istenmesidir. Universite 6grencilerinin tamami 10 (%16), farkh bolimlere devam etmekte olan farkli
sinif dizeylerinde bulunan 6grencilerdir. Pedagojik formasyon 6grencilerinin tamami ise, 7 (%12)
birinci sinif 6grencileridir. Bununla birlikte, Gniversite egitimlerini tamamlamis 5 (%8) yetiskin de

ogrencilerle karsilastirma yapabilmek icin arastirma sirecine alinmistir. Arastirmanin farkli yas ve
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diizeylerdeki katilimcilarla yiritilmesinin nedeni ise, her yas ve diizeyde yaratici yazma ile ortaya

¢ikabilecek toplumsal cinsiyet algilarini ortaya g¢ikartip karsilagtirma yapabilmektir.

Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Bu arastirmada, 6grencilere kisisel bilgi formu ve tek sorudan olusan bir anket uygulanmistir.
Kisisel bilgi formunda 6grencilerin cinsiyeti, yasi, sinif diizeyi ve bélimlerini belirtmeleri istenmistir.
Tek sorudan olusan anket sorusunda ise 6grencilerden icerisinde prens, prenses, cadi ve ejderhanin
oldugu bir masal yazmalari istenmistir. Daha sonra, katilimcilarin bu masallarda prens, prenses, cadi
ve ejderhayi nasil betimlendikleri incelenmistir. Baska bir ifadeyle, 6grencilerin prens, prenses, cadi
ve ejderhayl nasil betimlendigine iliskin yazdiklari masallara icerik analizi uygulanmistir. igerik
analizinde ortaya cikan izlekler (tema) siniflandirilmis ve daha sonra bu siniflandirmalar frekans ve
ylzdeler araciligiyla rapor edilmistir. Bununla birlikte, bazi katihmcilar prens, prenses, cadi ve
ejderhayi betimlerken nétr ifadeler kullanmistir. Ornegin, bir katilimci prensesi betimlerken "Prensesi
alip gitmis" ifadesini kullanmistir. Bu ifadede prenses notr bir sekilde betimlenmistir. Bu yoniyle, notr
ifadeler, arastirma siirecine dahil edilmemistir. Verileri elde etme sirecinde, bazi katilimcilar ise
prens, prenses, cadi ve ejderhayi betimlerken birden fazla betimleme kullanmistir. Ornegin, bir
katihmci "Prensesi kotl bir cadi kacirdi." ifadesinde, prensesi glicsliz olarak; cadiyi ise kotl olarak
betimlemistir. Boyle durumlarda, her iki izlege yonelik olarak yapilan betimlemeler ayri ayri
siniflandiriimistir. Bu siniflandirmalar ise, hem Macionis (2015)'in ortaya koydugu toplumsal cinsiyet
rollere yonelik izlekler hem de inceleme surecinde kodlamalarin ifade ettigi betimlemeler sonucunda
arastirmacilar tarafindan Uretilen izlekler g6z 6niinde bulundurularak gergeklestirilmistir. Tablo 1'de,
ogrencilerin yazdiklari masallarda prens, prenses, cadi ve ejderhanin kodlamalarina iliskin 6rnek
ifadeler verilmistir. Bu kodlamalara yonelik verilen 6rnek ifadeler "Ki: Katiimci ilkégretim, KO:
Katimci Ortadgretim, KU: Katilimecr Universite, KF: Katiimci Formasyon, KY: Katilimcr Yetiskin"

biciminde kisaltmalarla verilmistir.

Tablo 1. Prens, Prenses, Cadi ve Ejderhanin Kodlamalarina iliskin Ornek Ifadeler

izlekler Ornek ifade (Kodlamalar)
Prens
Basaril Prens, kuleye ¢ikmis ve prensi kurtarmis.
Hirsh Ben bu prensesi kurtarmadan higbir yere gitmem der.
Akilh Prens ejderhaya bakinca onun bir sihirle meydana geldigini ve bir cadi tarafindan
olustugunu anlamis.
Guglu Prens, buna dayanamayip ejderhayla savasip onu oldirms.
Prenses
Gligslz Bir glin prensesi prens kagirdi.
Edilgen Prensesi kurtardilar.
Cinsel Nesne En sonunda prens prensesi 6pti ve prenses birden ayildi.
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Bagimli Bir glin prenses babasindan izin alarak uzaklara gitmek icin izin istemis.
Duygusal Prenses kaldirimin Gstiinde aghyordu.

Cadi

Kot Cadi, onlari kiskanmis ve kizlarina biyd yapmis.

Cirkin Prens satoya dogru giderken dniine girkin bir prens ¢ikmis.
Kiskang Cok glizelmis prenses cadi da onu gok kiskaniyormus.

Ejderha

Koti Bu prensesi ejderha hapsetmis

Edilgen Cadi, ejderhayi kotilikler i¢in hep yaninda gezdirirmis

Kiskang Bunu goren ejderha ¢ok kiskanmis

Korkutucu Ejderha buna sinirlenerek agzindan ve burnundan ates gikartir.

Bu arastirmada, bu ornek ifadeler dogrultusunda ortaya konulan prens, prenses, cadi ve
ejderhaya yonelik timce dizeyinde ele alinan kodlamalar, arastirmaci disinda nitel arastirma
konusunda deneyimli baska bir arastirmaci tarafindan yeniden degerlendirilmistir. Bu yontyle, her iki
arastirmacinin yapmis olduklari degerlendirmelerindeki benzerlik ve farkliliklar karsilastirilarak ortaya
¢ikan kodlamalar arastirmacilar tarafindan yeniden siniflandiriimistir. Bu yaklasim, verilen elde edilme
siirecinde bireysel varsayimlari, onyargilari, yonelimleri ve 0Oznelligi azaltmak ve arastirmanin
glvenirliligini arttirmak amaciyla kullanilmistir (Creswell, 2016). Daha sonra her iki arastirmaci,
kodlamalari siniflandirdiktan sonra frekans ve ylizdelerde ortaya gikabilecek yanlisliklari gidermek igin
frekans ve ylzdeler ayri ayri hesaplanmistir. Son olarak, her iki arastirmacinin yapmis olduklari

hesaplamalar incelendikten sonra rapor edilmistir.
Bulgular

Bu arastirmada, 6grenci ve yetiskinlerin yazdiklari masallarda betimledikleri prens, prenses,

cadi ve ejderhaya yonelik kodlamalara yonelik frekans ve ylizdeler asagida belirtilmistir.

Tablo 2. Prensesle ilgili Kodlamalara Yénelik Frekans ve Yiizdeler

izlekler ilkdgretim Ortadgretim Universite Formasyon Yetiskin
f % f % f % f % f %

Prenses
Glgsuz 55 15.9 60 13.5 46 11.5 34 13.2 24 15.1
Cinsel Nesne 32 9.2 51 11.5 49 12.2 28 10.9 21 13.2
Bagimli 46 13.3 66 14.9 50 12.5 40 15.6 20 12.6
Duygusal 51 14.7 54 12.2 45 11.2 35 13.6 21 13.2
Sezgisel 8 2.3 9 2.03 5 1.2 2 0.8 0 0
Utangac 21 6.1 30 6.8 43 10.8 24 9.3 12 7.6
Edilgen 49 14.2 67 15.1 65 16.2 45 17.5 25 15.8
Hassas 24 6.9 32 7.2 40 9.9 21 8.17 10 6.3
Gorunim olarak 60 17.3 65 14.7 47 11.7 25 9.72 26 16.4
cekici (Glizel)
Cirkin 0 0 2 0.5 0 0 0 0 0 0
Cesur 1 0.3 3 0.7 5 1.2 2 0.8 0 0
Akilli 3 0.9 4 0.9 6 1.5 1 0.4 0 0
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Tablo 2'de, ilkdgretim slirecinde 6grenciler tarafindan olusturulan masallarda prenses ile
ilgili betimlemeler daha ¢ok 60 (% 17.3) "glizel", 55 (% 15.9) "glg¢siiz", 51 (% 14.7) "duygusal", 49 (%
14.2) "edilgen", 46 (% 13.3) "bagimli" olarak yansitilirken ortadgretim siirecinde daha ¢ok 67 (% 15.1)
"edilgen", 66 (% 14.9) "bagiml", 65 (% 14.7) "gorlinim olarak cekici", 60 (% 13.5) "gl¢suz", 54 (%
12.2) "duygusal", 51 (% 11.5) "cinsel nesne" olarak yansitilmistir. Universite diizeyinde égrenciler
tarafindan olusturulan masallarda prenses ile ilgili betimlemeler daha ¢ok 65 (% 16.2) "edilgen", 50
(% 12.5) "bagimli", 49 (% 12.2) "cinsel nesne", 47 (% 11.7) " gorinim olarak ¢ekici", 46 (% 11.5)
"glicstiz", 45 (% 11.2) "duygusal" olarak yansitilirken formasyon sirecinde daha ¢ok 45 (% 17.5)
"edilgen", 40 (% 15.6) "bagimh", 35 (% 13.6) "duygusal”, 34 (% 13.2) "glgcsiz", 28 (% 10.9) "cinsel
nesne" olarak yansitilmistir. Bununla birlikte, yetiskinlerin yazmis olduklari masallarda prenses ile ilgili
betimlemelerin daha ¢ok 26 (% 16.4) "goriinim olarak cekici", 25 (% 15.8) "edilgen", 24 (% 15.1)
"glgstz", 21 (% 13.2) "cinsel nesne", 21 (% 13.2) "duygusal", 20 (% 12.6) "bagimh" oldugu
gorlilmastir. Batan dizeylerde "¢irkin", "cesur" ve "akilli" izleklere yonelik betimlemelerin oldukca az
oldugu gorilmektedir. Ozellikle yetiskin diizeyinde "girkin", "cesur" ve "akill" izleklerine yénelik
betimlemelerin hic olmamasi ise dikkat cekicidir. Ogrenci ve yetiskinlerin yazilarinda yer alan prenses
karakterinin "gorinim olarak cekici", "glgstz", "duygusal", "bagimli" ve "cinsel nesne" olarak

yansitilmasina yonelik 6rnekler asagida verilmistir:

Prenses karakterinin gériiniim olarak ¢ekici (giizel) olarak yansitilmasina yénelik érnekler
- Glizeller giizeli bir prensesleri olmus (Ki).
- Prenses ¢ok glizelmis (KO).
- Bir zamanlar giizel mi giizel, iyi mi iyi bir prenses varmig (KO).
- Bir glin prens gezmeye cikar ve evinin bahgesinde cicek toplayan ¢ok giizel bir prenses gorir
(KF).

- Tam o sirada ¢ok giizel bir prenses iceri girmis (KY).

Prenses karakterinin gli¢siiz olarak yansitilmasina y6nelik érnekler
- Cadi ¢ok biiyiik bir biiyli yapmis. Prenses hastalanmis ve yataklara diismis (Ki).
- O cadi prensesi 6ldirmus (KO).
- Prenses basta korkmus. Kagmaya calismis (KU).
- Bu ejderha kasabay: alev iginde birakip prensesi almis. Cadi da bunu firsat bilerek prensesi
kurbagaya cevirmis (KF).

- Prenses baygin haldeymis ve giizel kiz yataklara diismis, hastalanmis (KY).
Prenses karakterinin duygusal olarak yansitilmasina yénelik érnekler

- Prenseste kaldirimin Gstiinde aglyordu (Ki).

- Prenses Uzlilmiis ama prens onun Gzllmesini istemeyince ona sarilmis, sakinlestirmis (KO).
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- Prenses evden kactigina ¢ok Giziilmiis (KU).

- Bu arada prenses ¢ok sasirmis ve higkira higkira aglayarak evine gitmis (KF).

- Prenses bu duruma ¢ok Gzilmus (KY).

Prenses karakterinin bagimli olarak yansitilmasina yénelik érnekler

- Prensin babasi da bu yiizden kizi ogluna alir (Ki).

Erkan CER

- (Prens) prensesi camdan kagirip babasina gétirir, (prenses) babasinin izniyle evlenir (KO).

- Tamam, prensesi istemeye gidelim (KU).

- Ama o da benimle evlendikten sonra prenses olacak (KF).

- Bir glin prenses babasindan izin alarak uzaklara gezmek icin gitmek istemis (KY).

Prenses karakterinin cinsel nesne olarak yansitiimasina yénelik érnekler

- En sonunda prens 6pmiis ve prenses ayilmis (Ki).

- Prensesi satosuna gotlirmis ve giinlerce uyanamayinca onu 6pmis ve prenses uyanmis

(KO).

- Prenses bu durumdan o kadar cok hoslanmaya baslamis ki bayilmis ve prens onu kucagina

alarak prensesi odasina tasimis (KU).

- Prens prensesin dudaklarindan 6pti (KF).

- Prens daha fazla dayanamayarak prensese sarilip dudaklarindan 6pmiis (KY).

Tablo 3. Prens ile ilgili Kodlamalara Yénelik Frekans ve Yiizdeler

izlekler ilkégretim Ortadgretim Universite Formasyon Yetiskin
f % f % f % f % f %
Prens
Baskin 37 9.9 44 10.9 69 11.2 24 9.1 18 10.7
Basarili 41 11 38 9.5 64 10.4 25 9.5 17 10.1
Hirsh 30 8 36 9 55 8.9 23 8.7 15 8.9
Akilci 31 8.3 24 6 39 6.3 19 7.2 13 7.7
Gugla 47 12.5 49 12.2 68 11 30 11.4 19 11.3
Glgsuz 3 0.8 0 0 13 2.1 2 0.8 0 0
Cesur 50 13.3 47 11.7 62 10 32 12.1 20 12
iddiali 18 4.8 22 5.5 30 4.9 18 6.8 12 7.1
Cinsel Saldirgan 7 1.9 25 6.2 47 7.6 22 8.3 14 8.3
Etkin 45 12 44 10.9 60 9.7 33 12.5 21 12.5
Cozumleyici 22 5.9 25 6.2 33 5.3 14 5.3 1 0.6
Edilgen 5 1.3 3 0.7 6 1 0 0 0 0
isbirlikgi 1 0.3 5 1.2 5 0.8 0 0 1 0.6
Gorunim olarak 38 10.1 40 10 64 10.4 22 8.3 17 10.1

cekici (Yakisiklr)

Tablo 3'te, ilkégretim siirecinde 6grenciler tarafindan olusturulan masallarda prens ile ilgili

betimlemeler daha ¢ok 50 (% 13.3) "cesur", 47 (% 12.5) "glgli", 45 (% 12) "etkin", 41 (% 11)

248



Yaratici Yazma ve Toplumsal Cinsiyet

"basaril", 38 (%10.1) "g6rinim olarak ¢ekici" olarak yansitilirken ortadgretim siirecinde daha ¢ok 49
(% 12.2) "gicli", 47 (% 11.7) "cesur", 44 (% 10.9) "baskin", 44 (% 10.9) "etkin", 40 (% 10) "g6érinim
olarak cekici ", 38 (% 9.5) "basarili" olarak yansitilmistir. Universite diizeyinde &grenciler tarafindan
olusturulan masallarda prens ile ilgili betimlemeler daha ¢ok 69 (% 11.2) "baskin", 68 (% 11) "gli¢ld",
64 (% 10.4) "goérinim olarak cekici", 64 (% 10.4) "basarili", 62 (% 10) "cesur", 60 (% 9.7) "etkin"
olarak yansitiirken formasyon sirecinde daha ¢ok 33 (% 12.5) "etkin", 32 (% 12.1) "cesur", 30 (%
11.4) "gilgli", 25 (% 9.5) "basarih", 24 (% 9.1) "baskin" olarak yansitilmistir. Bununla birlikte,
yetiskinlerin yazmis olduklari masallarda prens ile ilgili betimlemelerin daha ¢ok 21 (% 12.5) "etkin",
20 (% 12) "cesur", 19 (% 11.3) "giigli", 18 (% 10.7) "baskin" oldugu goérilmustir. Ogrenci ve
yetiskinlerin yazilarinda yer alan prens karakterinin "goérinim olarak cekici", "cesur", "basarili",

"glcli" ve "baskin" olarak yansitilmasina yonelik 6rnekler asagida verilmistir:

Prens karakterinin gériiniim olarak cekici (yakisikli) olarak yansitilmasina yénelik érnekler
- Prenses kadar iyi kalpli bir prensmis, oldukga da yakisikliymis (Ki).
- Padisahin da bir tane oglu varmis. O kadar yakisikhymis ki bttin kizlar ona asikmis (KO).
- Her gece riiyasinda uzak diyarlarda yasayan yakisikli mi yakisikli bir prens gériirmis (KO).
- Zamanin birinde guzellikler Glkesinde yakisiklt mi yakisikli bir prens varmis (KF).

- Bu prens g¢ok yakisikh, zengin bir prensmis (KY).

Prens karakterinin cesur olarak yansitiimasina yénelik érnekler
- Prens ejderhayi yakalayarak onu etkisiz hale getirmis (Ki).
- Prens bu ejderhayi 6ldiirerek halkini kurtarmak istiyormus (KO).
- Prens prensesini de tutup ejderhanin istiine atlamis (KU).
- Prens bunlari duyunca prensesi o satodan kurtarmak icin ejderhayi 6ldirmeye karar vermis
ve ¢lkmis ejderhanin karsisina (KF).
- Prens vurdugu her kilic darbesinde ejderhayi yaralamis. Ejderha artik ¢ok zayiflamis ve

kacmis (KY).

Prens karakterinin basaril olarak yansitiimasina yénelik 6rnekler
- Prens sayesinde prenses sonunda kuleden kurtulmayi basarmis (Ki).
- Prens zorlu bir yolculuk sonucu ejderhaya ulasmis (KO).
- Kara sévalye bizim prensin kazandigi basarilari hi¢ cekemezmis KU).
- Prens ejderhayi da cadiyi da 6ldirerek ve prensesi de alarak saraya donmis (KF).

- Prens 6ntine ¢ikan tirld tirli engelleri asiyormus (KY).

Prens karakterinin gliglii olarak yansitiimasina yénelik 6rnekler

- Prens de biiyiidiikce daha da giiclenmis (Ki).
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- Prens ejderhayi da cadiyi da dldirerek ve prensesi de alarak saraya donmds (KO).

- (Prens) Eger ejderhayi yok etmezse onu 6ldirmekte tehdit etmis. Yash cadi ise bu prensten
korkmus (KU).

- Prens vurdugu her kilic darbesinde ejderhayi yaralamis. Ejderha artik ¢ok zayiflamis ve
kagmis (KF).

- Cadinin bitin sihirlerine ters tepki veren Nebillo (prens) cadiyi da gligsiz birakmis (KY).

Prens karakterinin baskin olarak yansitiimasina yénelik 6rnekler
- Prens kiza prensesim olur musunuz demis ve kiz kabul etmis (Ki).
- Olup bitenleri 6grenen prens kizin yanina gelerek artik sen benim prensesimsin diyerek ona
sarilmis (KO).
- Prenses her seyden vazgecebilirmis prens icin (KU).
- Prens ejderhayi da cadiyi da 6ldirerek ve prensesi de alarak saraya donmis (KF).

- Prens, ben bu prensesi kurtarmadan hicbir yere gitmem, der (KY).

Tablo 4. Cadi ve Ejderha ile ilgili Kodlamalara Yénelik Frekans ve Yiizdeler

izlekler ilkdgretim Ortadgretim Universite Formasyon Yetiskin

f % f % f % f % f %
Cadi
Kot 42 25.6 46 26 35 25.9 25 24.5 17 23.9
Kiskang 39 23.7 41 23.2 32 23.7 23 22.5 18 25.4
Korkutucu 45 27.4 50 28.2 37 27.4 30 29.4 20 28.1
Cirkin 38 23.2 38 21.5 27 20 24 23.5 16 22.6
iyi 0 0 2 1.1 4 3 0 0 0 0
Ejderha
Kotu 34 30.1 32 27.6 34 29.6 22 25.8 17 34
Edilgen 30 26.5 27 23.3 25 21.7 19 22.4 14 28
Kiskang 8 7.07 13 11.2 17 14.8 18 21.2 12 24
Korkutucu 40 35.4 42 36.2 35 30.4 25 29.4 17 34
iyi 1 0.9 2 1.7 4 3.5 1 1.2 0 0

Tablo 4'te, ilkgretim slirecinde 6grenciler tarafindan olusturulan masallarda cadi ile ilgili
betimlemeler daha ¢ok 45 (% 27.4) "korkutucu", 42 (% 25.6) "koti", 39 (% 23.7) "kiskang", 38 (%
23.2) "girkin" olarak yansitilirken ejderha ile ilgili betimlemeler daha ¢ok 40 (% 35.4) "korkutucu", 34
(% 30.1) "kotl", 30 (% 26.5) "edilgen" olarak yansitiimistir. Ortadgretim siirecinde ise cadi ile ilgili
betimlemeler daha ¢ok 50 (% 28.2) "korkutucu", 46 (% 26) "koti", 41 (% 23.2) "kiskang", 38 (% 21.5)
"cirkin" olarak yansitilirken ejderha ile ilgili betimlemeler daha ¢ok 42 (% 36.2) "korkutucu", 32 (%
27.6) "kotl", 27 (% 23.3) "edilgen" olarak yansitilmistir. Universite diizeyinde égrenciler tarafindan
olusturulan masallarda cadi ile ilgili betimlemeler daha ¢ok 37 (% 27.4) "korkutucu", 35 (% 25.9)
"kotu", 32 (% 23.7) "kiskang", 27 (% 20) "girkin" olarak yansitilirken ejderha ile ilgili betimlemeler
daha ¢ok 35 (% 30.4) "korkutucu", 34 (% 29.6) "kotu", 25 (% 21.7) "edilgen" olarak yansitilmistir.
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Formasyon diizeyinde 6grenciler tarafindan olusturulan masallarda cadi ile ilgili betimlemeler daha
cok 30 (% 29.4) "korkutucu", 25 (% 24.5) "kotl", 24 (% 23.5) "cirkin", 23 (% 22.5) "kiskang" olarak
yansitilirken ejderha ile ilgili betimlemeler daha ¢ok 25 (% 29.4) "korkutucu", 22 (% 25.8) "kotd", 19
(% 22.4) "edilgen" olarak yansitilmistir. Bununla birlikte, yetiskinlerin yazmis olduklari masallarda cadi
ile ilgili betimlemelerin daha ¢ok 20 (% 28.1) "korkutucu", 18 (% 25.4) "kiskang", 17 (% 23.9) "kotd"
oldugu goriliirken ejderha ile ilgili betimlemelerin 17 (% 34) "korkutucu", 17 (% 34) "koti", 14 (% 28)
"edilgen" oldugu gorilmustiir. Bltlin dizeylerde "iyi" izlegine yonelik betimlemelerin oldukca az

oldugu goérilmektedir. Ogrenci ve yetiskinlerin yazilarinda yer alan cadi ve ejderha karakterinin

"kotd", "korkutucu" ve "kiskang" olarak yansitilmasina yonelik 6rnekler asagida verilmistir:

Cadi ve ejderha karakterinin kétii olarak yansitiimasina yénelik érnekler
- K6t kalpli cadinin kendi gibi koti ejderhasi varmis (Ki).
- Cadinin emriyle ejderha agzindaki atesle prensi yakmis (KO).
- Ormanda zebaniden de c¢irkin bir tane cadi varmis. Bu cadi bunlarin mutluluklarini bozmak
icin kuliibeye gelmis (KU).
- Karsilarina aniden kotulikleriyle nam salmis Cadi Sira ¢ikmis. Cadi onlari zorla magarasina
gotirmis (KF).

- Onun kotd kalpli bir cadi oldugunu bilmiyormus. Cadi onu kuliibeye kapatmis (KY).

Cadi ve ejderha karakterinin korkutucu olarak yansitiimasina yénelik érnekler
- Ejderha cadiya hizmet eden bir canavarmis (Ki).
- Cadinin siyah upuzun saglari, siyah kiyafetleri uzun burnu ile korkutucu bir izlenimi varmis
(KO).
- Bu ejderha o kadar buyuk ve korkutucu goriinliyormus ki insanlar onun gdlgesinden bile
korkarmis (KU).
- Prensesi korumak icin goérevlendirilen satonun kapisinda bekleyen kocaman disleri ve
kipkirmizi g6z olan bir ejderha varmis (KF).
- Magaranin girisinde 6nce cadiyl sonra blyilik bir ejderha goren askerler korkudan kagip

saklanmislar (KY).

Cadi ve ejderha karakterinin kiskang olarak yansitilmasina yénelik érnekler
- Bunu goren ejderha ve cadi ¢ok kiskanmis (Ki).
- Cadi prensesin gizelligini ¢cok kiskanmis (KO).
- Ormanin derinliklerinde alaca bir geyigin pesinden giderken bir de bakmis ki kocaman bir
ejderhanin Ustiinde ¢irkin ve bir o kadar da korkung bir cadi varmis. Cadi ¢irkinliginin farkinda
oldugu igin diyarin en glzel kizini bulup onu yakalayarak biiyliyle onun giizelligine sahip

olmak istiyormus (K0U).
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- Cadinin tek amaci prensesi mutsuz gérmekmis ¢linkii onun gizelligini kiskanirmis (KF).
- Kizin glizelligini kiskananlar da olurmus o zamanlar. Onlarin biri de ¢ok uzaklarda yasayan,

ormanlarin hayvanlarina hep zarar veren bir cadi yasamistir (KY).
Tartisma

Bu arastirmada, farkl yas ve cinsiyette bulunan 6grencilerin yazdiklari yaratici yazilardaki
toplumsal cinsiyet algilarinin birbirine benzer oldugu ortaya cikartilmistir. Daha acik bir anlatimla, bu
arastirmada, ilkogretim, ortadgretim, Gniversite 6grencileri ile yetiskinlerin yaratici yazma slirecinde
prens, prenses, cadi ve ejderha karakterlerini basmakalip toplumsal cinsiyet rollerle betimledigi
belirlenmistir. Bu durum, Ben (1981) tarafindan ortaya konan toplumsal cinsiyet sema kuramiyla da
ortismektedir. Clnki bu kurama gore, cocuklar, kendi yasadiklari toplum ve kiltlirde kadin ve erkek
olmanin ne anlama geldigini, hangi rollere girmeleri gerektigini, hangi davranislari sergilemeleri
gerektigini, duygu ve duslincelerini nasil yansitmalari gerektigini 6grenirler. Bu yoniyle, cocuklar da
toplumun bir pargasi olduguna gore duygu, disince ve davranislarini toplum ve kiltirin
beklentilerine ve cinsiyet kurallarina uygun olacak bir bicimde dizenlerler. Arastirmada, prenses
karakterinin her diizeyde daha cok giizel, giicsiiz, duygusal, edilgen, bagimli ve cinsel nesne olarak;
prens karakterinin ise, daha cok yakisikl, giiclt, basarili, cesur, baskin ve etkin olarak betimlenmesi,
hem yazma sirecinde toplumsal cinsiyet alginin farkli yas ve cinsiyette ortaya ciktigini hem de yas ve
cinsiyet degisse de kadin ve erkege yonelik basmakalip toplumsal cinsiyetci alginin strdirialdagind
ortaya koymaktadir. Bununla birlikte, prens ve prenses karakterlerinde ortaya ¢ikan bu durum,
kendini cadi ve ejderha karakterlerinde de gostermektedir. Clink{ her iki karakter farkli yas ve gelisim
diizeyinde siirekli olarak koéti, korkutucu, kiskang, edilgen ve cirkin olarak betimlenmistir. Oysa
yaraticl yazma sirecinde, arastirmaci tarafindan verilen karakterlere yonelik herhangi bir betimleme
yapilmamis olmasina karsin bltin dizeylerde cadi ve ejderha karakterlerinin daha cok kotd,
korkutucu, kiskang, edilgen ve cirkin olmasi, toplumun ve kiltiiriin ortak bilingaltinda yatan toplumsal
cinsiyet 6zelliklerinin kalip yargilar biciminde 6grenildigini ve yasatildigini ortaya koymaktadir (Ben,
1981). Cunkd kalip yargilar 6grenilip paylasilir, glicli ve dayanikhdir ve toplumsal anlamda genel
kanilari mesru kilarak nitelemeleri abartir ya da asir basitlestirir (Turner-Bowker, 1996). Bitiin bu
durumlar, toplumun ve kiltiirlin degerleri tarafindan yapilandirilan, bi¢cimlendirilen ve korunan
toplumsal cinsiyetin (Tepper ve Cassidy, 1999) yaratici yazma sirecinde bile cocuk ve yetiskinlerin her

iki cinsiyete yonelik olarak tutum ve davranislarinda ortaya ciktigini géstermektedir.

Bu arastirmada, yaraticl yazma slrecine katilan ilkogretim diizeyindeki 6grencilerin yazilari
incelendiginde, prenses karakterinin daha ¢ok 60 (% 17.3) "glzel", 55 (% 15.9) "gli¢stiz", 51 (% 14.7)
"duygusal", 49 (% 14.2) "edilgen", 46 (% 13.3) "bagimh" olarak yansitilirken daha az bir bicimde 0 (%

0) "¢irkin", 1 (% 0.3) "cesur" ve 3 (% 0.9) "akilli" olarak yansitilmasi; prens karakterinin daha ¢ok 50 (%
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13.3) "cesur", 47 (% 12.5) "glicl0", 45 (% 12) "etkin", 41 (% 11) "basarili", 38 (%10.1) "gorliniim olarak
cekici" olarak yansitilirken daha az bir bicimde 5 (% 1.3)" edilgen", 3 (% 0.8) "gli¢stz" ve 1 (% 0.3)
"isbirlik¢i" olarak yansitilmasi, kadin ve erkek cinsiyetine yonelik bakis agisinin erken dénemde
basmakalip bir bicimde sezinlenmis oldugunu ortaya koymaktadir. Bununla birlikte, orta6gretim
diizeyindeki 6grencilerin yazilari incelendiginde ise, prenses karakterinin daha ¢ok 67 (% 15.1)
"edilgen", 66 (% 14.9) "bagimli", 65 (% 14.7) "glizel", 60 (% 13.5) "glgsliz", 54 (% 12.2) "duygusal”, 51
(% 11.5) "cinsel nesne" olarak yansitilirken daha az bir bicimde 4 (% 0.9) "akilh", 3 (% 0.7) "cesur" ve 2
(% 0.5) "cirkin" olarak yansitilmasi; prens karakterinin daha c¢ok 49 (% 12.2) "gucli", 47 (% 11.7)
"cesur", 44 (% 10.9) "baskin", 44 (% 10.9) "etkin", 40 (% 10) "goriinim olarak ¢ekici", 38 (% 9.5)
"basaril" olarak yansitilirken daha az bir bicimde 5 (% 1.2) "isbirlik¢i", 3 (% 0.7) "edilgen" ve 0 (% 0)
"glicstiz" olarak yansitilmasi, ilkégretim sirecindeki kadin ve erkek cinsiyetine yonelik geleneksel
bakis acisinin ortadgretim silirecinde de slirdliriildigiinii ortaya koymaktadir. Bu arastirmada, 7 ile 18
yas arasindaki ilkbgretim ve ortadgretim siirecinde bulunan ¢ocuklarin yazilarinda prens ve prensesle
ilgili ayni rolleri ifade eden betimlemelerde bulunmalari, hem c¢ocuklugun toplumsal cinsiyet
kimliklerinin kazanildigi 6nemli bir donem oldugunu (McCabe, Fairchild, Grauerholz, Pescosolido ve
Tope, 2011) hem de c¢ocuklarin farkli cinsiyetlere yonelik olarak toplum tarafindan yiiklenen rolleri

kaniksadigini ortaya koymaktadir (Bem, 1993).

Bu arastirmada, yaratici yazma silirecine katilan Universite diizeyindeki 6grencilerin yazilar
incelendiginde, prenses karakterinin daha ¢ok 65 (% 16.2) "edilgen", 50 (% 12.5) "bagimh", 49 (%
12.2) "cinsel nesne", 47 (% 11.7) "glizel", 46 (% 11.5) "gl¢suz", 45 (% 11.2) "duygusal" olarak
yansitilirken daha az bir bicimde 0 (% 0) "girkin", 5 (% 1.2) "cesur" ve 6 (% 1.5) "akilh" olarak
yansitilmasi; prens karakterinin daha ¢ok 69 (% 11.2) "baskin", 68 (% 11) "glg¢li", 64 (% 10.4)
"gdrinim olarak gekici", 64 (% 10.4) "basaril", 62 (% 10) "cesur", 60 (% 9.7) "etkin" olarak
yansitilirken daha az bir bicimde 5 (% 1.3) "edilgen", 3 (% 0.8) "gligstiz" ve 1 (% 0.3) "isbirlik¢i" olarak
yansitilmasi; kadin ve erkek cinsiyetlerinin belli toplumsal rollerle kaliplastirildigini ve basmakalip bir
bicimde 6grenildigini ortaya koymaktadir. Bununla birlikte, formasyon dizeyindeki 6grencilerin
yazilari incelendiginde ise, prenses karakterinin daha ¢ok daha ¢ok 45 (% 17.5) "edilgen", 40 (% 15.6)
"bagimh", 35 (% 13.6) "duygusal", 34 (% 13.2) "glgsuz", 28 (% 10.9) "cinsel nesne" olarak yansitilirken
daha az bir bicimde 0 (% 0) "girkin", 2 (% 0.8) "cesur" ve 1 (% 0.4) "akill" olarak yansitilmasi; prens
karakterinin daha ¢ok 33 (% 12.5) "etkin", 32 (% 12.1) "cesur", 30 (% 11.4) "glicli", 25 (% 9.5)
"basarili", 24 (% 9.1) "baskin" olarak yansitilirken daha az bir bicimde 0 (% 0) "edilgen", 2 (% 0.8)
"gligstiz" ve 0 (% 0) "isbirlik¢i" olarak yansitilmasi, egitim bilimlerine yonelik ders alan bu diizeydeki
o0gretmen adaylarinin kadin ve erkege yonelik toplumsal cinsiyet rollerini kaniksamis olduklarini

ortaya koymaktadir. Bu arastirmada, 19 ile 25 yas arasindaki Universite ve formasyon siirecinde
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bulunan 6gretmen adaylarinin kadin ve erkege yonelik toplumsal cinsiyet anlayislarinin basmakalip
bir bicimde yerlesmis oldugu gorilmektedir. Daha acik bir anlatimla, formasyon 6grencilerinin
yazilarinda prenses roliiyle kadin karakterinin strekli olarak gli¢siiz, edilgen, duygusal, bagimli, cekici
ve cinsel nesne olarak yansitilmasi, kadini toplumsal yasamda geleneksel bir bigimde ikincil bir
konuma dustrirken prens roliiyle erkek karakterinin etkin, glicli, baskin, basarili ve cesur olarak
yansitilmasi, erkegi birincil konuma getirmistir. Kadin ve erkegin toplum igindeki konumlarinin erkek
cinsiyetini daha ¢ok 6n plana ¢ikarmasi ataerkil yapinin gliclenmesine olanak taniyabilir (Gooden ve
Gooden, 2001). Bu anlayisin toplumda daha fazla yerlesmemesi icin, kadin ve erkegi esit bir bicimde
gosterecek ¢agdas yaklasimlarin hem egitim sistemi icerisinde canli tutulmasi hem de siirekli egitim

anlayisinin bir yansimasi olarak demokratik yasam kultarinin olusturulmasi gerekir.

Bu arastirmada, yaratici yazma sirecine katilan yetiskin diizeyindeki katihmcilarin yazilari
incelendiginde, prenses karakterinin daha ¢ok 26 (% 16.4) "giizel", 25 (% 15.8) "edilgen", 24 (% 15.1)
"gligstiz", 21 (% 13.2) "cinsel nesne", 21 (% 13.2) "duygusal”, 20 (% 12.6) "bagimli" olarak yansitilirken
hicbir bicimde "cirkin", "cesur" ve "akilh" olarak yansitiimamasi; prens karakterinin daha ¢ok 21 (%
12.5) "etkin", 20 (% 12) "cesur", 19 (% 11.3) "glclu", 18 (% 10.7) "baskin" olarak yansitilirken daha az
bir bicimde 0 (% 0) "edilgen", 0 (% 0) "gug¢stz" ve 1 (% 0.6) "isbirlik¢i" olarak yansitilmasi, kalip bir
bicimde yasatilan toplumsal cinsiyet rollerinin yasam boyu sirdirilebilecegini ortaya koymaktadir
(Crisp ve Hiller, 2011; Kang, 1997; Taylor, 2003). Ozellikle bu durum, sistemli egitim kurumlarinda
0grenin goren cocuklar ve 6gretmen adaylariyla karsilastirildiginda hem ¢ocugun hem de yetiskinin

birbirlerine tektiplestirilmis tutum ve davranislarla yaklasmasina yol agabilir. Bu bakimdan, cinsiyet

rollerine yonelik 6grenmelerin elestirel bir bakis agisiyla sorgulanmasina gereksinim vardir.

Bu arastirmada ortaya ¢ikan sonugclar, bircok farkh kiltiirde cocukluk yillarindan genclik
yillarina kadar yapilan yaratici yazma ve toplumsal cinsiyete yonelik calismalardan (Gray-Schlegel ve
Gray-Schlegel, 1995; Kanaris, 1999; Trepanier-Street, Romatowski ve McNair, 2009; Trepanier ve
Romatowski, 1985; Trepanier-Street ve Romatowski, 1991; Tuck, Andree ve Bell, 1985) kdltlrel
olarak bir fark olmadigini ortaya koymustur. Yani, bu ¢alismayla birlikte, Pennsylvania'da 4. ve 6.
sinifta okuyan 43 6grenci Gzerinde gergeklestirilen ¢alismada, her iki diizeyde bulunan 6grencilerin
yazilarinda erkek karakterler daha ¢ok etkin rollerde gosterilirken kadin karakterler daha ¢ok edilgen
rollerde gosterilmistir (Gray-Schlegel ve Gray-Schlegel, 1995). Melbourne'de 3. ve 4. sinifta okuyan 29
kiz ve 25 erkek olmak lzere 54 6grenci Gizerinde yapilan yazma galismasinda, erkek ve kiz 6grencilerin
kendi cinsiyetlerini daha ¢ok pekistirecek sifat, zamir ve eylem kullandiklari belirlenmistir. Bununla
birlikte, calismada, erkek 6grenciler, kendilerini olayin merkezinde olmak (lizere benmerkezci bir
bicimde birinci tekil kisi zamiriyle yazarken kiz 06grenciler kendilerini olayin merkezinden

uzaklastirarak daha cok gozlemci bir bicimde yazmislardir (Kanaris, 1999). Michigan'da 4. ve 6. sinif
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diizeyinde 140 o6grenciden elde edilen 560 metin lzerinde yapilan calismada, erkek 6grenciler
devingen, heyecanli ve seriiven dolu 6ykiilerde saldirganliga, cesur olmaya ve kahramanliga yonelik
ifade ve roller ortaya koyarken kiz 6grenciler hemsirelik, bakicilik gibi dykilerde korku, kaygi yasayan,
mutlu ve hosgorili olan ifade ve roller ortaya koymaktadirlar (Trepanier-Street ve ark., 2009).
Missouri'de 5. ve 6. sinif diizeyinde olan 6grencilerden elde edilen 84 6yki (izerinde yapilan
calismada, erkek karakterlerin daha cok iddiali, kahraman, cesur, yetenekli ve 6zglr olduklari; kiz
karakterlerin ise terbiyeli, duygusal, bagimli, edilgen ve aciklayici olduklari gérilmuistir (Tuck ve ark.,
1985). Bltin bu sonuglar, yazma becerini gelistirilirken bircok farkh kiltirde yer alan 6grencilerin
yas, cinsiyet ve sinif diizeyi yonlerinden birbirlerinden farkli olmalarina karsin olusturduklari

karakterlere basmakalip toplumsal cinsiyetgci roller yiklediklerini ortaya koymaktadir.

Bu arastirmanin ilk simirliigl, salt 7 ile 37 yas arasinda yer alan katilimcilar Uzerinde
gerceklestirilmis olmasidir. ilerleyen calismalarda, okuléncesi dénemi de kapsayacak bir bigimde
gorsel metinler Gzerinden 6grencilerin toplumsal cinsiyet algilarini ortaya ¢ikartacak calismalarin da
yapilmasi gerekmektedir. ikinci olarak, bu arastirmada, 6grencilerin farkli diizeylerde yaratici yazma
becerisiyle ortaya c¢ikan toplumsal cinsiyet algilarinin ne kadar zaman daha devam ettiginin
bilinmemesi olusturmaktadir. Bu konu Uzerinden baska calismalarla takip ¢calismalarinin oldugu nitel
calismalarinin gerceklestirilmesi de gerekmektedir. Uglincii olarak, bu arastirmada, toplumsal cinsiyet
algisi salt yaratici yazma siirecinde ortaya cikartiimaya calisiimistir. ilerleyen calismalarda, hem
konusma becerisini hem de oykileyici ve bilgilendirici metinleri kapsayacak ¢alismalar da yapilabilir.
Son olarak, bu arastirmada, 6grencilerin sosyo-ekonomik diizeyleri dikkate alinmamustir. ilerleyen
¢alismalarda, sosyo-ekonomik diizey ile toplumsal cinsiyet algisi arasinda iliski olup olmadigini ortaya

cikartan arastirmalar da yapilabilir.

Sonug olarak, bu calismada, farkl yas ve cinsiyette bulunan 6grenci ve yetiskinlerin yaratici
yazilarinda verilen karakterlere yonelik yansittiklari toplumsal cinsiyet anlayislarinin birbirlerine
benzer olduklari ortaya ¢ikartilmistir. Bu arastirmanin sonuclarindan yola ¢ikarak sunulabilecek dneri
ise, yaraticl yazma slrecinde, degerlendirme o6lcekleriyle (Ben, 1993) toplumsal cinsiyet algisinin

ortaya cikartildig1 deneysel ¢alismalarin yapiimasidir.
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Bu arastirmanin genel amaci bilissel okuma stratejilerinin Tirkceyi yabanci dil olarak 6grenen
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerine etkisini belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda yari
deneysel desen kullanilmis ve arastirmanin ¢alisma grubunda Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen
20 kisi yer almistir. Arastirma verileri Ogrencilerin kur diizeyine uygun olarak arastirmacilar
tarafindan hazirlanan goktan segmeli okudugunu anlama testleri ile toplanmis ve Ortak Degiskenli
Varyans Analizi (ANCOVA) analiz edilmistir. Arastirma sonuglarina gore gruplara uygulanan son-
test sonucunda kontrol grubunun puanlarinin aritmetik ortalamasi 30,00 iken deney grubunun
puanlarinin aritmetik ortalamasinin 53,75 oldugu gérilmektedir. Bu bulguya gére deney grubu ile
kontrol grubunun son-test puanlarinin aritmetik ortalamalari arasinda deney grubunun lehine
anlamh bir fark oldugu sdylenebilir. Ortak degiskenli varyans analiz (ANCOVA) sonuglari
incelendiginde ortalama puanlar arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Elde edilen bu sonuglar,
yabanci dil olarak Tirkge ogretiminde okuma stratejilerinin 6gretiminin 6grenci basarisini
artirdigini géstermektedir.

Anahtar Kelimeler: Tirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi, Okuma Egitimi, Bilissel Okuma
Stratejileri.

The Effects of Reading Strategies Instruction on the Reading Comprehension Skill of the

Students who Learn Turkish as a Foreign Language
Abstract

The main purpose of this research is to determine effect of cognitive reading strategies on the
reading comprehension skills of students who learn Turkish as a foreign language. In accordance
with this purpose, a quasi-experimental research design was used, and study group consisted of
20 students who were learning Turkish as a foreign language. The data were collected through
level appropriate multiple-choice reading comprehension tests which were developed by the
researchers in accordance with the level of the students and were analyzed, using covariance
analysis (ANCOVA). Based on the results of the post-test which was administered to the groups, it
was seen that while the arithmetic mean score of the control group was 30,00, the arithmetic
mean score of the experimental group was 53,75. Based on this finding, a significant difference
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appeared between the arithmetic means of the final test scores belonging to the experimental
and control groups in favor of the former. It was found that there was also a significant difference
between the averages of the groups when the results of the covariate analysis of variance
(ANCOVA) were examined. The results indicated that reading strategy instruction had a positive
impact on the reading achievement of students who were learning Turkish as foreign language.

Keywords: Teaching Turkish as a foreign language, Reading instruction, Cognitive reading

strategies.
Giris

Temel iletisim araci olan dil, ayni zamanda anlama ve anlatma etkinliklerimizin bitinini
kapsar. Bu etkinliklerde basarili olmanin yolu dili etkili kullanmaktan ge¢mektedir. Dilin etkili
kullanimi ise ancak nitelikli bir dil egitimi ile mimkindir. Bu egitim siireci dili 6grenmeyi ve
kullanmay: etkiledigi kadar diisiinme, analiz ve sentez becerileri gibi pek ¢ok zihinsel siireci de etkiler.
Gulnlimiuzde dil 6gretiminin sinirlari bu genis bakis acisiyla cizilmekte, egitim basamaklari ve sireci bu
bakis acisiyla zenginlestiriimektedir. iletisim olanaklarinin ilerlemesine bagl olarak toplumlararasi
etkilesimin artmasi, dillerin ana dili olarak 6gretimi kadar yabanci dil olarak 6gretim sirecini de
hizlandirmistir. Bu slrecten Tirkce de etkilenmis, “yabancilara Tirkge 6gretimi” gelisen bir alan

olarak glindemdeki yerini almistir.

Okuma; dil becerileri icerisinde bireye 6grenme alanlarinin kapisini agmasi yéniyle en 6nemli
beceri alanlarindan biridir. ‘1. Yaziya gecirilmis bir metne bakarak bunu sessizce ¢6zlimleyip anlamak
veya ayni zamanda seslere ¢evirmek. 2. Yazilmis bir metnin iletilmek istedigi seyleri 6grenmek.”
olarak tanimlanan (TDK, 2005: 1494) okuma “gbérme, algilama, seslendirme, anlama, beyinde
yapilandirma” gibi farkli basamaklar icerir (Glines, 2013: 128). Okuma siirecinin basindaki semboli
gorme ve tanima, nihai hedef olan anlamlandirma igin sadece 6n kosul olarak karsimiza gikar. Okuma
“anlamay!” gerceklestirmek igin yapilir ve bu sirecin tamamlanmasi okuyucu ve yazar arasinda
kurulacak olan goris alisverisiyle gergeklestirilebilir (Akyol, 2013). Bu siire¢te okuyucu metni anlama

surecinde 6n bilgilerini kullanmaktadir.

Yeni bir anlam kurma sireci olarak nitelendirilebilecek olan okumada bilissel, duyussal ve
devinissel becerilerin birarada kullanilmasi gerekir (Sever, 1997). Bilissel ve psikomotor becerilerin
uyum icinde kullanimini gerektiren okuma becerisinin egitimi bireyde anlama becerisini gelistirme
yaninda okuma ahlskanligi kazandirma, akici okuma ve s6z varhigini gelistirmeyi de hedefler (MEB,
2015). Bu niteliklerin kazanilmasinda bireysel faktorler kadar aile, okul, 6gretim programlari gibi farkh

cevresel faktorlerin de etkisi unutulmamalidir.

Okumanin temel bilgi edinme vasitasi olarak gorilmesi ve bireysel oldugu kadar toplumsal
gelismislik diizeyi ol¢ltlerinden bir haline gelmesi bu konudaki dikkati daha da arttirmistir. Okuma

egitimi slirecinin 6nemli basliklarini olusturan metin, metin tirleri, metin nitelikleri, anlama
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stratejileri gibi konular nitelikli bir okuma egitimi sirecinin vazgecilmez arastirma konulari arasina
girmesini saglamistir. Metin bir ciimleler biitini olmanin 6tesinde anlamsal bir birlikteligi icerir
(Halliday ve Hasan, 1976). De Beaugrande ve Dressler’in (1981) bagdasiklik, tutarlilik, amaglilik, ikna
edicilik (kabul edilebilirlik), bilgilendiricilik, duruma uygun olma ve metinlerarasilik basliklari altinda
topladigi metinlerarasilik nitelikleri ise ayni zamanda bireyin anlama siirecinde dikkat etmesi gereken
unsurlari da gosterir. Metinlerdeki yapisal farkhliklar anlama siirecini dogrudan etkilemektedir (iseri,
1998). Okudugunu anlama siirecinde metni ve metne ait unsurlari farkettirmenin ve 6gretim sirecini

diizenlemenin en 6nemli basliklarindan birini de okudugunu anlama stratejileri olusturmaktadir.

Okudugunu anlama slirecinde kullanilan okudugunu anlama stratejileri 6grenme
kuramlarindaki gelismelerle giindeme gelmistir. Ertlirk (1972) 6grenmeyi, yasanti trlinl ve nispeten
kalicr izli davranis degisikligi olarak tanimlar. Ogrenmenin nasil gerceklestigi sorusuna cevap arayan
arastirmacilar bircok 6grenme kuraminin temelini atmistir. Schunk (2009), bu kuramlari; Kosullanma
Teorileri, Sosyal Bilissel Teori, Bilissel Bilgi islem Teorisi ve Yapilandirmaci Teori basliklari altinda
degerlendirir. Ogrenme kuramlari icinde 6zellikle bilissel kuram okuma stratejilerinin gelistiriimesine
zemin hazirlamistir. Biligsel psikoloji 1879 yilinda Wilhelm Wundt'un 6nciligiinde gelismeye baslar
ve davranisci kuramin 6grenmeyle ilgili aciklamalarina zihinsel faaliyetleri merkeze alarak elestirel bir
gozle karsi cikar. Genel anlamda uyarici-tepki siireclerinin 6tesinde hem davranisi meydana getiren
mekanizmalari hem de algi, dil ve genel olarak bilisi agiklamaya ¢alisir (Smith ve Kosslyn, 2014).
Bilissel kuramda bilginin baslangigta dikkat alanina girdikten sonra duyussal kayit vasitasiyla kisa
sureli bellege gonderildigi, bunu sirasiyla bilginin islendikten sonra uzun sireli bellege génderilmesi,
anlamlandirilmasi, ayrintilandiriimasi, dogru orgitlenmesi ve ihtiya¢ duyuldugunda 6nceki
ogrenmelerle iliski kurulurak geri ¢agrilmasinin (Schunk, 2009) izledigi aciklanir. Bu slirecte bilis, algi,
dikkat, kodlama, geri cagirma gibi kavramlar 6nem kazanmistir. Genel anlamda “dilin edinildigi”

anlayisi (Glines, 2013) bilissel kuramla yayginlasir.

Bilissel kuramin okuma egitimi siirecine en 6nemli etkilerinden biri okudugunu anlama
stratejileri ile ilgilidir. Strateji genel olarak “6nceden belirlenen bir amaca ulasmak igin
tutulan yol” (TDK, 1998: 2032) anlamina gelir. Okudugunu anlama siirecinde bireye rehberlik eden
stratejiler metnin ¢éziimlenmesi ve anlamlandirilmasini saglar. Strateji kullanimi metindeki icerigin ve
yapinin anlasilmasina katki saglar. Dikkatini metne odaylayan okur bu yolla metni hem daha kolay

degerlendirir hem de metnin hatirlanma sireci kolaylasir (Akyol, 2013).

Strateji kullaniminin biling ile agiklanmasi okuma stratejilerinin bilis ve bilislisti kavramlariyla
aciklanmasini da saglar. Wellman (1988) bir davranis ve uygulamanin strateji olarak kabul
edilmesinde “kasith’”” kullanima ve “farkindalik” strecine dikkat ¢ceker. Okudugunu anlama siirecinde

kullanilan stratejiler genel anlamda okuma 06ncesi, okuma esnasi ve okuma sonrasinda kullanilan
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stratejiler olarak siniflanmaktadir. Farkli arastirmalarda kiiglk degisikliklerle degerlendirilen okuma

stratejilerini Paris, Wasik ve Turner (1996) su seklide siniflamistir:

Okuma Oncesinde Kullanilan Stratejiler:

1.

2
3
4
5
6.
7
8
9

lyi fiziksel ortam olusturma

Okuma amacini belirleme

Onbilgilere ulasma

Baslik hakkinda sorular sorma

Kavram haritasi olusturma

Ana dislnceyi tahmin etmek icin metni tarama

Metni tarayip basliklari, resimleri ve alt basliklari degerlendirme
Bilgileri gbzden gecirme

Metin tlrtini ve tarzini (Gslubunu) tespit etme

10. Konu hakkinda ne bilindigini ifade etme

11. Okunacak metinde neler olabilecegini tahmin etme

Okuma Esnasinda Kullanilan Stratejiler:

1.

2
3
4
5
6.
7
8
9

Okuma ile birlikte anlamayi kontrol etme
Ana disinceyi bulma

Metinden anlamlar ¢ikarma

Metin trlnin kaliplarini tespit etme
Konusma gizgilerine bakma

Yeni kelimeleri kontrol etme (not alma)
Her paragrafin ana fikrini tahmin etme
Metni yorumlama

Okunan metinle 6n bilgileri karsilastirma

10. Ogrenilen bilgilere deger bicme

11. Metni yeniden okuma veya metnin lizerinden gegcme

Okuma Sonrasinda Kullanilan Stratejiler:

1.
2.

etme

o u AW

Metin ve yazari kisisel olarak elestirme

Okuma 6ncesindeki beklentilere donip gergeklesip gerceklesmedigini kontrol

Notlari, yorumlari ve alti gizilen yerleri gézden gecirme
Metinden ¢ikarilan anlami ifade etme
Bilgileri bir araya toplayip pekistirme

Bilgileri gbzden gecgirme
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7. Bilgileri detaylandirma ve degerlendirme
8. ihtiyac duyulan ek bilgileri ifade etme

9. Yeni bilgileri zihinde tutma

10. Metinle 6z yasantilari karsilagtirma

11. Metni akademik olarak elestirme

Strateji kullanan okuyucu metin hakkindaki 6n bilgilerini harekete gecirir, tahminlerde
bulunur, dogru strateji secimini yapar ve bilgiyi stirekli kontrol eder. Bu kontrol okuyucunun ana fikri
ve yan fikirleri de belirlemesini kolaylastirir (Bauman, 1984). Boylece okuyucu metin ici ve metin disi
unsurlari gittikge otomatiklesen bir stirecle kontrol eder. Strateji kullanimi bir slire sonra iyi/tecribeli
okuyucularla zayif/tecribesiz okuyucular arasinda belirgin farkhlklarin ortaya ¢ikmasini saglar (Lovett

ve Flavell, 1990).

Dil becerileri icinde 6nemli bir yeri olan okuma becerisi bireyin hayatin her alaninda yetkinlik
kazanmasinin da yolunu agar. Bu sebeple yabanci dil 6gretimi siirecinin de 6énemli basliklarindan
birini okuma becerisinin gelistirilmesi olusturur. Nitekim giniimizde Avrupa Konseyinin toplam 47
Uye Ulkesiyle birlikte uygulanan Avrupa Dil Gelisim Dosyasi (European Language Portfolio) projesi de
okumayi gelistirilmesi gereken temel dil becerileri arasinda sayar (Council of Europe, 2002). Boylece
her bireyin “Avrupa Ortak Dil Kriterleri” dogrultusunda bir “dil pasaportuna” sahip olmasi
hedeflenmektedir. ikinci dil 6grenen bireylerin 6grenmekte olduklari dildeki okuma becerileri ve
strateji kullanimi arasinda olumlu yoénde bir iliskinin oldugu sonucuna ulasiimistir (Hosenfeld, 1977,
Knight, Padron ve Waxman, 1985; Block 1986; Sarig, 1987). Arastirma sonuglari, strateji kullaniminin,
basarili okuyucu davranislari arasinda oldugunu gostermektedir. Ancak Upton’un (1997)
arastirmasinda ikinci dil 6grenenlerin genelde daha az sayida strateji kullandigini da géstermektedir.
ikinci (yabanci) dilde okuma stratejileri konusunda ustbilissel egitimin rolii hakkinda yapilan bazi
calismalar da (Carell, 1985; Hamp ve Lyons, 1985; Barnett, 1988; Kern, 1989; Janzen, 2003) ozellikle
metin yapisi 6zelliklerinin taninmasi ve anlasiimasi Gzerinde yogunlasmistir. Yapilan arastirmalar
geleneksel egitim goren kontrol gruplarina kiyasla strateji egitimi verilen deney gruplarinda 6nemli

olumlu etkilerin ortaya giktigini géstermektedir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6grenilmesi ve 6gretilmesi son yillarda glindemimizi daha yogun
bir sekilde ilgilendirmeye baslamistir. Yurt disinda c¢alisan Tirk iscileri, Turklerin yogun yasadigi
bolgelerdeki okullarda ¢alisan 6gretmen ve idareciler, yurt disi Gniversitelerdeki Tirkoloji 6grencileri,
Glkemizle ticari iliskilerde bulunan bireyler, yurt icindeki yabancilar, Tirk Gniversitelerindeki yabanci
ogrenciler (Kog, 1998) gibi farkh gruplar Tlrkgenin yabanci dil olarak 6gretim slrecini hizlandirmistir.

Bu gelismede (iniversitelerdeki Tlrkce 6gretim merkezlerinin galismalari da 6nemli bir etkiye sahiptir.
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Bu gelismelerin dogal bir sonucu olarak yabancilara Tirk¢e Ogretimi konusunda akademik

calismalarin sayisinda da belirgin bir artis gérilmeye baslanmistir.

Okudugunu anlama stratejilerinin 6gretimi ile ilgili olarak tlkemizde yapilmis birgok ¢alisma
bulunmaktadir. Bu arastirmalar, anadili olarak Tirkce 6gretiminde strateji egitimi (Dogan, 2002;
Gelen, 2003; Kuzu, 2003; Karatay, 2007; Temizkan, 2007; Epcacan, 2008; Yilmaz, 2008;
Topuzkanamis, 2009; Ozercan, 2010; Kaman, 2012; Giil, 2013; Emre, 2014), Tirkiye’de yabanci dil
ogretimi yapilan siniflarda strateji 6gretimi (Bedir, 1998; Deneme, 2008; Eraslan, 2008; Bak, 2011;
Ozkan Giirses, 2011) ve yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde okutulan ders kitaplarindaki okuma
becerisi ve strateji unsurlari (Ayglines, 2007; Sahin, 2010; Bayezit, 2013) hakkindadir. Elde edilen
sonuglar strateji 6gretimi ile okudugunu anlama becerisi arasinda olumlu yénde bir iliskinin oldugunu
gostermektedir. Ayrica yabancilara Tirkge 06g8retimi amaciyla hazirlanan kitaplarin  okuma
etkinliklerinde strateji kullanimini destekleyen etkinliklerin yetersiz oldugu sonucuna ulasiimistir. Bu
arastirmalar icinde Tirkcenin yabanci dil olarak 6gretiminde okuma stratejisi 6gretimini amaclayan
bir arastirmaya rastlanmamistir. Sonuglar dogrultusunda bu arastirmanin genel amaci okuma
stratejileri O6gretiminin Tilrkceyi yabanci dil olarak 6grenen 06grencilerin okudugunu anlama

becerilerine etki dlizeyini tespit etmek olarak belirlenmistir.
Yontem

Okuma stratejileri 6gretiminin Tirkceyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerine etki diizeyini belirlemeyi amaglayan bu ¢alisma yari deneysel bir arastirmadir. Bir
degiskenin etkilerini gdzleme ve neden-sonug iliskilerini test etmede kullanilan en gegerli ve glvenilir

arastirma yontemi deneysel arastirmadir (Blylkoztiirk vd. 2013).

Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen C1 diizeyindeki 6grenciler tizerinde yapilan bu ¢alismada,
On test-son teste dayall “deney ve kontrol gruplu yari deneysel ¢calisma” modeli kullaniimistir. Deney
grubu, degerlendirilecek egitim programinin uygulandigi; kontrol grubu tim o&zellikler agisindan
deney grubuna benzeyen ancak deneysel islemin uygulanmadigi, karsilastirma olanagi saglayan grup

(Karasar, 2003) olarak secilmistir.
Arastirma Grubu

Bu calismanin arastirma grubunu istanbul Universitesi Dil Merkezi Tophane Subesinde C1
seviyesindeki iki sinifta egitim géren 20 6grenci olusturmaktadir. Calisma grubunun 18'i erkek 2’si kiz
ogrencidir. Orneklem olarak segilen kitlenin niteligi ve her dénemde istenen sayida &grenci
bulunamamasi sebebiyle ulasilabilen 20 6grenci ¢alisma siirecine gonilli olarak dahil edilmistir.
Ogrencilerin tamami B2 seviyesinden C1 seviyesine gecebildigi icin ayrica kiime analizi yapilmamis,

Tirrkge dil yeterlikleri agcisindan ayni seviyede kabul edilmistir. Ogrenciler deney ve kontrol grubu
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olmak Uzere onar kisilik iki gruba ayrilmistir. Ogrencilerin bir dnceki kur olan ve C1 kuruna

gecmelerini saglayan B2 kur sonu sinav puanlari Tablo 1’de gosterilmistir:

Tablo 1. Deney ve Kontrol Grubu B2 Kur Sinavi Okuma ve Toplam Puanlari

Ogrenci Numarasi Okuma Puani (25 lizerinden) B2 Kur Sinav Toplami
1. 23 89
2. 13 66
3. 19 82
4, 18 69
5. 17 78
6. 14 69
7. 11 65
8. 17 83
9. 16 70
10. 16 79
11. 10 63
12. 13 65
13. 9 60.5
14. 18 73.5
15. 21 79.5
16. 21 84
17. 24 92.5
18. 18 67.5
19. 19 78
20. 14 71

Veri Toplama Araglari

Arastirmanin verilerinin toplanmasinda 6n test ve son test olarak kullanilan g¢oktan se¢meli

““B2-C1 Okudugunu Anlama Basari Testi”” kullaniimigtir.

On test ve son test olarak uygulanan ‘“B2-C1 Okudugunu Anlama Basari Testi (OABT)”
Gaziantep Universitesi TOMER ve Eskisehir Osmangazi Universitesi TOMER’den alinan B2 ve C1 kur
sinavlarinin ¢oktan segmeli sorulari ile olusturulmustur. Sorularin hazirlanmasi ve segilmesinde

Avrupa Dil Portfolyosu’nun belirledigi B2 ve C1 okuma becerileri 6lglt olarak alinmistir.
islem

Arastirma istanbul Universitesi Dil Merkezi Tophane Subesi’nde, 2014-2015 egitim ve 6gretim
yilinin yaz doneminde 5 hafta siireyle 120 saatlik C1 kuru igerisinde yUrttilmustir. Tesadifi olarak
secilen ilk sinif deney grubu, diger sinif ise kontrol grubu olarak belirlenmistir. Uygulama sireci

baslangicinda her iki gruba B2-C1 Okudugunu Anlama 6n testi uygulanmistir.

Uygulama stlirecinde deney grubunda ders kitaplarindan secilmis metinlerle ilgili okuma
stratejilerine uygun ders planlari ve etkinikler gelistirilmistir. Kontrol grubunda ise istanbul
Universitesi Dil Merkezinde uygulama esnasinda kullanilan “istanbul Universitesi Dil Merkezi istanbul

Seti Cl1 Kitabi”ndaki etkinlikler uygulanmistir. Strateji 6gretimini 6rnekleyecek etkinliklerin
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hazirlanmasi i¢in kullanilacak metinlerin seciminde Tirkce egitimi ve yabancilara Tirkce ogretimi
alaninda tecriibeye sahip 6 uzmanin gorisiine basvurulmustur. Uzmanlarin verdikleri puanlarin
aritmetik ortalamalarina goére “Askin Kimyasi”, “Elmas Gerdanhk”, “Fatih Sultan Mehmet
Mahkemede” ve “Satran¢ ve Tavla” metinleri uygulama sirecinde kullaniimistir. Metinlerden ikisi
oykuleyici diger ikisi de bilgilendirici tlrdedir. Deney grubunda verilen egitimde okuma Oncesi
stratejilerden “Onbilgilere ulasma” ve “konu hakkinda ne bilindiginin ifade edilmesi”; okuma
esnasinda kullanilan stratejilerden “yeni kelimeleri kontrol etme, not alma”, “okuma ile birlikte
anlamayi kontrol etme”; okuma sonrasi kullanilan stratejilerden “metinden cikarilan anlami ifade

etme”, “bilgileri gdzden gecirme” ve “6zetleme” stratejilerinin 6gretimi hedeflenmistir.

Uygulama esnasinda 6rnek okuma ve sessiz okuma yontemleriyle 6grencilere hazirlanan
materyaller lzerinde ¢alisacak yeterli stire verilmistir. Strateji 6gretimi amaciyla hazirlanan etkinlikler
hakkinda ders 6gretim elemanina uygulama 6ncesinde bilgi verilmis, calisma yapraklarinda yer alan
etkinlikler ve sorular arastirmacilarin ve 6gretim elemaninin rehberliginde sinif icinde uygulanmistir.
Arastirmacilar ve ders 6gretim elemani 6grencilerin calisma yapraklarini kontrol etmis, gerektiginde

aninda donit vererek diizeltme yapmislardir. Egitim C1 kur sinavindan iki giin 6nce tamamlanmustir.
Verilerin Analizi

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin OABT den aldiklari puanlarin ortalama ve standart
sapma degerleri betimsel istatistik, 6n test sonuglari arasindaki farkin olup olmadigi bagimsiz t-testi,
uygulanan strateji 6gretiminin etkisi Ortak Degiskenli Varyans Analiz (ANCOVA) kullanilarak analiz

edilmistir.
Bulgular ve Yorumlar

GCalisma baslangicinda 6ncelikle deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin okudugunu
anlama dizeyi acisindan denk olduklarinin belirlenmesi amaglanmis ve elde edilen sonuglar bagimsiz

gruplarda t-testi ile kontrol edilmis, sonuglar Tablo 2’de sunulmustur:

Tablo 2. Deney ve Kontrol Gruplarinin 6n-Test Sonuglarina Ait Bagimsiz T-Testi Sonuglari

Grup n Y S sd t P
Kontrol 10 27,75 14,92 18 1,09 ,290
Deney 10 35,00 14,81

Bagimsiz gruplarda t-testi sonuclarina gore deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin 6n-
test puanlarinin ortalamalari arasinda [t(13=1.090, p>0,05] istatistiksel olarak anlaml bir fark olmadigi

belirlenmistir. Bu bulgu baslangicta iki grubun basari dizeylerinin istatistiksel olarak birbirine yakin
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oldugunu gostermektedir. Uygulama siireci dncesi gruplarin benzer basari diizeylerinde bulunmasi

calismanin esit sartlara sahip gruplar tGzerinde yiritildiginiin en 6nemli gostergesidir.

Deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilere uygulama slireci sonunda uygulanan

OABT’ye iliskin son test sonuglari Tablo 3’te sunulmustur:

Tablo 3. Deney ve Kontrol Gruplari icin Basari Puani Sonuglari

ORTALAMA STANDART SAPMA N
Kontrol Grubu 30,00 12,85 10
Deney Grubu 53,75 11,38 10

Tablo 3'te gorildugi gibi uygulanan son-testte kontrol grubu 6grencilerinin aritmetik puan
ortalamasi 30,00 iken deney grubunun puanlarinin aritmetik ortalamasinin 53,75 oldugu
gorlilmektedir. Bu bulguya gbére deney grubu ile kontrol grubunun son-test puanlarinin aritmetik

ortalamalari arasinda deney grubunun lehine 23,75’lik bir fark oldugu gorilmektedir.

Deneysel bir calismada bagiml bir degisken bircok farkl degiskenden etkilenebilir. Bu tirdeki
degiskenlerin etkisi gruplar arasinda farkliik gosterebilir. Bu farkhligin olup olmadigini ortaya
¢cikarmak amaciyla ortak degiskenli varyans analizi (ANCOVA) vyapilir. Deneysel desenin
uygulanmasinda kontrol altina alinamayan cevresel faktorler, dogrusal bir regresyon metodu ile
devre disi birakilabilir. ANCOVA, varyans analizi ve regresyon analizini eszamanh kullanarak deneysel
islemdeki gercek etkinin ortaya ¢ikmasini saglar (Blyikoztiirk, 2003). Ancak testin uygulanabilmesi
icin 6lcimlerin homojen dagilim gostermesi gerekmektedir. Bu sebeple Oncelikle Levene Testi ile

Olciimlerin homojenligi incelenmis ve sonuglar Tablo 4’te verilmistir:

Tablo 4. Levene’s Homojenlik Testi Sonuglari

F dfl df2 p

Son-OABT 4,075 1 18 ,059

n=20, p>0,05

Tablo 4’teki p degerlerinin istatistiksel olarak anlamli olmamasi 6l¢limlerin her iki grupta da
homojen oldugunun bir gostergesidir. Ortak degiskenli varyans analizinin varsayimlarinin kontrol
edilmesinden sonra arastirmanin genel amacini test edebilmek amaciyla ANCOVA analizi yapilmis ve

tim hipotez 0,05 giliven diizeyinde test edilmistir.

Tablo 5. Ortak Degiskenli Varyans Analiz (ANCOVA) Sonuglari

Kaynak Bagiml df Ortalamalar F p Kismi Eta
Degiskenler Karesi Karesi

On-OABT Son-OABT 1 496,79 3,91 ,064 ,187

Grup Son-OABT 1 2105,78 16,60 ,001 ,494

n=20, p<0,05
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Tablo 5’te goriuldiigu gibi ortalama puanlar arasinda anlamh bir fark bulunmustur (Fu) =
16,60, p< 0,05, n? = 0,494). Bu sonug arastirma sirecinde deney grubuna &gretilen okudugunu
anlama stratejilerinin deney grubu 6grencilerinin son-OABT puan ortalamalari ile kontrol grubundaki
0grencilern son-OABT puanlari ortalamalari arasinda strateji 6gretimi yapilan sinif lehine anlamli bir
fark oldugunu gostermektedir. Coklu eta kare degerinin 0,494 olmasi bagimh degiskendeki degisimin

% 49,4’(inlin strateji 6gretiminden kaynaklandigini géstermektedir.
Sonug

Okuma stratejilerinin Tirkceyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerine etkisini belirlemeyi amaglayan bu arastirmadan elde edilen bulgular (F) = 16,60, p< 0,05,
n? = 0,494) strateji 6gretiminin okudugunu anlama basarisina genis diizeyde katkisi oldugunu
gostermektedir. Elde edilen sonuglar okuma egitiminde strateji kullanimi lzerine daha 6nce yapilan
calismalarla benzerlikler gostermektedir. Anadili 6gretiminde strateji egitimi konusunda yapilan
arastirmalar strateji 6gretiminin 6grencilerde okudugunu anlama becerileri, motivasyon, Tiirkce
dersine iliskin tutum, 6z yeterlik algisi, hafizada tutma, bilissel farkindalik becerileri, diger 6grenme
alanlari, kitap okuma aliskanhgi ve akademik basari boyutlarini olumlu yonde etkiledigini (Dogan,
2002; Gelen, 2003; Kuzu, 2003; Karatay, 2007; Temizkan, 2007; Epcacan, 2008; Yilmaz, 2008;
Topuzkanmis, 2009; Gil, 2013; Emre, 2014) gostermektedir. Bu sonuglar, calismanin sonuglarini

destekler niteliktedir.

Tirkiye’de yabanci dil egitimi yapilan siniflardaki strateji egitimiyle ilgili yapilan ¢alismalarda
bu arastirma sonuglarina benzer sekilde 6zetleme, yeni kelimeleri kontrol etme, not alma ve sdzcik
anlamini kestirme stratejilerinin okdugunu anlama becerilerini olumlu yonde etkiledigi, bilissel
o0grenme stratejileri ile okuma anlama arasinda glicli bir iliski oldugu sonucuna ulasiimistir (Bedir,
1998; Deneme, 2008; Eraslan, 2008). Strateji 6gretimiyle ilgili yurt disinda yapilan arastirma sonuglari
da (Block, 1986; Upton, 1997; Padron ve Waxman, 1988; Jimenez, Garcia ve Pearson, 1996; Carell,
1985; Hamp-Lyons, 1985; Kern, 1989) zayif okuyuculara oranla strateji egitimini alan bireylerin
anlamlandirma siireglerini daha iyi takip edebildigini, stratejilerin birinci ve ikinci dilde okumayi
destekleyici nitelikte oldugunu, “yazili 6zetleme”, “her seyin hatirlanip hatirlanmadigini gérmek icin
onemli yerlerin altini ¢cizme” ve “not alma” stratejilerinin okudugunu anlamayi olumlu etkiledigini

gostermektedir.

Bu arastirmanin sonuglari ile ana dili ve yabanci dil egitiminde yapilan ¢alismalar
incelendiginde okumada strateji egitiminin okudugunu anlama becerilerini olumlu yonde etkiledigi

gorilmektedir. Tirkceyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin okuma becerilerinin gelistirilmesi
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slirecinde strateji egitimine daha planh bir sekilde yer verilmesi hem okuma hem de anlama siirecini

kolaylastiracaktir.
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Gilnimuzde disinen, sorgulayan, elestiren, bilgiye ulasan, ulastigi bilgileri analiz edebilen ve
kullanabilen bireyler yetistirmek temel hedeftir. Bu hedef dogrultusunda gilinii yakalamak igin
bireylerin temel beceriler ile Ust diizey becerileri kazanmasini saglamak icin ders programlari
giincellenmistir. 2005 yilinda uygulamaya konulan Tiirkge Ogretim Programinda yapilandirici
yaklasimla birlikte etkinlik yaklasimi esas alinmistir. Ogrencinin aktif oldugu, uygulama yaparak
etkinlikler araciigiyla dil becerilerini gelistirmesi beklenmektedir. Bu nedenle Tirkce ders
kitaplarinda verilen etkinliklerin iyi hazirlanmasi gerekmektedir. Bu ¢alismada 2016-2017 egitim
ogretim yilinda Milli Egitim Bakanligi ve 6zel yayin evleri tarafindan hazirlanan 5ve 6.sinif Turkge
ders kitaplarindaki etkinlikler incelenmistir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden
dokiiman incelemesi yontemi kullaniimistir. Tirkge ders kitaplarinda yer alan etkinlikler “Hazirlik
ve Baslama, Uygulama, Degerlendirme, Gézden Gecirme, Genel Ozellikler, Dil Becerilerini
Kullanma ve Zihinsel Becerileri Kullanma” olmak tzere 7 kategoride ele alinmistir. Her kategori
icin alt basliklar belirlenmis, Tiirk¢ce ders kitaplarinda verilen toplam 727 etkinlik bu cercevede
degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda, etkinliklerin Tlrkge dil becerilerini gelistirme agisindan
istenilen diizeyde ve nitelikte olmadigi gorilmustiir. Bazi etkinliklerin alistirma diizeyinde kaldigi
ya da bu amagla kullanildigl, bazilarinin ise tamamen alistirma 0Ozelliklerine sahip oldugu
belirlenmistir. Etkinliklerde yapilandirici ve etkinlik yaklagiminin 6grenme ilkelerine dikkat
edilmedigi, 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarinin géz 6ninde bulundurulmadigi anlasilmistir. Ayrica
etkinliklerin cogunun birbirine benzedigi ve tekrarlandigl saptanmistir. Dil bilgisi etkinliklerinin ise
otomatik tekrarlari icerdigi, bazilarinin ¢oktan se¢meli, climle cevirisi, tanimlama, esanlamlilari
bulma vb. icerikte hazirlandigl ortaya cikmistir. Bu tiir etkinliklerin cabuk ezberlendigi ve dil
o0grenmeye fazla katkisi olmadigl bilinmesine ragmen yaygin kullanildigi gérilmistir. Kisaca
etkinlikleri hazirlama, se¢me, uygulama ve degerlendirme c¢alismalarina gereken 6nemin
verilmedigi sonucuna ulasiimistir.

Anahtar Kelimeler: etkinlik yaklasimi, ders kitaplari, etkinlik.

An Analysis of the Activities in the Turkish Language Textbooks
Abstract

Nowadays, the main goal in education is to educate individuals who can think, question, know
how to access knowledge, analyze that knowledge, and use it. To attain that goal and be current,
curricula in Turkey have been updated to help individuals acquire basic and higher level skills. In
the Turkish teaching curriculum which took effect in 2005, constructivist and activity-based
approaches were taken as bases. The students are expected to be active and to develop their
language skills by doing activities. This necessitates that the activities in the Turkish textbooks
have to be prepared well. In this study, the activities which were in the 5th and 6th grade Turkish
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course textbooks published by the Ministry of National Education and private publishers in the
2016-2017 academic year were analyzed. Document analysis which is one of the qualitative
research methods was used. The activities in the Turkish course textbooks were analyzed in
terms of seven categories which were; “Preparation and Starting, Practice, Evaluation, Revision,
General Characteristics, Use of Language Skills, and Use of Cognitive Skills”. Subcategories were
established for each category, and 727 activities in the Turkish textbooks were evaluated, using
this framework. Based on the analysis, it was observed that the activities were not at the
intended level and of the intended quality with respect to developing Turkish language skills. It
was determined that some activities were at the level of language exercise or used for that
purpose, and some had utterly exercise properties. It was concluded that in the activities the
principles of constructivism and activity-based approach and students interests and needs were
not taken into consideration. Moreover, it was found that the majority of the activities were
similar and repetitive. It was observed that the grammar activities contained mechanical
repetitions and that some of them included multiple-choice, sentence translation, definition,
finding synonyms, and the like. Even though it is known that such activities lead to memorization
quickly and do not contribute much to language learning, they were being used widely. In short,
it was concluded that necessary importance was not given to the preparation, selection, practice
and evaluation of the activities.

Keywords: Activity approach, Textbooks, Activity.

Giris

Egitim slrecinde Ogrenmeyi kolaylastirmak amaciyla 6grencilere cesitli calismalar
verilmektedir. Bunlara genel olarak 6grenme etkinlikleri denilmektedir. Ogrenme etkinlikleri tarihsel
slireg icerisinde alistirma, 6dev, etkinlik, gorev, performans 6devi, atolye, proje gibi cesitli tirlerle
karsimiza ¢ikmaktadir. Bunlar iginde en yaygin kullanilan alistirma ve etkinlik olmaktadir. Eskiden
¢ahisilan konulari pekistirmek amaciyla 6grencilere alistirmalar verilir, bunlari diizenli olarak yapmalari
istenirdi. Bu amacla kitap, dergi ve ders materyallerine ¢ok sayida alistirma yerlestirilirdi. Son yillarda
bu uygulamadan vazgegilerek etkinliklere odaklaniimistir. Boylece egitim alaninda etkinlik, gorev,
etkinlik yaklasimi, etkinliklerle 6grenme gibi kavramlar 6n plana ¢ikmistir (Glines, 2017, s. 50).
Bunlarin uygulanmasi egitim yaklasimlarina gore degismektedir. Davranis¢i yaklasimda alistirma
tizerinde durulmaktadir. Yapilandirici yaklasimda ise etkinlik verilmektedir. Diller i¢in Avrupa Ortak
Basvuru Metninde benimsenen bir yaklasim olan etkinlik yaklasimina gore ogrenciler etkinlik ve
gorevleri yaparak dil 6grenme sirecini kolay hale getirmeleri ile dil ve zihinsel becerilerini

gelistirmektedirler.

Alistirma kavrami sozliiklerde &grenilenleri tekrar etme, temrin, talim, &dev, yineleme
calismalari olarak acgiklanmaktadir. Alistirmanin amaci Gzerinde ¢alisilan konularin sirekli tekrar
edilerek pekistirilmesini saglamaktir. Etkili bir 6gretim amaciyla uygulanmaktadir. Ogrencilerden
genellikle bilgileri tekrarlama, ezberleme, olaylari hatirlama, kavramlari agiklama, tanimlama,
resimleme, davranislari taklit etme gibi islemleri yapmalari istenmektedir. Derslerde ise bilgi ve

davranislar otomatik hale gelinceye kadar tekrar yapilmaktadir. Alistirma davranisci yaklasimin temel
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aracl olmakta ve okullarda dizenli olarak yillar uygulanmaktadir. Bilindigi gibi davranisci yaklasimda
O0grencinin davranislarini  degistirmek ve istenilen davranislari 6gretmek amaclanmaktadir.
Alistirmalar bu amaca yonelik hazirlanmakta, 6nceden belirlenen davranislar uyarici tepki baglaminda
cesitli tekrarlarla 6gretilmektedir (Bertocchini ve Costanzo,2014; Giines, 2017, s. 50). Ogrenilenleri
pekistirmek icin tekrar, taklit ve ezberleme etkili bir yontem olarak benimsenmektedir. Ancak bunlar
tamamen mekanik islemler olmakta, 6grencilerin gelisimine fazla katki saglamamaktadir. Alistirmalar

dil 6gretiminde de benzer bicimde uygulanmaktadir. Ses, s6z, dilbilgisi alistirmalari gibi.

Etkinlik kavrami sozllklerde etkin olma, faaliyet, istekli 6grenme durumu, eylem ve etkileme
gicu olarak verilmektedir. Etkinligin amaci, 6grencilerin istekli ve aktif 6grenmesi saglamaktir.
Ogrencileri giidiileme, etkili, kolay ve kalici 6grenme amaciyla uygulanmaktadir. Aktif 6grenme ile
giindeme gelmis, etkinlik ve yapilandirici yaklasimin temel 6grenme araci olmustur. Ogrenciler
etkinliklerle daha iyi 6grenmektedir. Bir baska ifadeyle etkinlikler 6grencilere aktif ve bagimsiz
ogrenme, kendi kendini giidileme, yaraticiligini artirma firsati vermektedir. Etkinligin ilgi ¢ekmesi,
Ogretici rolinin yuksek olmasi, somut ve gercek hayattan alinmis olmasi, niteligini artirmaktadir.
Ogrenci bu etkinliklerle bagimsiz 6grenme becerilerini gelistirmekte, yeni ydntem, teknik ve 6grenme
yollarini kesfetmektedir. Ogrencinin etkinlikleri basarili bir sekilde gerceklestirmesi ise kendine
glvenini artirmakta, yeni amaclara yoneltmekte, kendi 6grenmesinden sorumlu olmasini ve kendi

o6grenme ritmini belirlemesine katki saglamaktadir (Pollet, 2015; Glines, 2017, s. 52).

Etkinlikler, insan zihninden dokilir ve insan zihnini gelistirmek igin kullanilir. Alistirmalar
davranis degistirmeyi amaglarken etkinlikler zihne yonelmekte 6grencinin dil, zihinsel, sosyal, fiziksel
gibi becerilerini gelistirmeye odaklanmaktadir. Etkinlikler 6grencinin bilgilerini kendi kendine
olusturmasina ve zihninde vyapilandirmasina katki saglamaktadir. Ayrica 6grencileri, bilgileri
arastirmaya, olaylarin ve olgularin anlamini bulmaya, kendi dislincelerini dizenleme ve
yapilandirmaya, yani deneyerek ve kesfederek 6grenmeye yonlendirmektedir. Kisaca etkinliklerle
o0grenme yaparak ve kesfederek 6grenmek demektir (Pourtois ve Desmet, 2002).Ayrica 6grencilerin
cesitli becerilerini gelistirmek demektir. Bu slirecte 6grencinin 6grenme siirecine aktif katilimini
saglayacak, cesaretlendirecek, ilgi uyandiracak ve kesfederek 6grenmesine katki getirecek etkinliklere

agirhk verilmelidir (Glnes, 2017).

Etkinlik, gercek yasamdan alinan veya gercek yasama benzer uygulamalardir. Ornegin bir
formu doldurma, iki resim arasindaki bes farki bulma gibi. Etkinlik yaparken bitin dil becerileri
kullanilir. Etkinlik, konusma, dinleme, anlama, okuma, yazma gibi ayni anda dilin bitin becerilerini
kullanma ve gelistirme firsati verir. Bu sirecte biitin zihinsel becerilerden de yararlanilir. Bunlardan
diisinme becerileri cok dnemli olmaktadir. Ogrenciler bir gérevi yapmak icin gerekli bilgileri toplama,

diizenleme, farkh fikirleri degerlendirme, uygun dili secme gibi asamalar Uzerinde dlstinmeleri
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gerekmektedir. Bu asamalarda kullanilan zihinsel siire¢ ve beceriler ¢ok cesitli, karmasik olmaktadir.
Bu yonuyle etkinlikler cesitli zihinsel siire¢ ve becerilerin gelistiriimesine katki saglamaktadir.
Etkinlikleri yaparken oOgrenciler arasinda etkilesim ve isbirligi yapilmaktadir. Birlikte tartisarak,
sorgulayarak, sorunlara ¢6ziim arayarak ve uygulayarak etkinlik yapmak 6grenciler arasinda etkilesimi

artirmakta ve sosyal becerileri de gelistirmektedir.

Etkinlik yaklasimi dil 6gretimi alaninda 1990’l yillarda giindeme gelmistir. Ardindan 2000
yilinda yayinlanan Diller igcin Avrupa Ortak Basvuru Metninde temel yaklasim olarak ele alinmistir. Bu
yaklasimin goris ve uygulamalari 6nceki yaklasimlardan farkhdir. Etkinlik yaklasiminda dil 6gretimi
eskiden oldugu gibi dilbilgisi ve kelime 6gretimine dayali alistirmalarla degil, tam tersine cesitli
etkinliklerle yiritiilmektedir. Ogrencilerin dili aktif grenmeleri icin diizeylerine uygun cesitli gérev
ve etkinlikler verilmektedir. Egitim sirecinde 6grencilerin isbirligi icinde verilen etkinlik ve gorevleri
yapmalari istenmektedir. Bunlar 6grenmeyi kolaylastirmakta, 6grencilerin dil ve zihinsel becerilerini
gelistirmektedir. Bu yaklasima gore 6grenme etkinlikleri insan zihninden dokilmekte ve insan zihnini

gelistirmek icin kullanilmaktadir (Giines, 2013).

Ulkemizde 2005 yilinda uygulamaya konulan Tiirkge Ogretim Programinda yapilandirici
yaklasimla birlikte etkinlik yaklasimi temel alinmistir. Bu durum ilgili Programda “Tiirkge (1-5.Siniflar)
Ogretim Programi’nda yapilandirici yaklasim merkeze alinmakla birlikte, coklu zekd, beyin temelli
6grenme, dgrenci merkezli egitim, bireysel farkliiklara duyarl egitim, sarmal, tematik, beceri
yaklasimi gibi cesitli yaklasimlarindan yararlanilmistir.” denilerek vurgulanmistir (MEB,2005).
Programda dil 6gretiminde uygulanacak cesitli kazanimlar siralanmis, her kazanimla ilgili yapilacak
etkinlikler verilmistir. Etkinlik ve beceri yaklasimindan hareketle Tirk¢e 6gretiminde uygulanacak
etkinlikler ve gelistirilecek beceriler agikga belirtilmistir. Ayrica 6grencilerin aktif 6grenmeleri igin
cesitli etkinlik 6rnekleri verilmis, bunlarin nasil uygulanacagl ve degerlendirilecegi agiklanmistir

(Glnes,2014).

Etkinlik yaklasimindan hareketle yaklasik on iki yildir Tirkce 6gretim kitaplarinda 6grencilere
cesitli etkinlikler verilmekte ve etkinliklerle Tirkge 6gretimi uygulanmaktadir. Ancak bunlar genel
olarak incelendiginde Tirkce ders kitaplarinda verilen etkinliklerin istenilen diizeyde ve nitelikte
olmadigl gorilmektedir. Bazilarinin eski davranisgi yaklasimin temel 6grenme araci olan alistirma
niteligini tasidigi, 6grencileri strekli tekrar yapmaya yonelten ¢alismalar oldugu anlasiimaktadir. Bu

arastirmada Tirkge ders kitaplarinda verilen etkinler, etkinlik yaklasimi agisindan incelenmistir.

Bu arastirmanin amaci, 6grencilerin dil, zihinsel ve sosyal becerilerini gelistirme amaciyla
Turkce ders kitaplarinda verilen 6grenme etkinliklerini icerik ve nitelik yoniinden incelemektir. Bu

amagla 2016-2017 egitim 6gretim yilinda Milli Egitim Bakanligi ve 6zel yayin evleri tarafindan
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hazirlanan 5.ve 6.sinif Tirkce ders kitaplarindaki etkinlikler ele alinmistir ve asagidaki sorulara

cevaplar aranmistir.

1.Tirkce ders kitaplarinda verilen etkinlikler;

a. Hazirlik ve Baslama,

b. Uygulama,

c. Degerlendirme,

d. Gozden Gegirme yonilinden etkinlik yaklasimina uygun mudur?
2.Etkinliklerin;

a. Genel Ozellikleri,

b. Dil Becerilerini Kullanma,

c. Zihinsel Becerileri Kullanma agisindan durumu nedir?

3. Turkge ders kitaplarinda verilen etkinliklerin genel durumu nedir?
Yontem

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir.
Arastirma kapsaminda incelenen konuya dair yazili belgelerin analiz edilmesiyle veri saglanmasina
dokiiman incelemesi denilmektedir. Nitel arastirmalarda yaygin olarak kullanilan yontemlerden birisi
de dokiman inceleme yontemidir. Nitel arastirmada verilerin gecerliligi ve ulasilan sonuglarin
dogrulugu 6nemli oldugu icin arastirmaci konusuna ve hedef kitlenin 6zelligine gore birden ¢ok
arastirma metodundan yararlanabilmektedir (Yildirrm ve Simsek, 2006). Bu amacla Tirkce ders

kitaplarinda yer alan etkinlikler incelenmistir.
Calisma Grubu

Arastirmada ortaokul Tirkce Calisma Kitaplari icerisinde kigik siniflar olmasi sebebiyle
besinci ve altinci siniflar secilmistir. Tarkge dil becerilerini gelistirme agisindan bu sinif diizeylerindeki
calismalar 6nemli olmaktadir. Bu nedenle ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin “Etkinlik Temelli
Yaklasim”in ilkelerine ve etkinlik hazirlama kurallarina uygun olup olmadiginin belirlenmesi
amaclanmistir. 2016-2017 egitim oOgretim yili icin besinci sinif dizeyinde yalniz MEB tarafindan
hazirlanan ders kitabi kullanilmaktadir. Altinci sinifta ise MEB ve 6zel yayinevi tarafindan hazirlanan
iki kitap bulunmaktadir. Bu nedenle arastirmada ¢ ders kitabi ele alinmistir. Ders kitaplarinda
bulunan bitin calismalar “etkinlik” bashgl ile adlandiriimaktadir. Ancak bunlar incelendiginde
bazilarinin  “alistirma” ozellikleri tasidigi ve 06grencinin aktif 6grenmesini saglamak vyerine
tekrarlamaya yonelik ¢alismalar oldugu gorilmektedir. Bu nedenle Ug¢ ders kitabinda bulunan btiin

etkinlikler alinmis ve toplam 727 etkinlik incelenmistir.
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Sinirhliklar

1.Bu arastirma, 2016-2017 egitim 6gretim yilinda Milli Egitim Bakanhgi ve 6zel yayin evleri

tarafindan hazirlanan 5.ve 6.sinif Tlrkce ders kitaplarindaki etkinliklerle,

2. Turkce 6gretim siirecinde kullanilacak etkinliklerde bulunmasi gereken etkinlik hazirlama

kurallari konusunda belirlenen élgutlerle sinirhdir.
Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Dokiiman incelemesi icin secilen 3 kitapta yer alan 727 etkinlik icin betimsel analiz tercih
edilmistir. Betimsel analiz verilerin siniflandirilmasi 6zetlenmesi ve sonuclara ulasilmasi sirecini
kapsamaktadir. Betimsel analiz icerik analizine gére daha ylzeyseldir ve daha ¢ok, arastirmanin
kavramsal yapisinin dnceden acik bir bicimde belirlendigi arastirmalarda kullanilir. Bu tir analizde
amacg, elde edilen bulgulari diizenlenmis ve yorumlanmis bir bicimde okuyucuya sunmaktir. Veriler
daha 6nceden belirlenmis temalara gore siniflandirilir, 6zetlenir ve yorumlanir. (Yildirnm ve Simsek,
2006). Betimsel analizde Ozetlenen ve yorumlanan veriler, icerik analizinde derinlemesine
yapilmaktadir. Bu analiz icin “Etkinlik Degerlendirme icin Derecelendirilmis Puanlama Anahtar”
hazirlanmistir. Hazirlanan rubrik icin 7 boyut ile 29 alt boyut olusturulmustur. Guivenirlik ¢alismasi
icin uzman gorisia alinmistir. Alinan gorisler dogrultusunda kitapta yer alan etkinlikler 2 alan uzmani
tarafindan ayri ayri puanlanmistir. Daha sonra puanlayicilar arasi glivenirlige bakilmistir. Puanlayicilar
arasi guvenirlik icin Pearson Korelasyonu kullanilmistir. Bu yontem, iki 6lcim arasinda dogrusal bir
iliski olup olmadigini belirlemek icin kullanilan bir istatistiksel yontemdir. Yapilan analizlerde Pearson
Korelasyon’unda r =0,827 elde edilen bu sonuca gére puanlayicilar arasinda yiiksek diizeyde uyum
oldugu gorilmistir. “Etkinlik Degerlendirme icin Derecelendirilmis Puanlama Anahtari”nin giivenilir

olmasi sonucunda 727 etkinlik bu arag ile puanlanmistir.
Bulgular ve Yorum

Tablo 1'de de gorildigi gibi 5. sinif icin MEB tarafindan hazirlanan ders ve ¢alisma kitabinda
8 temaya dayali 52 metin kullanilmistir. Bu metinler icin 305 etkinlik bulunmaktadir. 6. sinif icin 6zel
yayinevi tarafindan hazirlanan ders ve ¢alisma kitabinda 6 temaya dayali 26 metin kullanilmistir. Bu
metinler i¢in 195 etkinlik bulunmaktadir. 6. sinif icin MEB tarafindan hazirlanan ders ve c¢alisma
kitabinda 6 temaya dayali 24 metin kullanilmistir. Bu metinler igcin 227 etkinlik bulunmaktadir.

Bunlarin ayrintilari ise Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. incelemeye alinan kitaplar ve etkinliklerin dagilimi

SINIF DUZEYi YAYINEVi TEMA METIN ETKINLiK
5. SINIF MEB 8 52 305
6. SINIF OZEL 6 26 195
6. SINIF MEB 6 24 227
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Ders kitaplarinda her temada yer alan etkinlik sayilarinin dagilimi ise Tablo 2’de gosterildigi

sekildedir:

Tablo 2. Tiirkge 5. ve 6. Sinif Ders Kitaplarinda Bulunan Metin ve Etkinlik Sayilari

SINIF  TEMA METIN ETKINLIK
Vatandaglik Bilinci 7 39
Milli Miicadele ve Atatiirk 7 44
Milli Kaltarimiz 7 49
Bilim ve Teknoloji 6 37
Biz ve Degerlerimiz 6 32
w Sanat ve Toplum 7 40
% @ Saglik, Spor ve Oyun 6 34
S Dinyave Cevre 6 30
Sevgi 4 31
Atatirk 6 30
Okuma Kdlttra 4 35
“w Duygular 4 32
g = Milli Kailtir 4 32
¢ :© Dogave Evren 4 35
Okuma Kdilttru 4 34
Ataturk 4 34
Sevgi 4 34
w Duygular 4 33
Z n Zamanve Mekan 4 43
3 E Doga ve Evren 4 49

Arastirmada 5 ve 6. Sinif Turkge ders kitaplarinda yer alan etkinlikler “Hazirlik ve Baslama,
Uygulama, Degerlendirme, Gdzden Gegirme, Genel Ozellikler, Dil Becerilerini Kullanma ve Zihinsel
Becerileri Kullanma” olmak (zere 7 kategoride incelenmistir. Her kategori igin alt basliklar
belirlenmis, Tirkce ders kitaplarinda verilen toplam 727 etkinlik bu cercevede incelenerek

degerlendirilmistir. Ulasilan bulgular ve yorumlar asagida verilmistir.
Hazirlik ve Baslama

Hazirhk ve Baslama kategorisinde dort alt amag bulunmaktadir. Bu amaglar “Dikkat Cekme,

Amaca Yénlendirme, On Bilgileri Hareket Gegirme, Plan Yapma” seklindedir.

HAZIRLIK VE BASLAMA M SD
Dikkat Cekme 0,71 0,572
Amaca Yonlendirme 0,66 0,556
On Bilgileri Harekete Gegirme 0,06 0,254
Plan Yapma 0,48 0,399
TOPLAM 0,3982 0,34636

Tablo 3. “Hazirlik ve Baslama” boyutu igin puanlar
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Etkinliklerin “Hazirhk ve Baslama” kategorisinin birinci maddesi i¢cin M=0,71, SD=0,572; ikinci
maddesi i¢in M= 0,66, SD=0,556; l¢clincii maddesi icin M=0,06, SD=0,254; dordiincii maddesi icin M=
0,48, SD=0,399 seklindedir. Bu kategoride alinan toplam puanlar i¢in M=0,3982, SD=0,39’dur. Bu

maddeler arasinda puani en yiksek olan “dikkat cekme” oldugu gorilmustar.

Ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin 6grencilerin dikkatini cekme, amaca yonlendirme, 6n
bilgilerini harekete gecirme ve plan yapma yonlyle yetersiz oldugu tespit edilmistir. Yas grubu ve
seviyesi gbz 6nine alindiginda dikkat ¢ekici olan ve dil becerisini gelistirmeyi hedefleyen etkinliklerin
sayisinin az oldugu goriilmistiir. Ogrenme siirecinin baslangicinda 6grencinin aktif rol almasi ve
slrece katilmasi icin en temel adim, dikkat ¢cekme ile amaci belirleme olmaktadir. Amag belirleme
konusunda etkinliklerin yonlendirici olmasi gerekmektedir. Ancak inceleme sonucunda yetersiz
oldugu ortaya cikmaktadir. “Amaca Yonlendirme” konusunda butiin etkinlikler gelistirilmelidir. Aktif
o0grenme acisindan 6grenciden var olan bilgilerle yeni bilgilerin butinlestirilerek 6ziimsemesi
beklenmektedir. “On Bilgileri Harekete Gegirme” maddesinin ortalamasi digerlerine gére en
diistiktiir. Etkinlik hazirlarken buna dikkat edilmedigi gorilmektedir. Ogrencileri “Plan Yapma”
konusunda yonlendiren bazi etkinliklerin oldugu tespit edilmistir. Kisaca etkinliklerle etkin 6grenme
acisindan etkinliklerin baslangicini olusturan “Hazirlik ve Baslama” calismalarinin yetersiz oldugu
gorulmustiir. Tlrkce ders kitaplarindaki etkinliklerin 6grencileri 6n calisma yapmaya yonlendirecek,
bilgiyi edinme ve kullanma ile st dizey dislinmeyi saglayacak, 6grenciyi etkinlestirecek nitelikte
hazirlanmasi gerektigi diisiinilmektedir. Bu bakimdan Turkce ders kitaplarindaki etkinliklerde nemli

eksikliklerin oldugu belirlenmistir.
Uygulama

Uygulama kategorisinde bes alt ama¢ bulunmaktadir. Bu amagclar “Aktif Ogrenme, Bilgi

Edinme, Sosyal Becerilere Ulasma, Bagimsiz Ogrenme, Etkilesime Ge¢cme” seklindedir.

UYGULAMA M SD
Aktif Ogrenme 0,48 0,555
Bilgi Edinme 0,05 0,238
Sosyal Becerilere Yonlendirme 0,44 0,573
Bagimsiz Ogrenme 0,05 0,237
Etkilesime Gegme 0,43 0,550
TOPLAM 0,2900 0,29597

Tablo 1. “Uygulama” boyutu igin puanlar

Etkinliklerin “Uygulama” kategorisinin birinci maddesi icin M=0,48, SD=0,555; ikinci maddesi
icin M=0,05, SD=0,238; liclinci maddesi i¢in M=0,44, SD=0,573; dordiinci maddesi i¢cin M=0,05,
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5D=0,237; besinci maddesi icin M=0,43, SD=0,550 seklindedir. Bu kategoride alinan toplam puanlar
icin M=0,2900, SD=0,29’dur. Bu maddeler arasinda puani en yiiksek olan birinci maddedir.

Turkce ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin “Uygulama” agisindan yetersiz oldugu tespit
edilmistir. Yaparak yasayarak 6grenmenin esas alindigi programlar dogrultusunda hazirlanan ders
kitaplarinda yer alan etkinliklerin 6grenciyi bilgiyi alma, 6zimseme ve kullanma siirecinde aktif
kilmasi beklenmektedir. Dil becerisini gelistirmek 6grencinin uygulama dizeyinde etkin oldugu
calismalarin sayisinin az oldugu gorilmistiir. Ogrencinin etkin oldugu ve aktif 6grenmenin
gerceklestigi etkinlik oranlarinin da genele bakildiginda az oldugu tespit edilmistir. Bilgi edinmek icin
ogrenciyi dili etkili ve yeterli sekilde sosyal becerileri destekleyerek kullanmaya yonlendiren,
etkinliklerin olmasi gerekenden daha az oldugu belirlenmistir. “Sosyal Becerilere Yonlendirme” dili
o0grenme ve kullanma konusunda etkinliklerin sayisinin da az oldugu diistinilmektedir. Bu bakimdan
dilin kullanildigi sosyal, gercek ortamlar veyahut hazirlanmis ancak 6grenmeye katki saglayacak
etkinliklerin dil d6gretimi icin kullaniimasi beklenmektedir. Ogrencinin kendi kendisine 6grenmesini
saglayacak slrecte onu bagimsiz kilacak ve Ust dizey zihinsel becerilerinden biri “Bagimsiz Karar
Verme”nin ilk adimi bagimsiz 6grenmeyi gerceklestirecek etkinliklerin sayisinin da oldukga diistk
oldugu goériilmektedir. Dili kullanma bir etkilesim siirecidir. Ogrenciler bu becerilerini gelistirmek
etkilesime gecmelidirler. “Etkilesime Geg¢me” ortalamasinin da diisik olmasi 6grencinin beceriyi

kullanmaya itmesi beklenen ¢alismalarin az oldugu belirlenmistir.
Degerlendirme

Degerlendirme kategorisinde doért alt amag bulunmaktadir. Bu amaglar “Tanimlanabilir Bir
Sonuca Ulasma, Analiz Yapma, Sosyal Becerilerle Dil Becerilerini Birlestirme, Ortak Sonuca Ulagsma”

seklindedir.

Tablo 2. “Degerlendirme” boyutu icin puanlar

DEGERLENDIRME M SD
Tanimlanabilir Bir Sonuca Ulagma 0,49 0,653
Analiz Yapma 0,05 0,236
Sosyal Becerilerle Dil Becerilerini Birlestirme 0,07 0,276
Ortak Sonuca Ulagsma 0,41 0,511
TOPLAM 0,2318 0,26307

Etkinliklerin “Degerlendirme” kategorisinin birinci maddesi i¢cin M=0,49, SD=0,653; ikinci
maddesi i¢in M=0,05, SD=0,236; Ug¢lncl maddesi i¢in M= 0,07, SD=0,276; dordiincii maddesi igin
M=0,41, SD=0,511 seklindedir. Bu kategoride alinan toplam puanlar igin M=0,2318, SD=0,26"dur. Bu

maddeler arasinda puani en yiiksek olan birinci maddedir.
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Tiurkce ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin “Degerlendirme” agisindan yetersiz oldugu
tespit edilmistir. Ogrenciyi etkin kilan 6grenme siirecine hakim ve farkinda olmasini saglayan, siireci
degerlendirmesine olanak taniyan etkinliklerin de az oldugu goérilmektedir. Etkinlik sonunda
“Tanimlanabilir Bir Sonuca Ulasma” bir yargiya vardiran ve ¢alismanin tanimlanmasini saglayan
etkinliklere az rastlanmaktadir. Ogrencinin siirec icerisinde “Analiz Yapma”sini gerceklestirecek
calismalar ise neredeyse yok denecek kadar azdir. Genel ortalamada bu durum tespit edilmistir.
“Sosyal Becerilerle Dil Becerilerini Birlestirme” basliginda ortalamanin ¢ok diisiik oldugu gorilmustir.
Dili 6grenme ve sosyal becerilerde kullanmasina ydnelik etkinliklerin sayisinin da artiriimasi
gerekmektedir. Analiz yaparak diisiince belirleme belirlenen disiince dogrultusunda “Ortak Sonuca
Ulasma”sini saglayacak etkinlikler de yeterli degildir. is birligi yapma, bir arada ortak bir is

ylritebilme, grupla ¢alisma beklentisine yonelik etkinliklerin az oldugu gérilmektedir.
G6zden Gegirme

Gozden Gecirme kategorisinde Uc¢ alt amag¢ bulunmaktadir. Bu amacglar “Sareklilik,

Degiskenlik, Mldahale” seklindedir.

GOZDEN GEGIRME M SD Tabl
Siireklilik 0,08 0,915 o 3.
Degiskenlik 1,13 0,657

Miidahale 0,58 0,488 ‘66
TOPLAM 0,5924 0,49761 zde

n Gegirme” boyutu icin puanlar

Etkinliklerin “Gozden Gegirme” kategorisinin birinci maddesi icin M=0,08, SD=0,915; ikinci
maddesi i¢in M=1,13, SD=0,657; lglinci maddesi i¢in M=0,58, SD=0,488 seklindedir. Bu kategoride
alinan toplam puanlar i¢in M=0,5924, SD=0,49’dur. Bu maddeler arasinda puani en ylksek olan ikinci

maddedir.

Turkce ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin “Gézden Gegirme” agisindan etkinlikler
arasinda bir bitinliik ve bag olmasi beklenmektedir. Ayni zamanda degistirilebilen, farkli ortamlarda
kullanilabilecek esnek calismalar olmasi gerektigi bilinmektedir. Bu sebeple etkinlikler “Sareklilik”
bakimindan incelendiginde birbiri ile iliskili olmaktan ziyade birbirini tekrar eden ¢alismalar oldugu
belirlenmistir. Etkinliklerin dizenlenebilir oldugu gortlmistir. Uygulamada esnek olmasa da
uygulayiclya bagh degisikliklerin yapilabilecegi dislinilmektedir. Etkinliklerin “Miidahale”ye agik
olmasi bakimindan incelendiginde olmadigi, keskin bir yolu oldugu gortlmustir. Bu durum farkli

diizeydeki 6grencilere hitap etmedigi seklinde yorumlanabilir.

Genel Ozellikler
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Genel Ozellikler kategorisinde alti alt amag¢ bulunmaktadir. Bu amaglar “Seviyeye Uygunluk,
Ogrenmeye Katki Saglamasi, Farkli Ogrenme Diizeylerine Uygunluk, Farkli Ogrenme Stillerine

Uygunluk, Grup Calismasi, Dénit Alma” seklindedir.

Tablo 4. “Genel Ozellikler” boyutu igin puanlar

GENEL OZELLIKLER M SD
Seviyeye Uygunluk 0,24 0,488
Ogrenmeye Katki Saglamasi 0,11 0,361
Farkli Ogrenme Diizeylerine Uygunluk 0,03 0,168
Farkli Ogrenme Stillerine Uygunluk 0,02 0,173
Grup Caligmasi 0,01 0,117
Doniit Alma 0,02 0,160
TOPLAM 0,0727 0,16903

Etkinliklerin “Genel Ozellikler” kategorisinin birinci maddesi icin M=0,24, SD=0,488; ikinci
maddesi i¢cin M=0,11, SD=0,361; Ug¢linci maddesi icin M=0,03, SD=0,168; doérdincii maddesi icin
M=0,02, SD=0,173; besinci maddesi icin M=0,01, SD=0,117; altinci maddesi icin M=0,02, SD=0,160
seklindedir. Bu kategoride alinan toplam puanlar igin M=0,0727, SD=0,16"dur. Bu maddeler arasinda

puani en yliksek olan birinci maddedir.

Tirkge ders kitaplarindaki etkinlikler “Genel Ozellikler” yéniiyle de incelenmistir. Ders
kitaplarinda dil 06gretimine yonelik hazirlanan c¢alismalarin  “Seviyeye Uygunluk” agisindan
incelendiginde yas ve sinif seviyesinde oldugu gortlmistir. Yas grubunun ozellikleri dikkate alinarak
hazirlanan etkinliklerde ise 6grenmeye katki sagladigi goériilmektedir. “Ogrenmeye Katki Saglamasi”
acisindan 6grenmeye dogrudan olumlu etkileyecek calismalar oldugunu séylemek mimkinddr.
Ancak “Farkli Ogrenme Diizeylerine Uygunluk” agisindan yetersiz oldugu gériilmektedir. Etkinliklerin
her ne kadar ayni yas grubunda olsa da farkli 6grenme bigimlerine sahip, gelisim diizeyleri es olmayan
ve bircok faktériin etkiledigi 6grenme ortamlari da disiinilerek hazirlanmalidir. “Farkli Ogrenme
Stillerine Uygunluk” agisindan da yetersiz oldugu belirlenmistir. Ogrenme bicimi bireyseldir, bu
bakimdan o6gretmenin esnek kullanabilecegi calismalarin 6grenme-6gretme ortaminda 6grenme
kalitesi icin gereklidir. is birligi yapma, birlikte hareket edebilme, sosyal bir varlik olan insanin
gelisiminde oldukga dnemlidir. Dil sosyallesmenin temel aracidir. Bu nedenle dil 6gretiminde grup
etkinlikleri ve etkilesim ¢ok 6énemlidir. “Grup Calismasi” bashg altinda etkinlikler incelendiginde ise
sayica ¢ok az oldugu belirlenmistir. “Dontt Alma” dil becerilerinin gelisiminde ¢ok onemlidir.
Etkinliklerin neredeyse tamamina yakininda donit 6gretmene birakilmistir. Bu konuda yénlendirici ya
da etkinlik icerisinde yer alan bir doniit alma ya da verme asamasi bulunmamaktadir. Etkinliklerin

bazilarinda 6z degerlendirmeye yonelik formlara rastlanmistir.
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Dil Becerilerini Kullanma

Dil Becerilerini Kullanma kategorisinde doért alt amac¢ bulunmaktadir. Bu amaclar “Dinleme,

Konusma, Okuma, Yazma” seklindedir.

DiL BECERILERiINi KULLANMA M SD
Dinleme 0,02 0,155
Konusma 0,42 0,581
Okuma 0,30 0,479
Yazma 0,26 0,502
TOPLAM 0,2497 0,22972

Tablo 5. “Dil Becerilerini Kullanma” boyutu icin puanlar

Etkinliklerin “Dil Becerilerini Kullanma” kategorisinin birinci maddesi icin M=0,02, SD=0,155;
ikinci maddesi icin M=0,42, SD=0,581; licincii maddesi icin M=0,30, SD=0,479; dérdinclii maddesi icin
M=0,26, SD=0,502 seklindedir. Bu kategoride alinan toplam puanlar i¢cin M=0,0727, SD=0,16"dur. Bu
maddeler arasinda puani en yiksek olan ikinci maddedir.

Tiurkce ders kitaplarinda yer alan etkinlikler “Dil Becerilerini Kullanma” agisindan da
incelenmistir. Dinleme metinlerinde yer alan etkinliklerin dinleme becerisini gelistirmeye yonelik
oldugu ancak sayica az verildigi géralmustir. Ayrica dinleme yéntem ve tekniklerinin kullanildigi bir
etkinlik anlayisi bulunmamaktadir. “Konusma” becerisi icin de konusmaya tesvik edici veya hazirlayici
¢alismalar bulunmakla birlikte sayilarinin yetersiz oldugu gorilmektedir. “Okuma” becerisi icin
okudugunu anlama ve degerlendirmeye yonelik genellikle soru cevap yonteminin kullanildigi
etkinlikler géze carpmaktadir. Bu tlr calismalarin etkinlikten ziyade alistirma niteliginde oldugu
goralmdastir. “Yazma” becerisine yonelik calismalara bolca yer verildigi gortlmistir. Ancak

yonlendirme, metin iretmeye dair ¢alismalarin olmadigi tespit edilmistir.
Zihinsel Becerileri Kullanma

Zihinsel Becerileri Kullanma kategorisinde Ui¢ alt amag bulunmaktadir. Bu amaclar “siralama,
siniflama, neden sonucg iliskisi kurma; tahmin, iliskilendirme; analiz, sentez, degerlendirme”

seklindedir.

Tablo 6. “Zihinsel Becerileri Kullanma” boyutu icin puanlar

ZiHINSEL BECERILERI KULLANMA M SD
Siralama, Siniflama, Neden Sonug iliskisi Kurma 0,19 0,422
Tahmin, iliskilendirme 0,28 0,493
Analiz, Sentez, Degerlendirme 0,31 0,512
TOPLAM 0,2618 0,22846
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Etkinliklerin “Genel Ozellikler” kategorisinin birinci maddesi icin M=0,19, SD=0,422; ikinci
maddesi icin M=0,28, SD=0,493; liclinci maddesi icin M=0,31, SD=0,512 seklindedir. Bu kategoride
alinan toplam puanlar i¢cin M=0,0727, SD=0,16’dur. Bu maddeler arasinda puani en yiksek olan

Uglincli maddedir.

Turkce ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin “Zihinsel Becerileri Kullanma” durumu da ele
ahinmistir. Bilindigi gibi 6grencilerin dil 6grenme silrecinde aktif olmalari, zihinsel siiregleri dil
ogrenmede kullanabilmeleri beklenmektedir. Ekinlikler zihinsel becerilerden “Siralama, Siniflama,
Neden Sonuc iliskisi Kurma” bakimindan incelendiginde ¢ok diisiik oldugu gériilmektedir. Ogrencileri
daha cok tekrar etme ve alistirma yapma konusunda yonlendiren calismalar oldugu belirlenmistir.
Ekinlikler “Tahmin, iliskilendirme” zihinsel becerileri bakimindan incelendiginde kismen yeterli oldugu
gorilmektedir. Tahmin etmeye yonelik ¢alismalara yer verildigi belirlenmistir. Farkh kavramlar ve
durumlar arasinda iliski kurmaya yonelik calismalarin da kullanildigi tespit edilmistir. Ekinlikler
zihinsel becerilerden “Analiz, Sentez, Degerlendirme” bakimindan incelendiginde yetersiz oldugu
gorilmektedir. Ust diizey zihinsel becerilerin gelismesi bireylerin sosyal yasaminda kullanmasi
beklenen cagdas insanin temel 6zellikleri arasindadir. Bu bakimdan Tirkge ders kitaplarinda verilen

bltin etkinliklerin zihinsel becerileri gelistirmesi hedeflenmelidir.
Genel Degerlendirme

Turkce ders kitaplarinda yer alan etkinlikler genel olarak degerlendirildiginde ortalama
puanlarin 0,5 ile 1 arasinda oldugu gérilmustdr. Sekil 1’de de gorildugi gibi “O=yok, 1=var, 2=var ve
dil becerisini gelistiriyor” anlamimda ele alinmistir. Tlrkce ders kitaplarinda yer alan galismalarin
etkinlik yaklasimina uygunlugu acisindan yapilan degerlendirmede, anilan ¢alismalarin etkinlik olma
ozelliklerini dlistik oranda tasidigl, dil ve zihinsel becerileri gelistirmeye yeterince katki saglamayan dil
Ogretim alistirmalari oldugu tespit edilmistir. Bilindigi gibi alistirmalar eski davranis¢i yaklagimin

O0gretim araci olmakta ve dil 6gretimine fazla katki saglamamaktadir.

0,7 Gozden Gegirme
0,59
0,6
0,5 Hazirlik ve... .
Zihinsel
04 Uygulama Toplam

Ortalama Puan

0,29 Degerlendirme Dil Becerileri  Beceriler 0,28
0,3 0,23 0,249 0261 :
0,2 Genel Ozellikler
0,1 0,07
. N

etkinlik degerlendirme boyutlari

Sekil 1 “Etkinlik Degerlendirme Dereceli Puanlama Anahtari”ndaki Toplam Puanlar
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Etkinliklerin etkinlik yaklasimina uygunlugu acisindan “Hazirlik ve Baslama” icin ortalama
puanin 0,4 oldugu, calismalarin “Dikkat Cekme, Amaca Yonlendirme, On Bilgileri Hareket Gegirme,
Plan Yapma” konusunda yetersiz oldugu goérilmektedir. “Uygulama” icin ortalama puanin 0,29
oldugu calismalarin “Aktif Ogrenme, Bilgi Edinme, Sosyal Becerilere Yonlendirme, Bagimsiz Ogrenme,
Etkilesime” konusunda bireyin dili etkin kullanma becerileri konusunda gelistirilmesi gerektigi
gorilmektedir. “Degerlendirme” icin ortalama puanin 0,23 oldugu calismalarin “Tanimlanabilir Bir
Sonuca Ulasma, Analiz Yapma, Sosyal Becerilerle Dil Becerilerini Birlestirme, Ortak Sonuca Ulasma”
konusunda ¢alismalari degerlendirerek bir sonuca ulagsmasini saglayacak nitelikte olmadigi tespit
edilmistir. “Gozden Gecirme” icin ortalama puanin 0,59 oldugu calismalarin “Siireklilik, Degiskenlik,

Miidahale” konusunda kismen yeterli oldugu gortlmustiir.

Etkinliklerin “Genel Ozellikler” y®niinden ortalama puanin 0,07 oldugu, calismalarin
“Seviyeye Uygunluk, Ogrenmeye Katki Saglamasi, Farkli Ogrenme Diizeylerine Uygunluk, Farkh
Ogrenme Stillerine Uygunluk, Grup Calismasi, Déniit Alma” konusunda diger kategorilere gére daha
disuk oldugu belirlenmistir. Etkinliklerin genellikle seviyeye uygun oldugu; ancak bireysel farkliliklari
gdz ardi ettigi belirlenmistir.  “Dil Becerilerini Kullanma” i¢in ortalama puanin 0,249 oldugu
calismalarin “Dinleme, Konusma, Okuma, Yazma” becerileri bakimindan da vyetersiz oldugu
gorilmektedir. Yazma becerisinin kullanildigi alistirmalar olmasi bu anlamda bireyi etkin kilacak
etkinliklerle zenginlestirilmesi beklenmektedir. “Zihinsel Becerileri Kullanma” igin ortalama puanin
0,28 oldugu calismalarin “Siralama, Siniflama, Neden Sonug iliskisi Kurma, Tahmin, iliskilendirme,
Analiz, Sentez, Degerlendirme” konusunda zihinsel becerileri gelistirmeye yonelik ¢alismalarin sayica
az oldugu gorilmistir. “Tahmin ve iliskilendirme” ye yénelik etkinliklere yer verilmis; ancak “Analiz,
Sentez, Degerlendirme” ye yonelik zihinsel becerileri gelistirecek etkinliklere cok az yer verilmistir.
Etkinlikler genel olarak degerlendirildiginde ortalamanin 0,28 diizeyinde oldugu, bunun da

etkinliklerin genellikle “alistirma” diizeyinde kaldigini ortaya ¢ikarmaktadir.
Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bilginin hizh aktigi glinimizde dil, 6grenmenin temel aracidir. Anlama, disiinme, sorgulama,
sorun ¢dzme gibi zihinsel islemler dil araciigiyla gerceklesmektedir. iletisim kurma, duygu ve
distnceleri ifade etme, etkilesme, dis dinya ile bitlinlesme, klltlri aktarma gibi slreclerde dilin
onemli bir yeri vardir. Dil becerilerini gelistirmek 6nem kazanmis, bu amagla yeni yaklasim ve
yontemlerle dil 6gretilmeye c¢alisiimaktadir. Kullanilan yaklasimlardan bir tanesi de etkinlik
yaklasimidir. Bu amagla hazirlanan programlar ve ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin yaklasim

esaslarina uygun olmalidir.

Bu amacla 2016-2017 egitim 6gretim yilinda ortaokulda okutulan Tirkce ders kitaplarinda yer

alan etkinlikler incelenmistir. 5 ve 6. sinif icin hazirlanan Ug¢ kitapta yer alan 727 etkinlik “Etkinlik
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Degerlendirme” araci ile degerlendirmeye tabi tutulmustur. Genel duruma bakildiginda etkinliklerin
O0grenciyi hazirlik yapmaya ve yapilan hazirlik dogrultusunda baslamaya, etkinligi uygulamaya
gecirmeye, degerlendirme yapmaya, etkinligi gozden gecirmeye yonlendirmede sinirl kalmakta ve bir
etkinlikte olmasi gereken genel 6zellikleri barindirma ile dil becerilerini kullanma ve zihinsel becerileri
kullanma konusunda vyaklasimin beklentilerini karsilamadigi gortlmektedir. Genel durum
incelendiginde ortalamanin 0,28 dizeyinde oldugu bunun da etkinliklerin genellikle “alistirma”
diizeyinde kaldigini ortaya cikarmaktadir. Oysa etkinlik ve ahlstirma farkhdir. Bunlarin amaci,
uygulanmasi ve degerlendirilmesi birbirine zittir. Alistirma eski davranis¢i yaklasimin temel 6gretim
aracidir. Etkinlik yaklasimina uygun degildir. Bu durum hem bilimsel hem de uygulama agisindan
sorunlara neden olmakta, Tirkce Ogretiminin basarisi ile Ogrencilerin dil gelisimini olumsuz

etkilemektedir.

Ulkemizde etkinlik yaklasimindan hareketle yaklasik on iki yildir etkinliklerle Tiirkce 6gretimi
uygulanmaktadir. Bu amacgla ders kitaplarinda cok sayida etkinlik verilmektedir. Ancak bunlar
incelendiginde Turkce dil becerilerini gelistirme acisindan istenilen dizeyde ve nitelikte olmadigl
anlasiilmaktadir. Bazi etkinliklerin alistirma mantigi ile hazirlandigl ya da onun yerine kullanildigi,
bazilarinin ise tamamen alistirma 6zelliklerine sahip oldugu gérilmektedir. Etkinliklerde etkilesim ve
sosyal yapilandirici yaklasimin egitim ilkelerine dikkat edilmedigi, cevresel 6zelliklerle, 6grencilerin ilgi
ve ihtiyaclarinin g6z 6nlinde bulundurulmadigl ortaya cikmaktadir. Ayrica etkinliklerin ¢ogunun
birbirine benzedigi ve tekrarlandigi saptanmistir. Dil bilgisi etkinliklerinin ise otomatik tekrarlari
icerdigi, bazilarinin ¢oktan seg¢meli, climle ¢evirisi, tanimlama, esanlamlilari bulma vb. icerikte
hazirlandigl ortaya ¢ikmistir. Bu tiir etkinliklerin ¢abuk ezberlendigi ve dil 6grenmeye fazla katkisi
olmadigi bilinmesine ragmen yaygin kullanildigi gorilmuistir. Kisaca etkinlikleri hazirlama, se¢me,

uygulama ve degerlendirme calismalarina gereken énemin verilmedigi sonucuna ulasilmaktadir.

Ogrencilerin dil, zihinsel ve sosyal becerilerini gelistirme agisindan 6gretmen, yazar, egitimci
ve yayincilarin yapilandirici ve etkinlik yaklasimini iyi bilmeleri, etkinlik hazirlama, se¢me, uygulama
ile degerlendirme siireclerine dikkat etmeleri gerekmektedir. Ogrencilerin dil ve zihinsel becerilerini
gelistirmek icin Tirkce ders kitaplari, birbirine benzeyen, tekrar icerikli alistirmalar yerine birbirini
tamamlayan, 6grencinin aktif rol aldigi, etkilesime gectigi, dil ve zihinsel becerilerini gelistirmeye
yonelik etkinliklerle zenginlestirilmelidir.
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Akademik yazmanin tez, makale, bildiri, proje ve poster gibi tirleri vardir. Bu tirler genellikle bir
arastirma stirecinin kompozisyon halinde raporlastiriimasiyla olusur. Kendi iginde bir sistematigi
olan akademik yazmanin yazma siireci agisindan en uzun olani tezlerdir. Tez yaziminda tez
bolimlerinin nasil sekillenmesi gerektigine enstitiilerin yayimladigi tez yazim kilavuzlarinda yer
verilmektedir. Bu c¢alismanin amaci, tez yazim kilavuzlarini akademik yazma agisindan
degerlendirmektir. Arastirma nitel arastirma olarak planlanmis ve arastirmada dokiiman analizi
kullanilmistir. Arastirmanin evreni egitim bilimleri alanindaki tez yazim kilavuzlaridir. Orneklemi
tesadifi olarak belirlenmis 15 Universitenin egitim bilimleri enstitlisi tez yazim kilavuzlari
olusturmaktadir. Bulgulara ulagmak igin 15 tez yazim kilavuzuna yonelik icerik analizi yapiimistir.
Calismada oncelikle tez yazim kilavuzlarindan elde edilen veriler kodlanmistir. Daha sonra kodlanan
veriler bir araya getirilerek gruplandiriimistir. Bu gruplamadan yola ¢ikarak temalara ulasiimistir.
Ortaya ¢ikan kodlar ve temalar diizenlenmis, frekans ve yizde dagilimlari eklenmistir. Arastirma
sonucunda, egitim bilimleri enstitileri alaninda yayimlanan tez yazim kilavuzlarinda tezin
bolimlerine yoénelik verilen bilgilerde farkliliklar oldugu belirlenmistir. Arastirmada ulagilan
kategorilerin tez yazim kilavuzlarinda yer alma araliginin %6,6’dan %100’e kadar genis bir cizgide
seyrettigi belirlenmistir. Ayrica tezlerdeki giris, yontem, gelisme ve sonug bolimlerine yonelik
yaplilar ile tezlerin dil ve anlatim 6zelliklerinin nasil olacagi konusunda kilavuzlarin yeterli olmadigi
gorulmistir. Arastirmada ulasilan sonuglarin tez yazim kilavuzlarindaki birligin saglanmasi
acisindan faydali olacagi diistiintilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Yazma egitimi, akademik yazma, tez, tez yazim kilavuzu, Tirkce egitimi.

Thesis Writing Guides For Academic Writing
Abstract

Academic writing has types such as dissertations, articles, papers, projects and posters. These
types usually occur when a research process is reported in composition. The longest process of
academic writing which has a systematic in itself in terms of the writing is thesis. The thesis writing
manuals published by the institutes explain how the thesis sections should be shaped in thesis
writing process. The aim of this study is to evaluate thesis writing guides in terms of academic
writing. This research is planned as qualitative research and document analysis was used in the
research. The research universe is thesis writing guides in the field of educational sciences. The
sampling of the research is constituted by thesis writing guidelines of the Institute of Educational
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Sciences of the 15 universities which are randomly selected. Content analysis was made by reading
15 thesis writing guides to reach the findings. In the study, the data obtained from the thesis
writing guides are coded first. Then the encoded data are grouped together. It was tried to reach
the theme from this group. The resulting codes and themes are arranged, frequency and
percentage distributions are added. As a result of the research, it was determined that there are
differences in the information given to thesis sections in the thesis writing guides published in
educational science institutes. It has been determined that the coverage of the categories reached
in the research ranges from 6.6% to 100% in the thesis writing guides. Moreover, it has been seen
that the guidelines for the introduction, methodology, development and conclusion sections of the
thesis and how the language and narrative features of the thesis would be are not sufficient. The
results obtained in the research are thought to be beneficial in terms of ensuring cooperation in
thesis writing guides.

Keywords: Writing education, academic writing, thesis, thesis writing guide, Turkish education.
Giris

Ana dili olarak Tirkce egitimi dinleme, konusma, okuma, yazma ve dil bilgisi 6grenme
alanlarinda yapilmaktadir. Bu alanlar zorunlu egitim kapsamindaki Turkge programlarinda kendilerine
yer bulmaktadir. Universite diizeyinde dil becerilerine yénelik dersler olsa da dogrudan akademik
yazma disiplinini kazandirmaya iliskin planh bir ¢alisma yoktur. Yiiksek Ogretim Kurulunun 2015-2016
egitim-ogretim yili verilerine gore acik 6gretim ile uzaktan 6gretim 6grencileri disinda Tirkiye’de 6n
lisans, lisans ve lisansustil seviyelerde 3.536.787 6grenci egitim gormektedir. Bu kadar yiksek sayida
ogrencinin akademik egitim gordiigu yliksek 6grenim kademesinde dil becerilerinden okuma ve yazma
ayri bir yere sahiptir. Clinkl 6grenme c¢iktisi olarak 6grencilerden akademik tlirde yazilar yazmalari ve
bilim adamlarinin yazdigi akademik calismalari okumalari beklenmektedir. Akademik metinleri
Uretenler ve okuyanlar akademik okur yazarhg birlikte kullanmaktadirlar. Akademisyenler liretmekte;
on lisans, lisans ve lisansistli 6grencileri okumaktadir. Akademik ortamda Uretilen yazma, literatiirde
akademik yazma olarak yer bulmaktadir. Ancak Tirkiye’de akademik yazma konusunda ilkdgretim ve
orta 6gretimde bir egitim verilmedigi gibi 6n lisans, lisans ve lisanslsti diizeyde de planli ve yaygin bir
egitim sunulmamaktadir. Akademik yazmanin ne oldugu ve nasil kazandirilacagi bu alanin gelistirilmesi
acisindan arastirilmasi gereken konulardandir. Bu konuya yonelik derinlemesine tespitler yapmak igin
bakilmasi gereken noktalardan biri tez yazim kilavuzlaridir. Tezlerin yazimina rehberlik eden tez yazim

kilavuzlarinin incelenmesi akademik yazmanin sinirlarini gizme agisindan énemlidir.

Ana dili olarak Tirkce egitiminde dinleme ve okuma, anlamaya yonelik; konusma ve yazma da
anlatmaya yonelik becerileri teskil eder. Karadag ve Maden (2013)’in belirttigi lizere “Yazma,
aktarilmak istenen anlamlarin harf adi verilen sembollerle kodlanmasidir. Kodlama, Gizerinde uzlasiimis
ortak kod ve sembollerle gerceklesir. Kisinin kendini aktarma isteginin sonucu olarak gerceklesen
yazma isi, esasen dislincenin disa vurumudur.” (s. 266). Yazma, yazili anlatim olarak da adlandirilir.
Yazili anlatim “Bireyin kendini dogru ve amacina uygun olarak ifade etmesinde ve iletisim kurmasinda

en etkili araglardan biridir.” (MEB, 2006: 11). Yazma becerisi ilkbgretim ve ortadgretim programlarinda
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kendine yer bulmaktadir. ilkégretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2006) 6grencilere; yazma
kurallarini uygulama, planli yazma, farkh tiirlerde metinler yazma, kendi yazdiklarini degerlendirme,
kendini yazili olarak ifade etme aliskanhgl kazanma, yazim ve noktalama kurallarini kavrama ve
uygulama gibi amaclar dogrultusunda beceriler kazandiriimak hedeflenmektedir. Ayrica not alma, 6zet
¢ctkarma, bosluk doldurma, kelime ve kavram havuzundan secerek yazma, serbest yazma, kontrolli
yazma, glidimli yazma, yaratici yazma, metin tamamlama, tahminde bulunma, bir metni kendi
kelimeleriyle yeniden olusturma, bir metinden hareketle yeni bir metin olusturma, duyulardan
hareketle yazma, grup olarak yazma ve elestirel yazma gibi yazma yontem ve teknikleri programda
tanimlanmaktadir. Tiirkce Dersi (1-8. Siniflar) Ogretim Programi (2015)'nda, yazma kurallarini
uygulama, planh yazma, farkli tirlerde metinler yazma, kendi yazdiklarini degerlendirme, kendini yazili
olarak ifade etme aliskanligl kazanma, yazim ve noktalama kurallarini kavrama ve uygulama ile ilgili
amaglara yonelik kazanimlar yazma egitimine yonelik tanimlanmistir. Ayrica programa goére
yazdiklarindaki anlam buttinlGglinii bozan ifadeleri, yazim ve noktalama hatalarini, anlatimin akisinda

ve i¢ tutarhhgindaki uyumsuzluklari belirleme ve dizeltme gibi etkinlikler 6grenciden beklenmektedir.

ilkdgretim ve ortadgretim seviyelerinde yazma becerisini gelistirmek icin calismalara yer
verilmektedir. Ancak Universite dlzeyinde yazili anlatim gibi dersler olsa da dogrudan akademik
yazmaya iliskin bir egitim verilmedigi goértlmektedir. Ayrica yazmanin farkh bir boyutu olan akademik
yazmanin ilkdgretimde ve ortadgretimde egitimi yoktur. Universitede ise akademik yazma egitimleri
ancak birka¢ programda oldugu icin yaygin degildir. Halbuki akademik yazma, yiiksek 6grenimde
gerekli bir ihtiyactir. Clinkl yiksek 6grenim, 6grenme ¢iktisi olarak 6grencilerin akademik okuma ve
yazma becerilerini etkin bir sekilde kullandiklari seviyedir. Akademik okur yazarlik “Akademide deger
gbren bilgileri okuma, yorumlama ve lretme becerisi.” (ElImborg, 2006; Akt. Kan, 2014) olarak
tanimlanmaktadir. Ogrenci akademik camiada iretilmis metinleri okumakta ve bu metinlerden
hareketle yeni bir akademik Urin ortaya koymaya calismaktadir. Dolayisiyla bu yazma faaliyeti
akademik ortamda gerceklestigi icin 6grenci ister istemez akademik yazma disiplininin sinirlarina

girmektedir.

Akademik yazilar, genellikle lniversitelerde gbérev yapan bilim adamlarinin ortaya koydugu
bilimsel calismalarin raporlastiriimis halidir. Bu yazilar, bilimsel bir disipline gore yapilan arastirmalarin
belli bir format dahilinde kompozisyon bicimine getirilmesiyle olusur. Akademik yazilar, bir arastirma
sonucu ortaya cikarlar. Arastirma, "Konusu, amaci, kapsami, siiresi, 6zel sartlari, biitcesi belirlenmis;
yeni bilgiler Gretilmesi ve bilimsel yorumlarinin yapilmasi veya teknolojik/sosyal problemlerin
¢6ziimlenmesi icin bilimsel esaslara uygun olarak gerceklestirilen calisma." (TUBITAK, 2009) demektir.
Bilimsel esaslara uygun olarak gerceklestirilen ¢alismalarin metne nakledilmesi akademik yazmanin

sinirlariyla ilgilidir. Bahar (2014)"in belirttigi Gzere “Yaziya ait genel kurallara uymanin yani sira bilimsel
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bir arastirmanin raporlastiriimasinda dikkate alinan biitln ilkelere ve o slirecin kendisine, arastirmanin
metinlestirilmesine akademik yazma adi verilir.” (s. 213). Akademik yazma, yaratici yazma ve kisisel
yazmadan farkhdir. Akademik yazma resmidir. Bu yazi tiriinde argo, kisaltma ve tamamlanmamis
climleler kullanilamaz. Tamamlanmis ciimlelerin yaziminda dikkatli olmak, dil ve anlatim kurallarina

dikkat etmek gerekir. (Oshima ve Hogue, 2007: 3).

Akademik yazmanin tez, makale, bildiri, proje ve poster gibi tirleri vardir. Bu tirler, genellikle
bir arastirma sirecinin dil, alan ve ilgili kurumun ilkeleri dogrultusunda raporlastiriimasindan ibarettir.
Cok sayida tiri bulunan akademik yazma, basli basina bir disiplin olarak kabul edilmektedir. Bu
disiplininin baslk yazimindan kaynakca yazimina kadar uzanan farkh boliimleri ve bunlarin yazimini
ilgilendiren dil, anlatim, bicim gibi nitelikleri vardir. Kendi icinde bir sistematigi olan akademik yazmanin

yazma sireci agisindan en uzun olani tezlerdir.

Tez, “Universitelerde ve yiiksekokullarda 6grencilerin ya da &gretim (yelerinin hazirlayip kimi
zaman bir sinav kurulu éniinde savunduklari bilimsel yapit.” (TUBA, 2011: 1131) demektir. Lisansiistii
¢alismalarda hazirlanan her tezin alana katki saglayan orijinal bir calisma olmasi gerekmektedir.
LisansUstl arastirmalarin eksiksiz ve givenilir bir sekilde yiritilmesinin yani sira arastirma siireci
sonunda ortaya ¢ikan tezin bilimsel bir formatta hazirlanmis olmasi da énemlidir (Gazi Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii Lisansiistii Tez ve Tez Onerisi Yazim Kilavuzu, 2015: 1). ilgili alana dair bir
problemin tespiti ve bu problemin ¢6zim siirecini iceren bilimsel tezlerin bir kilavuza uygun sekilde

rapor haline getirilmesi akademik yazmanin 6nemli 6zelliklerindendir.

Tez yazim kilavuzu; lniversitelerin enstitlleri tarafindan yayimlanan, tez dnerisi ve tez yazma
surecinde bigim, dil ve anlatim bakimindan yazarlara rehberlik etmeyi amaglayan kitapgiktir. Tez
yaziminda arastirmacilar tarafindan olusturulmasi gereken bazi béliimler vardir. Bunlar; baslik, 6zet,
anahtar kelimeler, giris, kavramsal ¢erceve, yéntem, bulgu, yorum, tartisma, sonug, 6neri ve kaynakga
kisimlaridir. Bu bolimlerin nasil sekillenmesi gerektigine, Universite enstitllerinin tez yazim
kilavuzlarinda temas edilmektedir (Deniz ve Karagol, 2016: 250). Ancak bu bdlimlerin dil ve anlatim
acisindan nasil sekillenecegine dair yonergeler tez yazim kilavuzlarinda ayrintih bir sekilde yer
almamaktadir. Bunun yani sira Turkiye’deki farkli Gniversitelerin enstitlleri arasinda bu agidan bir
uyum da yoktur. Tirkiye'deki egitim bilimleri ve 6gretmen yetistirme temel alani’ndaki tez yazim
kilavuzlarinin akademik yazma agisindan incelenmesi, akademik yazma iceriginin belirlenmesine katki

saglayacaktir.

YOK Tez Merkezi, Dergipark, ULAKBIM Sosyal ve Beseri Bilimler Veri Tabanlarinda “akademik

” " ”n "

yazma“, “tez”,

2 “" ” “ 4 ",

tez yazim kilavuzu”, “bashk”, “6zet”, “anahtar kelime”, “giris”, “yontem”, “bulgu”,
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“sonug”, “tartisma” ve “Oneriler” anahtar kelimeleriyle yapilan taramada tez yazim kilavuzlarina

yonelik bir arastirma tespit edilmemistir.

Bu calismanin amaci, farkh kurumlara ait tez yazim kilavuzlarini akademik yazma agisindan

incelemektir. Bu amaca ulasabilmek icin asagidaki alt problemlerden yararlaniimistir:

A.

Giris boliminde,

Tez baslhigiyla ilgili ortak ve farkh bilgiler nelerdir?
Anahtar kelimelerle ilgili ortak ve farkl bilgiler nelerdir?
Ozetle ilgili ortak ve farkl bilgiler nelerdir?

Problem durumuyla ilgili ortak ve farkl bilgiler nelerdir?
Kavramsal cerceveyle ilgili ortak ve farkh bilgiler nelerdir?
Amacla ilgili ortak ve farkh bilgiler nelerdir?

Sinirliliklarla ilgili ortak ve farkh bilgiler nelerdir?
Varsayimlarla ilgili ortak ve farkh bilgiler nelerdir?
Onemle ilgili ortak ve farkli bilgiler nelerdir?

Tanimla ilgili ortak ve farkli bilgiler nelerdir?

Yontem boliumunde,

Arastirma modeliyle ilgili ortak ve farkh bilgiler nelerdir?
Evren-6rneklemle ilgili ortak ve farkli bilgiler nelerdir?
Calisma grubuyla ilgili ortak ve farkh bilgiler nelerdir?
Veri toplamayla ilgili ortak ve farkl bilgiler nelerdir?

Veri analiziyle ilgili ortak ve farkh bilgiler nelerdir?
Gelisme bolimiinde,

Bulgularin yazimiyla ilgili ortak ve farkli bilgiler nelerdir?
Sonug bolimiinde,

Sonug bolimiiniin yazimiyla ilgili ortak ve farkli bilgiler nelerdir?
Tartisma boliminidn yazimiyla ilgili ortak ve farkli bilgiler nelerdir?

Oneriler béliimiiyle ilgili ortak ve farkli bilgiler nelerdir?
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E. Dil boliminde,

1. Yazim ve noktalama kurallariyla ilgili ortak ve farkli bilgiler nelerdir?
2. Tirk Dil Kurumu Yazim Kilavuzu’yla ilgili ortak ve farkli bilgiler nelerdir?
3. APA ile ilgili ortak ve farkli bilgiler nelerdir?

4. Akran degerlendirmesi ile ilgili ortak ve farkh bilgiler nelerdir?

F. Anlatim bélimiinde,

1. Anlatici turleriyle ilgili ortak ve farkl bilgiler nelerdir?

2. Gati kullanimiyla ilgili ortak ve farkli bilgiler nelerdir?

3. Kip kullanimiyla ilgili ortak ve farkl bilgiler nelerdir?

4, Anlatim bozukluguyla ilgili ortak ve farkh bilgiler nelerdir?

5. Anlatimin temel nitelikleriyle ilgili ortak ve farkh bilgiler nelerdir?

6. Paragraflar arasi gecis ifadeleriyle ilgili ortak ve farkh bilgiler nelerdir?
7. Tutarhhkla ilgili ortak ve farkli bilgiler nelerdir?

8. Dogrudan alintiyla ilgili ortak ve farkli bilgiler nelerdir?

9. Dolayli alintiyla ilgili ortak ve farkl bilgiler nelerdir?

Bu arastirmanin tez yazim kilavuzlarini akademik yazma acisindan incelemesi ve bu konudaki
boslugu doldurmasi bakimindan 6nemli oldugu disiiniimektedir. Arastirma, egitim bilimleri alanindaki
tez yazim kilavuzlariyla sinirlandiriimistir.  Arastirmaya kilavuzlardaki tezlere yonelik bigimsel

aciklamalar dahil edilmemistir.
Yontem
Aragstirmanin Modeli

Arastirma nitel arastirma olarak planlanmistir. Nitel arastirma, gézlem, gériisme ve dokiiman
analizi gibi nitel bilgi toplama yontemlerinin kullanildig, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekgi
ve bitiincil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirmadir (Yildirim, 1999:

10).

Nitel arastirmanin veri toplama yontemleri gériisme, gézlem ve dokiimanlardir. Bu arastirma
tez yazim kilavuzlarini akademik yazma agisindan incelemeyi amacladigindan arastirmada dokiiman
incelemesi kullaniimistir. Dokiiman analizi, calismada kullanilacak dokiimanlarin elde edilip belirli bir

sistem icerisinde inceleme islemidir (Karasar, 2008; Yildirim ve Simsek, 2011).
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Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini egitim bilimleri alanindaki tez yazim kilavuzlari olusturmaktadir.
Tirkiye’de 39 lniversitede egitim bilimleri enstitlsi vardir. Bu enstitilerinin icinden tesadifi olarak

belirlenmis 15 Universitenin tez yazim kilavuzlari arastirmanin érneklemini olusturmaktadir.
Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

15 tez yazim kilavuzu okunarak icerik analizi yapilmistir. icerik analizinde temel amag, toplanan
verileri aciklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmaktir. Ozetlenen ve yorumlanan veriler, icerik
analizinde derin bir isleme tabi tutulur, kavram ve temalar bu analiz sonucu kesfedilebilir. Kavramlar,
arastirmaciy! temalara gotirir ve temalar sayesinde olgular daha iyi diizenlenebilir ve daha anlasilir

hale getirilebilir (Yildirnm ve Simsek, 2011: 227).

Calismada oncelikle tez yazim kilavuzlarindan elde edilen veriler kodlanmistir. Daha sonra
kodlanan veriler bir araya getirilerek gruplandiriimistir. Bu gruplamadan yola cikilarak temalara
ulasiimistir. Universitelerin her birine numaralar verilmistir. Calismada Universite isimleri yerine bu

numaralar kullanilmistir:

Universiteler Kod
Numaralari

1. Abant izzet Baysal Universitesi 1
2. Akdeniz Universitesi 2
3. Anadolu Universitesi 3
4. Ankara Universitesi 4
5. Atatirk Universitesi 5
6. Bartin Universitesi 6
7. Baskent Universitesi 7
8. Canakkale 18 Mart Universitesi 8
9. Dokuz Eylil Universitesi 9
10. Gazi Universitesi 10
11. istanbul Universitesi 11
12. Marmara Universitesi 12
13. Mehmet Akif Ersoy Universitesi 13
14. Necmettin Erbakan Universitesi 14
15. 19 Mayis Universitesi 15

Bulgular
Giris Béliimiiyle llgili Bulgular

Bu bolimde tezin giris bélimuyle ilgili olan yapilara yonelik tez yazim kilavuzlarinin durumlari
degerlendirilmistir. Tez yazim kilavuzlarinin tezin giris bolimlerine yonelik durumu Tablo 1'de

gosterilmistir.
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Tablo 1. Tez Yazim Kilavuzlarinin Tezin Giris Béliimtine Yénelik Bilgi Verme Durumlari
A. GIRIS BOLUMU

Kategori Kilavuz Ylzde %
1. Baghk 1,2,4,5,6,8 %40
2. Ozet 1,2,3,4,56,7,8,10,11, 13, 14, 15 %86,6
3. Anahtar Kelime 1,2,3,4,6,7,10, 15 %53,3
4. Problem Durumu 2,4,5,7,8,12,13,15 %53,3
5. Kavramsal Cergeve 1,8,10,11,12,13 %40
6. Amag 2,4,5,7,8,11, 12,14, 15 %60
7. Sinirhliklar 2,4,5,8,12 %33,3
8. Varsayimlar 2,4,5,8,12 %33,3
9. Onem 2,4,5,8,12 %33,3
10. Tanim 2,4,5,8,12,15 %40

incelenen tez yazim kilavuzlarinda tez basliklarinin diizeyleriyle ilgili aciklama vardir. Ancak bu
basliklarin kag kelime olacagi, dil ve anlatim acgisindan nasil sekillenecegi hususunda sadece alti tez
yazim kilavuzunda bilgi vardir (%40). Kilavuzlarda basliklarin kelime sayisi on bes kelimeden yirmi alti
kelimeye kadar degisiklik gostermektedir. Bazi kilavuzlar sayi verirken bazilari kelime arahgi
vermektedir. Tez basliklarinin dil ve anlatim agisindan nasil olmasi gerektigine dort tez yazim
kilavuzunda yer verilmistir. 2, 5, 6 ve 8 numarall tez yazim kilavuzlarinda basligin genel degil 6zel
olmasi, konuyu yansitmasi, sozciklerin etkili siralanmasi gerektigine yonelik aciklamalar vardir. Dort

kilavuzda baslkla ilgili agiklamalar birbirinin tekrari mahiyetindedir.

Ozet bilgisi, on ii¢ tez yazim kilavuzunda vardir (%86,6). 9 ve 12 numaral kilavuzlarda 6zetle
ilgili bilgiye yer verilmemistir. 1, 9, 10 ve 12 numarah kilavuzlarda 6zetteki kelime sayisi bilgisi yoktur.
10 numaral kilavuzda 6zetin kelime sayisi ile ilgili net bir sayi belirtilmemis, “kisaca” denilmistir. Ozet
yazimina deginen kilavuzlarda, 6zetlerin sekil 6zellikleri, 6zetin yapisi ve nasil yazilacagi ile kelime sayisi
bilgileri vardir. Ozetlerin kelime sayilari ile ilgili alt ve iist sayi bilgisi veya sadece iist sinir bilgisine yer
verilmistir. Ozetlerle ilgili verilen kelime sayilari sdyledir: 200-400, 100-250, 200-250, 250-500, 150-
250, 250-300, 200, 250, 400, 500.

Anahtar kelimeyle ilgili bilgilere sekiz tez yazim kilavuzunda yer verilmistir (%53,3). Bunlarin
altisinda anahtar kelime sayisinin alt ve Gst siniri belirtilmistir. 2 ve 7 numarali kilavuzlarda herhangi bir
say! bilgisi yoktur. Kilavuzlarda anahtar kelimelerle ilgili verilen alt ve (st sayi bilgisi soyledir: 2-5, 3-5,
3-8, 3-6. Bahsedilen sekiz kilavuzda anahtar kelimenin 6zetin sonunda yer almasi ve ingilizce 6zetin
sonunda da anahtar kelimeye yer verilmesi gerektigi bilgisine yer verilmistir. 3 numaral kilavuzda
anahtar kelimenin ilk harfinin biylk olmasi gerektigi vurgulanmistir. Kilavuzlarda anahtar kelimelerin

dil ve anlatim acisindan nasil olmasi gerektigine temas edilmemistir.

Problem durumu bilgisi sekiz tez yazim kilavuzunda vardir (%53,3). 1, 3, 6, 9, 10, 11 ve 14

numarall kilavuzlarda tezlerin problem durumuyla ilgili bilgilere yer verilmemistir. 7 ve 13 numarall
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kilavuzlarda problem durumu bilgisi “Giris” bashginin icinde yer almistir. 13 numarali kilavuzda ayrintili
bilgi yer almamaktadir. Problem durumu bilgisine yer verilen diger kilavuzlardaki bilgiler soyle
Ozetlenebilir: Problem, genelden Ozele dogru incelenir. Problem boliminin son paragrafinda,
problem climlesine yer verilir. Problem ifadesi, arastirmanin degiskenlerini, evrenini icermeli, konunun
arastirilabilirligini gostermelidir. Problemin genel anlatiminda, problemin 6nemi, 6zginliglu ve
gilincelligi ortaya konur. Problemin, egitim alani ile iliskisi ve egitime katkisi vurgulanmalidir. B6limin
uzunlugu, calismanin amacini ifade edecek yeterlilikte olmaldir. 2 ve 4 numarali kilavuzlarda problem
clmlesinin duz climle bigciminde yazilmasi, 12 numarali kilavuzda ise soru ifadesi biciminde yazilmasi

onerilmektedir.

Kavramsal cerceve bilgisine alti kilavuzda yer verilmistir (%40). 2, 3, 4, 5, 6, 7, 9, 14 ve 15
numarali kilavuzlarda kavramsal cergeve bilgisine yer verilmemistir. 2, 12 ve 13 numaral kilavuzlarda
kavramsal cerceve ayri baslik altinda ele alinmistir. 8 ve 10 numarali kilavuzlarda kavramsal cergevenin
genisse ayri baslik altinda, genis degilse giris bolimunin icinde olmasi gerektigi belirtilmistir. 2, 8 ve 12
numarali kilavuzlarda kavramsal cerceveye ayrintili yer verilmistir. Yine bu kilavuzlardaki kavramsal
cerceveye yonelik aciklamalar aynidir. Kavramsal ¢erceveye yonelik su agiklamalara yer verilmistir:
Literatlir taramasi kapsaminda, arastirmanin temel degiskenleri ile ilgili teoriler, kavramlar ve
kavramsal iliskilerden s6z edilir. Aciklamalar, oncelikle temel ve gilincel kaynaklara dayali olarak
yapilmalidir. Alanyazin gecmisten bugiine kadar yapilan calismalarin basit¢ce kronolojik bir siralamasi
ve agiklamasi seklinde yazilmamalidir. Kilavuzlarda kavramsal cergeve, “ilgili arastirmalar, alanyazin,

kuramsal cerceve” isimleriyle de gegmektedir.

Amag bilgisine dokuz kilavuzda yer verilmistir (%60). 1, 3, 6, 9, 10 ve 13 numaral kilavuzlarda
tezin amag boliminin yazimiylailgili agiklama yoktur. 11 numaral kilavuzda amag bolimi sadece isim
olarak gegmektedir, ayrica agiklanmamistir. 7 numarah kilavuzda amag giris béliminin icinde kisaca
ele alinmistir. 2 ve 12 numarah kilavuzlarda amag basligi altinda hipotez yazimi acgiklanmistir. Amag
cimlesinin yapisiyla ilgili agiklamaya yer verilmemistir. 4, 5, 8, 14 ve 15 numarah kilavuzlarda amag
yaziminin ne olmasi gerektigine yonelik aciklamalara yer verilmistir. Buna gore amac; ele alinan konuda
nelerin arastirildigini agiklamali, arastirma sonunda elde edilecek sonuglarla neyin hedeflendigini
belirtmeli, amac¢ alt bélimiinde genel amag¢ ve ayrintih alt amaglar bulunmali, problemin nasil
¢Ozilecegini ifade etmeli yani sonugta nelerin beklenildigini bastan ortaya koymalidir. Ayrica 15

numarali kilavuzda tezin birden fazla amacinin olabilecegi vurgulanmistir.

Sinirliiklar bilgisine bes kilavuzda yer verilmistir (%33,3). 1, 3, 6, 7, 9, 10, 11, 13, 14 ve 15
numarali kilavuzlarda tezin sinirliliklarinin yazimiyla ilgili herhangi bir bilgiye yer verilmemistir. Sinirlilik
bilgisine yer veren kilavuzlarda su bilgiler bulunmaktadir: Arastirmacinin galismasini sinirlayan btiin

faktorleri rapor etmesi gereklidir. Sinirliliklarda evrenle, yapilan islemle, kullanilan arag ya da arastirma
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deseni ile ilgili bitin sinirliliklar belirtilmelidir. Sinirliliklar, arastirmada ele alinan problemin
degiskenlerine ve arastirmanin yontemine iliskin olabilir. Bu sinirhiliklar zaman, maliyet ve degiskenlerin
kontroliine bagl olarak da ortaya cikabilir. Sinirliliklar, arastirmacinin yapmak isteyip de cesitli
nedenlerle yapamadigi durumlarin belirtilmesidir. Arastirma bulgulari, verilen sinirliliklar iginde

gecerlidir. Arastirmayi etkileyen biitiin faktorler liste ne kadar uzun olursa olsun tek tek belirtilmelidir.

Varsayimlar bilgisine bes kilavuzda yer verilmistir (%33,3). 1, 3, 6, 7, 9, 10, 11, 13, 14 ve 15
numarali kilavuzlarda varsayim yazimiyla ilgili herhangi bir bilgiye yer verilmemistir. 4 numarali
kilavuzda “varsayim” ifadesi yerine “sayilti” kelimesi kullanilmistir. 2 ve 12 numarah kilavuzlarda
“varsayim” ve “sayilti” ifadesi birlikte yer almistir. 5 ve 8 numarali kilavuzlarda “varsayim” ifadesi
vardir. Varsayim bilgisine yer veren kilavuzlarda su bilgilerin oldugu goérilmektedir: Arastirmanin
sonuglarini etkileyebilecek, ancak kontrol edilmesi miimkin olmayan degiskenlerle ilgili 6n kabuller
ifade edilir. Dogru kabul edilip denenmedigi icin arastirmada sayiltilari olabildigince az sayida tutmak,
gereksiz yere c¢ogaltmamak arastirma sonuglarinin gecerligi acisindan o6nemlidir. Arastirma
sonuglarinin gecerligi, bu yargilarin dogruluguna baglidir. Arastirmada sayilti olabilecek denenmemis
yargilar varsa, arastirmaci bunlari gérememis ve yazmamissa bu durum da arastirma sonuglarinin
gecerligini dusardr. Varsayimlari yazarken her ifadenin savunulabilirligine de dikkat edilmesi gerekir.
Savunma; mantik, objektif veriler ya da otorite kaynaklara dayandiriimalidir. Bunlardan en az herhangi
birisi saglanmadikca bir varsayim savunulamaz ve bu nedenle de kabul edilemez. Eger varsayimlari
tartismall ise arastirmanin degeri tartismalidir. Bu nedenle arastirmacilar varsayimlarini dikkatle
belirlemeli ve yapilabilecek muhtemel hatalarin da farkinda olmalidir. Arastirmacinin yapmasi zorunlu

ve zaten olmasi gereken durumlarin sayilti olarak yazilmamasi gerekir.

Tez yazim kilavuzlarinin bes tanesinde tezlerin 6nem bélimiyle ilgili bilgi vardir (%33,3). 1, 3,
6,7,9, 10,11, 13, 14 ve 15 numarali kilavuzlarda 6nem boéliiminin yazimiyla ilgili herhangi bir bilgiye
yer verilmemistir. 8 ve 12 numarali kilavuzlarda énem boliminin yazimiyla ilgili bilgiler aynidir.
Kilavuzlarda 6nem boliminin yazimina yonelik su bilgiler vardir: Tezin bu boéliminde arastirmaci,
arastirmanin dayandig1 kuramsal ya da kavramsal ¢erceveyi anladigini gostermelidir. Bu temele dayall
olarak arastirmaci, neden bu konuyu sectigini ve bu arastirmanin nicin gerekli oldugunu ve degerinin
gerekgelerini ortaya koymak durumundadir. Problemin énemi degil, bulgularin islevsel yararliligi

Uzerinde durulmalidir. Yapilan ¢alismanin bilime veya uygulamaya muhtemel katkisi vurgulanmalidir.

Tez yazim kilavuzlarinin altisinda tanim bilgisine yer verilmistir (%40). 1, 3,6, 7,9, 10, 11, 13 ve
14 numarali kilavuzlarda tezlerin tanim boéliminin nasil yazilacagina yonelik bilgi yoktur. Kilavuzlarda
tanimla ilgili su bilgilere yer verilmistir: Tanimlar, arastirmanin omurgasi niteliginde olan ve arastirma

basliginda anahtar sdzciiklerle ifadesini bulan terimlerle sinirl olmalidir. Arastirmada yanlhs anlamalara

296



Akademik Yazma Agisindan Tez Yazim Kilavuzlari

ve degisik yorumlara neden olabilecek, sik kullanilan kavramlarin tanimlari verilmelidir. Bir kavramin

bir baska kavramla tanimi yapilmamalidir.
Yéntem Bélimiiyle ilgili Bulgular

Bu bolimde tezin yontem bolimdiyle ilgili olan yapilara yonelik tez yazim kilavuzlarinin
durumlari degerlendirilmistir. Tez yazim kilavuzlarinin tezin yontem boliimlerine yonelik durumu Tablo
2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Tez Yazim Kilavuzlarinin Tezin Yéntem Béliimiine Yénelik Bilgi Verme Durumlari
B. YONTEM BOLUMU

Kategori Kilavuz Ylzde
1. Arastirma Modeli 2,4,5,8,12 %33,3
2. Evren-Orneklem 2,4,5,7,8,12,13 %46,6
3. Calisma Grubu 1,2,4,5,8,11,12 %46,6
4. Veri Toplama 2,4,5,7,8,11,12,13 %53,3
5. Veri Analizi 2,4,5,7,8,11,12,13 %53,3

incelenen tez yazim kilavuzlarinin besinde arastirma modeli bilgisi vardir (%33,3). 1,3, 6, 7, 9,
10, 11,13, 14 ve 15 numarali kilavuzlarda arastirma modeli bilgisine yer verilmemistir. Kilavuzlarda
arastirma modeliyle ilgili olarak su bilgilere yer verilmistir: Arastirma modelinin 6zellikleri; secilme
nedeni, arastirma problemi/alt amaclar ya da denenceler dikkate alinarak agiklanmaldir. Yontemle
ilgili olarak; arastirma i¢in yerine getirilen ya da arastirmaci tarafindan dlzenlenen kosullar
aciklanmalidir. Arastirmanin nerede, ne zaman ve nasil yiratiildigu agiklanmalidir. Bu baslik altinda
oncelikle ¢calismanin tiiriine (nicel ya da nitel) deginilmeli, ardindan s6z konusu tirler icerisinde yer
alan desenlerden hangisine uygun oldugu belirtiimeli ve desenin temel o6zelliklerinden, secilme
nedeninden ve yararlarindan soz edilmelidir. Arastirma modelinin konu ile iliskisi belirtilmelidir.

Modelin literatiir dayanagi da kaynak gosterilerek aciklanmalidir.

Evren-6rneklem bilgisi yedi tez yazim kilavuzunda vardir (%46,6). 1, 3, 6, 9, 10, 11, 14 ve 15
numarali kilavuzlarda tezlerin evren-6rneklem yazimiyla ilgili herhangi bir bilgiye yer verilmemistir. 7
numarali kilavuzda evren bilgisine yer verilmemistir. Sadece 6rneklem bilgisi vardir. 13 numarali
kilavuzda evren-6rnekleme yonelik agiklama yoktur. Sadece isim olarak gegmektedir. Diger tez yazim
kilavuzlarinda evren-6rneklem bilgisi su sekildedir: Evren ile ilgili genelleme yapilma imkani olmayan
arastirmalarda, 6rneklem kavrami yerine, ¢alisma grubu kavrami kullaniimalidir. Ornekleme modeli ve
ydntemi, literatiir dayanagi ile birlikte agiklanmalidir. Ornekleme siireci asamali sekilde agiklanmali ve
her asamanin mantiksal dayanag belirtilmelidir. Evren ve &rneklem/calisma grubu/calisma
materyali/calisma belgesi/denekler basliklarindan arastirmanin hedef kitlesine/materyaline uygun

olan biri kullanilmahdir. Katilimcilarin nasil secildigi (seckisiz-rastlantisal), farkli gruplara nasil atandig
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(seckisiz-rastlantisal), katilim esaslari (gonillli, 6deme yapilarak), demografik 6zelikleri (yas, cinsiyet,

egitim vb.) hakkinda bilgi verilmelidir.

Calisma grubu bilgisine yedi tez yazim kilavuzunda yer verilmistir (%46,6). 3, 6, 7, 9, 10, 13, 14
ve 15 numarali kilavuzlarda g¢alisma grubu ifadesi kullaniimamistir. 1 ve 11 numaral kilavuzlarda
¢alisma grubu ifadesi yalnizca isim olarak ge¢mektedir. 2, 4, 5, 8 ve 12 numarali kilavuzlarda g¢alisma

grubu ifadesi evren-6rneklemle birlikte ayni baslik altinda alinmig ve bu baslik altinda agiklanmistir.

Tez yazim kilavuzlarinin sekizinde veri toplama bilgisine yer verilmistir (%53,3). 1, 3, 6, 9, 10,
14 ve 15 numarali kilavuzlarda veri toplamaya yonelik agiklama yoktur. 11 ve 13 numarali kilavuzlarda
veri toplama ifadesi yalnizca isim olarak gegmektedir. Tez yazim kilavuzlarinda veri toplamaya yonelik
su bilgiler bulunmaktadir: Bu bolimde, verilerin elde edilmesinde kullanilan veri toplama aracinin
hazirlanma bicimi ve secilme nedeni, nasil gelistirildigi veya gelistirilmis bir ara¢ kullanilmasi
durumunda gecerlik ve glvenirligi aciklanmalidir. Arastirmanin  amaglarina uygun olarak
kullanilabilecek hazir bir ara¢ bulunmuyorsa ve gelistirilmesi gerekiyorsa, arag ile ilgili olarak yapilmasi
planlanan gecerlik ve giivenirlik calismalarina iliskin agiklamalara yer verilir. Oncelikle hangi verilere
gereksinim duyuldugu ve bu verilerin nasil toplandigl ya da elde edildigi agiklanmalidir. Arastirmada
belirtilen verilerin toplanmasina iliskin siirecte yapilan islemlere (gelistirme, uyarlama, izin alma vb.)
deginilmelidir. izin belgelerinin eklerde yer aldigina iliskin atiflar da bu bélimde yapilir. Arastirmada
tek bir veri toplama araci kullanilmigsa aracin tanitimina bu baslik altinda yer verilebilir. Ancak birden

fazla arag kullanilmigsa “Veri Toplama Araglar” bashgi biciminde ayri bir baghk kullanilabilir.

Tez yazim kilavuzlarinin sekizinde veri analizi bilgisine yer verilmistir (%53,3). 1, 3, 6, 9, 10, 14
ve 15 numarali kilavuzlarda veri analizine yonelik agiklama yoktur. 11 ve 13 numarali kilavuzlarda veri
analizi ifadesi yalnizca isim olarak gegmektedir. Veri toplamaya yonelik agiklamalarin oldugu tez yazim
kilavuzlarinda veri analizine yonelik ayrintilara da yer verildigi gérilmektedir. Tez yazim kilavuzlarinda
veri analizine yonelik su bilgilere mevcttur: Bu kisma arastirma verilerini analiz etme ve anlasilir hale
getirmeyle ilgili genel siirecin tanitimiyla baslanmalidir. Arastirma icin toplanan verilerin arastirmada
ele alinan problemlere yorum getirecek sekilde nasil dizenlendigi ve analiz edildigi bu kisimda agiklanir.
Ayrica toplanan verilerin degiskenlerine gore kullanilan istatistiki teknikler, kullanim amaci ve
probleme nasil ¢6zim saglayacagl veya kullanilan 6l¢eklerin tiirleri hakkinda agiklayici bilgilere yer
verilmelidir. Arastirmanin sorularina ve degiskenlerine bagli olarak yapilacak istatistiksel analizlerle
ilgili ayrintilar agiklanmalhdir. Hangi arastirma sorusu/hipotezi icin hangi analizin yapildigi tek tek
belirtilmelidir. Elde edilen verilerin hangi siniflandirmalar/kodlamalar dogrultusunda islendigi
aciklanmalidir. Bu siniflandirmalar, arastirma probleminin amaglarina uygun olarak yapiimali ve

toplanan verilerin/bilgilerin baskalari tarafindan da anlasilabilmesi, gerektiginde ayni yollarla elde
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edilmis baska verilerle karsilastirilabilmesi icin verilerin analizinde kullanilan yontemler ve amaglari

actklanmalidir.
Gelisme Boéliimiiyle ilgili Bulgular

Bu béliimde tezin bulgu ve yorum bolimdyle ilgili olan yapilara yonelik tez yazim kilavuzlarinin
durumlar degerlendirilmistir. Tez yazim kilavuzlarinin tezin bulgu ve yorum bdélimlerine ydnelik

durumu Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3. Tez Yazim Kilavuzlarinin Tezin Gelisme Béliimiine Yénelik Bilgi Verme Durumlari
C. GELISME BOLUMU

Kategori Kilavuz Ylzde %
1. Bulgular 2,7,8,11,12 %33,3
2. Bulgu ve Yorumlar 1,3,4,5,10,13,14 %46,6

Tezlerin gelisme bolimi olan “bulgular’a yonelik tez yazim kilavuzlarinda, “bulgular” veya
“bulgu ve yorumlar” olmak tzere iki farkh isimlendirme yapilmistir. 6, 9 ve 15 numaral tez yazim
kilavuzlarinda bulgularin yazimina yonelik herhangi bir agiklama yoktur. 2, 7, 8, 11 ve 12 numarali
kilavuzlarda (%33,3) “bulgular”; 1, 3, 4, 5, 10, 13 ve 14 numaral kilavuzlarda (%46,6) ise “bulgu ve
yorumlar” basliklari kullanilmistir. 1 numarali kilavuzda “bulgular”; 3, 10, 11 ve 14 numarali kilavuzlarda

“bulgu ve yorumlar” sadece isim olarak gecmektedir.

“Bulgular” basligl kullanilan kilavuzlarda su bilgilere yer verilmistir: Arastirmanin amaclari
dogrultusunda toplanan verilerin islenmesinden sonra problem c¢6ziimiine stk tutacak sekilde
kullanima hazir hale getirilen veriler bu bélimde yer alir. istatistiksel veya niteliksel analiz sonuglarini
ortaya koymanin en iyi yolu; bulgularin, calismanin amaclari veya hipotezleri etrafinda organize
edilmesidir. Arastirmada belirlenen her amag, problem veya hipotez, b6lim igerisinde ayri bir alt baslik
olarak ele alinmalidir. Ornegin, ii¢ alt amag/problem varsa béliim icerisinde {i¢ ayri alt bdlim olmalidir.
Bulgular ve ilgili tablolar istatistiksel veri analizi programlarindan alinan c¢iktilarin dogrudan
yapistiriimasi seklinde sunulmamalidir. Bulgularin yer aldigi tablolar APA Kilavuzu’na (6. basim) gore
olusturulmahdir. Bu béliimde, yorum, tartisma ya da 6neriye yer verilmemelidir. Tablo agiklamalarinda,
tablo numarasi mutlaka belirtilmelidir. Bu sebeple “Yukaridaki tablo”, “Asagidaki tablo” gibi ifadeler
kullanilmamalidir. Yazili yanitlardan ya da dokiiman orneklerinden kesitler sunulacaksa 6rneklerin
orijinalligi bozulmaksizin sunulmalidir. Gériisme ve video dokiimlerindeki etkilesimlerden 6rnek
kesitlerin sunumu sirasinda, sézel ifadelerin yani sira sézel olmayan ifadelere de (duraksama, giilme,
sinirlenme, yiiksek sesle/fisilti ile konusma gibi) yer verilmelidir. Bu amacla kullanilacak isaretlemeler

bulgularin giris bélimiinde ya da veri analizi boliminde sunulmalidir.

“Bulgu ve Yorumlar” bashg kullanilan kilavuzlarda su bilgilere yer verilmistir: Bulgularin

mutlaka yorumlanmasi gerekir. Yorum, bulgulara arastirma amaclari dogrultusunda verilen anlamdir.
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Bulgulara ne kadar degisik acilardan bakilabilir ve bulgular ¢cok yonliu degerlendirilebilirse, yorumun
gecerlik olasiligl o derece artar. Yorum son yargi ya da sonug degil, serbest tartismadir. Alt amaglardaki
sorulara yanit olusturan bulgulara yer verilmeli, test edilen denencelerin kabul ya da reddedilip
edilmedikleri ve amaglara ne olglide varildigi yazilmalidir. Bu bir i¢ yorumdur ve verilerin analizi ile elde
edilen bulgularin kendi icinde degerlendirilmesi anlamina gelir. Arastirma metodolojisi ne olursa olsun,
bu bolimde elde edilen bulgularin mantikli bir sira izlemesi gerekmektedir. Bulgular, 6nce elde edildigi
sekli ile oldugu gibi sunulmali, yoruma yer verilmemelidir. Yorum ayri paragraf halinde sunulmalidir.
Var ise hipotezin nicin reddedildigi veya dogrulandigi, sonuclarin baska arastirmalarin sonuglariyla
Ortlslip ortismedigi nedenleriyle ortaya konulmalidir. Bulgularin sunumunda arastirmacinin
beklentileri ve subjektif yargilari degil, problemin ¢éziimii icin bulunan sonuglar 6n planda tutulmalidir.
Bulgularin acik ve anlasilir bir sekilde verilmesine, tablo veya grafik kullaniliyorsa akademik kriterlere

uygun olmasina dikkat edilmelidir.
Sonug Béliimiiyle ilgili Bulgular

Bu boliimde tezlerin sonug béliimiyle ilgili olan yapilara yonelik tez yazim kilavuzlarinin
durumlari degerlendirilmistir. Tez yazim kilavuzlarinin tezin sonug béliimlerine yonelik durumu Tablo

4’te gosterilmistir.

Tablo 4. Tez Yazim Kilavuzlarinin Tezin Sonug Béliimiine Yénelik Bilgi Verme Durumlari
D. SONUG BOLUMU

Kategori Kilavuz Ylazde %
1. Tartisma Bolumu 7 %6,6
2. Sonug 15 %6,6
3. Sonug ve Oneriler 1,4,5,13 %26,6
4. Sonug ve Tartisma 10, 14 %13,3
5. Sonug, Tartisma ve Oneriler 2,3, 8, 11, 12 %33,3

Tez yazim kilavuzlarinda tezlerin sonug bélimiine yonelik farkli isimlendirmelerin oldugu
belirlenmistir. 7 numaral kilavuzda “tartisma” (%6,6); 15 numarali kilavuzda “sonug” (%6,6); 1, 4, 5 ve
13 numaral kilavuzlarda “sonug ve o6neriler” (%26,6); 10 ve 14 numarali kilavuzlarda “sonug ve
tartisma” (%13,3); 2, 3, 8, 11 ve 12 numarali kilavuzlarda “sonug, tartisma ve 6neriler” baslklari
kullanilmistir (%33,3). 1, 3 ve 11 numaral kilavuzlarda sonug bélimiine yonelik basliklar sadece isim
olarak vardir. 6 ve 9 numarali kilavuzlarda tezlerin sonug bolimiine yénelik herhangi bir agiklamaya yer

verilmemistir.

“Tartisma” bashginin yer aldigi 7 numarali kilavuzdaki aciklamalar soyle 6zetlenebilir: Tartisma
bollimu arastirma bulgularinin degerlendirildigi boliimddir. Arastirma bulgularinin ilgili alana kuramsal

ve pratik katkilart vurgulanir. Tartisma bolimine, arastirma denencelerinin desteklenip
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desteklenmedigine iliskin net bir ciimle ile baslanir. Arastirmanin eksik yonlerine, giiclii yonlerine ve

yazina katkisina bu boélimde yer verilir.

“Sonug¢” bashginin yer aldig1 15 numaral kilavuzdaki agiklamalar séyle 6zetlenebilir: Bu bolim,
tezde elde edilen bulgularin kaynak degerlendirmesi i1siginda yorumlanmasi, bunlarin kuramsal agidan
ve uygulamadaki 6nemi ile dogruluk degerinin tartisiimasindan olusur. Arastirma problemi ile
arastirma sorulari ya da varsayimlar esas alinarak arastirmanin basinda merak edilen, bilgisi edinmek
istenilen temel sorularin bulunabilen yanitlari burada verilmelidir. Bunun yaninda, elde edilen

sonuclara gore varsa konu ile ilgili 6neriler de bu kisimda yer alir.

“Sonug ve Oneriler” basliginin yer aldigi 1, 4, 5 ve 13 numarali kilavuzlardaki agiklamalar soyle
Ozetlenebilir: Tez calismasindan elde edilen sonuglar, olabildigince genel ve agikca anlasilacak bicimde
yazilmalidir. Sonug bolimiinin, bulgularin bir 6zeti ya da kisa bir tekrari olmadigi ve bulgulara iliskin
yapilan yorumlardan sonra arastirmacinin yargisi oldugu bilinmelidir. Sonuclarin, okumayi
kolaylastirmasi agisindan alt amaclar dogrultusunda maddeler halinde yazilmasi tercih edilmelidir.
Arastirmanin, varsa benzer konuda yapilan calismalarla karsilastiriimasi yapilir. Oneriler bashg altinda
mutlaka arastirmadan elde edilen bulgulardan yola ¢ikilarak kurumlara, benzer konularda calisma
yapacak arastirmacilara, uygulayicilara vb. yonelik onerilere yer verilmelidir. Tez ¢alismasina ait
Oneriler; calismayla dogrudan iliskili olmali, ilgisiz durumlara yonelik ve gereksiz Oneriler
verilmemelidir. Calismanin 6zelligine farkh boyutlarda verilecek Oneriler igin kendi iginde

siniflandirmalar yapilabilir.

“Sonug ve Tartisma” bashginin yer aldigi 10 numarali kilavuzda agiklamaya yer verilmemistir.
14 numaral kilavuzda ise “Sonuglar ve Tartisma” veya “Genel Sonuglar ve Tartismalar” basliklari
Onerilmistir.

“Sonug, Tartisma ve Oneriler” basliginin yer aldig1 3 ve 11 numaral kilavuzlarda herhangi bir

n .

acitklamaya yer verilmemistir. 2 ve 8 numaral kilavuzlarda “sonug”, “tartisma” ve “6neriler” boélimleri
ayri basliklar altinda agiklanmistir. 12 numarali kilavuzda ise “yargl”, “tartisma” ve “Oneriler” basliklari
altinda aciklamalar yapilmistir. Bu kilavuzda yer alan “yargl” bélimu, 2 ve 8 numaralh kilavuzlardaki

“sonu¢” bolimu yerine kullaniimistir.
Dil Béliimiiyle ilgili Bulgular

Bu bolimde tezlerin dil 6zelliklerine yonelik tez yazim kilavuzlarinin  durumlar
degerlendirilmistir. Tez yazim kilavuzlarinin tezlerin dil 6zelliklerine yonelik durumu Tablo 5te

gosterilmistir.
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Tablo 5. Tez Yazim Kilavuzlarinin Tezlerin Dil Ozelliklerine Yénelik Bilgi Verme Durumlari

E. DiL BOLUMU
Kategori Kilavuz Ylzde %
1. Turkgenin Yazim ve Noktalama Kurallarina Atif 2,3,4,6,7,8,10,11, 12, 14,15 %73,3
2. TDK Yazim Kilavuzuna Atif 2,3,8,10,11, 12,15 %46,6
3. APA’ya Atif 2,4,5,6,7,8,10,12,13,15 %66,6
4. Akran Degerlendirmesi Agiklamasi 2,5 %13,3

Tez yazim kilavuzlarinin on birinde Tirkgenin yazim kurallarina uyulmasi hususunda uyari
yapilmistir (%73,3). 1, 5, 9 ve 13 numarali kilavuzlarda bu kurallara uyulmasi konusunda herhangi bir
ifade yoktur. Tez yazim kilavuzlarinda yazim ve noktalama kurallarina uyulmasi agisindan ayrintiya
girilmeden yapilan uyarilar séyledir: Yazim ve noktalama yanlislari yapilmamalidir. Noktalama isaretleri
onceki sdzcige bitisik yazilmalidir. Noktalama isaretlerinden sonra ve sozclikler arasinda bir bosluk

birakilmalidir.

2,3,8,10, 11, 12 ve 15 numarali kilavuzlarda (%46,6) yazim ve noktalama kurallarina yénelik

uyari yapilirken Turk Dil Kurumunun yayimladigi Yazim Kilavuzu’na atif yapilmistir.

2,4,5,6, 7,8, 10, 12, 13 ve 15 numarah kilavuzlarda (%66,6) Amerikan Psikoloji Derneginin
Yayim Kilavuzu’na (APA) bagli kalindigi agiklanmustir.

2 ve 5 numarali kilavuzlarda ayni ifadelerin tekrarlanmasiyla “Nitel ¢calismalarda kullanilan dil
oldukga 6nemlidir ve kullanilan literatliriin hem ¢ok zengin hem de iyi sentez edilmis olmasi gerekir.
Hatta yazilanlarin meslektaslar ve diger ilgililerden de notlar ve gorisler alinarak tekrar tekrar yazilmasi
gerekebilir. (2 numarah kilavuz, s.22; 5 numarah kilavuz, s.23)” denilmistir. Dolayisiyla akran

degerlendirmesinin dnemine vurgu yapilmistir.
Anlatim Bélimiiyle ilgili Bulgular

Bu bolimde tezlerin anlatim ozelliklerine yonelik tez yazim kilavuzlarinin  durumlari
degerlendirilmistir. Tez yazim kilavuzlarinin tezlerin anlatim 6zelliklerine yonelik durumu Tablo 6'da

gosterilmistir.

Tablo 6. Tez Yazim Kilavuzlarinin Tezlerin Anlatim Ozelliklerine Yénelik Bilgi Verme Durumlan

F. ANLATIM BOLUMU

Kategori Kilavuz Ylzde %
1. Dil ve Anlatim Bashgi/Bolimu 1,7,10 %20
2. 3. Kisi Agzindan Anlatim 1,3,4,7,10 %33,3
3. Etken /Edilgen Cati Kullanimi 3 %6,6
4. Kip Kullanimi 4,7,10,11,12 %33,3
5. Anlatim Bozuklugu 2,8 %13,3
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6. Anlatimin Temel Nitelikleri (agiklik, akicilik, yalinlik...) 1,23,8,12 %33,3

7. Paragraflar Arasi Gegis ifadeleri/Fikir ButiinlGgi 1,7 %13,3

8. Tutarlik Bilgisi 2,3,4,5,7,10,12,15 %53,3

9. Dogrudan Alinti Bilgisi 1,2,3,4,5,6,7,8,9, 10, 11, 12, %100
13,14, 15

10. Dolayh Alinti Bilgisi 2,3,5,7,9,10, 14,15 %53,3

1 ve 7 numarali kilavuzlarda “Anlatim”, 10 numaral kilavuzda “Dil ve Anlatim” bashigi vardir.

1, 3, 4, 7 ve 10 numarali tez yazim kilavuzlarinda anlatici tirlerine yonelik agiklama vardir
(%33,3). 1, 3, 4 ve 10 numarali kilavuzlarda Uglinci kisi agzindan anlatim &nerilirken, 7 numarali

kilavuzda birinci kisi zamiri kullanimi énerilmistir.

3 numaral kilavuzda ¢ati kullanimina yonelik bir ifade vardir (%6,6). Edilgen catili cimlelerin

kullanilmasi 6nerilmistir.

4,7, 10, 11 ve 12 numarah tez yazim kilavuzlarinda kip kullanimina yonelik aciklama vardir
b . Tezlerdeki literatiir taramasinin gegmis zaman ile diger kisimlarin genis zaman ile yazilmasi
(%33,3). Tezlerdeki literati gecmis ile diger kisimlarin genis ile yazil

belirtilmistir.

2 ve 8 numarali kilavuzlarda anlatim bozuklugu yapilmamasina yonelik bir uyariya yer

verilmistir (%13,3).

1, 2, 3, 8 ve 12 numarali kilavuzlarda anlatimin temel niteliklerine (acgiklik, akicilik, yalinhk vb.)
yonelik bir aciklamaya yer verilmistir (%33,3). Anlatimin temel nitelikleri icin ifade edilenler soyle
Ozetlenebilir: Acik ve yalin bir anlatim tarzi benimsenmelidir. Akicihk, tutarllik gibi Tarkgenin

kurallarina uyulmahdir.

1 ve 7 numarali kilavuzlarda anlatimda fikir butlnligl ve paragraflar arasi gegcis ifadelerine
dikkat c¢ekilmistir (%13,3). Bu konuyla ilgili ifade edilenler séyle ozetlenebilir: Paragraflarda fikir
bltlinlGgi bulunmasina ve paragraflar arasi gegislerde gerekli anlamsal baglantilarin kurulmasina 6zen
gosterilmelidir. Bilimsel raporlamanin amaci agik iletisimdir. Bunu saglayabilmek igin yazarlarin
fikirlerini, sirasiyla acgik ve akici bir gecisle iletmesi gerekir. Surekliligin saglanmasinda bir diger yol edat
ve baglac¢ gibi gecis ifadeleridir. Bu ifadeler, 6zellikle karmasik ve soyut kavramlar kullanildiginda
fikirlerin akisini saglar. Cimle icinde ya da bir 6nceki climlede yer alan adlarin yerine kullanilan zamirler
de gecisi saglamanin yani sira tekrardan kagcinmamiza yarar. Ancak, zamir kullaniminda zamirin hangi
adin yerine kullanildigi agik olmalidir. Diger gecis ifadeleri neden sonug iliskisini kuran (6rn., boylelikle,
sonug olarak, dolayisiyla, ek olarak), zamansal baglantilari ifade eden (daha sonra, sirasinda, -iken), ek
ifadeleri gosteren (yani sira, ek olarak, benzer sekilde) ve zithklari belirten (fakat, buna karsin, ancak,

tersine) gegis ifadelerdir.
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2,3,4,5,7,10, 12 ve 15 numaral kilavuzlarda tezlerin tutarli olmasina yénelik ifadelere yer
verilmistir (%53,3). Bununla ilgili ifade edilenler soyle 6zetlenebilir: Arastirmanin konusu ile dogrudan
iliskisi olmayan konulara yer verilmemeli, icerikteki bitlinlik bozulmamalidir. Tezler i¢ tutarliliga sahip
olmalidir. Tezde bir 6rneklilik olmalidir. Yazi tipi ve boyutu bakimindan metin iginde tutarhlik olmalidir.
Cizelgeler, sekiller dizini ve kaynak gosterimi tutarli olmahldir. Zaman kiplerindeki ani degisiklik
tutarsizliga yol acabilir. Tutarhlik agisindan kipler 6nemlidir. Tez yazim kilavuzunda belirtilen bigcimsel
Ozelliklerin tez boyunca uygulanmasi ve tez icerisinde yer alan bolim ve alt bélimler arasinda
tutarliligin saglanmasi 6nemlidir. Ayrica kullanilan terimler kelime ve ciimle yapisi ve anlatim dili gibi
unsurlar tez metninin basindan sonuna kadar bitilinlik icerisinde olmalidir. Bulgular, arastirma
sorulari/hipotezleri ile hem siralama hem de igerik agisindan bire bir uyumlu olmalidir. Tez 6nerisinde
her alt bashga ait b6lim, kendi icinde tutarli olmal, ilgi gozetilmelidir. Yazi tarzina ait degiskenler tez
boyunca tutarli olmalidir. Bitis bildiren (nokta, virgil, noktali virgll vb.) noktalama isaretlerinden sonra
bir bosluk birakilir. Bazi noktalama isaretleri ise (kesme, sol parantez, sol kdseli parantez, sol tirnak vb.)
bosluk birakmadan yazilir. Bunlarla ilgili kurallar iyi 6grenilmeli, tutarh bicimde uygulanmalidir. Atiflar

calismanin tamaminda tutarlilik gosterecek sekilde belli kurallara gore gosterilir.

Metin ici kaynak gosterme yontemlerinden olan dogrudan alintiya yonelik bitlin tez yazim
kilavuzlarinda kapsamli agiklamalara yer verilmistir. “Dogrudan Alint1” veya “Dogrudan Aktarma”
olarak ifade edilen metin i¢i kaynak gésteriminde 40 kelimeden veya 3 satirdan fazla olan aktarmalarin

ayri bir paragraf halinde ve girintili bicimde sunulmasi 6nerilmektedir.

Dolayli alintinin nasil yapilacagi hususunda sekiz kilavuzda agiklama vardir (%53,3). 1, 4, 6, 8,

11, 12 ve 13 numarali kilavuzlarda dolayli alinti bilgisi yoktur.
Sonug ve Tartisma

Turkiye’deki tiniversitelerin egitim bilimleri enstitlleri tarafindan yayimlanan on bes tez yazim
kilavuzu akademik yazma acisindan incelenmistir. Tez yazim kilavuzlarindaki verilerden hareketle
kategoriler olusturulmustur. Bu kategorilere bagh olarak temalar dizenlenmistir. Bu temalar; giris,
yontem, gelisme, sonug, dil ve anlatim olarak belirlenmistir. Giris temasinda on, yontem temasinda
bes, gelisme temasinda iki, sonu¢ temasinda bes, dil temasinda doért, anlatim temasinda on olmak

Uzere toplam otuz alti kategoriye ulasiimistir.

Ulasilan kategorilerin tez yazim kilavuzlarinda yer alma araliginin %6,6’dan %100’e kadar genis
bir cizgide seyrettigi belirlenmistir. Mistakil olarak agiklanan “tartisma” ve “sonug” boltmleri ile fiilde
catl kullanimi kategorileri kilavuzlarda en az rastlanan konulardir (%6,6). Dogrudan alinti bilgisine
%100’lUk oranla kilavuzlarin tamaminda yer verilmistir. Bunu %86,6 oranla 6zet yazimi, %73,3 oranla

yazim ve noktalama kurallarina atif bilgisi takip etmektedir.

304



Akademik Yazma Agisindan Tez Yazim Kilavuzlari

Giris temasinda yer alan baslik (%40), 6zet (%86,6), anahtar kelime (%53,3), problem durumu
(%53,3), kavramsal cerceve (%40), amacg (%60), sinirhliklar (%33,3), varsayimlar (%33,3), 6nem (%33,3)

ve tanim (%40) bilgilerine bitin tez yazim kilavuzlarinda yer verilmedigi goriilmektedir.

incelenen tez yazim kilavuzlarinda bashklarin diizeyleriyle ilgili bicimsel bilgiler vardir. Ancak
basliklarin kelime sayisi ve s6z dizimi bakimindan nasil olmasi gerektigine tez yazim kilavuzlarinin
%60’Inda yer verilmemistir. Halbuki baslik, bir arastirmanin hedef kitleye ulasmasi agisindan énemlidir.
Arastirmanin bashg okuyucunun arastirmayla karsilastigi ilk yapidir. Arastirmanin dogru bir bigimde
dizinlenmesi i¢in 6nemlidir. Day (2000: 11)’in belirttigi gibi “Arastirmanin bashgl c¢ok sayida kisi
tarafindan okunmaktadir. Calismanin tamamini okuyan kisi sayisi az oldugu icin bashktaki kelimeler cok
dikkatli secilmelidir.” Tez yazim kilavuzlarinda bashgin kelime sayisi araligi on bes kelimeden yirmi alti
kelimeye kadar degisiklik gostermektedir. Tiirkiye’deki bilimsel yayinlarda genellikle APA Yayim
Kilavuzu’na bagli kalinmaktadir. APA-6 (2015: 46)’ya gore bilimsel arastirmalarda bir baslik icin en fazla
on iki kelime 6nerilmektedir. incelenen tez yazim kilavuzlarinin on tanesinde (%66,6) APA Yayim
Kilavuzu'na bagl kalindigi belirtilmisken kilavuzlar baslklarin kelime sayisi bakimindan APA ile
tamamen uyumsuzdur. Ayrica kilavuzlarin sadece dort tanesinde (%26,6) basligin dil ve anlatim
yoninden nasil olmasi gerektigine yonelik kisa aciklamalara yer verilmistir. Basliklarin s6z dizimi
acisindan nasil olmasi gerektigi tezlerin cogunda olmadigi gibi olanlarda da kisa ve birbirinin tekrari
bilgiler mahiyetindedir. Bu durum akademik yazmanin bir parcasi olan baslk yazimi agisindan ciddi
problemlere sebep olmaktadir. Nitekim, Deniz ve Karagdl (2016) tarafindan tez basliklarina yonelik
yapilan bir arastirmaya gore basliklarda s6z dizimi ve bagdasiklik unsurlari agisindan sikintilarin oldugu

tespit edilmistir.

Ozetlerin nasil yazilacagl tez yazim kilavuzlarinin ¢ogunda yer almistir (%86,6). Ozetlerdeki
kelime sayisina yonelik tez yazim kilavuzlarinda birlik olmadigi belirlenmistir. Kilavuzlarda 6zetlerdeki

kelime sayisi bakimindan 100 kelimeden 500 kelimeye kadar genis bir aralik s6z konusudur.

Anahtar kelime bilgisine sekiz tez yazim kilavuzunda yer verilmistir. incelenen tez yazim
kilavuzlarinin %46,7’sinde anahtar kelimelere hi¢ deginilmemesi akademik yazma agisindan ciddi bir
problemdir. Clinki arastirmaya cesitli atif indekslerinde ulasiimasi agisindan anahtar kelimelerin tespiti
onemlidir. Ayrica anahtar kelime bilgisine yer veren tez yazim kilavuzlarinda anahtar kelimelerin her
birinin kag kelime olacagina deginilmemistir. Tatar ve Tatar (2008: 100)'in yaptigl bir arastirmanin
sonuglarina gore sekiz kelimeye varan, neredeyse climle biciminde anahtar kelime kullanimlarinin
oldugu belirlenmistir. Bunun yani sira anahtar kelimelerin baslk ve 6zetle iliskisi kurulmadigi gibi 15
numarall kilavuzda tezin bashgindaki kelimelerin anahtar kelime olamayacagi vurgulanmistir. Ancak
Akin (2009: 85)"In belirttigi gibi anahtar kelime, konunun igerigini ve basligini yansitacak kelimelerden

olusmalidir. Ayrica kilavuzlarda anahtar kelimelerin atif indekslerindeki éneminden bahsedilmemistir.
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Problem durumunun nasil yazilacagina yedi kilavuzda yer verilmemistir. Problem durumu bir
arastirmaya neden ihtiya¢ duyuldugunun izah edildigi yer olmasi bakimindan énemlidir. Bir tez yazim
kilavuzunda problem durumunun yazimina hig¢ temas edilmemis olmasi akademik yazma agisidan bir
eksikliktir. Salihoglu (2005) tarafindan giris bolimleri Gzerinde yapilan bir arastirmaya gore Turk
yazarlar, alandaki bir agigl belirtme hususundan blylk oranda kacinmaktadirlar. Ayrica problem
climlesinin nasil yazilacagl konusunda tez yazim kilavuzlarinin on iki tanesinde bilgi yoktur. Ug
tanesinde ise (2, 4 ve 12 numarali kilavuzlar) problem ciimlesinin diiz cimle veya soru cimlesi

biciminde yazilmasi acgisindan farklilik vardir.

Kavramsal gercevenin yazimina alti tez yazim kilavuzunda yer verilmistir (%40). Kavramsal
cerceveye hic yer verilmeyen kilavuzlarda bu konu problem durumunun iginde acgiklanmistir. Ayrica
kavramsal cerceve konusunda “ilgili arastirmalar, alanyazin, kuramsal cerceve” olmak Uzere farkli

isimlendirmeler s6z konusudur.

Amac yazimi tezlerde 6nemli bir yapidir. Clinki tezlerin amaci tezin yapilis gerekgesini aciklar.
Bu gerekgeye gore de arastirmada neyin nasil yapilacagi belirlenir. Amag cimlesinin yazimina yonelik
dokuz kilavuzda bilgi vardir (%60). Bunlarin igcinde dort kilavuzda ayrinti yoktur. Dolayisiyla bes tez
yazim kilavuzunda amag yaziminin nasil olmasi gerektigine yonelik agiklama vardir (%33,3). Bu durum
akademik yazma agisindan bir eksikliktir. Karadag (2009: 219) tarafindan yapilan bir arastirmaya gore
tezlerde amacin ¢ok uzun yazilmasi ve gereksiz terimlerin varligi, amacin net olarak ifade edilememesi,
amag ve problem climlesinin ayri ayri ifade edilmesi, ayri ayri belirtilen amag ve problem climlelerinin
birbiriyle uyusmamasi, amacin alt amaglari kapsamamasi ve amaglar adi altinda éneme yer verilmesi

gibi hatalara rastlanmaktadir.

Sinirhliklar, varsayimlar ve énem bilgisine ayni tez yazim kilavuzlari olmak Uzere bes (%33,3),
tanim bilgisine ise alti tez yazim kilavuzunda (%40) yer verilmistir. Sinirhliklar, varsayimlar, 6nem ve
tanim kisimlari tezlerin giris boliminde yer alan yapilardir. Bu yapilardan incelenen tez yazim
kilavuzlarinin cogunda bahsedilmemesi akademik yazma agisindan ortaya konulan riinlerde sikintilara
sebep olabilir. Karadag (2009: 220-221) arastirmasinda bu konuyla ilgili olarak tezlerdeki sinirhhklar,

varsayimlar, Gnem ve tanim kisimlarinin yaziminin yeterli olmadigini tespit etmistir.

Yontem temasinda yer alan arastirma modeli (%33,3), evren-6rneklem (%46,6), calisma grubu
(%46,6), veri toplama (%53,3) ve veri analizi (%53,3) bilgilerine biitiin tez yazim kilavuzlarinda yer

verilmedigi gortlmektedir.

Yontem bolimi bir arastirmanin nasil yapildiginin ayrintili bir bicimde anlatildig1 yerdir.
Arastirmanin modeli, evren-6rneklemi veya ¢alisma grubu, veri toplama araglari ve verilerin analiz

edilmesine yonelik bilgilerin varhigl ve dogrulugu bir arastirmanin gegerli olmasi bakimindan hayati
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oneme sahiptir. Ancak incelenen tez yazim kilavuzlarinin onunda arastirma modeli, sekizinde evren-
orneklem ve cgalisma grubu, yedisinde ise veri toplama ve veri analizi bilgilerine yer verilmemesi,
akademik cikti olarak hatal Grilinlerin varligina sebep olmaktadir. Karadag (2009: 221-231)’a gore
doktora tezlerinin arastirma modeli, evren-6rneklem/calisma grubu, veri toplama ve veri analizi

bolimleri yetersiz diizeydedir.

Tez yazim kilavuzlarinda tezlerin gelisme bolumleriyle ilgili olarak “bulgular” ve “bulgu ve
yorumlar” olmak Uzere iki farkli isimlendirme mevcuttur. Bulgu ve yorumlar isimlendirmesinin %46,6
oranla daha fazla tercih edildigi tespit edilmistir. Bulgu isimlendirmesinin kullanildigi kilavuzlarda
bulgular béliminde yorum, tartisma ve Oneriye yer verilmemesi gerektigi belirtilmistir. Bulgu ve
yorumlar bashginin 6nerildigi kilavuzlarda ise yorumlarin bulgulardan ayri bir paragraf halinde
sunulmasi gerektigi belirtilmistir. Ayrica kilavuzlarin lg¢ tanesinde (%20) bulgu ve yorumlarin nasil
diizenlenecegine dair herhangi bir aciklamaya yer verilmemistir. Kilavuzlardaki bulgu ve yorumlarin
tertibine yonelik goras farkhhklar, aciklamalarin yetersizligi ve bazi kilavuzlarda bu bilgilere hic yer
verilmemis olmasi, Uretilen tezlerde gelisme boliminin eksik olmasina yol agmaktadir. Nitekim
Karadag (2009: 233) arastirmasinda bulgular bolimiine yonelik, istatistiki yazim yetersizligi, analizlere
iliskin yorumsal hatalarin varhg, tablo basliklarindaki hatalarin varligi, tablolastirma hatalarinin varlig
ve orneklem grubunun demografik 6zelliklerinin bulgular seklinde tanimlanmasi olmak tizere bes hata
tipi tespit etmistir. Ayrica Kan (2014: 221) arastirmasinda, bulgular bolimiinde gizgisel bir sunumun

tercih edilmedigi ve baskin bir siralamanin olmadigi sonucuna ulagmistir.

Gelisme bolumlerindeki isimlendirme farkliliklarina bagl olarak tez yazim kilavuzlarinin sonug
bélimlerinde de farklilklar vardir. “Tartisma”, “Sonu¢”, “Sonug ve Oneriler”, “Sonug ve Tartisma”,
“Sonug, Tartisma ve Oneriler” tez yazim kilavuzlarinda tespit edilen bashklardir. %33,3 oranla “sonug,
tartisma ve oneriler” kilavuzlarda en ¢ok rastlanan isimlendirmedir. iki tez yazim kilavuzunda tezlerin
sonug béltimleriyle ilgili olarak herhangi bir aciklama yoktur. Ayrica l¢ tez yazim kilavuzunda da sonug

bolimayle ilgili sadece isim vardir, aciklama veya 6rnek yoktur.

Dil temasi bashigl altinda Tirkgenin yazim ve noktalama kurallarina atif (%73,3), Turk Dil
Kurumu Yazim Kilavuzuna Atif (%46,6), APA’ya atif (%66,6) ve akran degerlendirmesi (%13,3) olmak

Uzere dort kategori tespit edilmistir.

Turkgenin yazim ve noktalama kurallarina yonelik tez yazim kilavuzlarinda ayrintili agiklama
yoktur. Hatta 11 numarali kilavuzda yazim kurallarina uyulmasi icin kaydedilen “Tez yaziminda
Tirk¢e’nin diizglin ve dogru kullanilmasi 6nemlidir. Bu konuda Tirk Dil Kurumu’nun Yazim Kilavuzu
esas alinmalidir (s. 4).” ifadelerinde kesme isaretinin kullanimindan kaynakh iki hata oldugu acikca

gorilmektedir. Kilavuzlarin %46,6’sinda tezlerdeki yazim ve noktalama igin Tirk Dil Kurumu Yazim
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Kilavuzu’na génderme yapilmistir. Tez yazim kilavuzlarinin dérdiinde yazim ve noktalama kurallarina

yonelik agiklama, sekizinde ise Turk Dil Kurumu Yazim Kilavuzu’na herhangi bir atif yoktur.

APA Yayim Kilavuzu, Amerikan Psikoloji Dernegi tarafindan yayimlanmaktadir. Bu kilavuzdaki
esaslara APA formati denilmektedir. APA, bilimsel yayinlarin bigim ve igerik agisindan nasil olmasi
gerektigine yonelik ortak bir format 6nerir. Tlrkiye’deki bilimsel yayinlarda genellikle APA formati esas
alinmaktadir. Tez yazim kilavuzlarinin %66,6’sinda APA’nin esas alinmasi gerektigi acik¢a belirtilmistir.
Bes tez yazim kilavuzunda hangi yayin formatinin esas alinacagina dair herhangi bir aciklama yoktur.
Tez yazim kilavuzlari sinirli sayida bilgi ve yonlendirmeyi icerdigi icin ihtiyac duyulan hususlarda nereye
basvurulacag bilgisi arastirmacilar icin énemlidir. Ayrica bilginin paylagimi ve diinya ile entegre olmasi
acisindan yazim esaslarinin genel kabul géren bir formata dayanmasi gerekmektedir. Dolayisiyla tez
yazim kilavuzlarindaki format bilgisi eksikligi, akademik trtnlerin saglikli olmasi agisindan giderilmesi

gereken bir durumdur.

Akran degerlendirmesi tez yazim kilavuzlarinin %13,3’tinde yer bulmaktadir. Akademik
Uranlerin meslektaslar tarafindan incelenerek yazara geri bildirim verilmesi akran degerlendirmesi
olarak bilinmektedir. Akran degerlendirmesi bilimsel arastirma ve gelisme acisindan 6nemlidir. Bu
degerlendirme sekliyle bilim insanlari birbirlerini ve bilimin gelisini denetlemektedirler. Akran
degerlendirmesinde yapilan, bir bilim insaninin akademik bir calismasini, alanin uzmani olan diger bilim
insanlarinin elestirisine ve incelemesine agmaktir (Sargut, 2006: 108). Lisans(isti tez yazimi, bilim insani
kimligini elde etmek icin 6nemlidir. Bu 6neme binaen tezlerin yazimina rehberlik eden tez yazim
kilavuzlarinin blylik ¢ogunlugunda akran degerlendirmesine temas edilmemesi akademik gelisim

acisindan giderilmesi gereken bir eksikliktir.

Anlatim temasi altinda “Dil ve Anlatim B6lumu”, “3. Kisi Azindan Anlatim”, “Etken/Edilgen Cati
Kullanim1”, “Kip Kullanim1”, “Anlatim Bozuklugu”, “Anlatimin Temel Nitelikleri”, “Paragraflar Arasi
Gegis ifadeleri/Fikir Butiinligu”, “Tutarlilik Bilgisi”, “Dogrudan Alinti Bilgisi” ve “Dolayli Alinti Bilgisi”

olmak tizere on kategori tespit edilmistir.

incelenen tez yazim kilavuzlarinin %80’inde miistakil bir dil ve anlatim béliimii yoktur. Ayrica
bilimsel arastirmalarda bulgularin sunumunda hangi anlatici tirindn kullanilacagl bes tez yazim
kilavuzunda yer almistir. Bunlarin dordi Gglncl kisi anlaticiyr dnerirken biri birinci kisi zamirlerinin
kullanilmasini 6nermektedir. Etken/edilgen cati kullanimi da bilimsel yayinlarda énemlidir. Sadece bir
tez yazim kilavuzunda ¢ati kullanimi konusunda bilgi vardir. S6z konusu kilavuzda edilgen ¢ati kullanimi
onerilmektedir. Ancak Tirkiye’de genellikle kabul edilen APA formatina gore bilimsel yayinlarda
Uglinci tekil sahis yerine birinci cogul sahis; edilgen cati yerine etken ¢ati kullanilmasi 6nerilmektedir

(APA, 2015: 97, 108). Ayrica Becker (2016: 107-108)’in belirttigi gibi “Yazmaya dair bitin kitaplar, eger
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imkaniniz varsa, edilgen fiilleri etken fiillerle degistirmeniz konusunda israr ederler.” Dolayisiyla
anlatimin unsurlari olan anlatici tirleri ve ¢ati kullanimi konusunda tez yazim kilavuzlarinda literatirle

uyumsuzluk s6z konusudur.

Anlatimin temel niteliklerine yonelik tez yazim kilavuzlarinin %33,3’linde bilgi vardir. S6z
konusu kilavuzlarda ise bu konuyla ilgili ayrintiya yer verilmedigi gibi birbirinin tekrari ifadelerle kisaca
actklama yapilmistir. Ayrica tezlerdeki pararaflar icinde ve paragraflar arasinda fikir batinlGgu ile gegis
ifadeleri konusunda iki tez yazim kilavuzunda bilgi verilmistir. Anlatimin temel nitelikleri,
paragraflardaki fikir bitlinligl ve gecis ifadeleri, bilimsel arastirmayi akademik camiaya duyuran
raporlarin herkes tarafindan dogru bir bicimde anlasiimasi agisindan 6nemlidir. Tez yazim

kilavuzlarinda bu hususlara yeterince yer verilmemesi 6nemli bir eksikliktir.

Tutarlilik bilgisi tez yazim kilavuzlarinin %53,3’linde yer almaktadir. Ancak kilavuzlarda tutarlilik
kavraminin farkh kullanimlarinin oldugu goriilmektedir. Dil 6nerileri kisminda tutarhlik kavrami; atif,
baslik ve alt baslikla uyumu, noktalama isaretlerinin tezin tamaminda tutarh bir sekilde kullanilmasina
yonelik aciklamalarda kullanilmaktadir. Anlatim o6nerileri kisminda ise tutarhlik kavrami; tezin ig
tutarhligi, ifadede kip kullanimindan kaynakh tutarlilik, terimler, kelime ve ciimle yapilarinda bitunlik,
alanyazinda anlam bitGnlGga, bulgularin arastirma sorulari ve hipotezler ile uyumlulugu gibi
aciklamalarda kullanilmaktadir. Alanyazinda tutarhlik “metin icindeki anlamsal ve mantiksal
baglantilarla olusan, konu akisindaki buttinlik (Coskun, 2005: 9).” olarak tanimlanmaktadir. Dolayisiyla
tez yazim kilavuzlarinin bir kisminda kullanilan tutarlilik kavrami, alanyazinda kabul géren tutarlilik

kavrami ile 6rtismemektedir.

Metin ici kaynak gosterme yontemlerinden olan dogrudan alintiya yonelik bitin tez yazim
kilavuzlarinda bilgi verilmistir. Ancak kilavuzlarin %53,3’tinde dolayli alintiya yer verilmesi, akademik
Uranlerdeki bir 6rneklilik agisindan eksikliktir. Dolayli alintinin nasil yapilacagina yonelik eksik veya
yanlis bilgilere sahip olunmasi arastirmacilari kontrolsiiz bir bicimde intihale sevk edebilir. Ayrica baska
bir kaynaktan alinan bilgi ile arastirmacinin sahsi analizlerinin nasil harmanlanip kompozisyon haline

getirilecegi, dolayli alintiya yonelik ayrintili agiklamalarla miimkin olabilir.

Akademik yazmanin farkli tlrleri vardir. Bu tirler icinde en kapsamlisi ve bilimsel arastirmanin
temellerinin atilmasi bakimindan en 6nemlisi lisansiisti tezleridir. Lisansisti tezlerin olusturulmasina
rehberlik eden iki unsur vardir: danisman ve tez yazim kilavuzu. Tiarkiye'deki egitim bilimleri
enstitllerinin tez yazim kilavuzlari Gizerine yapilan bu arastirma kilavuzlarda eksiklikler ve uyusmazliklar
oldugunu gostermistir. Bu eksikliklerin giderilmesi icin Tirkiye'deki egitim bilimleri enstitllerine
mensup arastirmacilar ortak bir kilavuz gelistirmelidir. Ayrica olusturulacak tez yazim kilavuzlari,

kullanim islevselligi agisindan giris, yontem, gelisme, sonug, dil ve anlatim basta olmak lzere gerekli
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bolimler de eklenerek kendi icinde tasnif edilmelidir. Bolimlere yonelik agiklamalarin yaninda uygun
ornekler de sunulmahdir. Bilim insaninin aradig bilgiyi kolaylikla elde etmesi acgisindan kilavuzlara bagl

olarak hazirlanan tezlerin ayni yapida olmasi 6nemlidir.

Tez yazim kilavuzlarinda hangi formata bagh kalindigi acgik¢a belirtiimelidir. Tez yazim
kilavuzlarinda, tezlerin giris, yontem, gelisme ve sonug boélimlerinin nasil olusturulacagina yonelik

ortak, ayrintili ve 6rnekli agiklamalara yer verilmelidir.

Tez yazim kilavuzlarinda tezlerin yazim ve noktalama kurallari, anlatici tirleri, ¢ati kullanimi,
kip kullanimi, anlatim bozuklugu, anlatimin temel nitelikleri, paragraflardaki fikir bitlinligl, gecis
ifadeleri, tutarlilik agiklamalari ve dolayli alinti bilgilerine yonelik olusturulacak dil ve anlatim baghgi
altinda dogru, ortak, ayrintili ve 6rnekli aciklamalara yer verilmelidir. Ayrica kilavuzlarda tezlerin

bolimlerine ve yazimina yonelik kullanilan terimlerde, terim birligine varilmalidir.
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4+1 Planli Yazma ve Degerlendirme Modeli’nin 8. Sinif Ogrencilerinin Ev Odevlerini
Hazirlamaya Etkisi

Halit KARATAY?

Ozlem AKSU?

Oz

Bu calismada, sire¢ temelli yazma modellerinden biri olan 4+1 Planh Yazma ve
Degerlendirme Modeli’'nin ortaokul 8. sinif 6grencilerinin performans gérevlerini yapmaya
etkisi incelenmistir. Arastirmada 6n-son test kontrol gruplu deneysel modelin yaninda nitel
arastirma yontemlerinden gortisme kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini Ankara’da
bulunan HBV Ortaokulunda 6grenim géren 164 8. sinif 6grencisi olusturmustur. Arastirmada
deney grubu 6grencilerinin yazma c¢alismalari 4+1 PYDM’ye gére haftada iki saat olarak
dizenlenmis, kontrol grubu Ogrencilerine ise Tirkce derslerinde geleneksel yazma
calismalari yapilmistir. 4+1 PYDM uygulama etkinlikleri 12 hafta stirmastir. Arastirmada veri
elde etmek icin 4+1 PYDM Degerlendirme Olgegi ile Yazili Anlatim Tutum Olgeginin yani sira
arastirmanin nitel boliminde kullanilan tek soruluk gorisme formu kullaniimistir.
Arastirma sonucunda; deney grubu 6grencilerinin 6n test-son test planli yazma becerileri
arasinda anlamli bir farkin oldugu belirlenmistir. Deney ve kontrol grubu égrencilerinin son
test planli yazma becerileri arasinda anlamli bir farkin olmadigi ancak yazma sirecinin
planlama asamasina iliskin deney grubunun lehine anlamli bir farkin oldugu belirlenmistir.
Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test-son test planli yazma becerileri arasinda anlaml bir
farkin olmadigi belirlenmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test-son test yazili
anlatim tutumlar arasinda anlamh bir farkin olmadigi belirlenmistir. Deney grubu
ogrencilerinin 4+1 PYDM uygulamalari sonunda gergeklestirilen bu yazma modeli ve yazil
anlatim ile ilgili goriismeye gore; %76,8’inin ¢alismayi kendisi igin faydal buldugu,
%12,1’inin ¢alismayi kendisi igin faydali bulmadigi ve %10,9’unun kararsiz kaldigi tespit
edilmistir.

Anahtar Kelimeler: 4+1 Planh Yazma ve Degerlendirme Modeli, 8. sinif 6grencileri, yazma
tutumu, yazili anlatim.

Impact of 4+1 Planned Writing and Evaluation Model on Homework Preperation
of 8" Grade Students

Abstract

In this study, impact of the 4+1 Planned Writing and Evaluation Model, which is one of the
process based writing models, on 8" class student’s way of making their performance works
was assessed. In the research, in addition to the pretest-posttest control group design,
interview is used as a qualitative research method. Sample of the research is 164 8 class
students from HBV Secondary School located in Ankara. Lectures of the experimental group
were arranged as 2 hours per week in accordance with the 4+1 PWEM, whereas writing
studies of the control group were designed in line with the general writing expression
applications of Turkish lesson. Experimental applications of 4+1 PWEM lasted 12 weeks. In
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the research, the 4+1 PWEM and the Writing Expression Attitude Scales, as well as a single
consultation question of the qualitative part of the test were used in order to obtain data.
As a result of the study; it was identified that pretest-posttest planned writing skills of
experimental group students have a meaningful difference. It was also identified that there
was not a meaningful difference between posttest writing skills of the experimental and the
control group students, whereas there was a meaningful difference in favor of the
experimental group students regarding to planning stage of the writing process. It was
found out that there was not a meaningful difference pretest-posttest planned writing skills
of the control group students, there was not a significant difference between pretest-
posttest written expression attitude scores of the experimental group students, there was
not a significant difference between pretest-posttest written expression attitude scores of
the control group students. It was determined that there was not a meaningful difference
between pretest-posttest written expression attitudes of the experimental and the control
group students. From the opinions of the experimental group students on the applied
writing model and writing expressions after the completion of the 4+1 PWEM applications,
it was observed that 76,8% of the students found the study helpful for her/himself, 12,1%
of the students did not found the study helpful for her/himself, and 10,9% of the students
stayed indecisive.

Keywords: 4+1 Planned Writing and Evaluation Model, 8" grade students, writing
expression, writing attitudes.

Kuramsal Cergeve

ilkégretimin birinci kademesinde verilen yazma egitiminin amaci, bireyin giinlik
yasaminda ihtiyac duyacagl yazma ile ilgili eylemleri gerceklestirebilecek becerileri
kazandirmaktir (Yalgin, 2002). Egitim sistemimizde bu becerilerin bireye kazandiriimasi igin
oncelikle ilk okuma ve yazma egitimi verilmekte, ardindan “climle, paragraf ve metin diizeyinde
(Ozbay, 2000)” olmak Uizere ii¢ asama ile yazma egitimine devam edilmektedir. Ciimle, paragraf
ve metin asamalarini art arda ve birbiri ile baglantili olacak sekilde 6grenciye kazandirmak
amaciyla 2006 ilkdgretim 6-8. Sinif Tiirkge Dersi Ogretim Programi ile Tiirkge ders kitaplarinda
“yazma becerisinin gelistirilmesine yonelik” 15 yazili anlatim ydntem ve teknigine yer verilmistir.
Bunlar: not alma, ézet ¢ikarma, bosluk doldurma, kelime ve kavram havuzundan segerek yazma,
serbest yazma, kontrollii yazma, glidiimlii yazma, yaratici yazma, metin tamamlama, tahminde
bulunma, bir metni kendi kelimeleriyle yeniden olusturma, bir metinden hareketle yeni bir metin
olusturma, duyulardan hareketle yazma, grup olarak yazma, elestirel yazma”dir (MEB, 2006, 70-
72). Programda 6gretmenlerin Tlrkge derslerinde bu yontem ve tekniklerden yararlanmalari ve
ogrencilerin yazih anlatim becerilerini gelistirmeleri Onerilmistir, fakat O6gretmenlerin bu
teknikleri nasil uygulayacaklarina dair bilgi ve uygulama O6rnekleri verilmemistir. Ayrica
Programda Onerilen bu yazma egitiminin 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin gelismesinde
katki saglayacagi vurgulanmistir. Oysa bu yazma egitimi anlayisinda 6gretmenlerin 6grencilerinin

yazma siirecinin neresinde eksikliklerinin oldugunu gézlemlemesine yonelik bilgi ve yénlendirme
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yoktur. Bu ylzden oOgretmenler, 6grencilerinin yazma sirecini izlemeleri, eksikliklerini ve
hatalarini belirleyip yazma becerilerini gelistirmek icin neler yapmalari gerektiginin farkinda
degildirler. Bu nedenle 6grenciler, yazil anlatim etkinliklerinde farkinda olmadan hep ayni
hatalari yapabilmekte, yazili anlatim siirecinin isleyisi ve nitelikli yazi ortaya koymak icin neler
yapilmasi gerektigi hakkinda bilingli eylemlerde bulunamamaktadirlar. Geleneksel anlayisla
ylratilen yazili anlatim galismalari bilingli bir yazma egitimi siirecinden yoksun oldugu icin de
ogrencilerde yazili anlatimin iyi bir beceri olarak gelistirilmesi miimkiin olamamaktadir. Dahasi
ogrenciler yazma sirecinde yaptiklari hatalarinin farkina varmadan onlari aynen tekrar ederek
kalici ve yanlis 6grenmelere de neden olabilmektedir.

Yazma becerisinin gelisimi, diger dil becerilerine gére daha cok uygulama calismalari
gerektirdigi icin yavastir ve zaman alir. Cumhuriyetin ilk yillarindan bugiline kadar 6gretim
programlarina bagli olarak okullarda yapilan yazma egitimi ¢alismalarinin temel ve nihai amaci,
“6grencilerin herhangi bir konuda duygu, dislince, hayal ve izlenimlerini anlatabilme” becerisi
edindirmektir. Bunun yolu ise 6grencilerin yazili anlatim strecini bilingli eylemlerle ve kendi
kendilerine ylratebilme bilinci ve aliskanligi olan 6zdenetim kazandirmaktir. Bunu
gerceklestirmek icin yazma egitimi calismalarinda 6grencilere konu ve Urin odakli geleneksel
yazma egitimi anlayisindan cok, yazmada belli asamalar izlemek ve 3-5 yazil anlatim
calismasinda 6grencilerle sesli diislinme teknigi kullanarak ne ve nasil yaptiklari hakkinda her
asamada onlara biling kazandirmak gerekir (Karatay, 2011a-b; Ozdemir, 2014). Geleneksel
yazma egitimi ¢alismalarinda sireci isletmeyi 6gretmek yerine Uriin yani ortaya ¢ikan yazili
anlatim metni degerlendirilmektedir. Fakat yazili anlatim sonunda ortaya konan {riiniin
yeterliligini degerlendirmekle 6gretmen, 6grencinin metni olusturma siirecinde yaptigi
yanlislarin ve yazma silirecinde izledigi yolda nasil ilerlediginin farkina varamamaktadir.
Yazmanin en basindan sonuna kadar 6grencinin konu belirleme, sinirlandirma, konuyu nasil ele
alacagini tasarlama ve yaziya aktarma, gelistirme ve dlzeltme asamalari hakkinda biling
edinmesi mimkiin olamamaktadir. Dahasi 6gretmenler de yazma egitimi derslerinde yazil
anlatim surecini 6grencilerle belli ilkeleri izleyerek nasil yiriteceklerini bilmemektedirler.

Okullarda yillarca uygulanan urin odakl geleneksel yazma egitiminde 6gretmenler,
ogrencilerin yazma surecini izlemedikleri icin metnin son halini degerlendirmeye odaklanirlar.
Clinku kalabalik siniflarda “yazinin iceriginden ¢ok dis gériinlstint degerlendirmek daha kolay
oldugundan, yazili anlatim sirecini izleme ve degerlendirme etkinliklerine yer verilmez”
(Karatay, 2011a, 22). Bu anlayis ise vyillardir ogrencilerin hem yazma siireci hakkinda

bilinglenmelerini engellemis hem de nitelikli bir yazida bulunmasi gereken 6zellikleri
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o0gretememis, yazma becerilerini gelistirememistir. Dahasi kompozisyon adi altinda okullarda
yapilan bu tiir uygulamalar, 6grencilerin Tlrkce derslerine ve yazili anlatima karsi olumsuz tutum

gelistirmelerine neden olmustur.

Sire¢ Odakli Yazma Egitimi

Siure¢ temelli yazma yaklasimi, yazili anlatim ¢alismalarinin sonunda yazida bulunmasi
gereken dil ve anlatim 6zellikleri, yazim ve noktalama kurallarini uygulama becerilerini metinde
gosterme acisindan degil; yazma siirecini planlama, gelistirme ve diizeltme, yani yazma siirecini
kendi kendine yiritme, Ozdiizenleme becerileri edinme agisindan ele alir. Bu yaklasim,
yapilandirmaci 6grenme kurami anlayisina gére onceden asamalandirilmis yazma siirecini
ogretmenlerin bilissel destegi ile dizenlemeyi hedeflemektedir. Sirec¢ icinde Ogretim
“6grencilerin distinme slirecinde yogunlasmalarini, bilgiyi aktarmalarini, genel olarak siireci
diizenlemelerini ve her asamaya iliskin bilissel farkindalik sahibi olmalarini —kisaca 6grenme
siirecinde etkin olmalarini- 6nerir” (Karatay, 2011a: 25). Ogrencilere yazili anlatim becerileri
edindirmek icin Grini veya yazma siirecini dnceleyen farkli yazma modelleri sunulmustur. Genel
egilim, Grlin temelli yazma yaklasimlari yerine siire¢ temelli yazma yaklasimlarinin 6n planda
olmasi gerektigi yoniindedir. Alan uzmanlari bunun icin de slirece dayali yazma egitimi
calismalarinin yaratilebilecegi cesitli modeller sunar. Sire¢ temelli yaklasimda yazma sireci
cesitli asamalara ayrilarak ayni amaca yonelik 6nceligi ve sayisi farklh basliklar altinda
gorilmektedir (Kaldirim, 2014 ve Ozkara, 2006; Karatay, 2011a). Bu asamalar, modellerin
gelistirildikleri yillara, uygulandiklari bolge sartlarina, okur veya yazar agisindan bir metinde
bulunmasi gereken olgiitlere, degerlendirme anlayislari ve gelistirilen 6lgme araglarina gore
farklilasmaktadir. Fakat yazma siirecinin asamalari arttik¢a stireg karmasiklastigi icin 6grencilerin
yazdiklari konuya karsi dikkat ve ilgileri dagilabilir. Ogrenci sayisinin fazla oldugu siniflarda
o0gretmenlerin bu siiregleri izlemeleri, degerlendirmeleri ve 6grencilerine doniitler vermeleri
glclesebilir (Karatay, 2011b: 1034). Cesitli arastirmacilarin farkh yillarda tGzerinde durdugu siireg
temelli yazmanin genel olarak su temel asamalardan olustugu séylenebilir (Akyol, 2012; Coskun,
2007; Culham, 2010; Flover ve Hayes, 1977; Johnson, 2008; Karatay, 2011a; MEB, 2012;
Tompkins, 2005; Tompkins, 2008):

1. Yazma oncesi hazirlik,
2. Yazma taslagi olusturma, planlama ve yazma denemesi,
3. Yazma taslagini gézden gegirme, gelistirme,

4. Yazma taslagini dil ve anlatim yoniinden diizeltme,
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