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ilkogretim 3.Sinif Tiirkge Ders Kitaplari ve Ogretmen Kilavuz Kitabinin Yapilandirmaci
Ogrenme Yaklagimina Uygunluk Diizeyi*

Mensure ALKIS KUCUKAYDIN**

Adem ISCAN***

Oz

Ders kitaplarinin 6nemi, gelisen ve degisen teknolojik imkanlarla orantili olarak artmaktadir.
Bilimsellik ve benimsemis oldugu temel yaklasimi yansitmasi agisindan ders kitaplarinin
incelenmesi bir zorunluluk teskil etmektedir. Benimsemis oldugu yaklasimi yansitmayan ders
kitaplarinin yaklasimin yanlis aktariimasinda etkisi olabilir. Bu ¢calismada da ilk6gretim diizeyindeki
okullarda okutulmakta olan Tirkge ders kitaplarinin yapilandirmaci 6grenme anlayisina uygunluk
diizeyi incelenmeye calisiimistir. Uglii setler halinde dagitilan Tiirkge ders kitabi, calisma kitabi ve
ogretmen kilavuz kitabi arastirma evreninde yer alan yayinevleri arasindan random bir sekilde
belirlenerek, gelistirilen Olgitler dogrultusunda tarama modeli yoluyla incelenmistir. Elde edilen
bulgulara goére set halinde incelenen ders kitaplarinda birtakim eksikliklerin oldugu ve
yapilandirmaci yaklasimi tam olarak yansitmadigi, buna gére Tirkge ders kitabinin metin gorsel
uyumu agisindan yetersiz oldugu, tema igeriklerinin farkli boyutlari igermedigi, 6grenci ¢alisma
kitaplarinda gorsel okuma ve gorsel sunu alaninda yetersiz etkinliklerin oldugu ve farkli etkinliklere
yer verilmedigi goriilmistir. Ogretmen kilavuz kitaplarinin ise arastirmaya sevk edici nitelikte
olmadigi, 6lcme degerlendirmede yeterli olmadigl, yonergeler sunmada basarisiz oldugu ve
yontem teknikler konusunda hatalarinin oldugu sonucuna ulasiimistir. Bulgulardan yola gikilarak;
ders kitabi inceleme kriterleri arasinda “yapilandirmaci yaklasima uygunluk diizeyi” bigciminde
madde eklenmesinin ilgili birimlerce dikkate alinmasi seklinde 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Yapilandirmaci 6grenme anlayisi, ilkdgretim, ders kitabi

Suitability of 3" Grade Primary School Turkish Textbooks and Teacher's Book to the
Constructivist Learning Approach

Abstract

The importance of course books has been increasing in proportion to developing and improving
technological capabilities. In order to assess the scientificity and the main approach that course
books have adopted, it is necessary to analyze them. Course books which do not reflect the
approach they have adopted may have an influence on the misinterpretation of that approach. In
this study, the congruence level of primary school Turkish course books with the constructivist
learning approach is examined. In this study, Turkish course books printed by publishing companies
and distributed in sets of three as course book, workbook, and teacher’s book were randomly
chosen from among those that were available and were examined using the criteria developed
through the survey method. Based on the analysis, it was found that in the examined sets of course
books, there were some deficiencies and the books did not accurately reflect the constructivist
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approach, that the course books were inadequate in terms of visual support, theme contents in
them did not reflect different dimensions, and that workbooks consisted of activities inadequate
in terms of visual reading and visual presentation and did not include different activities. As for
teacher’s books, it was concluded that the books did not encourage research, were inadequate in
terms of assessment and evaluation, were unsuccessful at giving instructions and consisted of
mistakes in terms of methods and techniques. In the light of these findings, suggestions were made
including the adding of an item like “congruence with the constructivist learning approach” among
the criteria used in course books analysis.

Key Words: The Constructivist learning approach, primary education, course book

Giris

Ulkeler benimsemis olduklari egitim politikalarini, yetistirecekleri nesillere kitaplar araciligiyla
aktarabilir. Aktarilmak istenen bu egitim politikalari ise elbette sadece kitaplar vyoluyla
gerceklestirilemez ancak kitaplarin bu konudaki yardimci islevlerinin biylkligi de yadsinamaz. Egitim
programlarinin yansimasi konumundaki ders kitaplari kimi zaman 6gretim programlarinin bir aynasi ve
goriinen yizi olarak tarif edilirken (Arslan ve Ozpinar, 2009: 27), kimi zaman egitim 6gretimin gizli
kahramani olarak (Yapici,2004:122) kimi zaman da program ile 6grenci arasinda képri kuran temel
materyal olarak goérilmustir (Kiglikahmet, 2004: 13-14, Akt. Coskun, 2008). Dolayisiyla ders
kitaplarinin hem icerik acisindan hem de benimsemis olduklari felsefe acisindan birtakim
sorumluluklari Gstlendigini séylemek mumkiandir. Bununla beraber “ana dili egitiminde ders
kitaplarinin olduk¢a 6nemli bir yeri vardir. Tlrk¢enin egitim ve 6gretiminde programlarla birlikte ders
kitaplarinda kullanilan metinlerin dili, metinlerde yer alan kiiltiirel 6geler olduk¢a 6nemlidir” (Ekmekgi
ve Karadiiz, 2015: 365). Bu nedenle yapi ve igerik agisindan incelenen bir ders kitabinin sorumlu oldugu
felsefe, dil ve kultlrel yapilarina da dikkat edilmelidir. Clinki kitaplar, okuma yazmaya hazirlik
becerilerini desteklemekte, cocuklarin dil gelisimlerini de etkilemektedir (Isitan, 2016).

Hizla degisen teknoloji, bilimdeki yenilikler ve bu yeniliklerin egitim lzerindeki yansimalari;
yenilesmenin kendisini, reform denecek tiirden atilimlar yapmaya itmistir. Ulkemiz de bu degisim ve
yenilikleri takip ederek basta gelismis Ulkeler olmak (izere diinyada kirktan fazla Glkenin egitim
sisteminde uygulanan yapilandirici yaklasimi benimsemistir (Glines, 2009). Milli Egitim Bakanlhgi (MEB)
tarafindan 2003 ve 2004 yillarinda ilkégretim ders programlari yapilandirmaci egitim anlayisina gore
gelistirilmis ve 2005 yilindan itibaren uygulanmaya baslanmistir (Gliven, 2010). 2015 yilinda degistirilen
programla beraber, degisimlerin 2016-2017 egitim Ogretim yilindan itibaren kademeli olarak
degisecegi bildirilmistir (URL-1). Yeni programla beraber ilk6gretim Tirkce ders programinda da
birtakim degisiklikler olmustur. Buna gore yeni Tiirkce programinda dinleme, okuma, konusma, yazma
becerilerinden baska gorsel okuma ve gérsel sunu dgrenme alanlarina yer verilmistir. Ogrencilere
kazandirilmasi istenen beceriler kazanimlar halinde sarmal bir yapida, etkinliklere agirlik verilerek ve

sirec¢ temelli 6lcme degerlendirme anlayisiyla hazirlanmistir (Epgagan ve Okcu, 2010).
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Degisen programla beraber kitaplar tgli setler halinde dagitilmaya baslanmistir. Bunlar:

a) Ders Kitabi, b) Ogrenci Calisma Kitabi, c) Ogretmen Kilavuz Kitabi biciminde olmustur. Tiirkge
ders programina bakildiginda iceriklerine gore; ders kitaplarinda sadece metinler ve metinleri
destekleyen gorsel unsurlara yer verilmis olup bu metinler 6grencilerin hayal gliciini gelistirmesi ve
evrensel degerleri asilamasi bakimindan énemli gériilmistiir. Ogrenci calisma kitaplarinda bu metinleri
destekleyen etkinlikler ve alistirmalara; 6gretmen kilavuz kitabinda ise yonlendirmeler, formlar, ek
etkinlik ve sorulara yer verilmistir. Verilen bu yonlendirmeler planlama kisminda 6gretmenlere
yardimci olmaktadir (Durukan, 2008; Kirci, 2011). Ancak Epgagan ve Okg¢u (2010)'nun &6gretmen
goruslerine gore Tirkce ders kitaplarini incelemis oldugu calisma sonucuna gore 6gretmenler ders
kitaplarinin yetersiz oldugunu dislinmektedir. Akkocaoglu (2009) ise 5.sinif Tiirkce ders kitaplarini
yapilandirmaci 6grenme anlayisina gore incelemis ve incelenen kitaplarin st diizey diisinme becerileri
yonlinden eksik, ayni zamanda slire¢ temelli ve temel yasam becerilerine dénik degerlendirme
slrecine yonelik etkinliklerin kisir oldugu sonucuna ulasmistir. Tlirkge kitaplarini 6gretmen gorislerine
gore inceleyen Sahin (2010) ise ¢alisma kitaplarinda harita, kroki, plan, fotograf, resim vb. materyal ve
kaynaklara yeteri kadar yer verilmedigine deginmistir. Ayrica tema sonlarinda yer alan degerlendirme
etkinliklerinin genellikle klasik yontemlere uygun oldugu, yapilandirmaci anlayisi ¢cok fazla yansitmadigi
sonucuna ulasiimistir. Sert (2012)’in yapmis oldugu ¢alisma sonucunda da 6grenci calisma kitaplarinin
farkl bakis agisi gelistirme bakimindan yetersiz oldugu gérilmustir.

Kuramsal Cergeve

Simsek (2004: 133) “..ingilizce constructivism sdzctgiiniin Tirkce literatiiriinde yapicilik,
yapilandirmacilik, olusturmacilik, gelisimcilik, yapisalcilik, catkicilik, butinlestiricilik...” gibi farkh
karsiliklara gelebilecegini agiklamistir. Aslan (2007: 46) yapilandirmacilik kavramini “6grenme kurami
bakimindan insanlarin nasil 6grendigini aciklamaya calisan bir yaklasimin adi, felsefi bakimdan ise bilgi
bilim (epistomoloji) ile ilgili bir kavram” seklinde hem kuram boyutuyla hem de felsefi agidan
actklamistir. Yasar ise (1998) yapilandirmaciligin bir 6grenme 6gretme stratejisi olmadigini, 6gretme
degil 6grenme Uizerine odakli oldugunu, bireyin daha dnceden de bazi bilgilerle donanimh oldugunu
ifade etmistir. Yaklasimda tiim 6grenenler icin tek bir hedef yazmak yerine, bireylerin ihtiyaclari
dogrultusunda Ust dizey becerilerini gelistirecek hedefler yazilir. Bunun icin bireye anlaml 6zgiin
gorevler verilir, bilissel celiskiler sunulur. Bunlar yapilmadiginda sirekli basit problemlerle ugrasan
birey yasaminda karsilasacagi problemlere ¢6ziim lretemeyebilir (Yurdakul, 2008). Bunun yaninda
yapilandirmacilik; gézlem ve deney yoluyla elde edilecek pozitivist bilgi kazanimini da reddeder. Clinki
yapilandirmaciligin 6ncisi kabul edilen Von Glasersfeld’e gore bilgi duyular veya iletisim araciligiyla
yani nesnel bir gercegi kesifle degil ancak 06znel deneyimlerle elde edilir (Yurdakul, 2004).
Yapilandirmacilik bireye daha fazla sorumluluk yiiklemekle beraber bilginin hem bireysel hem de sosyal

ortamlarda kazanilacagini belirtmektedir. Buna gore yapilandirmaci bir 6grenme anlayisinin
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yerlesebilmesi icin 6grenme ortamlarinin zenginlestirilmesi gereklidir. Clinkii bu yaklasima gore kesin
bilgi olamayacagi gibi, bilgi de deneyimler yoluyla kazanilir (Giiltekin, Karadag ve Yilmaz, 2007).
Yaklasimla beraber okutulan ders kitaplarinda da hem bicim ve icerik agisindan hem de kuramsal
acidan degisikliklere gidilmigtir. Bu degisim yapilandirmaci yaklasimin kendini godstermesiyle
gerceklesmistir. Amankwa, Hammond ve Kofigah (2011)’e gore ders kitaplari, toplumda var olan baskin
degerlerin, inancglarin ve birtakim ideolojik mesajlarin 6grencilere aktarilmasi bakimindan énemlidir.
Ayrica “nitelikli bir metin 6ncelikle bagdasiklik ve tutarllik agilarindan iyi kurgulanmis olmall”
(Gundogdu,2011:1226), bunun yaninda yapilandirmaci anlayisa gore hazirlanan ders kitaplari;
ogrenenlerin belleginde ortak bir alt yapi olusturacak temel bilgilere yer vermeli, bu bilgileri ne kadar
ogrendiklerini 6lgme amaciyla yapilacak degerlendirmelerde aglk uglu ve disinmeye sevk eden
sorulari kapsamal, elestirel ve yaratici diisiinmeyi saglayacak alt kategorilere yer vermelidir (Ozatalay,
2007). Ders kitaplari 6gretmene 6gretim konusunda yardimci oldugu gibi 6grencilere de 6gretmenlerin
anlattiklarini istedikleri zaman ve tempoda tekrar etme olanagi verir (Kiiciikahmet, 2011).
Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginin 18.12.2009 tarih ve 303 sayili
yazisi ile basilmis bulunan ilkégretim 3. Sinif Tiirkge ders kitabi, 6grenci calisma kitabi ve égretmen
kilavuz kitabinin yapilandirmaci 6grenme anlayisina uygunlugunu inceleyip degerlendirmektir. Elde
edilen bilgilere dayanilarak yeni hazirlanacak kitaplarin hazirlanmasina yénelik 6éneriler sunmak ve
Tirkgce ders kitabi, 6grenci ¢alisma kitabi ve 6gretmen kilavuz kitabina yonelik katki saglamaktir. Bu
dogrultuda asagida yer alan sorulara cevap aranmistir.

1. ilkégretim 3.Sinif Tiirkge ders kitaplarinin yapilandirmaci 6grenme yaklasimina uygunluk
dizeyi nedir?

2. ilkégretim 3.Sinif Tiirkce 6grenci calisma kitaplarinin yapilandirmaci 6grenme yaklasimina
uygunluk diizeyi nedir?

3. ilkdgretim 3.Sinif Tiirkge 6gretmen kilavuz kitaplarinin yapilandirmaci 6grenme yaklasimina

uygunluk diizeyi nedir?

Yontem
Bu arastirma ilkogretim 3. Sinif Tiuirkce dersi ders kitabi, 6grenci ¢alisma kitabi ve 6gretmen
kilavuz kitabinin yapilandirmaci 6grenme anlayisina uygunlugunu belirlemek amaciyla yapiimistir.
Arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Tarama modeli; “bir konuya ya da olaya iliskin katilimcilarin
gorislerinin ya da ilgi, beceri, yetenek, tutum vb. O6zelliklerinin belirlendigi genellikle diger
arastirmalara gore gorece daha blylk orneklemler {izerinde vyapilan arastirmalara” denir
(Buyukozturk, Cakmak, Akglin, Karadeniz ve Demirel,2011: 231). Cok sayida elemandan olusan bir

evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varma amaci gudildigiinden ve evrenden segilen bir
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orneklem Uzerinde tarama yapildigindan genel tarama modeli kullaniimistir. Calismada hangi sinifin
inceleme alani icinde tutulacagi kolay 6rneklem teknigi kullanilarak belirlenmistir.
Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, 2012-2013 egitim-6gretim yilinda ilkdgretim 3. siniflarda okutulmasi igin
Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi tarafindan onaylanan Tirkge ders ve 6grenci
calisma kitabi ile égretmen kilavuz kitaplari olusturmaktadir. Orneklemini ise; 2012-2013 egitim
o0gretim yilinda ilkdgretim 3. siniflarda okutulan, yayinevleri igerisinden random yoluyla belirlenen
Turkce ders ve 6grenci calisma kitabi ile 6gretmen kilavuz kitabi olusturmaktadir.
Veri Analizi

Arastirmada; verilerin toplanmasi asamasinda dokiiman incelemesi ve literatir taramasi
yapilmistir. Oncelikle dokiimanlar incelenmis, belgelerin analizi yapilmis, yapilandirmacilik ve ders
kitabi inceleme alanlarinda literatiir taramasi yapilmistir. Elde edilen veriler fisleme teknigiyle
kaydedilmistir. Ders kitabi, 6grenci calisma kitabi ve 6gretmen kilavuz kitabinin incelenmesine yonelik
olarak kriterler belirlenmistir. Bu kriterleri belirleyebilmek icin; “ilkdgretim Programlari ve Ders
Kitaplarinin Degerlendirilmesi Sonuglarinin Ortadgretim ile Paylasiimasi Calistayl Calisma Raporlart”,
“Tirkiye ve Almanya’da ilkdgretim Ders Kitaplari Sempozyumu”ndan ¢ikan veriler, Konu Alani Ders
Kitabi inceleme Kilavuzlari, “MEB Ders Kitaplari ve Egitim Araclarinin incelenmesi ve
Degerlendirilmesine iliskin Yonerge” ve MEB Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanliginin 14/03/2013 tarihli
ders kitaplari incelemesinde, degerlendirmeye esas alinacak kriterler incelenmistir. Gerekli veriler
toplandiktan sonra yapilandirmaci 6grenme anlayisina gore Tirkge ders kitabi, 6grenci ¢alisma kitabi
ve 0gretmen kilavuz kitabi degerlendirme kriterleri gelistirilmistir. Gelistirilen kriter maddeleri, uzman
gorisiine sunulmus ve gerekli diizeltmeler yapilarak son sekline ulasmistir. inceleme sonucunda elde
edilen veriler degerlendirilerek ve uzman gorisleri alinarak her kitap icin ayri ayri olgitler takimi
olusturulmustur. Tlrkce Ders kitabi, 6grenci calisma kitabi ve 6gretmen kilavuz kitabi belirlenen
kriterlere gore incelenirken yeterli ise “Uygun”, var ama yeterli degil ise “Eksik”, yetersiz ise “Uygun

|II

Degil” kisminda isaretleme yapilmistir. Bunun sonucunda elde edilen verilerin degerlendirilmesi

suretiyle sonuca ulasiimis ve ¢esitli 6neriler gelistirilmistir.

Bulgular
Yapilandirmaci Anlayisa Gére Hazirlanan Olgiitlerin Tiirkce Ders Kitabi’nda Bulunmasi ile ilgili
Bulgular
Serbest okuma metinlerinden biri olan “Gece” metninde su ifadeler yer almaktadir:
“...Ben karanliktan korkarim, dénelim.
-Korkma, ben 6nden gideyim. Sen beni izlersin.

Behram’in igine kurt dist:
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“Yani sen korkmuyor musun karanhktan?

-Kesinlikle korkmam.

-Geceleri dam nasildir?

-Cikarsan kendin gorursin.” (Alacali ve Anag,2012: 93). Metnin ge¢mis oldugu bu sayfada
yapilan resimlemede korkan, tereddiit eden bir ¢ocuk resmi beklenirken, merdivene bir an dnce
¢tkmaya hevesli bir gocuk izleniminin verildigi gérilmektedir. Ayni metnin devaminda ise “Haciyolu”
denen bir yildiz kiimesinden bahsedilmekte ancak sayfada yer alan resimde uydu gorseli yer

almaktadir.

Resim 1.Yildiz Kimesinden Bahsedilen Resimleme
Resim 1’de verilen uydu gorselinin sayfadaki metinle higbir ilgisi bulunmamaktadir. Ancak bir
sonraki sayfada uydulardan bahsedilirken, metni aciklayici bir gérsele yer verilmemistir. Buna ragmen
bu yas doneminin hareketli olma 6zelligi géz oniinde bulundurularak resim hareketliliginin ihmal

edilmedigi de soylenebilir. Neredeyse tiim resimlerde bu hareketlilik s6z konusudur.

Resim 2.Resimlerdeki Hareketlilik

incelenen ders kitabinda yer alan metin ve siirlerin belirlenen &lgiitler dogrultusunda
incelendiginde dil becerileri agisindan rahatsiz edici bir durum olmadigi ve ¢ocuklari sosyal, zihinsel ve
psikolojik yonden olumsuz etkileyecek herhangi bir 6geye rastlanmadigi séylenilebilir. Ancak “Atatiirk”

temasinda stirekli ayni boyutlarin islendigi, Atatlirk’tiin sanatgi kisiligine, spora ve bilim insanlarina
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verdigi degere, mizige, barisa ve egitime olan ilgisine, cocuk sevgisine, kitap veya hayvan sevgisine vb.
yer verilmedigi saptanmustir.

Yapilandirmaci Anlayisa Gére Hazirlanan Olgiitlerin Tiirkce Dersi Ogrenci Calisma Kitabi’'nda
Bulunmasi ile ilgili Bulgular

Ogrenci calisma kitabindaki etkinliklere bakildiginda; zihin ve kavram haritalarindan, hikaye
haritasi ve balik kilgigina kadar pek ¢cok yontem ve teknigin kullanildigi ayrica tahmine yonelik sorularin,
neden-sonug iliskisini sorgulayan, cikarimlarda bulunulmasi beklenen, benzerlik ve farkliliklarin neler
oldugunu sorgulayan, empati kurduran ve 6zgiin eserler cikarilmasini isteyen sorulara da yer verildigi
gorilmektedir. Bu nedenle c¢alisma kitaplarinda yer alan etkinliklerin temel becerileri (elestirel
diisinme, yaratici distinme ve problem ¢ozme) gelistirmeye yonelik hazirlanmasinin yapilandirmaci
anlayisa uygun oldugu séylenebilir. Bununla birlikte incelenen calisma kitabinda gérsel okuma ve gorsel
sunu alaninda dengesiz bir dagilimin oldugu da gortlmistir. Gérsel okuma alaninda; verilen resmi
yorumlama, resim ve metin iliskisi kurma, metinle ilgili resim yapma ve resimlerle ilgili metin yazma
Uzerinde odaklaniimis olup gorsel okuma bir bakima resim ve fotograf okumaya doéndstirilmustir.
Ayrica beden dilini yorumlama, renkleri tanima, tablo ve grafik olusturma ile sunularinda bilisim
teknolojilerinden yararlanma etkinlikleri birer etkinlikle gecistirilirken; harita ve kroki okuma,
reklamlarda verilen mesaji anlayip yorumlama, bilgi toplamak amaciyla bilisim teknolojilerinden
yararlanma etkinliklerine yer verilmedigi tespit edilmistir. Bu nedenle incelenen galisma kitabinin bu
Olcltu karsilamadigi gérilmustar.

Tema sonlarindaki degerlendirme galismalarinin tamami incelendiginde, bir iki tema sonu
degerlendirme ¢alismasi disinda yapilandirmaci 6grenme anlayisina gére hazirlanmis ¢alismalara daha
az rastlanmistir. Sadece bir tane 5N 1K etkinligi ve bir tane tablo ve grafik okuma yer alirken; balik
kilcig1, harita ve kroki okuma, karikatlirde verilen mesaji okuma, ginlik, ani yazma, duyuru, afis
hazirlama, kisa oyunlar yazma gibi calismalara yer verilmemistir. Buna ragmen hikaye haritasi, neden-
sonuc iliskisi, verilen metnin ana fikri ve siirin ana duygusu ve konusu istenmektedir. incelenen ¢alisma
kitabinin daha c¢ok klasik yontemlere gore hazirlandigl, yapilandirmaci anlayisin gerekli kildig
degerlendirme ¢alismalarinin ise serpistirildigi gortlmustr.

Ogrenci calisma kitabinda ayrica zeka tiirlerine uygun etkinliklere yer verildigi ancak miziksel-
ritmik zekaya yonelik tek bir etkinligin bulunmadigi gérilmektedir. Bu nedenle calisma kitaplari bu
Olclte gore uygun ancak eksiktir. Ayrica higbir etkinlikte alti sapkali diislinme teknigine, miinazaraya,
gercek ve hayali catismalar ¢dzmeye, diislin-tartis-yaz-paylas ¢alismalarina, esli 6grenmeye, isbirligine
dayali 6grenmeye yer verilmemistir.

Yapilandirmaci Anlayisa Gére Hazirlanan Olgiitlerin Odretmen Kilavuz Kitabi’nda Bulunmasi ile

ilgili Bulgular
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incelenen 6gretmen kilavuz kitabinda (OKK) érnek bir problem durumunun sunulmasi,
problemin c¢o6zimi, gerekli yerlerde hatirlatmalarin yapilmasi, uyarma ve degerlendirme gibi
basamaklara yer verilmedigi gorilmuistir. Verilen problem durumlari yizeysel olarak islenmis,
¢Ozumleri igcin Oneriler sunulmamis, bununla beraber 6rnek problem durumu ve Oneriler de
gosterilmemistir. Problem ¢d6zme becerisini gelistirmeye yonelik ancak bir iki ifade tespit edilmistir. Bu
ifadeler;

“Ogretmenlerinize mahalle ya da sokaklarda yasanan cevre sorunlarini belirleyerek (6rnegin;
¢oplerin zamaninda toplanip toplanmamasi, sokaklarin temizligi, yesil alanlarin olup olmadigini vb.)
¢6zim o6nerileriyle birlikte anlatmalarini sdyleyiniz.” (Ogretmen Kilavuz Kitabi:308), “Ogrencilerinize,
‘Bir cocuk doktoru oldugunuzu distnin. Cocuk dergilerinden birine, yemek secen cocuklari dengeli
beslenmeye ikna edici ve bilgilendirici bir yazi yazmaniz istendi. Neler yazardiniz?’ sorusunu sorarak
diistinmelerini saglayiniz” (Ogretmen Kilavuz Kitabi: 296) seklindedir.

incelenen OKK’da Bloom Taksonomisi’nin tiim basamaklarina gore sorularin dagilim gosterdigi
gorilebilir. Ayrica OKK’da en ¢ok kullanilan yéntemler; tartisma, rol oynama, anlatim, 6zetleme, oyun
oynama ve gosteridir. Ancak bu yontemlerin disinda yapilandirmaci yaklasimin benimsemis oldugu
gbzlem-inceleme ve problem ¢dzmeye iliskin higbir yonergeye rastlanmamistir.

incelenen OKK’da en cok kullanilan teknikler ise; beyin firtinasi, soru cevap, zihin haritasi ve
dramadir. Beyin firtinasi, drama ve soru cevap tekniklerinin oldukg¢a giizel, yerinde ve teknige uygun
kullanildigi séylenebilir. Ancak kilavuz kitapta bu tekniklerin kullanim 6zelliklerine dair bilgilendirici not
bulunmamaktadir. Bununla beraber zihin haritasi zihinsel bir yapilandirmanin 6tesinde sadece kelime
cagrisimi icin kullanilmistir. Ornegin; “Atatiirk’iin Yasami” metniyle baglantili olarak sadece Atatiirk
kelimesinin ne gagristirdigini yazmalari istenmistir. Kelime ¢agrisimi yerine daha karmasik ama anlasilr,
sembollerin ve farkli gorsellerin kullanildigi bir zihin haritasi olusturma yoluna gidilmemis, kimi zaman

zihin haritasi ve kavram haritasi birbirine karistirilmistir.

1. ETKINLIK
- “Bayrmam” ad: size neleri cagristinyor? Asadiya. “bayram™in zihniniz-
de cagrnistirdikianyila bir zihin haritas: yapimiz.

-]

~ Dinlediginiz hikayeye goére kavram haritasina baska neler eklemek
istersiniz? Yazimz.

Resim 3. Zihin Haritasi Kullanimi
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Resim 3’te 6grenenlerden on bilgilerine dayanilarak bir zihin haritasi olusturmalari isteniyor.
Ancak devaminda ve kilavuz kitaptaki yonergede “Dinlediginiz hikdyeye gére kavram haritasina baska
ne eklemek istersiniz?” denilmektedir. Bunun disinda balik kil¢igi teknigine ait sadece bir yonerge tespit
edilebilmistir. Ayrica llkenin her bolgesinde ayni yontem ve teknigin yeterli olamayacagi géz onlinde
bulundurularak alternatif yontem ve teknikler de sunulmamistir.

Elde edilen bulgulara dayanarak genel olarak tiim 6grenme alanlarina esit dagilim gosteren bir
dlcme degerlendirme calismasinin yapildigi séylenebilir. Ancak “Ogrenci izleme Form”larinda gérsel
okuma ve gorsel sunu 6grenme alanlari verilmemis, 6lcme ve degerlendirme formlarinin yonergelerde
kullaniimasi gerektigi sdylenmis ve birtakim temalarda bu formlara yer verilmemis, kavram haritasi ile
ilgili celiskiler saptanmis oldugundan belirlenen 6lciite gére OKK’'nin eksik oldugu gorilmektedir.
OKK’da yer alan ifadeler incelendiginde sozlitk, kilavuz vb. kullanmaya, bilisim teknolojilerini
kullanmaya, gozlem ve gérisme yapmaya, gazete, kitap, ansiklopedi vb. yazili kaynaklardan arastirma
yapmaya yonelten ifadelere oldukca ¢ok rastlanirken; harita okumaya yonelten sadece bir ifadeye
rastlanmistir. Bununla beraber anket kullanmaya, soru formlari hazirlamaya, grafik veya kroki okumaya
ydnelten ifadelere de rastlanmamistir. Ustelik Tiirkge dersi kazanimlari arasinda “Grafik ve tablo ile
verilenleri yorumlar, harita ve kroki okur” ifadeleri bulunmakta, ancak bu kazanimlari gergeklestirmeye
yonelik ifadelere rastlanamamaktadir. Ayrica incelenen OKK’da bilgi teknolojilerinin kullanimina
yonelik yonergelerin bulundugu ancak OKK’nin birincil kaynaklari kullanmaya yénelten c¢alismalarda
yeteri kadar basarili olamadigl, bu nedenle de OKK’nin belirlenen élgiite gére eksik oldugu sonucuna

ulasiimistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

incelenen Tiirkge ders kitabinda yer alan siir ve metinlerin 6grenenlerin farkl ilgi alanlarina
sahip oldugu duslinilerek hazirlandigi ancak goérsel ogelerde yetersizlikler ya da gorselle metin
arasinda iliski kurulamayan parcalarin oldugu, metinlerin 6grenenlerin bilgilerini ginliik hayata
transferlerini kolaylastirici nitelikte ve dil becerilerini gelistirme acisindan uygun oldugu ancak ayni
metinlerin yine gorsel uyumu saglayamama ve hayal diinyalarina hitap etme agisindan eksik oldugu
soylenebilir. Ayrica metinlerin 6grenenlerin kendi 6grenmelerini yapilandirmaya katki saglayabilecegi
ve sosyal, zihinsel ve psikolojik gelisimlerini olumlu yonde etkileyecegi belirtilebilir. Glindogdu (2011)’e
gore; nitelikli bir metinde oncelikle bagdasiklik ve tutarliligin olmasi gerektir. Clinki metinde verilmek
istenen mesajin kolay algilanmasi ancak bagdasiklik ve tutarlilik ile saglanabilir. incelenen Tirkce
ogrenci ¢calisma kitabinda yer alan etkinliklerin 6grenenlere temel becerileri kazandirmaya yonelik
olarak hazirlandigl sonucuna ulasilabilir. Yine etkinliklerin metinden yararl bilgileri bulma, se¢me,
kesfetme, arastirma, metni genel olarak anlama, yorumlama, gelistirme ve dislince olusturma,

metinde i¢ ve dis baglantilar olusturma, ¢ikarimlar yapma, sorgulama, siralama, siniflama, metinleri
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ginlik yasama aktarma gibi bilgilere yer verdigi, yazma ve dil bilgisi etkinliklerinin metnin konusuyla
iliskili, yazim kurallari ve noktalama isaretleriyle baglantili olarak yapilandirmaci anlayisa uygun oldugu
sonucunun; dil bilgisi ile ilgili etkinliklerin kazanimlarla uyusmasi bakimindan Durukan (2008)'in
arastirmasiyla ortistigl soylenebilir. Etkinliklerin gorsel okuma ve gorsel sunuyu destekleyen dgelere
yer vermesi konusunda sikinti oldugu ve yapilandirmaci anlayisa uygun olmadigi séylenebilir.

incelenen OKK’da yer alan yonergelerin elestirel diisiinme ve yaratici diisiinme becerilerini
ogrenenlere kazandirmasi bakimindan yeterli oldugu ancak problem ¢ézme becerisini kazandirmada
uygun olmadigl sonucuna ulasiimistir. Metin inceleme sorularinin metni anlama, yapilandirma ve
¢6zimlemeye, yer alan yontem ve tekniklerin metnin tlrine ve 6zelligine uygun oldugu sonucuna
ulasiimistir. Ancak bu yontem ve tekniklerin kullaniminda hatalar yapilmis ve teknikler birbirinin yerine
kullanilmistir. Olgme ve degerlendirme calismalari yapilirken “Ogrenci izleme Formlari”’nda gorsel
okuma ve gorsel sunu 6grenme alanina yer verilmemis ve bulgular kisminda belirtilen celiskilere
rastlanmistir. Arastirma sonucunda elde edilen OKK’nin yéntem ve teknikler konusunda yetersiz ve
olcme degerlendirme calismalari agisindan kismen vyeterli olmasi Erdogan (2007)'in ¢alismasiyla
ortismektedir. Ayrica OKK’nin, temel becerilerin (elestirel diisiinme, yaratici diisinme ve problem
¢6zme) kazandirilmasi agisindan yetersiz ve kullanilan 6lgme degerlendirme teknikleri bakimindan kisir
olusu Akkocaoglu (2009)'nun calismasiyla da drtiismektedir. iseri (2007)’ye gére yetersiz 6zelliklere
sahip ders kitaplari 6grenme ortaminda kaynak veya kilavuz olma gibi 6zellikler yéniinden islevlerini
yerine getiremezler. Genel anlamda ¢alismadan elde edilen sonuglarin literatirle (Erdogan, 2007,
Glven, 2010; Kilig, 2008; Sahin, 2008) uyumlu oldugu gérilmdstar.

Arastirma bulgulari ve sonuglarindan hareket edilerek su 6neriler ileri siirtlebilir:

v Tirkce Ders Kitaplarina konulacak metinlerin kendi iginde tutarlilik ve butinlik
saglayip saglamadigina bakilarak metin gorsel iliskisi sorgulanabilir.

4 Ders kitaplarina konulacak gorsellerde resim ve fotograf disinda harita, kroki, levha vb.
gorsel icerigi fazla olan ayrica sanat degeri tasiyan ve 6grenenlere sanatsal estetik becerisini
kazandiracak 6gelere yer verilmesi esasi aranabilir.

4 Ozellikle “Atatiirk” temasindaki metinler tekrar gdzden gecirilerek Atatiirk-cocuk,
Atatlirk-sanat, Atatlrk-doga vb. iliskilerinin vurgulandigi metin secimi yoluna gidilebilir.

4 Tiirkge Ogretmen Kilavuz Kitab’'nda 6zellikle problem ¢ézme becerisini gelistirmeye
yonelik etkinlik ve yonergelere yer verilebilir.

v Ogretmene rehber olmasi acisindan Ogretmen Kilavuz Kitaplarinda ydntem ve
teknikler tanitilabilir ve drnekler sunulabilir.

v Ogrenci Calisma Kitaplarinda daha ¢ok karikatiire, diyagrama, tabloya, cizelgeye,

sablona, levha ve plana yer verilebilir.
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v Ogrenci Calisma Kitaplarinda etkinlik olarak anket doldurma, gezi gozlem yapma,
gorisme formu doldurma ve soru formu hazirlama vb. kaynagin kendisine bizzat ulasmayi saglayan
calismalara yer verilebilir.

v Ogrenci Calisma Kitaplarinda o6grenenleri grup olarak is birligine tesvik eden
etkinliklerin olmamasi, sosyal yapilandirmaci anlayisin goz ardi edildigini distindirlebilir. Bu nedenle
grup calismasini tesvik edecek (beraber siir yazip besteleme gibi) calismalara yer verilebilir.

v MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginca belirlenen ve okutulacak ders kitaplarinin
incelenme ve degerlendiriimesinde esas olacak kriterlere “yapilandirmaci yaklasima uygunluk”

seklinde ek bir kriter konulabilir.
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Okul Oncesi Egitim Programi Etkinlik Kitabindaki Etkinliklerin Ses Bilgisi Farkindahig
Agisindan incelenmesi

Hiilya KARTAL”

Fatih GUNER**
Oz
Okul Oncesi Egitim Programi Etkinlik Kitabi’ndaki etkinliklerin ses bilgisi farkindalig agisindan
incelenmesinin amaglandigl arastirmada, veriler dokiiman incelemesi yontemiyle toplanmistir.
Okul Oncesi Egitim Programi’nin dil gelisimi alanindaki “Sesbilgisi farkindaligi gdsterir.” kazaniminin
yer aldigi etkinlik 6rneklerinin tespitine yonelik incelemelerin yapildigi arastirmada, Okul Oncesi
Egitim Programi Etkinlik Kitabindaki etkinlik 6rneklerinde, “Ses bilgisi farkindahg gosterir.”
kazaniminin bulundugu bir etkinlik olmadigi belirlenmistir. Ayrica, Okul Oncesi Egitim Programi
Etkinlik Kitabi’ndaki 40 etkinlikten “Ses bilgisi farkindahg gosterir.” kazanimini ve bu kazanimin
gostergelerini destekleyebilecek 7 etkinligin bulundugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglar,
okuléncesi egitim kurumlarina devam eden g¢ocuklarin sesbilgisel farkindalik gelisimlerinin
desteklenebilmesi igin Okul Oncesi Egitim Programindaki etkinliklerin bu agidan gelistiriimesine
gereksinim duyuldugunu géstermektedir.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi egitim programi, etkinlik, dil gelisimi, sesbilgisi farkindalgi.

Analysis of the Activities in the Activity Book Preschool Education Program in Terms of
Phonetic Awareness

Abstract

In this study, which aims to examine the activities in the activity book of the Preschool Education
Program in terms of phonetics awareness, the data were collected using the document analysis
method. The study attempted to determine the examples of activities prepared to achieve the
outcome “The student shows awareness for phonetics” in the area of language development of
the Preschool Education Program and it was concluded that there was no activity that could lead
to the outcome “The student shows awareness for phonetics” among the activities in the Preschool
Education Program activity book. Furthermore, the study concluded that there were 7 activities
that had the potential to support the outcome “The student shows awareness for phonetics” from
among a total of 40 activities in the activity book of the Preschool Education Program. These results
show that it is necessary to improve the activities in the Preschool Education Program in order to
develop the phonetic awareness of the children who attend preschool institutions.

Key Words: Preschool education program, activity, language development, phonetic awareness.
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Giris

ilk cocukluk yillari, basarinin anahtari ve en kritik dénem olarak kabul edilmektedir. Bu
doénemde cocuga verilen destek, bireyin yasaminin tamamina etki edecek derecede Onem
tasimaktadir. Bu destek icerisindeki alanlardan biri de kurumsal erken ¢ocukluk egitimidir (Ekici, 2014;
Kilig, 2008; Pehlivan, 2006; Uyanik ve Kandir, 2010). Gintimuzde okul 6ncesi egitimin 6nemine yonelik
bilincin yikselmesi, aile yapilarinin genis aile yapisindan cekirdek aile yapisina donlismesi, calisan anne
ve cocuk merkezli yasayan aile sayisinin artmasi gibi nedenlerle okul 6ncesi egitim kurumlarina olan
gereksinimin artig1 bilinmektedir (Ekici, 2014).

2013- 2014 egitim- 6gretim yili basinda giincellenen Okul Oncesi E§itim Programi, Tiirkiye’deki
tiim okul dncesi egitim kurumlarinda uygulanmaktadir (MEB, 2013a). Okul Oncesi Egitim Programi
(MEB, 2013a) ilerlemecilik felsefesinin benimsendigi, farkli egitim yaklasimlarini yansitan ve High
Scope, Montessori, Regio Emilia gibi farkl egitim modellerinin sentezlendigi eklektik, sarmal bir
programdir (Girkan ve Koran, 2014). Programda, okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden
cocuklarin zengin 6grenme deneyimleri araciligiyla saglkli blyimeleri, bitin gelisim alanlarinin
desteklenerek en Ust dizeye ulasmalari, 6z bakim becerilerini kazanmalari ve temel egitime
hazirlanmalari amaglanmaktadir (MEB, 20133, 10).

Okuldncesi egitimde tek basina okuma becerilerine iliskin temellerin olusturulmasinda
belirleyici olan (Stanovich, 1986) ve okuma gugliklerinin énlenmesini saglayan sesbilgisi farkindaligi
becerilerinin desteklenmesi gerekmektedir (Cramer, 2006, 91; Acarlar, Ege ve Turan, 2002; Aktan ve
Oktay, 1997; Erduran, 1999; Kerem, 2001; Sayar ve Turan, 2012; Turan ve Akoglu, 2011; Turan ve Giil,
2008). Sesbilgisi farkindaligi, konusma sirasinda sozciiklerde yer alan sesleri fark edebilme anlamina
gelmektedir (Phelps, 2003; Akt. Turan ve Gil, 2008). Sesbilgisi farkindaligi ayni zamanda ¢ocugun uyak
ve sesleri yinelemesi, sozclikteki heceleri ve sesleri ayirmasi, sozcikteki hece ve sesleri birlestirmesi,
konusma dilinin farkh yollarla daha kiguk bilesenlere bolinmis
olabilecegini sezmesi ve sesleri manipiile edebilmesidir (Chard & Dickson, 1999). Cocuklarin
okuldncesi donemde, sozciklerin sesbilgisel yapilarina duyarlilik gésterdikleri bilinmektedir (Roskos,
Christie & Richgelds, 2003). Sesbilgisi farkindahgi gelisiminin disiik diizeyde olmasinin, okuma
becerisinde karsilasilan sorunlarin nedenleri arasinda ilk siralarda yer aldig (Lane, Pullen, Eisele &
Jordan, 2002) ve sesbilgisi farkindaliginin okuma galismalari icerisindeki 6nemi yapilan ¢alismalarda
acikca ifade edilmektedir (Akoglu ve Turan, 2012; Anthony & Francis; 2005, Bayraktar, 2013; Erdogan,
2011; Erdogan, 2012; Gildenoglu, Kargin ve Ergiil, 2016; Karakelle, 2004; Kerem, 2001; Kesikgi ve
Amado, 2005; Mc Gee & Ukrainetz, 2009; Ozcan ve Ozcan, 2014; Sari, 2012; Siiel, 2011; Yiicel, 2009).

Harf ve harfin isleyisi arasindaki iliskiyi anlamak icin 6n kosul niteliginde olan sesbilgisi
farkindaligi becerisi (Erdogan, 2009), sozclklerin anlamlarindan ¢ok onlarin yapisi ile de ilgilidir

(Hempenstall, 2003). Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin sézcik farkindaligl, hece farkindaligy, ilk ses/son
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ses farkindaligi ve fonem farkindahg basamaklarindan ge¢cmeleri ve bu basamaklarda, fark etme-
bolme- harmanlama- ekleme- ¢ikarma- kullanma gibi gorevleri gerceklestirmeleri beklenmektedir. Bu
basamaklardan gecerek gerceklestiriimesi beklenen gorevleri yerine getirmis, sesbilgisi farkindaligi
gelismis bir cocugun okuma becerisini kazanmaya hazir oldugu distiniilmektedir (Chard ve Dickson,
1999; Karakelle, 1998).

Tirkiye’deki Okul Oncesi Egitim Program/’nin (MEB, 2013a, 26), dil gelisim alanindaki on iki
kazanimdan bir tanesi (Kazanim 9), sesbilgisi farkindaligi ile ilgilidir. Bu kazanim programda “Sesbilgisi
farkindaligi gosterir.” seklinde ifade edilmektedir. Kazanima ait “Sozclklerin baslangi¢ seslerini sdyler.
Sozcuklerin sonunda yer alan sesleri soyler. Ayni sesle baslayan sozclikler Uretir. Ayni sesle biten
sozclikler Uretir. Siir, 6yku ve tekerlemedeki uyagi soyler. Soylenen sozciikle uyakl baska sozciikler
soyler.” seklinde ifade edilen 6 gdsterge bulunmaktadir. Okul Oncesi Egitim Programi ile birlikte
o0gretmenin hazirlayacag etkinlik havuzuna 6rnek olmasi amaciyla farkli yas gruplarindaki cocuklar igin
“Etkinlik Ornekleri” hazirlandigi belirtiimektedir (MEB, 2013a, 14). Ogretmenlere &rnek olmasi
amaciyla hazirlanan Okul Oncesi E§itim Programi Etkinlik Kitab’nin (MEB, 2013b) 6gretmenler
tarafindan gelistirilmesi istenmektedir (MEB, 2013b). Bu aciklamalar, programdaki kazanim ve
goOstergelerin uygulamaya gecirilmesinde hem 6gretmene dogrudan sorumluluk verildigini hem de
etkinliklerin gelistirilmesi ve zenginlestirilmesinde 6gretmenlerin vyaraticiliklarina gereksinim
duyuldugunu gostermektedir. Fakat yapilan arastirmalar (Bay, 2008; Ergil ve ark., 2014; Karaman ve
Ustiin, 2011), okul dncesi dgretmenlerinin sesbilgisi farkindaligina yeterince énem ver(e)mediklerini
ortaya koymaktadir.

Bu calismada, Okul Oncesi Egitim Programi Etkinlik Kitabr'ndaki etkinliklerin (MEB, 2013b)
sesbilgisi farkindaligi agisindan incelenmesiyle elde edilecek sonuglarin ve sunulacak o6nerilerin,
ogretmenlerin okul o6ncesi egitim kurumlarina devam eden cocuklarin sesbilgisi farkindahgi
becerilerine katki sunmalarinda yol gosterici olabilecegi, alanyazinda bu konuda bir ¢alisma olmadigi
gercegi gdz 6niine alinarak sdylenebilir. Arastirmada éncelikle, Okul Oncesi E§itim Programi Etkinlik
Kitabrnda (MEB, 2013b) yer alan etkinliklerin “Ses bilgisi farkindaligi gosterir.” kazanimi tarafindan
dogrudan desteklenen etkinlikler olup olmadigina yonelik tespitler yapilacaktir. Bu tespitin ardindan
mevcut etkinlikler arasindan “Ses bilgisi farkindaligi gosterir.” kazanimini destekleyebilecegi distinilen
etkinlikler belirlenerek bu etkinliklerde “Ses bilgisi farkindahg gosterir.” kazaniminin hangi
gostergelerle gergeklestirilebilecegine iliskin ¢ozimlemeler yapilacaktir. Bu kapsamda arastirmada
asagidaki iki soruya cevap aranmaktadir.

1- Okul Oncesi E§itim Programi Etkinlik Kitab’nda (MEB, 2013b) “Ses bilgisi farkindalig

gosterir.” kazaniminin dogrudan desteklendigi etkinlik 6rnekleri bulunmakta midir?
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2- Okul Oncesi Egitim Programi Etkinlik Kitab’nda (MEB, 2013b) farkli kazanimlari
desteklemeye yonelik hazirlanan etkinlikler arasinda “Ses bilgisi farkindalgi gosterir.” kazaniminin

desteklenebilecegi etkinlik 6rnekleri bulunmakta midir?

Yéntem

Arastirma Modeli

Arastiriimasi hedeflenen konu ile ilgili yazili materyallerin incelendigi bu ¢alisma, nitel ydonteme
gore desenlenmistir. Nitel arastirma, “Gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigi, olgularin ve olaylarin dogal ortamda gergekgi ve bitiincil bir bicimde ortaya
konmasina yonelik nitel bir srecin izlendigi arastirma” seklinde tanimlanmaktadir (Yildirim ve Simsek,
2008: 39).
Orneklem

Calismanin orneklemini, sesbilgisi farkindahgi ile ilgili kazanim, gosterge, aciklamalar ve
dgrenme siirecleri dogrultusunda incelenecek olan Okul Oncesi Egitim Programi Etkinlik Kitabi’ndaki
(MEB, 2013b) etkinlik 6rnekleri olusturmaktadir.
Verilerin Toplanmasi

Bu ¢alismada, nitel arastirmalarda veri toplama yontemi olarak kullanilan dokiiman incelemesi
yontemi kullanilmistir. Arastirmada izlenen adimlar sunlardir: a) Okul Oncesi Egitim Program/’ndaki
(MEB, 2013a) sesbilgisel farkindalik kazaniminin ve bu kazanimla ilgili gdsterge ve aciklamalarin
belirlenmesi; b) Okul Oncesi Egitim Programi Etkinlik Kitabi’ndaki (MEB, 2013b) sesbilgisi farkindahg
kazaniminin ve bu kazanimla ilgili gbsterge ve acgiklamalarin yer aldigi etkinlik 6rneklerinin belirlenmesi;
c) Okul Oncesi Editim Programi Etkinlik Kitabi’'ndaki (MEB, 2013b) farkli kazanimlari desteklemeye
yonelik hazirlanan etkinlikler arasinda “Ses bilgisi farkindahg gésterir.” kazaniminin desteklenebilecegi
etkinlik 6rneklerinin belirlenmesi; d) Elde edilen verilerin glvenirliginin artirilmasi amaciyla verilerin bir
baska alan uzmani tarafindan analiz edilmesi.
Verilerin Analizi

Calismada, verilerin analizinde betimsel analizden yararlaniimistir. Betimsel analizde veriler,
onceden belirlenen basliklar altinda 6zetlenebilmektedir. Yapilan betimlemelerden yola ¢ikarak, daha
sonra arastirmacinin kendi yorumlarini yapmasi ve bazi ¢ikarimlarda bulunmasi mimkdndir (Yildirim
ve Simsek, 2008: 225). Bu ¢alismada veriler, arastirma sorularinin dogrultusunda 6nceden belirlenen
iki baslik altinda sunulmakta ve yorumlanmaktadir.

Verilerin analizi iki asamada gergeklestirilmistir. Veri analizinin ilk asamasinda, Okul Oncesi
Egitim Programi Etkinlik Kitab’'nda (MEB, 2013b) yer alan etkinlik érneklerinin “Kazanimlar ve
Gostergeleri” seklinde ifade edilen bolimlerine yonelik analizler yapiimistir. Yapilan bu analizlerde,

“Ses bilgisi farkindaligi gosterir.” kazanimina ve bu kazanima ait “Sozciklerin baslangi¢ seslerini
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soyler.”, “Sozciklerin sonunda yer alan sesleri sdyler.”, “Ayni sesle baslayan sézcikler Gretir.”, “Ayni
sesle biten sozclkler tretir.”, “Siir, 6ykl ve tekerlemedeki uyagi soyler.”, “Soylenen sozciikle uyakl
baska sozcik soyler.” seklinde ifade edilen gostergelere yer verilmesi kriter olarak belirlenmistir. Veri
analizinin ikinci asamasinda, Okul Oncesi Egitim Programi Etkinlik Kitab’'nda (MEB, 2013b) yer alan
etkinlik 6rneklerinin “Ogrenme Siireci” seklinde ifade edilen bélimlerine ydnelik analizler yapilmistir.
Bu asamada, farkli kazanimlari desteklemeye yonelik hazirlanmis etkinlik érneklerinin 6grenme

slireclerinde “Ses bilgisi farkindaligi gosterir.” kazanimini destekleyebilecek ifadelerin olup olmadigina

iliskin analizler yapilmistir.

Bulgular

Ses Bilgisi Farkindaligi Kazaniminin Dogrudan Desteklendigi Etkinliklerin Belirlenmesine iliskin
Bulgular

Bu bolimde 6ncelikle, Okul Oncesi E§itim Programi Etkinlik Kitab’nda (MEB, 2013b) yer alan
“Kar Yadiyor, Anlat- Dinle, Balonlarin igcinde Ne var?, Esli Yiiriime, iz Birakan Gemiler, Kokla Bul,
Glinaydin, Suya Sabuna Dokunalim, Agir Mi Hafif Mi?, Olumlu- Olumsuz, Bah¢emizi Diizenliyoruz, Bil
Bakallm Hangi Top?, Bizim Cizgilerimiz, Fotograflarla Atatiirk, Gélgemin Uzunlugu, Haydi Sinifta
Herseyi Olciiyoruz, Noktalama isaretlerim, Kroki Ciziyoruz, Kurdelelerle Dans, Miize Bizi Bekler, Oriintii
Olusturuyoruz, Renk Grafigi Yapiyoruz, Tas Almaca, Bu Gélge Kimin?, Bu Ses Ne Sesi?, Buz Uzerinde,
Camurdan Cikan Oykiiler, Deneyelim, Bulalim, Kapaklari Takalim, Geri Déniisiim, Kartopu Oynuyoruz,
Topradin Icinde Neler Varmis?, Kelebekleri Kim Cizmis?, Kitabin Kayip Sayfalari, Kurbaga Kum Kum,
Kutup Ayisi, Siit Sisesinin Yolculugu, Say Balonlari Say, Ciftlikte, Iplerle Calisma, Terzi Olsam” isimli
etkinlikler arasinda “Ses bilgisi farkindahgi gosterir.” kazaniminin dogrudan desteklendigi herhangi bir
etkinlik olmadigi belirlenmistir. Bu durum, 6gretmenlerin sesbilgisi farkindahgi gelisimini destekleyecek
etkinliklere yer verememelerine dolayisiyla da 6grencilerin ses bilgisi farkindaligi gelisimlerinin
desteklenememesine neden olabilir.
Ses Bilgisi Farkindahigi Kazanimini Destekleyebilecegi Diisiiniilen Etkinliklere iliskin Bulgular

Bu baslik altinda, Okul Oncesi Egitim Programi Etkinlik Kitab/’ndaki (MEB, 2013b) farkli
kazanimlari desteklemeye yonelik hazirlanmis etkinliklerden “Ses bilgisi farkindaligr gosterir.”
kazanimini destekleyebilecek etkinlik 6rneklerinin olup olmadigina yonelik analizler yapilmistir.

Okul Oncesi Egitim Programi Etkinlik Kitabr'ndaki (MEB, 2013b) 40 etkinlikten dil gelisim
alaninin “Ses bilgisi farkindahgi gosterir.” kazanimini ve bu kazanima ait gostergeleri (S6zcilklerin
baslangi¢ seslerini soyler. Sozciiklerin sonunda yer alan sesleri sdyler. Ayni sesle baslayan sozcikler

Uretir. Ayni sesle biten sozclkler Uretir. Siir, oyki ve tekerlemedeki uyagi séyler. Séylenen sézcikle
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uyakli baska sozciik soyler.) destekleyebilecegi dislinllen 7 etkinlige ait bulgular etkinlik numaralari

g0z oniline alinarak sirasi ile asagida sunulmaktadir.

Tablo 1. “Giinaydin” Isimli Etkinlige iliskin Bulgular

Ayni sesle baslayan Ayni sesle biten Soylenen sozcikle uyakh
Ogrenme siireci sozcukler Uretir. sozclkler Uretir. baska s6zciik soyler.
Yonergede Cocugun Yonergede Cocugun Yonergede  Cocugun
gecen soyleye- gegen soyleye- gecgen soyleye-
bilecegi bilecegi bilecegi
Toprak evde kimler Toprak Tepsi toprak kumbara varmis sarmis
varmig. Buradan bir Evde etek evde eger ctkmis stkmig
solucan ¢tkmig.  kimler kirpi kimler renkler demis yemis
Buradan da bir tirtil.  varmis- vermis varmig sapka gerinmis derinmis
iste ben de geldim buradan bilmece buradan nasil
demis karinca. Hepsi solucan salyangoz tirtil lastik
birden gerinmis.  ¢ikmis ¢okmus geldim mum
Birbirlerine glinaydin iste ikiz karinca atla
demis. Ge¢ uyanan gelmis gitmis hepsi ikinci
kostebek ben de demis dondurma geg cabuk
varim ben de varim karinca kadar
demis... (MEB, 2013b, hepsi hediye
24). gerinmis glzelmis
uyanan unutmak

Etkinlik cesidi olarak Tiirkce ve Oyun (Butlinlestirilmis Blylik Grup Etkinligi) grubunda yer alan
“Gunaydin” isimli etkinlik 36- 48 ay grubuna yoneliktir. Etkinlikle “Nesne/durum/olaya dikkatini verir
(bilissel gelisim). Sesini uygun kullanir (dil gelisimi). Yer degistirme hareketleri yapar (motor gelisim).
Bir olay ya da durumla ilgili olarak baskalarinin duygularini aciklar (motor gelisim), kazanimlarinin
gerceklestirilmesi amaglanmaktadir (MEB, 2013b, 24). Bu kazanimlarin yani sira etkinlikte, cocuklarin
“ayni sesle baslayan sozclikler Gretmeleri, ayni sesle biten sézclikler Gretmeleri ve sdylenen sozclikle
uyakli baska sozcliik soylemeleri” saglanabilir. Ayrica sozclklerin  baslangic  seslerinin
“tekv,b,s,¢igdkh”, soylenmesi, sozcik sonlarinda yer alan seslerin “ke,r,s,n,a,l,m,iv,b.”
soylenmesi ve uyaklarin “mis, mis” séylenmesi saglanarak okul dncesi donemdeki gocuklarin ses bilgisi

farkindalig gelisimleri desteklenebilir.
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Tablo 2. “Olumlu Olumsuz” isimli Etkinlige iliskin Bulgular

Ayni sesle baslayan Ayni sesle biten Soylenen sézcikle
sozcukler uretir. sozcukler Uretir. uyakli bagka sézciik
soyler.
Ogrenme siireci Yonergede Cocugun Yonergede Cocugun Yonergede Cocugun
gecen soyleye- gecen soyleye- gecen soyleye-
bilecegi bilecegi bilecegi
Bir dairenin igcine “ayna”, ayna arka ayna adim ayna oyna
“agag”, “at”, “ayakkabl”, agag aski agac cilek agac topag
“ayl”, “an”, diger dairenin at al at top at kat
icine ise “elma”, “etek”, ayakkabi acik, ayakkabi ihk ayakkabi sarl
“el”,  “eldiven”, “ev”, ayi aksam, ayl 1slik elma asma
“elbise” fotograflari konur. ari az ari 1slak etek yelek
Her fotograf gosterilerek elma erik elma ayran el sel
resimdeki gorselin adi etek esek etek kedi eldiven merdiven
soylenir... el es el lamba ev ov
(MEB, 2013b, 30). eldiven eski eldiven nar elbise gelirse

Etkinlik cesidi olarak Tirkge (Blyuk- Kiiglik Grup Etkinligi) grubunda yer alan “Olumlu Olumsuz”
isimli etkinlik, 48- 72 ay grubuna yoneliktir. Etkinlikle dil gelisimi alaninda “Sesleri ayirt eder.”, “S6z
dizimi kurallarina gore climle kurar.” ve “Konusurken dilbilgisi yapilarini kullanir.” kazanimlari ve motor
gelisim alaninda ise “Yer degistirme hareketleri yapar.” kazanimlarinin gerceklestiriimesi
amaclanmaktadir (MEB, 2013b, 30). Ayrica bu etkinlikte yer verilen gorsel unsurlarin sézcik olarak
karsiliklarinin sdéylenmesiyle ¢ocuklarin “ayni sesle baslayan sozciikler tGretmeleri, ayni sesle biten
sozclikler Gretmeleri ve sdylenen sozclikle uyakh baska sozciik soylemeleri” saglanabilecegi gibi bu
sozciklerin baslangic seslerinin “a, e” sdylenmesi ve sozciklerin sonunda yer alan seslerin
“a,¢ t1,klnve” soylenmesi saglanarak okul 6ncesi donemdeki cocuklarin ses bilgisi farkindalig

gelisimleri bu gostergeler agisindan desteklenebilir.
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Tablo 3. “Bah¢emizi Diizenliyoruz” isimli Etkinlige iliskin Bulgular

Ayni sesle baslayan Ayni sesle biten Soylenen sézciikle
sozclkler Uretir. sozclkler Uretir. uyakh baska soézciik
Ogrenme siireci soyler.
Siirde Cocugun Siirde Cocugun  Siirde Cocugun
gecen soyleye- gecen soyleye-  gegen soyleye-
bilecegi bilecegi bilecegi
Nasil Bir Bahgem Olsa yemyesil  yas yemyesil lale olsa dolsa
Yemyesil agaglar olsa, agaclar amca agaclar rende ugsa kagsa
Kuslar kelebekler ugsa, olsa ot olsa asker konsa kossa
Gelip omzuma konsa, kuslar kuzu gelip pasta oynasalar hoplasalar
Boyle de bir bahgem olsa, ugsa ucurtma boyle evcil cocuklar kuslar
Masmavi bir havuz olsa, gelip gitti bah¢cem masa kayarlar sayarlar
Renk renk baliklarla dolsa,  boyle burun masmavi iki oynuyorlar  soyuyorlar
Hep beraber oynasalar, masmavi  mutlu havuz zarf
Boyle de bir bahgem olsa. havuz havug renk kalp
Salincakta ¢ocuklar, renk recel kaydiraktan  neden
Kaydiraktan kayarlar, dolsa dolma
Kumlarla oynuyorlar, hep herkes
Boyle de bir bahgem olsa...  salincakta saklambag

(MEB, 2013b, 32).

Etkinlik cesidi olarak Sanat ve Muzik (Butiunlestirilmis Bliylk-Kiiglik Grup Etkinligi) grubunda
yer alan “Bahgemizi Dlzenliyoruz” isimli etkinlik, 60- 72 ay grubuna yoneliktir. Etkinlikle lg¢ gelisim
alaninda dort kazanimin gergeklestirilmesi amaglanmaktadir. Bunlar dil gelisimi alaninda
“Dinlediklerini/ izlediklerini gesitli yollarla ifade eder.”, “Gorsel materyalleri okur.”, motor gelisim
alaninda “Muzik ve ritim ve esliginde hareket eder.” ve sosyal- duygusal gelisim alaninda ise “Estetik
degerleri korur.” kazanimlaridir (MEB, 2013b, 32).

Etkinlikte yer alan “Nasil Bir Bahgem Olsa” isimli siirle cocuklarin “ayni sesle baslayan soézcikler
Uretmeleri, ayni sesle biten s6zclikler Gretmeleri ve sdylenen sézciikle uyakh baska s6zcik séylemeleri”
saglanabilecegi  gibi  etkinlikteki  siirde bulunan sozcliklerin baslangic  seslerinin
“y,a,0,k,u,g,0,b,m,h,r,d,s,¢”, sbylenmesi, sozciiklerin sonunda yer alan seslerin “Lr,a,p,e,m,i,z,k,n”
sdylenmesi ve siirdeki uyaklarin “sa, lar” soylenmesi saglanarak okul 6ncesi donemdeki cocuklarin ses

bilgisi farkindaliginin tiim gostergeleri agisindan gelisimleri desteklenebilir.
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Tablo 4. “Miize Bizi Bekler” isimli Etkinlige iliskin Bulgular

Ayni sesle baslayan

Ogrenme siireci

sozclkler Uretir.

Ayni sesle biten
sozclikler Uretir.

Soéylenen sozclikle
uyakli baska
sozcuk soyler.

Siirde Cocugun Siirde Cocugun Siirde Cocugun
gecen soyleye- gecen soyleye- gecgen soyleye-
bilecegi bilecegi bilecegi
mizeler mandalina miuzeler robot icin segin
Miize bizim buyuk bizim musluk gezelim gizelim
Mizeler bizim igin, haydi gidip gezelim, igin icecek icin nar eserleri  vyerleri
Eskiden kalmig eserleri tek tek gorelim,  haydi havug haydi inek gorelim gidelim
Hepsi de ¢ok dnemli, kiymetini bilelim, gidip gelip gidip pirasa onemli  bahgeli
Muzelere gidelim, ilging seyler gorelim.  eskiden  eksi gezelim mantar bilelim  gorelim
(MEB, 2013b, 50). kalmis kar eskiden neden gidelim  gelelim
eserleri  eldiven kalmis sekil gorelim gezelim
tek top tek kelebek
cok ¢anta miizelere etek
onemli  ordek ilging clnku
seyler sarki

Etkinlik cesidi olarak Turkce ve Alan Gezisi (Buttnlestirilmis Blylk Grup Etkinligi) grubunda yer

alan “Miize Bizi Bekler” isimli etkinlik, 60- 72 ay grubuna yoneliktir. Etkinlikle dil gelisimi alaninda “So6z

dizimi kurallarina goére cimle kurar.” ve “Konusurken dilbilgisi yapilarini kullanir.”; sosyal-duygusal

gelisim alaninda ise “Kendini yaratici yollarla ifade eder.”, “Degisik ortamlardaki kurallara uyar.” ve

“Sanat eserlerinin degerini fark eder.” kazanimlarinin gergeklestiriimesi amaglanmaktadir (MEB,

2013b, 50).

Etkinlikteki “Muze” isimli siirin sOzleri araciligiyla cocuklarin “ayni sesle baslayan sozcikler

Uretmeleri, ayni sesle biten sdzciikler liretmeleri ve sdylenen sézclkle uyakh baska s6zciik séylemeleri”

saglanabilecegi gibi etkinlikteki siirde bulunan sézciiklerin baslangig seslerinin “m,b,i,h,g,e,k,t,¢,6,k,i,s”,

soylenmesi sozcliklerin sonunda yer alan seslerin “r,m,n,i,p,m,s,k,e,¢” séylenmesi ve siirdeki uyagin

“lim” soylenmesi saglanarak okul o6ncesi dénemdeki c¢ocuklarin ses bilgisi farkindaliginin tiim

gostergeleri acisindan gelisimleri desteklenebilir.

Tablo 5. “Deneyelim, Bulalim, Kapaklari Takalim” isimli Etkinlige iliskin Bulgular

Ayni sesle baslayan Ayni

sozcukler retir.

sesle biten

sozcukler Gretir.

Soylenen sézciikle
uyakh baska sozciik

soyler.
Ogrenme siireci Siirde Cocugun Siirde Cocugun Siirde Cocugun
gecen soyleye- gecen soyleye- gecen soyleye-
bilecegi bilecegi bilecegi
kapaklari  kalem kapaklari 1zgara alalim yapalim
Cevir Cevir Oyle Tak alahm ayva alahm mandal  bakalim cakalim
Kapaklari alalim kavanoza takalim,  kavanoza kartal kavanoza ari iste eniste
Eger ona uymazsa siselere bakalim. takalim toka eger raket nereye dereye
Dene dene bul iste, eger esinti siselere enginar  tak cak
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Hangi kapak nereye, ona onun bul lira bak tak
Cevir gevir dyle tak, uymazsa unutma hangi icat
Bulamazsan yine bak. siselere sirin kapak kartal
(MEB, 2013b, 66). bakalm bul bulamazsan nerede

dene dergi

iste ise

hangi harika

nereye nasil

cevir ¢am

oyle onde

yine yaprak

Etkinlik cesidi olarak Matematik (Blyuk Grup Etkinligi) grubunda yer alan “Deneyelim Bulalim,
Kapaklari Takalim” isimli etkinlik, 48- 72 ay grubuna yoneliktir. Etkinlikle bilissel gelisiminin yani sira
motor gelisim alaninda bir kazanimin gergeklestiriimesi amaglanmaktadir. Bunlar bilissel gelisim
alaninda “Nesne ya da varliklari gozlemler.”, “Nesne ya da varliklari 6zelliklerine gore eslestirir.”,
“Nesne ya da varliklarin 6zelliklerini karsilastirir.” ve “Nesne ya da varliklari 6zelliklerine gore siralar.”;
motor gelisim alaninda ise “Klglk kas kullanimi gerektiren hareketleri yapar.” kazanimlaridir (MEB,
2013b, 66).

Etkinlikteki “Cevir Cevir Oyle Tak” isimli siirin sozleri araciligiyla cocuklarin “ayni sesle baslayan
sozclikler Giretmeleri, ayni sesle biten sézciikler liretmeleri ve sdylenen sézciikle uyakli baska sozcik
soylemeleri” saglanabilecegi gibi etkinlikteki siirde bulunan soézcliklerin baslangic seslerinin
“k,a,t.eo,u,s,b,dikn,cgd,y’, soylenmesi, sdzciklerin sonunda yer alan seslerin “i,m,a,r,e,l i k,n”
sdylenmesi ve siirdeki uyaklarin “lim, ak” soylemesi saglanarak okul éncesi donemdeki ¢cocuklarin ses

bilgisi farkindaliginin tim gostergeleri agisindan gelisimleri desteklenebilir.

Tablo 6. “Kurbada Kumkum?” isimli Etkinlige ilisin Bulgular

Ayni sesle baglayan Ayni sesle biten Soéylenen soézciikle uyakli
Ogrenme siireci suézci]kler Uretir. §§chkIer Uretir. l.o.a§ka sozclik soyler.
Oykiide Cocugun Oykide Cocugun  Oykude Cocugun
gecen soyleye- gecen soyleye-  gecen soyleye-
bilecegi bilecegi bilecegi
bir- bas bir kir varmis cikarmis
Kurbaga Kumkum zamanlar  zor bircok kuru oynarlarmig  arkadaglarmis
Bir zamanlar birgok hayvanin hayvanin  hava hayvanin  nar edermis istermis
bir arada yasadig! bir orman arada arasinda arada arkada Kumkum Zumzum
varmis... Her gin aksama vyasadigi yasli varmig saskin Zumzum Fumfum
kadar birlikte tirlG tGrld  orman oda bu ucak Tomtom $amsam
oyunlar oynarlarmis. Bazen varmis vermis kumkum  makine sikilmis kalmamig
aralarinda  tatsizliklar da tim tamam yine eksik kenarina yarigina-
¢ikarmis tabii... Glinlerden bir  ¢ok cekirdek cunku atu benzeseydi  isteselerdi
giin, ormanda bitin yavru istedigi izlemek benzesey inmek istiyormug  Kosuyormus
hayvanlar yine birlikte glinlerden gemi di posta diisinms usumus
oynuyorlarmis...Ama Kurbaga kurbaga kaplumba hep irmak
Kumkum istememis,ziplama ¢linki ga etrafini leylek
yarisinin sanki nesi varmis... etmisler cati fil findik
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Diger yavrular tavsan ile ziplama esmek of hortum
birlikte  baslayinca kosu Onermis zor oh
yarisina,  bizimki  sdylene sanki otmek
soylene yerlesmis bir dere nesi senin
kenarina... Birazdan bir diger nehir
kalabalik sarmis etrafini. Ama uyan dis
odane?..” fil uyku
of fare
(MEB, 2013b, 78). sempanze Onde
meger siir

Etkinlik cesidi olarak Tiirkce (Blylik Grup Etkinligi) grubunda yer alan “Kurbaga Kumkum” isimli
etkinlik, 36- 72 ay grubuna yoneliktir. Etkinlikle dil gelisimi alaninda “Dili iletisim amaciyla kullanir.”;
sosyal-duygusal gelisim alaninda ise “Bir olay ya da durumla ilgili olarak baskalarinin duygularini
aciklar.” ve “Farkliliklara saygl gosterir.” kazanimlarinin gerceklestirilmesi amaglanmaktadir (MEB,
2013b, 78).

“Kurbaga Kumkum” isimli etkinlik araciligiyla cocuklarin “ayni sesle baslayan soézcikler
Uretmeleri, ayni sesle biten sdzclikler Gretmeleri ve sdylenen sézciikle uyakh baska sozciik séylemeleri”
saglanabilecegi gibi etkinlikte bulunan sozclklerin baslangic seslerinin
“b,z,h,a,y,0,v,t,¢,ig,k¢ez0d,s,n,dufd,smyv’, soylenmesi sozciklerin sonunda yer alan seslerin
“r.k,n,a,s,u,m,e,i,ip,1,lf,h” soylenmesi ve uyaklarin “mis,mis,na,di,m” séylenmesi saglanarak okul
Ooncesi donemdeki ¢ocuklarin ses bilgisi farkindaliginin gostergeleri agisindan gelisimleri
desteklenebilir.

Tablo 7. “Kutup Ayisi” isimli Etkinlige iliskin Bulgular

Ayni sesle baslayan Ayni sesle biten Soylenen sozciikle uyakh
. L sozclkler Uretir. sozcikler Uretir. baska sozcik soyler.
Ogrenme slireci . " . " . ™
Oykide Cocugun  Oykiide Cocugun Oykiide Cocugun
gecen soyleye- gecen soyleye-  gegen soyleye-
bilecegi bilecegi bilecegi
Ogretmen... 6ykilyii baslatir:  kutuplarda  kutu kutuplarda alt Isinmis yikanmis
“Kutuplarda hava isinmis, hava havlu 1Isinmis sahin erimis tikenmis
Isinmis, Isinmis...  Kutup i1sinmis 1slak kutup parlak bolinmius stzllmus
ayilarinin evi olan kocaman ayilarinin nereden ayilarinin nesne
buz daglar erimis erimis evi elbise evi iz
erimis ve buz daglarn kigik olan okul buz zil
tabakalara bolinmus, buz balik daglari ihk
bollinms, bolinmis... daglarn dereleri  (zerinde ebe
Kutup ayisinin  {izerinde ve vida kiictk kalin
oldugu kigik buz tabakasi tabakasi tuz oldugu uzun
da baslamis ylizmeye......” Uzerinde lsimek

(MEB, 2013b, 80). ylzmeye yagmur

Etkinlik cesidi olarak Tiirkce ve Sanat (Bitlinlestirilmis Bliylk- Kiigclik Grup Etkinligi) grubunda
yer alan “Kutup Ayis1” isimli etkinlik, 48- 72 ay grubuna yoneliktir. Etkinlikle Gg¢ gelisim alaninda bes

kazanimin gerceklestirilmesi amaglanmaktadir. Bunlar bilissel gelisim alaninda “Nesne/durum/olaya
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dikkatini verir.”, “Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur.”, “Neden- sonug iliskisi kurar.”; dil
gelisimi alaninda “Dili iletisim amaciyla kullanir.” ve motor gelisim alaninda ise “Kiigtk kas kullanimi
gerektiren hareketleri yapar.” kazanimlaridir (MEB, 2013b, 80).

Etkinlikteki 6ykinln sozleri araciligiyla ayni zamanda gocuklarin “ayni sesle baslayan soézcikler
Uretmeleri, ayni sesle biten sdzciikler Gretmeleri ve sdylenen sézciikle uyakh baska sozciik séylemeleri”
saglanabilecegi gibi etkinlikteki 6ykiide bulunan sézcliklerin baslangic seslerinin “k,h,1,a,e,0,b,d,v,t,i,y”,
soylenmesi sézcliklerin sonunda yer alan seslerin “a,s,p,n,i,z,1,e,k,u” sdylenmesi ve 6ykiideki uyaklarin
“mis,mis,miis” soylenmesi saglanarak okul 6ncesi donemdeki cocuklarin ses bilgisi farkindalginin tim
gostergeleri agisindan gelisimleri desteklenebilir.

Tartisma

Arastirma sonucunda 6zetle, Okul Oncesi Egitim Programi Etkinlik Kitabi’'nda (MEB, 2013b),
“Ses bilgisi farkindahgi gosterir.” kazanimini dogrudan destekleyen herhangi bir etkinligin olmadigi
fakat farkli kazanimlari desteklemek amaciyla hazirlanmis etkinlikler arasinda “Ses bilgisi farkindalgi
gosterir.” kazanimini destekleyebilecek etkinlik 6rneklerinin bulundugu belirlenmistir. Nitekim
Erdogan, Altinkaynak ve Erdogan (2013) da yaptiklari ¢alismada, Milli Egitim Bakanliginin (2006) Okul
Oncesi Egitim Programi’nda, kelimelerin baslangic ve bitis seslerini fark etme, kafiyeli kelimeler
tiretme gibi sesbilgisel farkindaliga yonelik kazanimlara yer verilmesine ragmen okul oncesi
O0gretmenlerinin biliylik bir bélimiinin bu kazanimlarla ilgili etkinliklere yer vermedikleri sonucuna
ulagsmistir. Ergll ve ark. (2014) ise yaptiklari calismada, okul 6ncesi 6gretmenlerin erken okuryazarhk
etkinliklerine ve 6zellikle de sesbilgisel farkindaligin gelistiriimesine yonelik etkinliklere sinirli diizeyde
yer verdiklerini ortaya koymustur. Tugluk, Kok, Kocgyigit, Kaya ve Gengdogan (2008) yaptiklari
calismada, okul 6ncesi 6gretmenlerin okuma- yazmaya hazirlik calismalarinda ¢ocuklarla sézIi olarak
yapilan ses calismalarina yeterince yer vermediklerini tespit etmistir. Bu sonuclardan hareketle,
programda sesbilgisel farkindalgin gelisimine yonelik kazanim olmasina ragmen oOrnek etkinlik
sunulmadigl icin okul Oncesi egitimi alan c¢ocuklarin sesbilgisel farkindaligi acisindan
desteklenemedikleri séylenebilir.

Programda ilkokula hazirlikta temel olan becerilerin gelisimini desteklemeye yonelik 6rnekler
arasinda gorsel algi calismalarindan (el-g6z koordinasyonu, sekil-zemin ayrimi, sekil sabitligi, mekanda
konum, mekansal iliskiler, hiz) sonra ikinci sirada isitsel algi calismalari (fonolojik duyarlilik/ farkindalik,
dinleme, konusma, sesleri hissetme, ayirt etme, ayni sesle baslayan ve biten kelimeler Gretme) yer
almaktadir. Programdaki bu agiklamalar g6z onilinde bulunduruldugunda “Ses bilgisi farkindahgi
gosterir.” kazanimini destekledigi disliniilen yedi etkinlikle dize veya 6yki climlelerinin sonlarinda yer
alan so6zciklerle ¢ocuklarin dikkatlerinin ortak olan/ tekrarlanan son sese yogunlasmalari, sesleri
hissetmeleri saglanabilecegi gibi “ayni sesle biten kelimelerin bulunmasi” istenerek cocuklarin bu

sesleri diger seslerden ayirt etmeleri de saglanabilir. Ayrica, “Olumlu Olumsuz” isimli etkinlikte “bir
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7 ‘

dairenin icine ‘ayna’, ‘aga¢’, ‘at’, ‘ayakkabl’, ‘ayi

’

, ‘ar’, diger dairenin igine ise ‘elma’, ‘etek’, ‘el’,
‘eldiven’, ‘eV’, ‘elbise’ fotograflari koyulur.” yonergesiyle birlikte verilen sozciiklerden “agag, ayakkabi,
ayl, ari, etek” sozcikleri “a” ve “e” harflerinin s6zciiglin basinda ve tek basina hece olarak yer aldiklari
ornekler oldugu icin 6n plana alinabilir. Boylece ¢ocuklarin hem bu iki inlii harfin sesini hissetmeleri
hem de ayirt etmeleri kolaylastirilmis olurken “Ses bilgisi farkindaligi gosterir.” kazaniminin
aciklamalarindaki “Bu etkinliklerde sesli harflerle calismak oncelikli olmalidir.” (MEB, 2013b, 26),
actklamasi dikkate alinmig olacaktir. “Mize Bizi Bekler” isimli etkinlikte de tim dizelerin son sézcugi
“m” harfiyle bittigi icin, cocuklarin bu harfin sesiyle baslayan sozciikler olusturmalari, bu sesi
hissetmeleri ve hissettikleri sesi diger seslerden ayirt etmeleri yoniinde yapilacak isitsel algi
calismalariyla ¢ocuklarin fonolojik duyarhhk/ farkindaliklari desteklenebilecektir. Ayrica bu durumun
(dize sonlarinda hep ayni Unsiziin yer almasi), flkégretim Tiirkce Dersi Odretim Programi ve
Kilavuzu'ndaki (MEB, 2009, 243) sesi hissetme ve tanima asamasinda ise kosulan “Sessiz harflerin
siraslyla kelimenin sonunda, ortasinda ve basinda tanitilmasi” konusuna hazirlik niteliginde olacagi
dusindlebilir.

Mevcut arastirma sonuglari dogrultusunda, Okul Oncesi EGitim Programi Etkinlik Kitabr’ nin ses
bilgisi farkindaligi gelisimi agisindan zenginlestirilmesi adina sunlar 6nerilebilir:

Etkinliklerde belirtilen diizenlemelerin yani sira 6gretmenlere etkinlik kitabi sonunda liste
halinde sesbilgisel farkindaligin gelisimini destekleyecek cocuk kitaplarinin isimleri sunulabilir. Ornegin,
GoOkkusagi Sarkilari (Guarnier ve Arciprete, 2007) adli eserde “Bu sabah giines sari, ve sari misir unu
lapasi, Benim topum da sari, Yine sari, defterin sayfasi.”; Uykum Gelmedi! Ali (Kozikoglu, 2013) adh
eserde “Oysa bilse ki herkes uyur geceleri. Anneler, babalar, kuslar, tirtillar... Cicekler, bocekler, saatler
ve bulutlar... Herkes goézlerini kapar ve riiyaya dalar.”; Kirmizi Kurbaga ve Yesil Filamingo (Junakovic,
2005) adli eserde “Rengi benzer yesil yapraga, ‘Virak virak!” der, dalar suya. Onun adi... kurbaga.” Ug
Kedi Bir Dilek (Sahinkanat, 2014) adli eserde “Neyse ki son anda kurtariyorlar onu. Ah, ah, nereye
varacak bu Piticigin sonu?”; Cocukca (Berfe, 2006) adl eserde “Saklambaci bulutlar oynuyor, kosmacay
yapraklar. Elim sendeyi arkadasim oynuyor, uzun esegi daglar.”; Maymun Kral (Sahinkanat, 2009) adli
eserde “Karar verdi biraz gélde ylizmeye. Azicik ferahlayip serinlemeye. Bu da yetmedi. Belki ilging bir
sey bulurum diye. Basladi ormanda gezinmeye. O da ne?”; Riizgarin Uzerindeki Sehir (Ak, 2016) adli
eserde “Bir zamanlar (lkelerin birinde, minik bir kasabada, caliskan ve mutlu insanlar yasarmis.
Gunlerden bir glin, kasabalilar islerinden dénerlerken, nereden geldigi belli olmayan bir rlizgar esmeye
baslamis.”; Bizim Tombis Tastan Hi¢ Anlamiyor (Ak, 2013) adli eserde “Birden goziine bir sey takild.
Bu, sahilde kendi basina duran kigiik bir ¢akil tasiydl.” seklindeki éyki ve dortliklerle 6gretmenler

cocuklarin ses bilgisi farkindaligi gelisimlerini desteklemis olabileceklerdir.
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Okuldncesi egitimin ardindan ¢ocuklar, ilkokul 1. sinifa basladiklarinda sese dayali bir yontemle
okuma-yazmayi 6grenmektedir. Bu nedenle ses bilgisi farkindaliginin gelistiriimesine yonelik okul
oncesi donemde yapilacak etkinliklerin okumayi1 6grenme siirecine de katki getirecektir. Okuma-yazma
ogretiminde harfler, alfabedeki siralamadan farkli bir sira ile 6gretilmektedir. Bu siralamada harfler alti
grupta ele alinmaktadir. ilk grupta “e,l,a,n” harfleri yer almaktadir. ilk grupta yer alan harflerde sesin
hissettirilmesi asamasinda kullanilabilecek asagidaki 6ykii ve dortliik 6rneklerine benzer érneklerden
yararlanilabilir:

EBELEMECE

Elini koydu duvara,

Ebe basladi saymaya,
Emel kostu saklanmaya,

Ebemiz gitti bulmaya.

TRAFiIK KURALLARI
Kaldirimda ydriyor yayalar,
Yollarda cesit cesit arabalar,
Levhalar isiklar var yollarda,
Dikkat et trafik kurallarina.
GRUP SURUP
A vitaminin onlarda, C vitamini onlarda,
Domates, lahana.
B vitamini onlarda, E vitamini onlarda,
Findik, fistik, nohutta.
HASAN iLE ALI

Yagmur sip sip damliyor buluttan. insanlar kagiyor bir yandan. Oysa ¢cok mutluydu Al ile Hasan.

Yagmuru hissettikleri an. Derken bir kedi gordiiler mirildayan. Mir mir diyerek onlara bakan. Karnini

doyurdular bu yavru kedinin. Sonra da evlerine gitti Ali ile Hasan.
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Kazakistan Cumhuriyetinde Egitim Sisteminin Tarihi Seyri ve Giinlimiizdeki Yapisi
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0z

Bu galisma, Kazakistan Cumhuriyetindeki egitim sisteminin baslangictan gliniimiize kadarki tarihi
seyrinin incelenmesi icin hazirlanmistir. Kazakistan, uzun yillar Rus hakimiyeti altinda yasamis -
Carhk Rusya ve Sovyet Rusya- ve Sovyetler Birliginin dagilmasindan sonra 16 Aralik 1991 yilinda
bagimsizliginiilan etmis bir tilkedir. Yasanan Rus hakimiyetleri neticesinde de dogrudan veya dolayl
olarak pek cok ydnde degisimlere, baskilara ve asimilasyonlara maruz kalmistir. Ozellikle Sovyet
Rusya doneminde daha sistemli bir sekilde ylritilmeye baslayan bu politikalar gesitli yontem ve
stratejilerle Kazak egitim sisteminde de goriilmis ve tim halk Sovyetlestiriimeye ¢alisiimistir. Bu
¢alismada Bati TurklGgu ile dil-kaltdr iliskisi bakimindan koklii bir gegmise sahip olan Kazakistan
Cumbhuriyetindeki egitim sisteminin temelleri, tarihi gelisimi ve glinimuzdeki yapisi ele alinmigtir.
Bu incelemenin alanla ilgili yapilacak daha kapsamli ve farkli arastirmalara katki saglayacagi ve Turk
Dinyasi arasindaki egitim calismalarini daha da ileri gétiirecegi kanaatindeyiz.

Anahtar Kelimeler: Kazakistan Cumhuriyeti, Kazaklar, Kazak Tirkgesi, Egitim Sistemi, Pedagoji
Tarihi

Historical Course of the Education System in Kazakhstan Republic and Its Structure
Today

Abstract

This study was conducted in order to examine the historical course of the education system in the
Kazakhstan Republic from its beginning till today. Kazakhstan, having lived under Russian
domination for many years - Tsarist Russia and the Soviet Union - is a country that declared its
independence on December 16, 1991 after the disintegration of the Soviet Union. As a result of
the Russian dominance, the country was subject to numerous direct or indirect changes,
oppression, and assimilation. Those policies which started to be applied more systematically during
the Soviet Russia period were witnessed in the Kazakhh education system through various methods
and strategies and the entire nation was attempted to be Sovietized. In this paper, the basics of
the education system in the Kazakhstan Republic, which has a long-established history in terms of
language-culture relation with Western Turkishness and its historical course along with its present
structure, were examined. We believe that this search will contribute to more detailed and
different future studies in the field and will further the educational studies in the Turkish World.

Key Words: The Kazakhstan Republic, Kazakhs, Kazakh Turkish, Education System, History of
Pedagogy
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Giris

“Egitim, bireyleri sahip olduklari potansiyelleri 6lclisiinde farkh boyutlariyla gelistirmeyi
amaclayan bir stirectir” (Demir, Dogan, Pinar, 2013: 1082). Toplumlarin ve tlkelerin yetistirmek istedigi
insan profilini belirlemede 6nemli bir arac¢ olan egitim bu yonuyle de diger tim mekanizmalarin ana
unsurunu teskil etmektedir. “Egitim, cocugun ailesi ile baslamakta, sosyal cevresi ile sirdiirtilmekte,
okul dénemini icermekte ve calisma hayatina baslamasiyla meslegini de kapsayarak bir yasam boyu
devam etmekte olan bir siirectir” (Shuinshina, 2006: 1). insan hayatiyla ilgili dogrudan veya dolayli olan
her sey, egitimin konusu icerisine girmekte ve insanlarin, toplumlarin, milletlerin ve ulkelerin
basarilarina etki etmektedir.

“Insanin egitime muhtag ve egitilebilir bir canli olmasindan dolayi, egitim insanlik tarihi kadar
eski bir faaliyet alanidir. insan tiiriiniin yasayabilmesi egitime baghidir” (Ergiin, 2008: 1). Egitim,
toplumlarin maddive manevi tim unsurlarini gelecege saglikli bir sekilde tasiyabilecek en 6nemli etken
olup ayni zamanda llkelerin gikarlari dogrultusunda bekasini da garanti altina alan islevsel bir yapidir.
Bltln bu unsurlari saghkl bir sekilde hayata gegirmek ve istenilen basariyi saglayabilmek igin de tiim
egitim faaliyetlerinin bir sistem, diizen, metot ve plan dahilinde ele alinmasi ve her alanda uygulanmasi
gerekmektedir.

Bu nedenle gerek yurt icinde gerekse yurt disinda egitim calismalarinin arastiriimasi ve
incelenmesi; insanlarin, toplumlarin, milletlerin ve Ulkelerin basarilarini arttiracak ve ideal bir egitim
sistemin ortaya konulabilmesine katkilar saglayacaktir. Biitlin bu hassasiyetlerin bilindigi tilkelerde bu
konu, sistemli ve diizenli bir sekilde yapilmakta ve yeni arayislara ortam hazirlaniimaktadir.

Kazakistan’in uzunca bir sire Rus hakimiyetinde yasamasi Kazaklarin millt egitim sistemlerinin
gelisimini olumsuz yo6nde etkilemis ve bu durum, ortak kiltire sahip oldugu diger Tirk
Cumbhuriyetleriyle dil ve kiltir birligi baginin zayiflamasina neden olmustur. Yasanilan tim bu
olumsuzluklara ragmen Kazak egitim sistemi icerisinde 6nemli bilim adamlari, edebiyatcilar ve
arastirmacilar da yetismis ve calismalariyla Kazak egitiminde 6nemli calismalar yapmislardir.

Dil ve kdltur iliskisi bakimindan ayni ortak degerlere sahip olan Kazakistan ve Tirkiye tim
alanlarda ishirligi yapmayi, yakinlasmayi ve bu calismalari sirdiirmeyi gegmisten glinimiize her zaman
bir devlet politikasi olarak benimsemistir. “1990’li yillarin basindan itibaren, Tirkiye ve Kazakistan
Cumbhuriyetleri arasinda siyasal, sosyal, kiltlrel, iktisadl ve ticari alanlarda da isbirligi calismalari
baslatilmistir. 01.05.1992 tarihinde, Almati sehrinde iki Glke arasinda egitim alaninda da iliskilerinin
gelistirilmesi ve isbirligini dngdren anlasmalar yapiimistir” (Shuinshina, 2006: 8).

Bu noktalardan hareketle Kazakistan Cumhuriyetindeki egitim sistemini gegmisten glinimuize
arastirmak ve incelemek her iki tlkenin birbirleriyle yaptigi/yapacagi ortak calismalari daha da ileriye

gotlirerek gliclendirecektir.
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Ulkede Egitimin Dayandigi Temeller ve Egitim Sisteminin Giiniimiize Kadarki Tarihi Seyri

Kazakistan’da egitim sisteminin temellerinin atilmasi ve gelismesi farkli donemlere ve
¢alismalara bakilarak tasnif edilmektedir. Arastirmacilar tarafindan c¢esitli kriterlerin dikkate
alinmasiyla yapilan tasnifler, genelde ayni sinirlar icerisinde yer almaktadir. Ulkedeki egitim sisteminin
tarihi, t¢c temel doneme dayandirilarak siniflandiriimaktadir:

1. Donem: VI-XV Asirlar Arasindaki Temel Donem;

2. Doénem: XV. Asrin ilk Yarisindan XX. Asrin Basina Kadarki Dénem;

3. Donem: XX. Asrin Baslarindan Giiniimize Kadar Olan Dénem.

Yapilan bu tasnifi daha da ayrintilandiracak olursak 1. donemde Orhun Yenisey Yazitlarini
gormekteyiz. Bilge Kagan icin dikilen yazitlarda; Tlrk halkinin kendi kaganlarindan ve 6z yurtlarindan
ayrilmamalari gerektigi yazilmistir. “Bolineni kurt kapar, eger beraber yasarsaniz, birlik icerisinde
olursaniz, kaygisiz mutlu bir mdr slrersiniz” sdziyle pedagojik diisiincenin temellerinin atildig1 acikca
gosterilmistir (Bayjanova, 2008: 19). Bu dénemde zikredilen diger isimler; bozkirin ulu dustndra
Kopuzcu Dede Korkut ve psikolojik ve pedagojik fikirleri ve calismalariyla bilinen Ebu Nasir El Farabi’dir.

Kazakistan’da bilimsel calismalarin baslamasi ve gelismesi ¢cok eski zamanlara dayanmaktadir.
Kazakistan’da -6zellikle yerlesik bolgelerde- orta caglardan daha dnceki devirlerdeki 7. ve 8. yiizyillarda
pek ¢ok okul, medrese ve dini bilgiler veren egitim kurumlarinin ¢alismalar yaptigi tarihi belgelerden
anlasiimaktadir. Onceden isfidjab, Taraz, Sayram, Tiirkistan, Otirar vb. sehirlerde bircok medrese
bulundugu ve bunlarin genel sayisinin 84’e ulastigi bilinmektedir (Kurmanalina, Mukanova, Galimova
ve ilyasova, 2010: 68). Bu yerlesim yerlerindeki okullarda Tatar, Baskurt vb. mollalar 6gretmenlik
yapmislardir. Halktan toplanan paralarla stirdirilen egitimde cocuklar, kis ve sonbahar aylarinda 4 yil
siireyle 6grenim gormislerdir. Ogrenciler 7 yasindan itibaren okula baslamis ve bu 6grencilere her
egitim-0gretim doneminin sonunda belirli sinavlar yapilmistir. Ayrica sinav sonugclarina gore
dgrencilere resmi birer belge de verilmistir. Medreselerde verilen egitim sadece Arap ve islam
geleneklerinin etkisinde olmamis, ayni zamanda evrensel dizeyde hizmet de verilmistir. Bu egitim
sisteminde; hukuk, tarih, mantik, felsefe, matematik, astronomi, tip vb. dersler okutulmus olup ayrica
medreselerin yaninda olduk¢a donanimli kitiphaneler de kurulmustur (Kurmanalina, Mukanova,
Galimova ve ilyasova, 2010: 68).

Pedagojik diistincelerin gelismesinin 2. donemi; XV. asirlarin birinci yarisindaki Kazak Hanhginin
ortaya cikmasiyla olmustur. Bu donemden XX. asrin baslarina kadar devam eden donemin o6zelligi;
egitim ve hayat ile ilgili diistinceleri ele alan aydinlarin, sairlerin, destancilarin ve eserlerinin olmasidir.
Akpambet, Salkiyiz, Styinbay gibi halk ozanlari ve destancilari ile Sokan Valihanov, Ibiray Altinsarin,
Abay Kunanbayev, Sakerim Kudayberdiuli, Jambil Jabayev gibi 6nemli isimler, eserlerinde egitimin

bltan hususlariyla ilgili distincelerini bu dénemde dile getirmislerdir (Bayjanova, 2008: 19).
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XV. asrin ilk yarisindan XX. asrin basina kadarki bu dénemde Kazaklar, her konuda oldugu gibi
egitimde de pek ¢ok sikintili olayla karsilasmistir. “1552 senesinde Kazan’i istila eden Carlik Rusyasi, bu
tarihten hemen sonra Kazak bozkirlarina akin etti ve somiirgecilik faaliyetlerine basladi” (Boranbayeva,
2004: 21). Carlik Rusya’nin, 1552 yilinda Kazan’i isgal etmesiyle birlikte Kazakistan’da Rus hakimiyeti
resmen baslamis ve bu tarihten itibaren zorlu siireclerin yasanacagi bir doneme girilmistir. Bu sirec,
Rus Cari 1. Nikola’nin 22 Haziran 1854 yilinda g¢ikarmis oldugu bir fermanla yeni ve farkli bir alana
tasinmis ve tiim diinyaya resmen ilan edilmistir. Farkl bir alana tasinan ve tiim diinyaya ilan edilen bu
fermanla, Kazak cografyasinin tamamen Rus hakimiyeti altina girdigini ve Kazaklarin bundan sonra
bltindyle Ruslara tabi oldugunu goriyoruz (Boranbayeva, 2004: 21).

Carhik Rusya’nin 150 yila uzanan sémiirgeci siyaseti, halkin egemenlik yolundaki miicadelesine
blylik zarar vermis; ama ayni zamanda bu durum, Bati ile Dogunun irtibat kurmasini saglamistir.
Ornegin, 1761 yilinda Carlik Rusya, Dogu Kazakistan’daki Zmeynogorski’de yer alan kursun-ginko
maden bolgesindeki maden iscilerinin ¢ocuklarina tahsis edilen bir okul agmistir. 1786 yilinda Ombi
sehrinde ‘Aziyaliktar Mektebi’nin temelleri atilmis ve daha sonra 1789 yilinda Orinbor sehrinde olmak
Uzere buna benzer okullar tlkenin degisik yerlerinde agilmistir (Kurmanalina, Mukanova, Galimova ve
ilyasova, 2010: 68).

Kazak feodallerinden sultan, bey, hatip, subay vb. cocuklarina, Neplyuev Kadet Binasi (1825)
ve Ombi Kadet Binasi (1848) gibi okullarda énemli ayricaliklar taninarak buralarda egitim almalar
saglanmistir. ilk Kazak Okulu 1841 yilinda Békey Han Déneminde acilmis olup daha sonraki okul ise
1850 yilinda Orinbor’daki sinir komisyonunun yaninda agilarak egitim-6gretime baslamistir.

Carhk Rusya Halk Egitim Bakanligi, 1870 yilinda kendisine tabi olan halklara egitim konusunda
ozel bir kanun cikarmistir. Cikarilan bu kanuna gore yabanci yerlerde ve sinir bolgelerinde yasayan
halka Ruslastirma politikasi misyonunda egitim verilmis ve bu egitim sistemi yayginlastiriimistir.

Moskova’da kurulan bu 6zel misyonerlik cemiyetinin temel prensiplerinde su hususlar yer
almistir:

e  Misliman niifuslu yerleri farkli bolgelere dagitmak,

e Tiurk ve Mduslimanlarin aralarini agmak, nifak tohumlari ekmek, birbirlerine karsi

kiskirtmak,

e Pantilirkizm ve Panislamizm’e karsi miicadele etmek,

e Ruslara tabi olan tutsak halklari Ortodoksluk dinine gegirerek Hiristiyanlastirmak,

e Halki kendi tarihinden ve milll medeniyetinden uzaklastirmak,

e Halklari Rus alfabesine gecirmek,

e Miuisliman okullarini ve medreselerini kapatmak, bunlarin yerine Rus veya Rus-Kazak

okullarini agmak ve daha sonra bu okullarin tamamini saf Rus diline gegirmek,
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e Somirgecilik siyasetine uygun olarak yabanci yerlerdeki ve sinir bélgelerindeki misyoner

alim ve 6gretmenlerin sayisini cogaltmak,

e Bitiin toplumlar Ruslastirmaktir (Kurmanalina, Mukanova, Galimova ve ilyasova, 2010:

69).

Kazak toplumunun egitim ¢alismalari, Kazaklarin ilk 6gretmeni olarak kabul ettikleri Ibiray
Altinsarin ismiyle siki sikiya iliskilidir. Ibiray Altinsarin’in Kazak bozkirinda egitim calismalarindaki katkisi
buglinki egitim calismalarinin temelini olusturmaktadir. Onun egitim calismalari, Kazak halkinin
ylzyillarca maddi, manevi ve ruhani somiirge siyasetine maruz kaldigi, baski ve eziyetlerin yasandigl
bir zamana tesadif etmistir.

Ibiray Altinsarin (1841-1889): Rus dilinin Kazaklara 6gretimi kursunun dnciisi ve bu kursun plan
ve programlarinin yazaridir. lbiray Altinsarin, Rus dili ile Kazak dilinin farkhliklarini tespit ederek
aciklamalar yapmis ve egitim-6gretim sirecinde gorsel egitim, konusma, anlatim ve kitapla ¢alisma
yontemlerini her zaman desteklemistir. |. Altinsarin, Rus dilini 6gretmek igin hazirlik siniflari agmis,
s6zIli konusma yontemlerini kullanarak 6grencilere Rus edebiyati ve dil bilgisi egitimi vermis ve Kazak
dilinde az soylenilen kelimelerle ilgili 6nemli s6zllk ¢alismalari yapmistir.

Altinsarin’in 1879 yilinda egitim materyali olarak hazirlamis oldugu “Kirgiz Hrestomatiyasi” yani
Kirgiz 6rnek metinlerinin yer aldigi bir de kitap yazmistir. Bu kitap, Kazak dilindeki ilk egitim kurallarinin
yer aldig calisma olup daha sonra szl edebiyat eserleri, bitki ve teknik isimler de bu eserin igerisine
dahil edilmistir (Kurmanalina, Mukanova, Galimova ve ilyasova, 2010: 271-272).

Ibiray Altinsarin’in katkilarina ragmen Rus etkisi, Kazak egitim sistemindeki agirligini devam
ettirmis ve dénemin Kazak siyaset ve egitimcilerin yerel ve siyasi glicleri bunu engellemede maalesef
yeterince basarili olamamistir. Slrec icerisinde Rusya’nin egitim sistemi icerisindeki misyonerlik
faaliyetleri artarak devam etmis ve bu durum Kazakistan’daki egitim yasalarina da yansiyarak egitim-
O0gretim sisteminin yeni bir boyuta girmesine neden olmustur.

19. yiizyilin sonlarina gelindiginde Kazak okullarinin nasil olmasi gerektigi konusu iki farkli bakis
acisi ile tartisilmaya baslamistir. N. i. ilminski, Kazak halkinin egitim seviyesinin alt diizeyde kalmasi
gerektigini ve Kazaklarin kendi 6z benliginden ve medeniyetinden uzaklastirilarak Ruslastiriimasini
savunmustur. Buna karsin lbiray Altinsarin, Sokan Valihanov, Abay Kunanbayev gibi Kazak aydin ve
egitimcileri, gelismis Rus medeniyeti ve egitiminin olumlu 6rneklerinin Kazak halkina uyarlanarak
toplumun egitim seviyesinin ylikseltilmesi gerektigini savunmuslardir.

Egitim-6gretimin Cedit hareketi diye adlandirilan akim, Ruslastirma -somirgecilik- siyasetine
karsi Tirkce konusan toplumlarin kendi kendini muhafaza etme yolundaki dayanikh ve yilmaz
miucadelesinden dogmustur. Somirgeciler, bu disinceyi kiiciimsemis ve Ceditcileri bilgisiz olarak
nitelendirmislerdir. Carlik hiikiimeti, millet mekteplerindeki eski diizen dini Arapca egitim ile Arap

harfleriyle yapilan yeni egitim sisteminin mensuplarini birbirine karsi tahrik ederek milli suurun
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uyanmasini engellemistir. Bu durum neticesinde eski sistemi savunan Hadim akiminin vekilleri, yeni
sistemi savunan Cedit akiminin vekillerini Allah’a sirk kosma iddiasiyla suglamis ve bu konuyu onlarin
Uzerinden Carlik hikiimetine dilekge yazilmasina kadar gétiirmislerdir. Cedit akimina karsi olanlardan
biri de N. i. iIminski’dir (Kurmanalina, Mukanova, Galimova ve ilyasova, 2010: 69-70).
Cedit akimi mensuplarinin okul ve medreselerle ilgili diigslinceleri su sekilde siralanabilir:
e Ayni bicim ve icerikte bir egitim-6gretim muifredati programi hazirlamak ve boylece
Musliman okullarinin hepsini bir diizene koymak,

e Egitim planina; aritmetik, cografya, fen bilimleri, tarih vb. dersleri ilave etmek ve ¢agdas

sistemin taleplerine uygun olarak 6grencilere egitim vermek,

e Egitim icin gerekli olan tim imkanlari saglamak,

e Cahil ve bagnaz mollalari -egitimcileri- gerekli donanima sahip olan mollalarla degistirmek,

e Sesli okuma metoduna gecmek,

e Mektep ve medrese bitirenlere sinav yapmak,

e Ogrencilere gerekli dokiimanlari temin etmek,

e Askerlik gorevini yerine getirmede kolayliklar saglamak,

e islami egitim veren okullarin gdzetimini ve kontroliinii halkin sectigi seckin vatandaslara

vermek ve okullari, bélgenin resmi koruyucusu olan halka baglamak,

e  Okullarin masraf ve giderlerine yardim etmek,

e  Egitim kurallarini belirlemek ve gerekli tiim imkanlari saglamak,

e Ogretmenlere diizenli olarak maas 6denmesini saglamak gibi konular Gizerinedir.

Cedit hareketinin en 6nemli temsilcisi, taninmis Tirkolog Ahmet Baytursunov’dur. Ceditgiler,
ilkokul yani temel egitim konusuna ayrica 6nem vermis ve bununla ilgili birka¢ egitim kural da
saptamislardir. Cedit hareketi, ilkokul mezunlarinin medreselerde ya da yuksek egitim yerlerinde
bilgilerini daha ileriye tasima ve onlarin kendi istekleriyle uzmanlk alani segebilme imkanlarini da
saglamistir. Bu durum, halkin bu okullara olan glvenini ve hevesini arttirmistir (Kurmanalina,
Mukanova, Galimova ve ilyasova, 2010: 70).

Kazak pedagojisinin gelistigi donem 3. donemdir. Bu donem Sovyet Rusya’nin kuruldugu 1917
yilindan baslaylp Kazakistan’in bagimsizligini aldigi ve glinimize kadar uzandigi doénemi
kapsamaktadir. Bu donemde Rusya, kendisine tabi olan halklari elinde tutmanin yolunu egitim-6gretim
sahasinda gerceklestirecegi politikalarda gérmis ve bu konu lizerine farkli yontemler kullanarak
amacina ulasmaya calismistir. Kazaklari ve tiim Tirk Dinyasini ge¢mislerinden ve kiltirlerinden
uzaklastirmak icin farkli stratejiler izleyen Carlik Rusya/Sovyet Rusya, bu amacina ulasmak icin de her

yontemi denemistir.
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Yapilan tim stratejilere ragmen bu dénemde Kazak halk pedagojisinde 6zel ve 6nemli
degisiklikler de fark edilmistir. Bu donem icerisinde Ahmet Baytursunov, Magjan Jumabayev, Jlsipbek
Aymavitov gibi daha pek ¢ok 6nemli ismi gérmek, ¢alismalarindan bahsetmek ve Kazak milli egitim
sisteminin temellerini attiklarini séylemek mumkindlr. Daha sonra Kazak milll pedagojisini
gelistirmeye K. Jarikbayev, T. Tajibayev, K. Birjanov vb. pek cok pedagog ve bilim adaminin katkilar
sagladiklarini gérmekteyiz (Bayjanova, 2008: 20).

1917 Ekim devriminden sonra halki bitkin distren seyahatler, i¢c savasin kanli durumu, zorluk
ve felaketlerin etkisine ragmen (lkedeki okul sayisi bu dénemde bir hayli cogalmistir. O zamanlardaki
egitim siyasetindeki baslica konularindan biri de yeniden agilmakta olan kdy okullarinin 6gretmen
ihtiyacini karsilama ve gerekli imkanlari saglama durumu olmustur. Bu yikimliluk Gg sekilde yerine
getirilmistir.

Birinci yol; 6nceki dénem Carlik Rusya’sinin 6gretmenlerini okullara cekmek; ikinci yol; egitime
hevesli ve bilgili gencleri kisa siireli kurslardan gegirmek; Gclincl yol ise; egitim-6gretim yerlerini
cogaltarak 6gretmen yetistirmektir.

1920 yilinda Kazak Egitim Halk Komiserligi kurulmustur. Onun Baskanlhgina Ahmet Baytursunov
getirilmis ve 18 Subat 1920 yilinda Kazakistan’daki butin konfederasyonlar bu halk komiserliginin
yapacagl organizasyona davet edilmistir. Yapilan bu organizasyonda; 6grencileri koruyup gozetmek,
egitim sistemini bir diizen dahilinde kurmak, mesleki ve teknik egitim vermek, siyasi egitim ¢alismalari
vb. gibi egitim-6gretim galismalariyla ilgili konular ele alinmistir.

1922-1923 egitim yillarinda “Akademik Merkez Millet Okullar” kisiye ait ders kitaplari ile
gerekli imkanlari saglama konularinda ise yaramis ve Kazak dilinde 14 ders kitabi ¢ikariimistir. Bu
kitaplarin icinde fizik, gramer, cebir, akil sagligi vb. alanlara ait kitaplar da bulunmaktadir. Bu ders
kitaplarinin yaziminda Kazak aydinlarinin 6nde gelen temsilcilerinden A. Baytursunov, M. Jumabayev,
J. Aymavitov, M. Avezov, S. Asfendiyarov, T. Jomartbayev, K. Satbayev, A. Ermekov, T. Joldibayev gibi
dnemliisimler gérev almislardir. Ulkede yiiksek egitim-6gretim mezunu personel hazirlamada ilk olarak
Almati sehrinde acilan Abay Kazak Pedagoji Enstitlisi bilylik bir rol oynamistir (Kurmanalina,
Mukanova, Galimova ve ilyasova, 2010: 71).

Ahmet Baytursunov (1873-1937): Kazak dili egitim metotlarinin temellerini atan 6énemli bir
kisidir. “Okuw Ana Tilinde Jirgizilsin” adiyla kaleme almis oldugu calismasiyla egitimin ana dilde
yluritilmesini hedefleyen ve bu konuda ilk adimi atmis olan bir girisimcidir (Kurmanalina, Mukanova,
Galimova ve ilyasova, 2010: 272).

Ahmet Baytursunov, Kazak halkini okumaya, bilime, egitime, sanata, ozgiirlige ve esitlige
davet etmis ve bu c¢alismalarin tamaminin ana dilinde yiritilmesinin gerekliligini ilk olarak dile
getirmistir. Baytursunov, bir bilim adami olarak dil 6zelliklerinin arastirilmasina da ayrica 6nem vermis

ve konularla ilgili pek cok eser kaleme alarak ¢alismalar yapmistir. Ahmet Baytursunov, 1912 yilinda ilk
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defa “Alippe” adinda bir alfabe kitabi yazmistir. Bu kitap, Kazak halkina okuma-yazma &gretmenin
temel kurallarini iceren bir basucu kitabi olmustur. Bu egitim kitabi Kazaklara hem okuma-yazma
ogretmis hem de Kazak halkinin milli diinya gorusline gecme c¢alismalarina bir amag teskil etmistir.
1926 yilinda “Alippe” (Alfabe) adli eserin ayrintili bir sekilde kalitesi arttirilmis ve yeni bir baskisi
yapilmistir (Bayjanova, 2008: 20).

Onemli bir metot uzmani olan Ahmet Baytursunov, 6grencilere kural ezberletmenin faydasiz
oldugunu kanitlayarak; ogretmenlere egitim-0gretimde anlatma, yorumlama, analiz etme ve
neticelendirme yontemlerinin kullanilmasini énermistir. A. Baytursunov, derslerde; duygulanma-
hissetme, yorumlama, ¢éziimleme, sekillendirme ve sonug ¢ikarma yontemlerini kullanmanin ne kadar
elzem oldugunu da “Kay Adis Jaksi” (1928) “Hangi Yontem lyi” adli makalesinde agik¢a ifade etmistir.

Egitim-68retim calismalari icin halkin ana dili olan Kazak Tirkgesindeki okuma-yazma
kurallarinin bilinmesi gerekliligini savunan Ahmet Baytursunov, bu gibi temel meselelere 6zel bir 6nem
vermis; millf imlay! ve dil bilgisini egitim temelinde yeniden olusturarak onu giin yiziine ¢ikarmada
oncli olmustur. Baytursunov, halki cahillikten ve karanlktan kurtarmak igin bu egitimin gerekli
oldugunu kanitlamistir. A. Baytursunov, 1913 yilinda “Kazaksa Okuw Jayinan” (Kazakga Egitim Durumu)
adh bir bagska makalesinde de 6gretmenlik ilminin 6nemine dikkat ¢ekerek ¢ocuga ders verecek ve ona
bir seyler 6gretecek olan kisinin, 6grencinin gonll sarayini ¢ok iyi bilmesi gerektigini de soylemistir
(Kurmanalina, Mukanova, Galimova ve ilyasova, 2010: 272).

Kazakistan egitim sisteminin gelismesi ve cagdas egitim 6gretim yontemlerinin ihdas edilmesi
konusunda galismalar yapan diger egitimciler sunlardir:

Jusipbek Aymavitov (1890-1931): “Terbiyege Jeteksi” (Egitim-Ogretim Klavuzu, 1924) adli
eserinde 6grenciye egitim-6gretim vermenin kurallarini ve kanunlarini anlatmistir. Egitim-6gretimin en
dogru sistemi olarak pedagojinin 6gretim bilgisi icerisindeki didaktigin gerekliligini savunan Jisipbek
Aymavitov, bu konuda Kazak dilinde ilk ilmT calismayi ve agiklamayi yapan kisi olmustur. J. Aymavitov;
ogrencilere dogdugu yerin milli kimligi ile 6rf adetlerini 6gretmeyi teklif etmis ve 6grencilerin kelime
hazinesinin zenginlestirilmesine 6zellikle dikkat ¢ekmistir (Kurmanalina, Mukanova, Galimova ve
ilyasova, 2010: 272-273).

Halkin etnopsikolojik 6zelliklerini de arastiran Jisipbek Aymavitov, bu alanla ilgili ilk ¢alisma
olan “Psihologiya” adli eseri yazmistir. J. Aymavitov; 6grencinin aklini, duygusunu, iradeli olmasini ve
karakterini egitmenin gerekliligini yaptigi tim ¢alismalarinda acikg¢a soylemistir (Bayjanova, 2008: 20).

Magjan Jumabayev (1893-1938): Bu dénemde Kazak dili tzerine galismalar yapan bir baska
Kazak aydini da Magjan Jumabayev’dir. Magjan JumabayeV’in yazdig1 “Pedagogika” adli kitap; Kazak
halkinin milli 6zelliklerine uygun olarak yazilan ilk pedagojik eserdir. Bu ¢alismada, pedagoji dersinin

anlami ve egitimin insan hayatindaki 6neminden bahsedilmektedir (Bayjanova, 2008: 20).
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Jumabaeyv; egitim-6gretimle ilgili 5gretmen davranislarinin, materyallerin, etkinliklerin ve arag-
gereglerin temel 6zelliklerini soyle siralamistir:

e Ogretmenin anlasilir ve yiiksek sesle konusmasi,

e Kitapta yer alan resimlerin agiklig,

e izlenim ve tesirin gliclUluga,

e Esyayi ve varligi dogrudan gosterme,

e Esyanin resmini yaptirma/cizdirme,

e Bir nesneyi camurdan yaptirma,

e Ogrencinin dikkatini dagitan unsurlara dikkat etmedir (Kurmanalina, Mukanova, Galimova

ve ilyasova, 2010: 272-273).

M. Jumabayev, yukaridaki hususlari dikkate alarak egitim-6gretimde basariyi daha da arttirmak
icin; dersleri cesitlendirmeyi, intiba ve izlenimi yenilemeyi, okumaya yeni baslayan 6grencileri 5-10
dakika okutmayi, yeni 6grenilen bilgilerle eski bilgileri iliskilendirmeyi, yakindan uzaga, bilinenden
bilinmeyene yontemiyle 6gretmeyi teklif etmistir.

Bu onemli gelismelere ragmen Kazakistan’in Sovyet Rusya doéneminde maruz kaldig
degisimler, baskilar ve asimilasyonlar devam etmis, yasanan tiim bu baskilar ve asimilasyonlar maalesef
Kazaklarin ana dillerinde ve milli egitim sistemlerinde de etkili olmustur. Yukarida soylenilen hususlari
sistemli bir sekilde stirdiirmeye devam eden Sovyet Rusya, egitim temelinde Kazakistan’daki tim milll
unsurlari binyesinde barindiran Kazak Tirkgesini de unutturmak istemis, egitimde ve hayatin tim
safhalarinda Rusgayi 6n planda tutmayi bir devlet politikasi haline getirmistir.

Bu dénem igerisinde;

e Bilim dili olarak Rusga kabul edilmis,

e Kazak dili dahil yapilan tiim bilimsel ¢calismalar Rusga yapilmis/yaziimis,

e Rus dili ve edebiyati bolimlerindeki kadrolar arttiriimis,

e Rusca 6grenimiyle ilgili kitaplar basilimis,

e Egitim-6gretimde yeni ders kitaplari hazirlanmis,

o Pek ¢cok 6grenci pratik igin Rusya’ya gonderilmis,

e Her alanda Rusga 6n plana alinmis, kisacasi insanlari Sovyetlestirme amaclanmistir

(Boranbayeva, 2004: 26).

Sovyet Rusya, bir yandan cografyadaki Rus varligini ve Rusgayi etkinlestirirken diger yandan da
Kazakistan’da kullanilan alfabeler tizerinde tam Ug¢ kez degisiklik yapmistir. Kazakistan’da 1929 yilina
kadar Arap harfleri kullaniimis olup 1929°dan 1940 yilina kadar Latin harfleri kullanilmis ve 1940’tan
itibaren Kiril harfleri kullanilmaktadir (Kinaci, 2010: 1309). U¢ kez alfabe degisikligi yapilmasiyla

Kazaklarin egitim ve medeniyeti biyik bir darbe almistir. Egitim-6gretim alanindaki bu gibi blylik
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saptirmalar milli kiiltir ve medeniyetin gelismesini engellemis ve bu unsurlarin geriye dogru gitmesine
neden olmustur. Slphesiz burada amaclanilan sey Kazaklarin gecmisleriyle yani benlikleriyle tim
baglarini koparmaktir.

1940’ yillara gelindiginde bu dénem igerisinde 2. Diinya savagsl yasanmis ve Alman isgalcilerin
hlcumuna karsi gogunlugunu erkeklerin olusturdugu Kazak 6gretmenler, vatani dismandan korumak
icin savas alanlarina dogru yola cikmislardir. Ogrenciler ise tarim ve hayvan ciftliklerine yardim etmek
ve savas alaninin ihtiyaglarini karsilamak gibi gorevler Ustlenmislerdir. Savastan sonra, 1945-60
yillarinda, okullar ile oradaki 6grencilerin sayisi birden bire cogalmaya baslamistir. 1950-1960 yillarinda
glclu bir sekilde hayata gecirilen okullarin sayisinin artmasina ragmen Kazak okullari birer birer
kapatilmaya baslamis ve kapatilan bu egitim kurumlari Rus veya Rus-Kazak okullarina
donustiridlmistir. 1980-90 yillarinda orta 6gretimin llke diizeyinde bitin halki kapsayacak sekilde
yayginlastiriimasi g¢alismalari baslatilmis ve bunun sonucu olarak okula baslama yasi da alti olarak
belirlenmistir. Egitim-6gretimde 1991 yilina kadar devam eden bu siireg, ilk basta Carlik Rusya ve
1917’den sonra da Sovyet etkisinin oldugu donemleri kapsamistir.

Kazakistan Cumhuriyeti, Sovyet Sosyalist Cumhuriyetler Birliginin dagilmasindan sonra 1991
yiinda bagimsizhigini ilan etmistir. Kazakistan’da 1991 vyilina kadar “Kazak Sovyet Sosyalist
Cumbhuriyetinin Egitim Bakanhgl” tarafindan hazirlanan egitim programlari kullaniimistir. Bu egitim-
O0gretim programlarinin muhtevasini Sovyet Rusya’nin izlemis oldugu politikalar belirlemistir
(Kaplankiran, 2016: 40). “Egitim, bagimsizligin ilk glnlerinden itibaren Kazakistan toplumunun
gelisiminde, ekonomik bliylimesinde ve pazarin verimlili§inde Kazakistan Devlet Baskani N. Nazarbayev
tarafindan oncelikli bir faktor olarak belirlenmistir” (Tiilbasiyeva, cev: isina, 2007: 455). Kazakistan
bagimsizligini aldiktan sonra egitimin esaslarini demokratik ve entegrasyon (bltiinlesme) prensiplerine
uygun olarak dizenlenmis ve her ¢cocugun baskasindan farkli 6zelliklerinin ve yeteneklerinin dikkate
alindigi bir egitim-6gretimi kurmak istemistir. Bunun sonucu olarak millet mekteplerinin yeni
programlarinda 6nemli degisiklikler yapilmis ve egitim-6gretim sistemi, 6zel egitim alanlarinda
yetenegi olan cocuklari kapsayacak sekilde yeniden diizenlenmistir. Kazakistan Cumhuriyetinin egitim
alanindaki diizenlemeleri, hazirlanan yeni anayasada yerini almis ve yapilan yasal diizenlemeler ile
Ulkedeki diger toplumsal degisikliklere paralel bir yapi kazanmistir (Kurmanalina, Mukanova, Galimova
ve ilyasova, 2010: 71-72) .

Uzun yillar Carlik Rusya ve Sovyet idaresi altinda yasayan Kazakistan’in hem milli hem de idari
olarak istikrara kavusmasi ve llke genelinde etkili olmasi kolay olmamis, her konuda karsilasilan bu
sikintilar egitim-6gretimde daha c¢ok kendisini gostermistir. “Sovyetler Birligi déneminde c¢ok
miikemmel olmasa da (cretsiz olarak halka sunulan sosyal hizmetler gecis doneminde ciddi anlamda
sekteye ugramistir. Egitim ve saglik sektorleri gecis donemi sikintilarindan en ¢ok etkilenilen alanlar

olmustur” (Kuscu, 2014: 24).
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Ozellikle “bagimsizlik sonrast ilk yillarda Sovyet sonrasi topluma ve ekonomiye uygun miifredat
gelistirmek, ders kitaplari ve materyallerinin yenilenmesi gibi bir dizi sorun ortaya ¢ikmistir” (Kuscu,
2014: 26). Bu sorunlar “6gretmenlerin maaslarinin son derece dislik kalmasi ve 6gretmenlerin modern
miufredatlara uygun yetistirilemeyisi de bagimsizlik sonrasinda Kazakistan’in karsi karsiya kaldigi
onemli sorunlardir” (Kusgu, 2014: 26). Bu problemlerin ¢6ziilmesi kolay olmamis, hatta uzunca bir siire
bu uygulamalar Sovyet Rusya déneminden kalan usullerce devam etmistir.

Kazakistan’in yapacagi degisikliklerde dikkat etmesi gereken énemli bir husus da Rus niifusun
Ulke genelindeki orani olmustur. “1989 niifus sayimina goére Ulkeye adini veren etnik grup Kazaklarin
genel niifusa oranlari ancak %39.7 idi. Ulkede azinlk olarak addedilemeyecek bir niifus cogunluguna
sahip Ruslarin orani ise %37.4 idi” (Kusgu, 2014: 25). Bu nedenle yapilacak olan egitim-6gretim
sisteminin Kazakistan’daki tim etnik unsurlara hitap etmesi ve (lkeyi bitinlestirici bir muhtevada
olmasi en temel gorevlerden biri olmustur.

Tim bu gelismelerden sonra Kazakistan Cumhuriyetindeki egitim-6gretim, Rus okullarinda ve
Kazak okullarinda olmak (zere iki farkl sekilde yapilmaya baslamistir. Ders kitaplari, ders saatleri ve
ders konularinin tamamen farkhlik gésterdigi bu kurumlarin baglh olduklari bakanlk Kazakistan Egitim
ve Bilim Bakanlhgi olup miifredat programlarini da bu bakanhgin bir alt birimi olan Ibiray Altinsarin Milli
Bilimler Akademisi hazirlamaktadir. Rus okullarinda sadece Ruslar egitim gérmeyip diger milletlerden
olan 6grenciler de istege bagli olarak bu okullarda egitimlerini alabilmektedir.

Kazakistan’da egitim-6gretim alanindaki diizenlemeleri “Bilim Jine Gilim Ministrligi” olarak
adlandirilan  “Egitim ve Bilim Bakanligl” yapmaktadir. “Egitim alanini diizenleyen vyasal
diizenlemelerden ilki 1992 yilinda kabul edilen Egitim Kanunudur. Bu kanunun l¢lincii maddesine gore
egitimin temel ilkeleri sunlardir: egitim alma hakkinda vatandaslarin esitligi, egitim ve Ogretim
sekillerinde egitim kurumlarinin cesitliligi, egitimde sureklilik, egitimin bilimsel ve sekiler olmasi ile
egitim sisteminin idaresinde demokratik anlayis” olarak belirlenmistir (Kuscu, 2014: 27).

Kazakistan, bagimsizliktan sonra egitim-6gretim bilgisi dahilindeki arastirma ve calismalarini
arttirmis ve bu alanda yapilmasi gereken oncelikli hedefleri belirlemistir. Bu calismalar bahsedilen
donemlerden itibaren Kazakistan Cumhuriyeti tarafindan oncelikli yapilmasi gereken gorev,
yukimlalik ve hedefler listesinde yer almis ve hayata geciriimeye baslanmistir. Bu goérev ve
yukimlaliukler genel hatlariyla su sekilde siralanmaktadir:

e 1-11'inci siniflar icin tahsis edilen yeni ders kitaplarinin yazilma calismalarini bitirmek ve

bunlari okullara géndermek,

e Egitim seyrini ve slirecini blyUtlp gelistirmek,

e  Okullar bilgisayarlandirmayi 2002 yilina kadar bitirmek,

e Egitim-68retim seyrine yeni teknolojik materyalleri dahil etmek,
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e Ulke genelinde gerekli olan tiim standartlari yerine getirerek tamamlamak ve bunlari adim

adim okullarda uygulamak,

e Ozel yetenekli 6grencileri ve egitim-d6gretim programlarini ilmi diizende belgelemek;

e Egitim-6gretimi en iyi sekilde uygulamak,

e Egitimin ilmi metot ve yontemlerini yapmaktir (Kurmanalina, Mukanova, Galimova ve

ilyasova, 2010: 272-273).

“Bir mifredat programinin varligindan s6z edebilmek icin 6ncelikle s6z konusu devletin millf
veya gayri milll bir maarif politikasi olmahdir” (Demir, 1997: 281). 1999 yilinda kabul edilen egitim-
ogretim hakkindaki kanun da bu kapsamda Kazakistan i¢in ayrica 6nem arz etmekte olup bu kanunla
birlikte “eski SSCB Sovyet Partisi’'ne hizmet eden egitim sisteminin amaclarinin yerine, yeni ¢cok seviyeli
egitim sisteminin amaglari yirarlige girmistir” (Shuinshina, 2006: 33). Boylece okullardaki mifredat
programlari bu kanundan sonra yeni seklini almaya baslamistir.

Egitim-68retim reformlarini sirdiren Kazakistan, Sovyetler Birliginin uyguladigl sosyalist
politikanin yerine Avrupa’nin uygulamakta oldugu modern egitim-6gretim sistemine gecmeye karar
vermis ve egitim-0gretim miifredatinda dnemli degisiklikler yapmak icin gerekli calismalara baslamistir.
“Kazakistan’da egitimin gelistirilmesi 2005-2010 Devlet Programi, egitim sisteminin artik gegerliligi
olmayan bir metodoloji ve icerige dayandigini kabul etmis ve mifredatta onemli degisiklikler
yapilmasini baslica hedef olarak ortaya koymustur” (Kuscu, 2014: 28). Biitlin bu gelismelerin yaninda
“2007 yilinda kabul edilen yeni Egitim Kanununda da bu dnceliklere vurgu yapilarak, Kazakistan egitim
sisteminin uluslararasi standartlara ylkseltilmesi gerekliligi vurgulanmistir” (Kuscu, 2014: 28).

Kazakistan Cumbhuriyetinde okullarda verilen genel egitimin yani sira 6grencilerin saglik
sartlarina gore 6zel olarak da dersler verilmektedir. Bu 6zel durumlar igin “Egitim ve Bilim Bakanligi
Ibiray Altinsarin Bilim Akademisi” 6zel bir mifredat programi hazirlamis ve hazirlanan bu mifredat
programinda derslerin durumu, amaglari, icerigi ve islenisi ayrintili olarak belirtilmistir. Ornegin son
sekliyle 2009 yilinda giincellenerek hazirlanan “Ozel Egitim Verme Programi” engelli olup okula
gidemeyecek durumdaki 6grenciler icin hazirlanmistir. Hazirlanan bu miifredat programina gore
o0gretmenler, hastane raporuyla okula gitmesinde engel teskil eden 6grencilerin evlerine belirlenen
saatler icerisinde gitmekte ve derslerini 6zel olarak &grencilere anlatmaktadir. Ogretmenler,
mifredatta belirlenen konu ve basliklarda 6grenciye dersini anlatip sinav yapmakta ve daha sonra
basarili olanlara okullari tarafindan diplomalari verilmektedir (Kaplankiran, 2016: 42-43).

Kazakistan Cumhuriyetinde tlkedeki egitim-6gretim islerinden sorumlu olan bakanlik Egitim ve
Bilim Bakanhgidir. Bu bakanliga bagh olarak cesitli alt kuruluslar yer almakta ve okullardaki mifredat
programlarini bu alt kuruluslardan biri olan Ibiray Altinsarin Milli Egitim Akademisi hazirlamaktadir.

“lbiray Altinsarin Atindagi Ulttik Bilim Beriw Akademiyasi” tarafindan hazirlanan mifredat
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programlari, Kazak okullarinda ve Rus okullarinda yapilan egitim-6gretim tirine gore farkhlik
gostermektedir.

Kazakistan Cumhuriyetinde egitim sisteminin giinimuzdeki yapisi “Genel Egitim” ve “Mesleki
Egitim” olmak Uzere ikiye ayrilmaktadir. Ortadgretim zorunlu olup okul ¢agindaki bitliin 6grencilere
devletin yukimliligiu altinda (cretsiz verilmektedir. Kazakistan Cumhuriyetinin egitim sistemi (g
basamaktan olugmaktadir:

e ilkokul 1-4. siniflari,

e ortaokul 5-9. siniflari,

o liseler 10-11. siniflari, kolejler ise 10-11-12. siniflari kapsamaktadir.

Kazakistan’da genel egitim 3 basamakhdir: ilkokul 1-4. siniflari olup egitim siiresi 4 yildir.
Kazakistan Egitim ve Bilim Bakanliginin tavsiye ettigi egitime baslama yasi 6’dir. Ortaokuldaki egitim 5.-
9. siniflari kapsamaktadir. Ortaokuldan sonraki egitim sistemi olan liseler ise genel orta egitim olarak
adlandiriimaktadir. Genel orta egitim 10-11. siniflari kapsamakta ve 2 yil olarak belirlenmektedir. Ayrica
genel orta egitimin yaninda kolejler de egitim-6gretim yapmakta ve buradaki egitim dénemi 10-12.
siniflart icine alan 3 yillik bir stireci kapsamaktadir.

Egitim slirecinde 6grencilerin okullara baslama ve bitirme yas gruplari soyledir:

e Ana okulu; 5-6

e ilkokul; 6-11

e Ortaokul; 11-15

e Lise; 15-17’dir.

Kazakistan’da mesleki egitim-6gretim ise gesitli sekillerde yapilmaktadir. Mesleki okullar; ilk ve
orta mesleki egitim kuruluslari, mesleki liseler ve kolejlerden olusmaktadir. Bu okullara devam eden
ogrenciler hem bir meslek 6grenmekte hem de egitim-6gretimlerini tamamlamaktadirlar. Ayni
zamanda 6grenciler “genel egitim veren bir okula devam ederek orta 6gretimini tamamlayabilir ya da
9 yil genel 6gretim veren bir okuldan sonra 2 yil mesleki egitim veren bir okula devam edebilir” bununla
birlikte 6grenciler, mesleki egitimin verildigi sanat okuluna gitmeyi de tercih edebilir (Shuinshina, 2006:
82).

Orta Ogretim kurumlarinin temel ilkesi; 6grencileri yetenek ve birikimlerine uygun olarak
ayirmak ve bunlara uygun 6gretim programlarina yerlestirmektir. Liseler; ayni zamanda 6grencilerin
yeteneklerini fark ederek uzmanliklarini 6grenmesine yardim etmekte ve buna uygun Ogretim
saglayarak Ogrenciyi daha ileriki seviyelere hazirlamaktadir. Kazakistan’da “ortadgretim kurumlarini
cesitli kriterlere gore siniflandirmak mimkindir. Tam gin egitim yapanlarin disinda gece (aksam)
egitimi verenler de vardir. Ayrica egitim sisteminde sadece miizik veya teknik egitim veren okullar,

kiiclik captaki okul olmak lzere cgesitli ve cok programli okullar da” bulunmaktadir (Shuinshina, 2006:

43



Kazakistan Cumhuriyetinde Egitim Sisteminin Tarihi Seyri ve Gliniimiizdeki Yapisi

71). Kazakistan’da liselerden mezun olacak olan 6grenciler icin bir de bitirme sinavlari yapilmaktadir.
Bu sinavlar, llke genelinde ayni glinlerde yapilmakta ve basariyla gecen 6grencilere okullari tarafindan
diplomalari verilmektedir.

Kazakistan Cumbhuriyetinde genel ve mesleki okullari bitiren gencler (Universitelerde,
enstitllerde, akademilerde, konservatuarlarda ve bu kurumlara denk olan egitim-6gretim
kurumlarinda egitimlerini almaktadirlar. Universitelerdeki egitim-6gretim, bélimlerine gore 4 ile 7 yil
arasinda farkhlik géstermektedir.

Sovyetler Birligi zamaninda lniversitelere 6grenci kabuli s6zIi sinavla yapilmis olup bu durum
Universitelerin inisiyatifinde yer almistir. Bu gelenek Kazakistan bagimsiz olduktan sonra da 1999 yilina
kadar devam etmistir. Fakat “artan riisvet ve yolsuzluk oranlari bu uygulamanin sona erdirilmesini
zorunlu kilmis” Universiteye yerlesmek icin Milli Bilim Testi Sinavina (Ulttik Birifigay Testi) girmek
zorunlu hale getirilmistir (Kuscu, 2014: 29). Simdi tim o6grenciler bu bilim sinavina girerek aldiklari
puanlar sonucunda bolimlerine yerlesmekte ve egitimlerini sirdiirmektedirler.

Kazakistan Cumhuriyetindeki egitim sistemi cagin talepleri dogrultusunda siirekli olarak
yenilenmekte ve bdylece 6grencilere iyi bir 6gretimin yapilmasi amaglanmaktadir. Devlet; lisansisti
egitim ve doktora programlarindan mezun olmus ve gerekli sartlari yerine getirmis vatandaslarina
dogentlik ve profesoérliik unvanlari vermekte ve kurumlardaki akademik personele duyulan ihtiyaci
karsilamaktadir. Universitelerden sonra yapilan yiiksek lisans 2 yil, doktora ise 3 yil siirmekte olup bu
egitim kurumlarinda kredili sistem uygulanmaktadir. Gliniimuzde yliksek 6gretim sistemini gelistirmek
ve daha da ileriye gotlirmek igin;

e “Bilgili meslek sahibi yetistirme kalitesini ylkseltmek,

e Lisans, ylksek lisans, doktora olmak Uzere (i¢ basamakli Universite Ogretim sistemi

olusturmak (bu basamaklar akademik kredi biriktirmeyi temel almaktadir),

e Diinya dgretim alanina entegre olmak” hedeflenmektedir (Tiilbasiyeva, cev: isina, 2007:

458).

Kazakistan Cumbhuriyetinin egitim sistemi ve altyapisi; okul, kolej, lise ve diger egitim
kurumlarini kapsayacak sekilde planlanmistir. Zorunlu egitim-6gretim 11 yildir ancak Kazakistan Egitim
ve Bilim Bakanlgi zorunlu egitimin 12 yila ¢ikarilmasi i¢in ¢alismalar yiuritmektedir.

Bir yilda dokuz ay egitim-6gretim yapilan Kazakistan’da dénemler dorde bolinmekte ve dort
doksan diye adlandiriimaktadir. Eylil ayinin 1’'inde baslayan egitim-6gretimin her déneminde
dgrencilere karneleri verilmekte ve o hafta okullar tatil olmaktadir. Ogrenciler cumartesi de dahil olmak
Gzere 6 glin okula gitmektedir. Egitim-6gretimin 5 gline indirilmesi i¢in Kazakistan Egitim ve Bilim
Bakanligi tarafindan ¢alismalar ylratilmektedir.

Egitim-6gretimde tatil glinleri; birinci donem olarak adlandirilan kasim ayinda 1 hafta, ikinci

doénem olarak adlandirilan aralik ayinda 10 giin, tG¢lincli dénem olarak adlandirilan mart ayinda 12 giin

44



ibrahim KAPLANKIRAN

ve son olarak yaz tatilinde li¢ ay olarak uygulanmaktadir. Okullar 25 Mayis’ta tatil edilmekte olup yaz
tatili haziran, temmuz ve agustos aylarini kapsamaktadir.

Kazakistan’da glinimizde Kiril alfabesi kullaniimakta olup Devlet Baskani Nursultan
Nazarbayev, 2025 yilina dogru Latin alfabesine gegis i¢in alt yapi c¢alismalarinin olusturulmasini
istemistir (Urakova, 2014: 102). “Ozellikle asrimizda insan unsuru, kiiltiir ve bilgi ilkelerin en énemli
gliclerini olusturmaktadir. Kazakistan ve diger Tirk cumhuriyetlerinin Tirkiye gibi Latin alfabesine
gecmesi, dislince ve uygulamalarda Tirk dinyasinin her yonden gliclenmesine ve ylikselmesine yol
acacaktir” (Kutalmis, 2004: 13).

“Mufredat programlari bir devletin siyasi, milli ve sosyolojik gayelerinin maarifle ilgili
hususlarini tespit ederek bunlari okullarda gergeklestirme faaliyetinin planlanmasidir” (Demir, 1997:
281). Bu programlar, egitimi yapilacak olan derslerin bir sistem, diizen ve metot dahilinde ele alinarak
daha iyi 0Ogretilmesini amaclamakta ve egitim-6gretimde dlzeni, gidisati ve planh olmayi
saglamaktadir. Bu amaclarla suan Kazakistan’da 3 Nisan 2013 yilinda Egitim ve Bilim Bakanligi Ibiray
Altinsarin Milll Egitim Akademisi tarafindan hazirlanan mifredat programi kullanilmakta olup bu
mifredat programi 10 Nisan 2013 tarihinde Kazakistan Adalet Bakanligi tarafindan onaylanarak kabul
edilmistir. Bu mifredat programina 18 Haziran 2015 yilinda Egitim ve Bilim Bakanliginin teklifiyle baz
degisiklikler ve ilaveler yapilmistir. Yapilan bu degisikliler de 14 Temmuz 2015 tarihinde Kazakistan
Adalet Bakanhgi tarafindan onaylanmistir.

Kazakistan Cumhuriyetinin tiim okullarinda kullanilan 2013 Miufredat Programinda,
anaokulundan 11. sinifa kadar tim derslerin ders saatleri, materyalleri, konu dagilimlari, 6rnekleri ve
actklamalari ayrintih olarak verilmektedir. Buna ragmen programlar devamli giincellenmekte ve
glnden giline daha sistemli, daha cagdas ve bir dnceki programa gore daha kapsayici bir nitelik

kazanmaktadir.

Degerlendirme ve Sonug

Kazakistan, bagimsizligini aldiktan sonra pek ¢ok alanda oldugu gibi egitim alaninda da 6nemli
¢alismalar yapmis, bu alandaki galismalari desteklemis ve egitim merkezinde (lkenin her yénde
basarisini arttiracak dnemli adimlar atmistir.

Kazakistan Cumhuriyetinde egitim sisteminin kurulmasi egitim hakkinda (Bilim Turali) kanunu
esasinda olup bu egitim sisteminin yapisi “Genel Egitim” ve “Mesleki Egitim” olmak lzere ikiye
ayrilmaktadir.

Kazakistan Cumhuriyetindeki egitim-6gretim, Rus okullarinda ve Kazak okullarinda olmak tizere
iki farkl sekilde yapilmaktadir. Ders kitaplari, ders saatleri ve ders konularinin tamamen farkhlik
gosterdigi bu kurumlarin bagh olduklari ilgili bakanlik Kazakistan Egitim ve Bilim bakanhgi olup

miufredat programlarini da bu bakanhgin bir alt birimi olan Ibiray Altinsarin Milli Bilimler Akademisi
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hazirlamaktadir. Rus okullarinda sadece Ruslar egitim gormeyip Kazaklar da dahil diger milletlerden
tim 6grenciler istege bagh olarak egitimlerini alabilmektedir.

Kazakistan’daki zorunlu egitim-6gretim 11 yil olup Egitim ve Bilim Bakanhgi 12 yila ¢ikariimasi
icin calismalar yuridtmektedir. Kazakistan Cumbhuriyeti, hazirlanan yeni mifredat programlarinda
“Sovyet Partisine” hizmet eden egitim-6gretim sistemi yerine uluslararasi standartlardaki egitim-
o0gretimi hedeflemekte ve bu amagla ¢alismalarini arttirmaktadir.

Bir yilda dokuz ay egitim-6gretimin yapildigi Kazakistan’da donemler dérde béliinmekte ve dort
doksan diye adlandirilmaktadir. Eylil ayinin 1’'inde baslayan egitim-6gretimin her déneminde
ogrencilere karneleri verilmekte ve o hafta okullar tatil olmaktadir.

Kazakistan’da 1940 yilindan itibaren Kiril alfabesi kullaniimakta olup Latin alfabesine gecilmesi
icin calismalar sirmektedir.

Kazakistan’daki egitim sistemi Tirkiye’deki egitim sistemiyle blylik benzerlikler tasimakta ve
cikarilan kanunlarla yeni teknik ve yontemler gelistirilmektedir. Boylece Kazakistan’daki egitim
calismalari daha sistemli, daha diizenli ve her gecen gline gore daha kapsayici bir nitelik kazanmaktadir.
Ayni zamanda egitim ¢alismalarinin millf ve klltirel unsurlar dahilinde olusturulmasi Kazakistan’in bu
alanda kat ettigi mesafeyi de gozler 6niine sermektedir.

Oneriler

1) Kazakistan Cumhuriyetindeki bilimsel arastirmalarda pedagojik alan da dikkate alinmali ve

bu alandaki ¢alismalara daha fazla yer verilmelidir.

2) Kazakistan’daki egitim-0gretim sistemi detaylica incelenmeli ve ilgili calismalardan

yararlanilmalidir.

3) Kazakistan’in Latin harflerine gecmesi konusunda gerekli alt yapi ¢alismalarina yardimci

olunmalidir.

4) Tirk Diinyasindaki ilgili Bakanliklar ortak bir mifredat programi gelistirmeli ve ¢calismalarini

bu dogrultuda yeniden gézden gecirmelidirler.

5) Tum bu o6nerileri hizli bir sekilde hayata gecirmek ve dilde, fikirde, iste birlik mefk{resini

daha da gelistirmek icin gerek Kazakistan gerek Tirkiye, egitim-0gretim alanindaki

¢alismalarini daha da arttirmalidir.
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0z

Derslerde 6grenmeyi kolaylastirmak amaciyla cgesitli calismalar yapilmaktadir. Bunlara 6grenme
etkinlikleri denilmektedir. Ogrenme etkinlikleri alistirma, etkinlik, gérev, atélye, proje vb. olarak
karsimiza ¢itkmaktadir. Bunlarin uygulanmasi egitim yaklasimlarina gore degismektedir. Davranisci
yaklasimda alistirma Gzerinde durulmaktadir. Alistirmalarda amag lizerinde calisilan konularin
pekistiriimesini saglamaktir. Bu amagcla 6grenilenleri tekrar etme, temrin, talim ve yineleme
¢alismalari yapilmaktadir. Bu yoniyle alistirmalar davranisgr yaklasimin temel dil 6gretim araci
olmus ve okullarda yillarca uygulanmistir. Yapilandirici yaklasimda ise etkinlik verilmektedir.
Etkinliklerin amaci 6grencilerin dili istekli ve aktif 6grenmelerini saglamaktir. Etkinlik yaklasimina
gore “Dil, sosyal etkilesim aracidir.” Bireyler toplumda cesitli rol ve gorevleri yerine getirirken dili
aktif olarak kullanirlar. Bu nedenle dil 6gretimi gesitli gorev, proje ve etkinliklerle yiritalmelidir.
Etkinlik yaklasimi, Diller icin Avrupa Ortak Basvuru Metninde benimsenen bir yaklasimdir. Bu
yaklasima gore Ogrencilerin gesitli etkinlik ve gorevleri yapmalari dil 6grenme sirecini
kolaylastirmakta, dil ve zihinsel becerileri gelistirmektedir. Etkinlik yaklasimi 2005 yilindan bu yana
Tirkgce 6gretiminde de uygulanmaktadir. 2005 Tirkce Ogretim Programinda yapilandirici
yaklasimla birlikte etkinlik yaklagsimi temel alinmis, 6grencilerin dil, zihinsel, duygusal ve sosyal
becerilerini gelistirmek i¢in Tirkce 6gretiminin etkinliklerle yirGtilmesi 6ngoralmustar.
Programda cesitli etkinlik 6rnekleri verilmis ve nasil uygulanacagi aciklanmistir. Ancak alanda bazi
sorunlarin oldugu, etkinlik yerine alistirmalarin verildigi ve alistirmalarla Tirkce Ogretildigi
gorilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkge 6gretimi, etkinlik, etkinlik yaklagimi.

Activity Approach In Turkish Teaching
Abstract

Various practices are carried out during lessons in order to enhance learning. These practices are
referred to as learning activities. Learning activities may take different forms such as exercises,
tasks, workshops, projects, etc. The implementation of those activities varies depending on the
adopted educational approaches. In the Behaviorist approach the focus is on exercises. The
purpose of doing exercises is to provide reinforcement of the subjects studied. To that end,
repetition, practice, drilling, and iteration practices are used. Thus, exercises have become the
main language teaching tool of the Behaviorist approach and they have been used in schools for
many years. On the other hand, activities are used in the Constructivist approach. The purpose of
activities is to have students learn language willingly and actively. In the Activity approach,
“Language is a tool for social interaction”. Individuals in a society use language actively while
performing various roles and tasks. Therefore, language teaching should be done through various
tasks, projects, and activities. The Activity approach is an approach adopted in the Common
European Framework. According to this approach, students’ performing of various activities and
tasks facilitates the language learning process and develops their language and mental skills. The
activity approach has been used in teaching Turkish since 2005. In the 2005 Turkish teaching
curriculum the Constructivist approach was considered fundamental along with the Activity
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approach and teaching Turkish was planned to be done through activities in order to develop
students’ language, mental, emotional, and social skills. In the program, various activity samples
were provided and instructions as to how to implement them were given. However, it is observed
that some problems exist in practice, exercises are given instead of activities, and Turkish is taught
through exercises.

Key Words: Teaching Turkish, activity, the activity approach

Giris

Giiniimizde egitim yiikselen giictiir. Bu giice ulasmanin yolu da dildir. insanlar dil becerileriyle
ogrenir ve kendini gelistirir. Bu silirecte dil becerileri yaninda disiinme, anlama, sorgulama, sorun
¢6zme gibi zihinsel beceriler de 6nemli olmaktadir. Bu beceriler bireylerin iletisim kurma,yeni fikirler
gelistirme, paylasma,kiiltlrii aktarma, gelecegine yon verme gibi sireclerini kolaylastirmaktadir.Bu
durum dil becerilerinin okuldaki egitimle sinirli kalmasi yerine sirekli gelistirilmesini gerektirmektedir.
Bu nedenle ¢ogu lilkede dil becerilerini yasam boyu gelistirme (izerinde durulmakta, bu amacla yeni
yaklasim ve yontemlerden yararlaniimaktadir. Bunlardan biri de etkinlik yaklasimidir.

Etkinlik yaklasimi dil 6gretimi alaninda 1990’li yillarda giindeme gelmistir. Ardindan 2000
yilinda yayinlanan Diller icin Avrupa Ortak Basvuru Metninde temel yaklasim olarak ele alinmistir. Bu
yaklasimin goriis ve uygulamalari 6nceki yaklasimlardan farkhdir. Etkinlik yaklasiminda dil 6gretimi
eskiden oldugu gibi dilbilgisi ve kelime 6gretimine dayal alistirmalarla degil, tam tersine cesitli
etkinliklerle yiritiilmektedir. Ogrencilerin dili aktif 5grenmeleri icin diizeylerine uygun cesitli gérev ve
etkinlikler verilmektedir. Egitim slirecinde Ogrencilerin isbirligi icinde verilen etkinlik ve gorevleri
yapmalari istenmektedir. Bunlar 6grenmeyi kolaylastirmakta, 6grencilerin dil ve zihinsel becerileri
gelistirmektedir. Bu yaklasima gore 6grenme etkinlikleri insan zihninden dokiilmekte ve insan zihnini
gelistirmek icin kullanilmaktadir.

Yapilandirici ve etkinlik yaklasimina gore dil 6§renme bireyin aktif ¢cabalari sonunda gergeklesir.
Derslerde cesitli bilgilerin aktarilmasiyla dil becerileri gelistirilemez. Ogrenci dili kendi aktif cabalariyla
ve cevresiyle etkileserek gelistirir.Bu slirecte okuma, yazma, arastirma, sorgulama, sorun ¢ézme gibi
etkinlikler nemli olmaktadir. Ogrenci bu etkinliklerle bilgiyi alir, zihninde isler, 6n bilgileriyle bag kurar,
anlamlandirir, kendi yorumlarini katar ve zihnine yerlestirir. Daha sonra 6grendiklerini uygulamaya
aktarir. Boylece dil ve zihinsel becerilerini gelistirir. Egitim slirecinde 6grencilerin isbirligi icinde cesitli
etkinlik ve gorevleri yapmalari dil 6grenme silirecini kolaylastirmaktadir. Bu nedenle etkinlikler
ogrencileri glidlileme, aktif 6grenmeyi saglama, dil, zihinsel ve sosyal becerileri gelistirme acisindan
onemli bir ara¢ olmaktadir. Bu nedenle derslerde 6grenciler asamali olarak karmasik etkinliklere ve
gorevlere yonlendirilmelidir.

Yapilandiricr dil ve etkinlik yaklasimi Ulkemizde 2005 yilinda uygulamaya konulan Tiirkge

Ogretim Programinda temel alinmistir. Programda etkinlik yaklasimindan hareketle égrencilerin aktif
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ogrenmeleri icin gesitli etkinlikler verilmis, bunlarin nasil uygulanacagi aciklanmistir. Ayrica bitdn dil
becerileri icin cesitli etkinlik érnekleri verilmistir. Ogretmenlerin farkli etkinlikler hazirlamalari icin
gerekli yonlendirmeler yapilmistir. Etkinlikler bilgi ve becerilerin zihinde aktif olarak yapilandiriimasi
icin bitiin calismalarin agirlik noktasini olusturmaktadir. Ogrenci merkezli dgrenme anlayisindan
hareketle verilen etkinliklere 6grenme etkinlikleri denilmektedir. Bunlar asagida verilmektedir.
Ogrenme Etkinlikleri

Egitim silrecinde 6grenmeyi kolaylastirmak icin 0Ogretilen konuyla ilgili ek c¢alismalar
verilmektedir. Bunlara genel olarak 6grenme etkinlikleri denilmektedir. Ogrenme etkinlikleri tarihsel
surec icerisinde alistirma, ddev, etkinlik, gorev, performans odevi, atolye, proje gibi cesitli tiirlerle
karsimiza cikmaktadir. Bunlar icinde en yaygin kullanilan alistirma ve etkinlik olmaktadir. Eskiden
cahsilan konulari pekistirmek amaciyla 6grencilere alistirmalar verilir, bunlari diizenli olarak yapmalari
istenirdi. Bu amacla kitap, dergi ve ders materyallerine ¢ok sayida alistirma yerlestirilirdi. Son yillarda
bu uygulamadan vazgecilerek etkinliklere odaklaniimistir. Boylece egitim alaninda etkinlik, gorev,
etkinlik yaklasimi, etkinliklerle 6grenme gibi kavramlar 6n plana ¢ikmistir. Peki, bu kavramlar tam
olarak ne anlama gelmektedir? Alistirma, etkinlik ve gorev arasinda nasil bir fark vardir?Gorev ile
etkinlik kelimesi es anlamh midir? Alistirmalardan nicin vazgecilmistir? Bunlar dil 6gretimi icin uygun
mudur? Bu sorularin amaci sinifta uygulanan calismalarin hangisinin alistirma hangisinin goérev veya
etkinlik olduguna dikkat cekmek ve bilingli olarak uygulanmasini saglamaktir. Asagida her birinin
Ozellikleri, benzer ve farkli yonleri verilmekte, etkinliklerle ilgili bazi dlgutler siralanmaktadir.
Alstirma

Latince “exercice” kelimesinin karsiligi olarak kullanilan alistirma ¢ok eski bir kavramdir. Egitim
alaninda yaygin bilinen, uygulanan ve okul materyallerinde yillardir kullanilan ¢alismalardir. Bunlar
alistirma kitabi, alistirma defteri olarak da karsimiza ¢ikmaktadir. Tirk Dil Kurumu Giincel Tirkge
Sozlukte alistirma; “1.Alistirmak isi.2. Bir beceriyi, bilgiyi kazanmak icin yapilan tekrar, temrin, talim,
egzersiz,” olarak agiklanmaktadir. Egitim Terimleri S6zligiinde ise “1. Uzerinde ¢alisiimis bir konunun
daha iyi anlasiimasi amaciyla diizenlenen, karsiliginin verilmesi ya da uygulamaya konulmasi istenilen
édev. 2. Odrencilerin, 6grendiklerini yeni durumlara uygulamalarina olanak saglayacak bicimde
diizenlenen ¢alismalara ve yinelemelere verilen ad,” olarak verilmektedir.

Goruldigu gibi alistirma kavrami sozliklerde ogrenilenleri tekrar etme, temrin, talim, ddey,
yineleme calismalari olarak agiklanmaktadir. Alistirmanin amaci (izerinde ¢alisilan konularin sirekli
tekrar edilerek pekistirilmesini saglamaktir. Etkili bir 5gretim amaciyla uygulanmaktadir. Ogrencilerden
genellikle bilgileri tekrarlama, ezberleme, olaylari hatirlama, kavramlari agiklama, tanimlama,
resimleme, davraniglar taklit etme gibi islemleri yapmalari istenmektedir. Derslerde ise bilgi ve
davranislar otomatik hale gelinceye kadar tekrar yapilmaktadir. Alistirma davranisci yaklasimin temel

aracl olmakta ve okullarda diizenli olarak yillar uygulanmaktadir. Bilindigi gibi davranisci yaklasimda
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o0grencinin davranislarini degistirmek ve istenilen davranislari 6gretmek amaclanmaktadir.Alistirmalar
bu amaca yonelik hazirlanmakta, dnceden belirlenen davranislar uyarici tepki baglaminda gesitli
tekrarlarla 6gretilmektedir (Bertocchini ve Costanzo,2014). Ogrenilenleri pekistirmek icin tekrar, taklit
ve ezberleme etkili bir yontem olarak benimsenmektedir. Ancak bunlar tamamen mekanik islemler
olmakta, 6grencilerin gelisimine fazla katki saglamamaktadir.

Alistirmalar dil 6gretiminde de benzer bigcimde uygulanmaktadir. Yani belirli bir amag ve
yontem dogrultusunda dil kurallarini 6gretmek icin kullanilmaktadir. Ornegin ses, séz,dilbilgisi
alistirmalari gibi. Alistirmalar 6grencilerin bilgileri tekrar etmesini saglamakta ve bunlari 6grenip
ogrenmedigi kontrol edilmektedir (Robert, 2008). Bir baska ifadeyle alistirma belirli bir alanda yapilacak
calismalara katki saglamaktadir. Ancak bunlar genellikle giinliik yasamdan uzak ve yapay dil
uygulamalarini igermektedir (Cedlova,2013). Diller igin Avrupa Ortak Basvuru Metnine (CERC) gére
alistirmalar baglam disi ¢calismalar olmakta ve tekrar calismalarinda kullanilmaktadir. Bu alistirmalar;

e Ornedi verilen ciimle kurma,

e Kisa metin yazma,

e (Coktan segcmeli testler,

e Fkleme ¢ikarma alistirmalari (tekil-cogul aktif pasif gibi.)
e Farkli ciimleler kurma, ciimle cevirileri,

e Bazi yapilari kullanma sorulari

o Dilbilgisi alistirmalari vb. olmaktadir(CECR,2000).

Bunlarin bazilari 6grenciler igin anlaml olmamakta, mekanik ve sikici tekrarlari icermektedir.
Kisaca 6grencilerin aktif 6§renmesine ve yeni bilgiler kesfetmesine katki saglamamaktadir. Bu yoniyle
alistirma yeni egitim yaklasimlarinda fazla kullanilmamakta yerini etkinliklere birakmaktadir.

Etkinlik

Fransizca“activite” kelimesinin karsiligi olan etkinlik kavrami yeni egitim yaklasimlariyla birlikte
on plana ¢ikmistir. Turk Dil Kurumu Gincel Tirkge Sozliikte “1. Etkin olma durumu, miiessiriyet. 2. Bir
isletmenin, bir kurumun belli bir alandaki eylemi, faaliyet, aktivite, Bir canlinin i¢ veya dis uyaranlarin
etkisiyle giristigi calisma durumu, Insanin cevresiyle arasindaki iliskileri diizenleyen her tiirlii
eylemi,”olarak aciklanmaktadir. Egitim Terimleri Sozliglinde“Cocuklarin, kendi amag¢ ve
gereksinmelerine uygun geldigi icin isteyerek katildiklari herhangi bir 6grenme durumu.”Felsefe
Terimleri S6zIGglinde ise “1. Eylem giicii, etki glicii. 2. Eylemde bulunanin, etkin olanin niteligi. 3. Etkide
bulunmak igin yapilan atiim, Eylemden ayriligi, eylemin daha somut olusudur.” gibi cimlelerle
actklanmaktadir.

Goruldigu gibi etkinlik kavrami sozliklerde etkin olma, faaliyet, istekli 6grenme durumu,

eylem ve etkileme giicli olarak verilmektedir. Etkinligin amaci 6grencilerin istekli ve aktif 6grenmesi
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saglamaktir. Egitim silrecinde o6grencilerin isbirligi icinde cesitli etkinlikleri yapmalari 6grenmeyi
kolaylastirmakta, dil, zihinsel ve sosyal becerileri gelistirmektedir. Ogrencileri giidiileme, etkili, kolay
ve kalici 6grenme amaciyla uygulanmaktadir. Bu konuda Aristo“Bazi islemler yaparak daha kolay
Ogreniriz.”, Rousseau “gercek 6grenme alistirmalarla olur”, John Dewey ise “Demir doverek demirci
olunur, yazarak yazar olunur.” diyerek 6grenme sirecinde etkinliklerin 6nemine dikkat ¢cekmislerdir.
Boylece etkinliklerle 6grenme giindeme gelmis ve bunlar yapilandirici yaklasimin temel 6grenme araci
olmustur.

Yapilandirici yaklasima goére 6grenme islemi 6grencinin aktif cabalari ve cevresiyle etkilesmesi
sonucunda gerceklesmektedir. Bu slrecte 6grenci bilgileri oldugu gibi alarak zihnine yerlestirmez. Tam
tersine ogrenci dinleme, okuma yazma gibi cesitli etkinliklerle bilgileri almakta, 6n bilgileriyle
birlestirmekte, yeniden anlamlandirmakta ve zihnine yerlestirmektedir. Yani 6grenci kendi aktif
cabalariyla 6grenir, kimse ona 6gretemez. Ogrenen 6grencinin kendisidir. Kimse onun yerini alamaz
veya tutamaz. Ogrenmeyi ydnetme ve kontrol etme goérevi dgrencidedir. Ogrenmeye iliskin biitiin
kararlari kendisi alir ve stirdliriir(Basque,1999; Giines,2014; Labédie ve Amossé, 2001).Bu anlayistan
hareketle 6grencilerin aktif 6grenmeleri igin etkinlik yaklasimi ¢ergevesinde c¢esitli etkinlikler
verilmektedir.

Etkinlik, aktif 6grenme ve Ogrencileri gidileme arasinda dogrusal iliskiler vardir. Etkinlik
dgrencilerde aktif 6grenme ve siirekli giidileme kaynag olmaktadir (Pollet, 2015). Ogrenciler
etkinliklerle daha iyi 6grenmektedir. Bir baska ifadeyle etkinlikler 6grencilere aktif ve bagimsiz
0grenme, kendi kendini glidileme, yaraticiligini artirma firsati vermektedir. Etkinligin ilgi ¢ekmesi,
Ogretici rolinln ylksek olmasi, somut ve gercek hayattan alinmis olmasi, niteligini artirmaktadir.
Ogrenci bu etkinliklerle bagimsiz 6grenme becerilerini gelistirmekte, yeni yontem, teknik ve 6grenme
yollarini kesfetmektedir. Ogrencinin etkinlikleri basarili bir sekilde gerceklestirmesi ise kendine
glvenini artirmakta, yeni amaglara yoneltmekte, kendi 6grenmesinden sorumlu olmasini ve kendi
o6grenme ritmini belirlemesine katki saglamaktadir (Pollet, 2015).

Etkinlikler insan zihninden dokdlir ve insan zihnini gelistirmek icin kullanilir. Ahstirmalar
davranis degistirmeyi amaclarken etkinlikler zihne yonelmekte, 6grencinin dil, zihinsel, sosyal, fiziksel
gibi becerilerini gelistirmeye odaklanmaktadir. Etkinlikler 6grencinin bilgilerini kendi kendine
olusturmasina ve zihninde vyapilandirmasina katki saglamaktadir. Ayrica 6grencileri, bilgileri
arastirmaya, olaylarin ve olgularin anlamini bulmaya, kendi disincelerini dizenleme ve
yapilandirmaya, yani deneyerek ve kesfederek 6grenmeye yonlendirmektedir. Kisaca etkinliklerle
O0grenme yaparak ve kesfederek 6grenmek demektir (Pourtois ve Desmet, 2002). Ayrica 6grencilerin
cesitli becerilerini gelistirmek demektir. Bu slirecte 6grencinin 6grenme slrecine aktif katilmasini
saglayacak, cesaretlendirecek, ilgi uyandiracak ve kesfederek 6grenmesine katki getirecek etkinliklere

agirlik verilmelidir.
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Egitim silrecinde aktif O0grenmeyi gerceklestirmek icin uygulanan etkinlikler iki grupta
toplanmaktadir. Bunlar bigimsel ve islevsel etkinliklerdir. Bu gruplama islemi etkinliklerin gergek
yasamdan alinma durumuna goére yapilmaktadir. Bicimsel etkinlikler gercek yasamdan ziyade 6grenme
amacina uygun olarak diizenlenen etkinliklerdir. Ornegin verilen bir metni 6zetleme, yorumlama,
ctkarim yapma gibi. Islevsel etkinlikler ise gercek yasamdan alinan ve giinliikk yasamla dogrudan
baglantili olan etkinliklerdir. Bunlar 6grencilerin giinliik yasamda uyguladigi, sorunlara ¢éziim buldugu,
arastirma yaptigi, bilgilerini zenginlestirdigi, bunlari bitinlestirerek yeni bir Gretim yaptigi etkinlikler
olmaktadir (Gerard ve Braibant, 2003). Ornegin cevre temizligi icin yetkililere dilekge yazma gibi.
islevsel etkinliklere gérev de denilmektedir.

Etkinlik kavrami son yillarda dil egitimi alaninda da ¢ok kullanilmaktadir. CERC bu kavrami gérev
(tache) ile birlikte kullanmaktadir. Aslinda CERC metninde etkinlik ile gérev arasinda 6nemli bir fark
gorilmemekte, birbirine yakin kavramlar olarak ele alinmaktadir. CERC etkinlik kavramini alistirma ile
gorev arasina yerlestirmektedir (Cedlova, 2013).

Gorev

Fransizca“tache” karsihgi kullanilan bu kavram 2000 yilinda yayinlanan Diller icin Avrupa Ortak
Basvuru Metni (CERC) ile glindeme gelmistir.Gorev, belirli bir amag dogrultusunda bireyin, kendi 6zel
yeteneklerini kullanarak gerceklestirdigi etkinliklere denilmektedir. Gorev, coziilecek bir problem,
yapilmasi gereken bir is veya bireyin yirGttugli amach eylemler olarak tanimlanmaktadir. Gérev bir
kitap yazma, sozlesme yapma, bir metni kendi diline ¢evirme, grup ¢alismasi yoluyla sinif gazetesi
ctkarma gibi genis bir eylem yelpazesini kapsamaktadir (CECR, 2000). Bunlara islevsel etkinlikler de
denilmektedir.

Her giin bazi gérevleri yapmak zorundayiz. Ornegin davetliler icin yemek hazirlama, tren bileti
alma gibi. Béyle durumlarda dili kullanmak zorundayiz. Bu goérevleri yapmak icin baskalariyla iletisim
kurmak gerekmektedir. Ornegin bir tren gisesinde temel amacimiz arkadasimizi ziyarete gitmek icin bir
bilet almaktir. Bu amaca ulasmak icin gara nasil gidilecegini 6grenme, gisenin yerini sorma, gorevliye
gidecegimiz yeri séyleme ve bilet isteme gibi iletisim kurmak zorundayiz. Yani amaca ulasmak icin dili
temel arag olarak kullanmaktayiz. Bir baska ifadeyle bir gorevi yapmak icin dili kullaniyoruz. Bu
islemlerde yapay bir iletisim degil dogal ortamlarda dil kullanma s6z konusudur. Bir gorevi yerine
getirmek icin konusma, dinleme, okuma, anlama gibi dilin gesitli alanlari kullanilmaktadir. Bunlar birey
icin gunlik yasam icin gerekli gérevler olmakta ve iletisimi zorunlu kilmaktadir(Conejo Lépez-Lago,
2006).Derslerde de bu tir glinlik yasamdan alinan gérevler vermek dil 6grenmeyi kolaylastirmakta,
ogrencinin gesitli becerilerini gelistirmektedir.

Gorev, anlam (izerine yogunlasmis bir calismadir. Ogrenci bir gérevi yaparken dili kullanmakta,
onu anlamakta ve lGretim yapmaktadir. Gorev dil 6gretiminin en 6nemli bir kaynagidir. Gorev ve etkinlik

kavrami cogu zaman es anlamli olarak kullaniimaktadir (Tomé, 2006). Ancak bunlar arasinda kii¢lik bir
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fark vardir. Etkinlik ile gorevin ayrildigi bu fark soyle aciklanmaktadir. Etkinlikte dil icin dil Gzerinde
calisma yapilmaktadir. Gérevde ise gercek hayattan alinan etkinliklerle calisma yapilmaktadir. Her ikisi
de iletisimi gerektirmekte, her ikisinde de dil kullaniimakta ancak gérev yaparken dilin gercek siregleri
uygulanmaktadir. Yani gorevde dilin kullanimi sadece iletisimle sonuglanmamakta ayni zamanda
toplum icinde dogal ortamda uygulanmaktadir. Gorev ve etkinlikler 6grenciler arasinda etkilesimi de
saglamaktadir (Mangenot,2000).

Gorev Ogrenciye bir sorumluluk vermekte, amaca yonlendirmekte ve dil etkinligini
gerektirmektedir. Bir baska ifadeyle gorev 6grencileri konusmaya, kendilerini ifade etmeye zorlamakta,
amaca ulasmak igin aktif rol oynamalarini saglamaktadir. Bu siirecte 6nemli olan gérevin anlamli,
gercek yasamdan alinmis veya ona yakin olmasidir. Ginlik yasamdan alinan gorevler 6grencilerde
motivasyonu artirmakta, gorevi iyi yapmak ve basarili olmak icin bltln becerilerini ortaya koymalarini
saglamaktadir (Cedlova, 2013).Giinlik yasamdan alinmis bazi gérev 6rnekleri, poster Uretme, bir
tartismaya katilma, bir sunum yapma, lokantada yemek siparisi verme, isverene kendini tanitma, bir
sinif gazetesi hazirlama, yemek daveti hazirlama, bir gezi diizenleme vb. olarak siralanmaktadir.
Ozellikleri

Gorev ve etkinlik cogu zaman es anlamli olarak kullanildigindan bunlarin 6zellikleri birlikte ele

alinmaktadir. Etkinlik ayni zamanda bir gérevdir. Gorev ise islevsel bir etkinliktir. Her ikisi de 6grencinin
somut bir amaca ulasmasi icin dil ve zihinsel becerileri gerektirmektedir. Bunlarin bazi 6zellikleri
asagida verilmektedir.

e Calisma plani yapilir.Gorevi veya etkinligi yapmak icin 6nce amaca odaklanilir ve amaca
ulasmak icin izlenecek asamalar belirlenir. Her asamada 6grencinin ihtiyacina uygun dili
secmesi ve kullanmasi gerekmektedir. Gérevin icinde bir dizi etkinlik vardir. Ogrenci bu
etkinlikleri bagimsiz ve agamali olarak yerine getirir.

e Anlam odaklidir.Goérev ve etkinlik yaparken 6grenciler arasinda iletisim kurulmakta, bir amaca
odaklanilmaktadir. Burada dil basli basina bir amag degil, bir amaca ulagmak igin aragtir.

o Gergek dil siirecleri kullanilir.Etkinlik, gercek yasamdan alinan veya gercek yasama benzer
uygulamalardir. Ornegin bir formu doldurma, iki resim arasindaki bes farki bulma gibi. Oysa bir
gorevi yapmak icin gercek diinyada kullanilan iletisim siirecleri uygulanmaktadir. Ornegin bir
konusma sirasinda baskalarina kendimizi daha iyi ifade etmeye calisma, bir aniyl anlatma gibi.
Bu siirecte ezberledigimiz fiilleri veya diyaloglari siralamak yerine dogal ifadeleri kullaniriz.
Oysa etkinliklerde daha ¢ok resmi dili kullaniriz.

e Biitiin dil becerileri kullanilir.Gorev ve etkinlikler s6zlii veya yazili dili, konusma, dinleme,
anlama, sozlii veya yazili Gretimleri gerektirmektedir. Bylece ayni anda dilin biitiin becerilerini

kullanma ve gelistirme firsati vermektedir.
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e Biitiin zihinsel siire¢ ve beceriler kullanilir. Gorev ve etkinlikleri yaparken bitinzihinsel
sureclerle becerilerden yararlanilmaktadir. Bunlar arasinda diisinme becerileri cok dnemli
olmaktadir. Ogrenciler bir gérevi yapmak icin gerekli bilgileri toplama, diizenleme, farkli
fikirleri degerlendirme, uygun dili se¢me gibi asamalar Gzerinde dislinmeleri gerekmektedir.
Bu asamalarda kullanilan zihinsel sirecler ve beceriler cok gesitli ve karmasik olmaktadir. Bu
yonlyle gorev ve etkinlikler cesitli zihinsel silre¢ ve becerilerin gelistirilmesine katki
saglamaktadir.

e Biriiriine ulasilir. Gérev sonunda somut bir Giriine ulasiimaktadir. Ornegin siniftaki arkadaslarin
kisisel bilgiler fisi, bir siir, saghkli yasam icin 6gttler kitapcigi, brosir, yillik gibi (Conejo Lopez-
Lago, 2006).

e Sosyal becerileri gelistirir. Gorev ve etkinlikleri yaparken 6grenciler arasinda etkilesim ve
isbirligi yapilmaktadir. Bu durum yani birlikte tartisarak, sorgulayarak, sorunlara ¢ozim
arayarak ve uygulayarak etkinlik yapmak 6grenciler arasinda etkilesimi artirmakta ve sosyal
becerileri gelistirmektedir.

e Odrencilere cesitli yararlari vardir. Ogrencilere verilen arastirma, etkinlik, 6dev, atdlye gibi
calismalarin cesitli islev ve yaralari vardir. Bunlar égrenmeyi yénetme, égrenme siirecini ve
6grenmeyi kontrol etme, dederlendirme, 6grencileri giidiileme ve 6grenmeye yénlendirme,
bilgilenmeyi kolaylastirma ve destekleme, 6gretmen ve Gdgrenci arasindaki egitsel iliskileri
gliclendirme, 6grencinin diisiince ve eylemine rehberlik etme gibi siralanmaktadir.

Etkinlik Yaklagimi

Etkinlik yaklasimi, yapilandirici yaklasimla giindeme gelen, Diller igin Avrupa Ortak Basvuru
Metni’'nde benimsenen ve dil 6gretiminde temel alinan bir yaklasimdir. Bu yaklasimla birlikte dil
dgretimi cesitli etkinlikle yiiriitiilmektedir. Ogrencilerin aktif dgrenmelerini saglamak icin diizeylerine
uygun gesitli gérev ve etkinlikler verilmekte, bunlarin uygulanmasi istenmektedir. Bu yaklasima gore
ogrencileri glidiileme, 6grenme sirecini kolaylastirma, 6grenciler arasinda iletisim ve etkilesimi artirma
acisindan etkinlikler cok 6nemli olmaktadir. Bu yaklagim Diller igin Avrupa Ortak Basvuru Metni’nde
onerildigi icin glinimiizde ¢cogu Avrupa Ulkesinde uygulanmaktadir.

Etkinlik yaklasiminda bireyler toplumda gesitli rol ve gorevleri yerine getiren “sosyal aktorler”
olarak ele alinmaktadir. Sosyal aktorler toplumsal gorevleri yerine getirirken c¢esitli kisilerle
etkilesmekte ve iletisim kurmaktadir. Yani dili cesitli alanlarda kullanmaktadir. Bireyin toplumsal
ortamda kendi becerilerini kullanarak yurattiga etkinliklere “gérev” denilmektedir. Gorev, yapilmasi
gereken bir is, cozllecek sorun, ulasilmasi gereken bir hedef gibi bireyin amach eylemleri
olmaktadir.Gorev bir kitap okumak, sozlesme yapmak, dilekce yazmak, ziyarete gitmek, yillik

hazirlamak, toplanti diizenlemek, yarisma yapmak gibi genis bir alani kapsar (CECR,2000;Glines,2015).
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Etkinlik yaklasiminda 6grencinin sahip oldugu ve kullandigi bitin zihinsel, duygusal kaynaklar
ve beceriler gdz onlinde bulundurulur.Bu yaklasimda dil etkinlik alanlari bes baslik altinda
toplanmaktadir. Bunlar s6zIu ve yazili anlama, karsilikh konusma ve etkilesme, hazirlikl konusma veya
sunu ile yazili ifade alanlaridir.Ogretmen 6gretim siirecinin niteligini artirmak icin bu alanlar arasindaki
baglantilari kurmalidir.Bu siregte 6gretmen 06grencilerin ihtiyaglarina dayali ¢esitli etkinlikler
dizenlenmelidir. Bunlarin 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarini karsilayacak diizeyde olmasina dikkat
edilmelidir(CECR, 2000; Glines, 2015).

Etkinlik yaklasiminda 6gretmenin temel gorevi etkinliklerle 6grencilerin dil becerilerini
gelistirmek ve sirekli kullanmalarini saglamaktir.Ogrenciler kendilerine gerekli olan dili 6grenmek,
amagclarina ulasmak i¢in dil becerilerini gelistirmek ve uygulamak zorundadirlar.Etkinlik yaklasimi kendi
o6grenmesinin sorumlulugunu tasiyan, dille ilgili sorumluluk almaya istekli, kendine glivenen, girisimci
ogrencileri gerektirir.Eski geleneksel yaklasimlarin tersine bu yaklasimda 6grenme sirecinin bitin
asamalarini yonetme ve kontrol etme gorevi 6grenciye verilmektedir.Ogrenme siirecinin her
asamasinda 6gretmen o6grencileri bagimsiz 6grenmeye, 6grendiklerini uygulamaya, dil ve zihinsel
becerilerini gelistirmeye cesaretlendirmelidir(Conseil de I'Europe et Commission européenne,2001).

Etkinlik vyaklagiminda etkinlikler 6grencilerin ¢gesitli becerilerini gelistirmeye yonelik
kullanilmaktadir. Beceri, bireyin bir isi yapma glictidir. Beceri, yapilacak isle ilgili temel bilgileri, eyleme
gegme slireglerini ve isi yapma asamalarini igermektedir. Becerinin temel bilgileri isle ilgili bilgilerdir.
Eyleme geg¢me siiregleri ise yapilacak isle ilgili zihinsel ve fiziksel kaynaklari harekete gecirmeyi
icermektedir. Bunlar sorgulama, sorun ¢6zme, karar verme vb. zihinsel kaynaklarla, isin
gerceklestirilmesi icin gerekli fiziksel kaynaklar, kosullar, araclar, vb. olmaktadir. Zihinsel ve fiziksel
kaynaklar harekete gecirilerek is yapilmakta ve edinilen deneyimler cercevesinde beceri
gelistirilmektedir. Gelistirilen beceri ise baska durumlara aktarilmaktadir. Bu siirecte bireyin psiko-
sosyal durumlari da 6nemli olmakta ve becerinin uygulanmasini etkilemektedir (Gines, 2015).

Son yillarda etkinlik yaklasimi bitlin dil 6gretim kitaplarinda uygulanmaktadir. Bu yaklasimla
birlikte 6grencilere dil becerilerini gelistirmek icin ilging gorev ve etkinlikler verilmektedir. Ogretmen
once yapilacak etkinlige 6grencileri zihinsel olarak hazirlamakta, ardindan etkinligin uygulamasina
gecmektedir. Ardindan etkinliklerin degerlendirilmesi yapilmaktadir. Boylece c¢esitli etkinliklerle
ogrencilerin dil ve kiltlirii 6grenmelerine ¢alisiimaktadir. Bu yaklasimda 6grencilere gesitli projeler de
verilmektedir.Ogrencilere énerilen bazi projeler séyledir:Sevdigi bir hikdyenin sonunu tamamlama,
taninmis birinin posterini hazirlama, saglik konusunda brosir hazirlama, okuldaénemli bir gilini
kutlama,miinazara diizenleme gibi gérevler bunlardan bazilaridir (Puren, 2004).

Etkinlik Hazirlama
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GUndmiuzde dil 6grenme etkinliklerini hazirlama, se¢me, uygulama ve degerlendirme
calismalarina biylik o©onem verilmektedir. Etkinlik hazirlarken bazi kurallara dikkat edilmesi
ongorilmektedir. Bunlardan bazilari asagida verilmektedir.

A.Etkinlik hazirlarken hangi dil becerilerini gelistirmeye yonelik olduguna ve icerigine dikkat
edilmelidir. Bir beceriyi gelistirmek igin gesitli etkinlikler hazirlanabilir. Yapilandirici yaklasimda etkinlik
tlr veya biciminde zorlama yoktur. Cesitli tir veya tipte 6grenme etkinligi kullanilabilir.

B.Etkinlik hazirlarken c¢evresel Ozelliklerle 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglari g6z o©ninde
bulundurulmalidir. Etkinlikler,6g8rencinin sadece kitap okuyarak, 6gretmeni dinleyerek 6grenmesi
yerine arkadaslariyla tartisarak, gorislerini agiklayarak, sorgulayarak, sorunlara ¢6zim arayarak ve
uygulayarak aktif 6grenme siirecine katilma calismalarini icermelidir.

C.Ogrencilerin karsilikli iletisim kurmalari ve etkilesimde bulunmalarini, birbirlerine agik uglu
ve anlamh sorular sormalarini, arastirma yapmalarini saglayici dil etkinliklerine daha fazla yer
verilmelidir (Glines, 2014).

D.Etkinlik hazirlarken etkilesim ve sosyal yapilandirici yaklasimin egitim ilkelerine dikkat
edilmelidir. Bu asamada bilinmesi gereken bazi ilkeler séyledir (DISCAS, 2005):

o Ogrenen égrencidir. Ogrenme aktif bir siirectir, 6grenciyi harekete gecirir ve sorumlu
kilar.Ogrenci 6grenen bireydir bu nedenle kendi 6grenmesinden kendisi sorumludur.

o Ogrenme hakki vardir.Ogrenci 6grenirken kendine giivenmeli, kendini giidiilemeli ve
kendinden istenilenleri anlamli bulmalidir.

e Amaci dogrultusunda égrenir.Ogrenci her calismada amag ve yontemlerini belirlemelidir.
Buna gore calismalari yiriitmelidir. Ogrenme gercek yasamda yararli ve uygulanabilir
olmalidir. Ogrenme, hem becerilerin gelistirilmesi hem de giinliik yagama aktariimasi icin
yuratilmelidir.

e Uygulayarak 6grenir.Ogrenci becerilerini kisisel deneyimler ve somut uygulamalar
sonunda gelistirir. Bu uygulamalar 6grencinin yeni bilgileri ve teknikleri igsellestirmesini
getirir.

e Yapilanlara bakarak &6grenir.Ogrenmenin amaci, sorunlari ¢dzmek ve hatalan
gidermektir. Ancak bazi hatalar 6grenmeye yardim eder. Bunun igin 6grenci kendini
tanimayl 6grenmeli, baskalariyla karsilastirmayi bilmeli, hatalarini ve basarilarini
gorebilmelidir. Bu ¢alismalar 6grenciyi kendi zihnini ydnetmeyi ve Ust diizey 6grenmeyi
gerceklestirmeye gotlrir. Giderek ne yapacagl konusunda iyi disliinmeye baslar. Bu

nedenle 6grencinin hatalarini gérmesine firsat verilmelidir.
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e Etkileserek &grenir.Ogrenci, etkilesim vyoluyla zihinsel sireglerini ve becerilerini
diizenleme, karsilastirma, iletisim kurma, onlari agiklama, dogrulama, kendi kendine ifade
etme gibi becerilerini gelistirir.

o (Cesitli teknikler kullanarak égrenir.Ogrenmenin yetersiz oldugu durumlarda, dgrenci
bunu tesadiife birakmaz yeni teknikler dener. Eger bir ydontem iyi sonug vermisse onu
tekrar dener, kendine 6zgl kurallari olusturur. Béylece 6grenme tekniklerini zenginlestirir.

o Onbilgilerine dayali égrenir. Ogrenci yeni bilgi karsisinda bildigi dgeleri kullanir, benzer
yapilardan hareket eder, yeni tekniklere basvurmadan 6nce bildiklerini dener. Kisaca
dgrenci, 6grenmek icin 6n bilgileri ve deneyimlerinden yararlanir (Barnier, 2005; DISCAS,
2005; Giines, 2014).

Goruldigu gibi dil 6grenme etkinlikleri, 6grencinin onbilgilerine dayal olmali, etkilesimlerle
o0grenmesine, cesitli 6grenme tekniklerini kullanmasina, yaparak, yasayarak ve uygulayarak
o0grenmesine yonelik hazirlanmalidir.

E.Etkinlikler ®grenci dizeyine uygun olmaldir. Ogretmenler 6grencilerin bilgilerini
zenginlestirmek icin mevcut etkinlikler arasindan bazilarini secer veya kendileri etkinlik
hazirlarlar.Bunlarin 6gretici olmasi icin dizeylerine dikkat edilmesi gerekmektedir. Eger etkinlik cok
kolay ise 6grenci sikilmakta, cok zor ise 6grenci cesaretsizlige diismektedir. Hep ayni dizeyde ise
monoton galismalar yapilmakta, 6grenci gelisimine katki saglamamaktadir. Bu durumlari dnlemek igin
Ogrencilerin diizeylerine uygun ve ilgilerini gekecek etkinlikler segilmelidir. Ayrica etkinliklerin gergek
yasama cok yakin ve 6grenci icin anlamli olmasina dikkat edilmelidir. Ogrenciler verilen etkinligi nicin
yaptiklarini bilmelidirler. Bu siirecte 6gretmenin deneyimleri de énemli olmaktadir. Eger 6gretmen
meslekte yeni ve sinifini yeterince tanimiyorsa genel etkinlikleri secmektedir. Ogrencilerin diizeyini ve
becerilerini tanidik¢a daha iyi etkinlik segmeye baslamaktadir. Diger taraftan genellikle dil bilgisi agirhkli
etkinlikler otomatik yapilmakta, cogu etkinlik goktan segmeli, climle gevirisi, tanimlama, esanlamli vb.
icerikte hazirlanmaktadir. Bu tir etkinlikler cabuk ezberlenmekte ve 6grenci lizerinde fazla etkili
olmamaktadir. Ders kitabi ya da egitim sitelerinde verilen etkinliklerin ¢ogu birbirine benzemektedir.
Bu nedenle 6grenci diizeyine uygun etkinlikler secilmelidir.

F.Etkinlik, cesitli dil ve zihinsel becerileri gelistirme amacgh kullanilmahdir.Etkinlikte
gelistirilecek  beceriyle ilgili temel bilgilere, zihinsel becerilere ve uygulamalara vyer
verilmelidir.Genellikle bilgi icerikli etkinlikler kolay hazirlanmakta ve alanda yaygin olarak
kullanilmaktadir. Oysa 6grenme siirecinde zihinsel becerileri gelistirme etkinliklerine daha fazla agirlik
verilmelidir. Bir baska ifadeyle etkinliklerin sadece bilgileri degil, zihinsel becerileri de gelistirici
olmasina dikkat edilmelidir.

G. Ogrencilere okul ici ve disi farkli etkinlikler sunulmahdir. Yapilandirici yaklasima gére

ekinlikler sadece sinif-okul ici etkinliklerle sinirli degildir. Okul disi etkinliklere de yer verilir. Etkinlikler
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O0gretmene ve 0grenciye genis bir yelpaze ve etkinlik havuzu olarak sunulur. Etkinlik se¢cimi 6gretmen

ile 6grenciye verilir (Glines, 2014).

Etkinlikleri Uygulama

Etkinlikler genellikle dért asamada uygulanmaktadir. Ogretmen buna dikkat etmelidir. Bunlar

hazirlik ve baslama, uygulama, degerlendirme ve gozden gecirmedir. Bu asamalarin amaci ve yapilacak

calismalar asagida genel olarak verilmektedir (Barnier, 2005; DISCAS, 2005; Giines, 2014).

Etkinlik Uygulama Asamalari

1.Hazirhk ve Baglama

Amaglar

e Ogrenciyi harekete gegirme,

e Duygusal ydonden uygun ortam
saglama,

e Zihinsel yonden uygun
kosullarolusturma,

e Etkinligin akisini yonlendirme,

e Etkinligin akisi icin gerekli
kosullari saglama.

2.Uygulama

Amaglar

e Bir etkinligi yapma,

e incelenecek somut 6geleri
saglama,

e Tahmin olusturmaya
cesaretlendirme,

e Hatalara ve tekrarlara izin
verme,

e Teknik gelistirmeye izin verme
ve yonlendirme,

e Onemli bilgileri butiinlestirme.

islemler

Harekete gecirme: Merak uyandirma, ilgi cekme,
bir amag 6ne sirme vb.

Giiven verme: Gliven saglama, cesaret verme,
onceki basarilari hatirlatma,

On bilgileri hatirlatma: Yapilacak islemle ilgili 6n
bilgi ve teknikleri harekete gegirme,
Agiklama:ipuglari verme, kavramlari tanimlama,
ornek gosterme, kurallari netlestirme,

islemler

izleme: Akisi diizenleme, zamani kontrol etme,
diizenleme, sorunlarini ¢6zme, yardim etme, gorevi
yeniden gdzden gegirme,

Kesfettirme: Sorular sorma, denemeleri
cesaretlendirme, tahminler yapma, sorgulama,
karsilastirma, iliskilendirme vb.

Yardim etme: ipuclarini gézden gecirme, siireci
hatirlatma, materyal saglama,

Bilgilendirme: Sunum yapma, metin saglama,
materyal sunma vb.

Doniit verme: Cesaretlendirme, hatalarini
belirleme, diizeltmeye yonlendirme,
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3.Degerlendirme

Amaglar islemler

Degerlendirme yapma,

Her asamayi degerlendirme,
Bir model ya da bilgiyi
genisletme,

Bilgileri yapilandirma,
Bitlnlestirici kavramlari
dizenleme,

Temeli genisletme.

4.G6zden Gegirme

Amaglar

Ekinligi gelistirme,

Farkli gérevler yapma,
Ogrenmeyi ortamdan
bagimsizlastirma,
Becerilerin aktariimasini
saglama,

Bagimsiz 6grenme.

Sozellestirme:Soru sorma, anlatma, tanimlama,
duygularindan s6z etme,

Goriis alip verme: Sonuglari digerleri ile
karsilastirma, tartisma, paylasma, ortak yonleri
belirleme, elestirme, sorgulama,
Netlestirme:Kavramlari, terimleri ve olaylari
belirleme, semalastirma; yontem, teknik ve
araglari belirleme,

Farklari belirleme: Farkli 6rnekler gésterme,
orneklendirme, uygulama sinirlarini gésterme,
Kendini degerlendirme: Oz degerlendirme,
arkadaslarla ve 6gretmenle degerlendirme,
Tamamlama:Ozetleme, tamamlama, temel bilgileri
not etme,

islemler

Genisletme: Diger 6rneklere bakma, degisiklikler
onerme, karmasik érnekler sunma,

Ek uygulama: Ek etkinlikler verme,

Biituinlestirme: Baska etkinlikler sunma, birlestirici
oneriler verme, diger 6grenmelerle
batinlestirilmesini saglama,

Ogretmen etkinlikleri uygulama siirecinde iki duruma dikkat etmelidir. Bunlar &grencinin

enerjisini harekete gecirme ve arastirarak 6grenmeye yoénlendirme olmaktadir.

e Ogrencinin enerjisini harekete gegirme: Etkinlikleri uygulama &ncesi 6grencinin enerjisi
harekete gecirilmelidir. Bunun igin Ogrencileri cesaretlendirme, ilgisini ¢ekme, gliven
verme, uygun 6grenme ortami saglama gibi islemler yapilabilir.

e Ogrencinin enerjisini arastirarak 6§renmeye yénlendirme: Bu islem 6grencilerde bagimsiz
6grenmenin gelisimi agisindan ¢ok dnemlidir. Etkinlik 6ncesi 6grencinin etkinligi bagimsiz
ve etkili bicimde nasil yapacagini disinmesi, arastirmasi, uygulama asamalarini

belirlemesi, kullanacagi araglari segmesi vb. saglanmalidir.
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Etkinlikleri Degerlendirme

Dil 6grenme etkinlikleri genellikle kitap yazarlari, 6gretmenler, uygulamacilar vb. kisiler

tarafindan gelistirilmektedir. Bunlarin sinifta uygulanma durumlari, sonuglari ve etkilerini

degerlendirmek gerekmektedir. Bunun icin 6grenme etkinlikleri amag, icerik, amaca ulasma ve

uygulama yoninden incelenmelidir. Etkinlikleri hazirlama ve uygulama sonrasi degerlendirmede

kullanilacak bazi sorular agagida verilmektedir. Bu sorular bir degerlendirme 6lgegi gibi de distinilebilir

(DISCAS, 2005).

Etkinlik Degerlendirme Sorulari

Hazirhk ve Etkinlik ilgi cekici mi?
Baslama Amaci aglk segik mi?
On bilgileri harekete gegiriyor mu?
Uygulama Etkinlik gerekli bilgileri sunuyor mu? (yonlendirme, basvuru kaynaklari vb.)

Beklenen sonuc hakkinda 6grenciye aciklama veriliyor mu?

Bilgiyi kesfetmek icin uygun yerler var mi?

Ders kitabi disinda baska kaynaklara yoneltiyor mu?(Gozlem, kaynak
kitaplar, 6gretici materyaller, baska kaynaklar gibi).

Deneme i¢in olanak sagliyor mu?

Degerlendirme

Ortak bir sonug ortaya konuldu mu?

Sonuglar tartisildi mi?

Temel bilgiler 6zetlendi mi?

Sonuglar genellestirildi mi?

Ogrenci yurittigi siirecleri agiklamaya davet edildi mi?

Gozden Gegirme

Baslangic etkinlikleri ile stireg etkinlikleri uyumlu mu?

Etkinlik ortama, bireye ve slirece gore farklilasiyor mu?

Ogrenci etkilesimi icin etkinlik degistirilebiliyor mu?(bireysel, ekiple, ortak
olarak vb.)

Genel Ozellikler

Etkinlik 6grencilerin gelisimine ve yasina uygun diizeyde mi?
Ogrencinin gelisimi, ilerlemesi ve basarisina katki sagliyor mu?
Farkl 6grenme stillerine yonelik 6geler tasiyor mu? (isitsel, gorsel, kinestetik
gibi)
Ogrenciler arasinda etkilesimi iceriyor mu?(bireysel calisma, ekiple calisma,
isbirlikli calisma gibi)
Etkinlik farkh 6grenme dizeylerini dikkate aliyor mu?
Asagidaki asamalarin her birinde 6grenciden doéniit alinlyor mu?
o Kendi kendine diizeltme,
o Arkadaslariyla diizeltme,
o Ogretmeni ile diizeltme,
o Gorevi geregi diizeltme (DISCAS, 2005; Giines, 2014).

Dil 6grenme etkinliklerini sadece kagit Uzerinde sunmak yeterli degildir. Dil becerilerini

gelistirmek icin sinif ici veya disinda 6grencilerle hareketli etkinlikler de yapilmalidir. Bir etkinligin
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basarisi sadece hazirlanmasina degil, uygulanmasina, uygulandigi ortama ve 6grenciye de baghdir. Bu

nedenle etkinlikler sistemli olarak degerlendirilmeli ve gerekli diizeltmeler yapilmalidir.

Ulkemizdeki Uygulamalar

Ulkemizde 2005 yilinda uygulamaya konulan Tiirkce Ogretim Programinda yapilandirici
yaklasimla birlikte etkinlik yaklasimi temel alinmistir. Bu durum ilgili Programda “Tiirkge (1-5.Siniflar)
Ogretim Programi’nda yapilandirici yaklasim merkeze alinmakla birlikte, coklu zekd, beyin temelli
6grenme, 6grenci merkezli egitim, bireysel farkliliklara duyarli egitim, sarmal, tematik, beceri yaklasimi
gibi cesitli yaklasimlarindan yararlaniimistir.” denilerek vurgulanmistir. Programda dil 6gretiminde
uygulanacak cesitli kazanimlar siralanmis, her kazanimla ilgili yapilacak etkinlikler verilmistir. Etkinlik
ve beceriyaklasimindan hareketle Tiirkce 6gretiminde uygulanacak etkinlikler ve gelistirilecek beceriler
acikca belirtilmistir. Ayrica 6grencilerin aktif 6grenmeleri icin gesitli etkinlik 6rnekleri verilmis, bunlarin
nasil uygulanacagi ve degerlendirilecegi agiklanmistir.

Tirkce 6gretim programinda beceri yaklasimindan hareketle temel beceriler ile alan becerileri
de belirlenmistir. Temel beceriler, Tirkceyi dogru, glizel ve etkili kullanma, elestirel diisiinme, yaratici
dislinme, iletisim, problem ¢6zme, arastirma, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik, karar verme,
kisisel ve sosyal degerlere 6nem verme olarak siralanmistir (MEB,2005). Alan becerileri ise dinleme,
konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve sunu 6grenme alanlarinda kazanimlar halinde verilmistir.
Bu becerileri gelistirmek amaciyla 6grenme ve 6gretme sirecinde her alana 6zgii etkinlik érnekleri
siralanmistir. Ogretmenlerin sadece bu etkinliklerle sinirli kalmamalari kendilerinin de yeni etkinlikler
Uretmeleri istenmistir. Kisaca Programda 6grencilerin dil, zihinsel ve sosyal becerilerini gelistirmek i¢gin
Turkce 6gretiminin etkinliklerle yiratilmesi 6ngorilmistr.

Etkinlik yaklasimindan hareketle yaklasik on iki yildir Tirkge 6gretim kitaplarinda 6grencilere
cesitli etkinlikler verilmekte ve etkinliklerle Tiirkce Ogretimi uygulanmaktadir. Ancak Tirkce ders
kitaplarinda verilen etkinlikler incelendiginde istenilen diizeyde ve nitelikte olmadigi anlasiimaktadir.
Bazi etkinliklerin alistirma mantigi ile hazirlandigi ya da onun yerine kullanildigi, bazilarinin ise alistirma
ozelliklerine sahip oldugu gorilmektedir. Bir baska ifadeyle etkinlik yerine alistirmalarin kullanildigi ve
alistirmalarla Tirkce 6gretildigi anlasiimaktadir. Ayrica etkinliklerde yapilandirici yaklasimin egitim
ilkelerine dikkat edilmedigi, 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarinin géz dniinde bulundurulmadigi da ortaya
¢itkmaktadir. Kisaca etkinlikleri hazirlama, se¢me, uygulama ve degerlendirme c¢alismalarina gereken
onemin verilmedigi sonucuna ulasilmaktadir.

Etkinliklerin 6grenci diizeyine uygun olmasi gerekmektedir. Eger etkinlik ¢cok kolay ise 6grenci
stkilmakta, ¢ok zor ise cesaretsizlige dismektedir. Hep ayni diizeyde ise ¢alismalar monotonlasmakta
ve 0grenci gelisimine katki saglamamaktadir. Bu anlayisla incelen etkinliklerin bazilarinin 6grencilerin

dizeylerine uygun ve ilgilerini cekecek nitelikte olmadigl gorilmustiir. Ayrica etkinliklerin cogunun
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birbirine benzedigi ve tekrarlandigi saptanmistir. Dil bilgisi etkinliklerinin ise otomatik tekrarlari
icerdigi, bazilarinin goktan seg¢meli, climle c¢evirisi, tanimlama, esanlamlilari bulma vb. igerikte
hazirlandigl ortaya ¢ikmistir. Bu tiir etkinliklerin ¢abuk ezberlendigi ve dil 6grenmeye fazla katkisi
olmadigi bilinmesine ragmen yaygin kullanildigi gorilmistir.

Sonug olarak diinyamizdaki gelismelere paralel Tirkce 6gretiminde de son yillarda 6nemli
gelismeler olmustur. Etkinliklerle Tlrkge 6gretimine baslanmis, 6grencilerimizin dil, zihinsel, bireysel
ve sosyal becerilerini gelistirmeye agirlik verilmis, Tlrkceyi dogru, glizel ve etkili kullanan bireyler
yetistirme amaglanmistir. Ancak Tirkce ders kitaplari incelendiginde yeni yaklasimlarin cok iyi
anlasilamadigl ve uygulamaya yansimadigi gortlmektedir. Tirkce 6gretim kitaplarinda etkinlik adi
altinda verilen galismalarin 6nemli bir boliminin alistirma oldugu saptanmistir. Oysa etkinlik ve
ahstirma farkhdir. Bunlarin amaci, uygulanmasi ve degerlendirilmesi birbirine zittir. Alistirma eski
davraniscl yaklasimin temel 6gretim aracidir. Etkinlik yaklasimina uygun degildir. Bu karisiklik hem
bilimsel hem de uygulama acisindan 6nemli sorunlara neden olmakta, Tlirkce 6gretiminin basarisi ile
ogrencilerin dil gelisimini olumsuz etkilemektedir.Kisaca 6grencilerimizin gelecegi agisindan 6gretmen,
yazar, egitimci ve yayincilarin etkinlik yaklasimini iyi bilmeleri, etkinlik hazirlama, se¢cme, uygulama ile

degerlendirme sireclerine dikkat etmeleri gerekmektedir.

Kaynaklar

Barnier,G.(2005).L’approche socio-constructive des apprentissages scolaires,Psychologie de I'éducation, Theme
2.IUFM d’aix-Marseille.

Basque, J. (1999). L’influence du Béhaviorisme, du Cognitivisme et du Constructivisme sur le Design
Pédagogique,Actes du Xlle Colloque du CIPTE, Montréal.

Bertocchini,P. ve Costanzo,E. (2014).La Notion d'exercice, Le Frangais Dans le Monde,12.12.2016 tarihinde
www.fdIm.orgadresindenerisilmistir.

Besse,H.ve Porquier,R.(1984). Grammaire etdidactique des langues, Hatier-Credif.

Bouchard, R. (1985)Le texte, de phrase en phrase, in Le Frangais dans le monde 192, Grammaire de texte, Paris.

CECR (2000). Cadre européen commun de référence pour les langues. Apprendre, enseigner, évaluer, Division Des
Langues Vivantes, Strasbourg, Conseil de I'Europe,Didier.

Cedlova,M. (2013).Tdches et activités : au service de Il'enseignement-apprentissage en FLE, Zapadoceska
univerzita v Plzni Fakulta filozofickaPlzer.

Conejo Lopez-Lago,E. (2006). Qu’est-ce qu’une tache ?,Rahmen des Projektes “EspafiolOnline” adapté en frangais
par Philippe Liria, 10.11.2016 tarihinde
http://www.difusion.com/uploads/2004/Ideas/Recursos/1246.pdfadresinden erisilmistir.

Conseil de I'Europe et Commission européenne,(2001). T-kit, Une méthodologie de I'apprentissage des

langues, Editions du Conseil de I’Europe, Strasbourg Cedex.

63



Tiirkge Ogretiminde Etkinlik Yaklagimi

DISCAS.(2005). L'activité d'apprentissage,Les archives de DISCAS,02.01.2006 tarihinde
www.csrdn.qc.ca/discas/Apprentissage/activiteApprentissage adresinden erisilmistir.

Gerard, F.-M. & Braibant, J.-M. (2003). Activités de structuration et activités fonctionnelles, méme combat ? Le
cas de I'apprentissage de la compétence en lecture a I'école primaire, Frangais.

Glnes, F. (2014). Sinif yénetimi yaklasim ve modeller. Ankara: Pegem A Yayinlari.
Giines, F.(2015). Tirkge Ogretimi Yaklasimlar ve Modeller.Ankara: Pegem A Yayinlari.
Labédie, G. ve Amossé, G.(2001). Constructivisme ou socio-constructivisme?. Pddagogisches Institut der

deutschen Sprachgruppe, Bozen DDEC de Nantes.
Mangenot F. (2000) Quelles tdches dans ou avec les produits multimédias ?, in actes du colloque Triangle XVII,
"Multimédia et apprentissage des langues étrangeres". Paris, ENS-Editions. 05.03. 2005 tarihinde

http://www.u-grenoble3. fr/espace_pedagogique/triangle.htmadresinden erisilmistir.

MEB.Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi (2005).ilkégretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu.Ankara:
MEB Basimevi.

Pollet, D.(2015). Eleve : acteur actif de son apprentissage : le triple a gagnant ?Analysen®15 FAPEO, 10.12. 2015
tarihindewww.fapeo.be/analyses adresinden erisilmistir.

Pourtois, J-P., Desmet, H.(2002). L’éducation postmoderne, 3éme Edition, PUF, Paris.

Puren,C.(2004).L’evolution Historique Des Approches En Didactique Des Langues-Cultures ou Comment Faire
L’unite Des « Unites Didactiques », Congrés Annuel del’Association pour la Diffusion de I’Allemand en
France (ADEAF),Ecole Supérieure de Commerce de Clermont-Ferrand, 2-3 Novembre 2004,France.

Robert, J.-P. (2008).Dictionnaire pratique de didactique du FLE. Lassay-les-Chateaux : EMD S.A.S.

Tomé, M. (2006).Vers une typologie des ressources, supports et dispositifs Internet pour le frangais langue
étrangere,Revista Estudios Humanisticos, Filologia, n2 28, Universidad delLedn, Ledn.

Vigner, G.(1984).L’Exercice dans laclasse de frangais, Edition Hachette.

64



Sert, F. (2017). Elazig Harput turkuleri Gzerine bir inceleme. Ana Dili EGitimi Dergisi, 5(1), 65-86.

Ana Dili Egitimi Dergisi
Journal of Mother Tongue Education
www.anadiliegitimi.com

N

Gelis/Received: 25.11.2016 Kabul/Accepted:19.01.2017

Elazig Harput Tiirkiileri Uzerine Bir inceleme
Fethiye SERT"

0z

Tarkdler, bir yorenin kiltir ozelliklerini iceren en 6nemli s6ézIi kultlr o6gelerinden biridir.
Tirkulerde kullanilan semboller, islenen konular, anlatilan duygular; o yorenin sahip oldugu
gelenekleri, sosyolojik 6zellikleri ve kiiltlirli hakkinda gok 6nemli ipuglari vermektedir. Bu amagla
¢alismada, Memisoglu tarafindan 1966 yilinda yayinlanan “Harput Ahengi”, Abaci tarafindan 2000
yilinda yayinlanan “Harput/Elazig Tirkuleri” adh kitaplar ile Yicesu tarafindan 1997 yilinda
tamamlanan “Elazig-Harput Turkdleri” tez galismasinda yer alarak glinimuze kadar ulasmayi
basarmis Elazig-Harput yoresine ait 147 tirkd, sarki ve uzun hava incelenmistir. Bu ¢alismada
turkilerde bulunan sozlU kaltiir 6geleri, kullanilan isimler, doga unsurlari, ekin ve yiyecek adlari,
renk adlari, kullanilan taki, esya ve aksesuar isimleri gibi kiiltlir 6geleri, betimsel istatistikler ve
grafiksel analizlerle incelenmis ve boylece Elazig-Harput yoresinin geleneksel kultlrinin,
turkulerdeki etkisi belirlenmeye calisiimistir. Yapilan ¢alisma sonucunda eserlerde en fazla
kullanilan renk isminin “kara”, hayvan isminin “bilbal” ve “kus”, gizellik Grininin ise “kina”
oldugu ancak yoreye 6zgii olan “pestil, pekmez, gakko” so6zciklerinin eserlerin icerisinde ¢ok az yer
aldig1 gorilmustir. Bununla birlikte Anadolu’nun her yerinde bulunan sozIG kaltir Grinlerinden
olan “dag motifi”, “kar motifi” ve “evlerinin énii motifi”, incelenen eserlerde de gorilmektedir.

Nihayetinde Elazig-Harput yoresine ait eserlerin hem yoresel hem de geleneksel kiltlrin izlerini
tasidigi sonucuna variimigtir.

Anahtar Kelimeler: Kiltir, Elazig-Harput Kaltara, Tirka, Elazig Tarkdleri.

A Study on the Elazig Harput Folk Songs
Abstract

Folk songs are one of the most important elements of oral culture that includes cultural features
of a region. The symbols, themes, emotions used in folk songs provide important clues regarding
the traditions, sociological characteristics, and culture of the region. In order to identify how local
cultural elements are embedded in folk songs, 147 folk songs and ballads belonging to the Elazig-
Harput region which have survived until the present and are included in the 1966 book “Harput
Ahengi” by Memisoglu, the 2000 book “Harput/Elazig Turkuleri” by Abaci, and the 1997 thesis
“Elazig-Harput Turkaleri” by Yicesu, were examined. In this study the oral culture elements found
in folk songs such as the names used, names of the elements of nature, crop and food names,
names of colors, names of the jewellery items and accessories worn were analyzed using
descriptive statistics and tabulated graphically and the influence of the traditional culture of the
Elazig-Harput region on folk songs were attempted to be identified. It was found that in the folk
songs examined the most frequent color name was “black”, the most frequent animal name was
“nightingale”, the most frequent cosmetic product name was “henna”, but the words “pestil,
pekmez, gakko” which are native to the region were rarely seen. In addition, “mountain motif”,
“snow motif”, and “in front of their houses motif” which are oral culture products found all across
Anatolia were also seen in these works. As a result, it was concluded that the folk songs belonging
to the Elazig-Harput region carry traces of both local and traditional cultures.

Key Words: Culture, culture of Elazig-Harput, folk song, Elazig folk songs
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Giris

Kaltir, bir toplumu digerlerinden ayiran bir maddi ve manevi bir varlik olarak karsimiza gikar.
Topguoglu (1975)'na gore nerede bir toplum varsa orada bir kiltlir dogmustur. Kiltirle toplum ikiz
kardes gibidir, birisi varsa mutlaka 6teki de vardir. Cinki kdltir, mutlaka bir nifusta yasar; onu
yasatacak bir nifus yoksa kiltir olidir ve eger korunabilirse belgelerde ve kalintilarda yasar
(Arslanoglu, 2000). Folklor ise “halkin gelenege bagh maddi ve manevi kiltirini kendine 6zgi
metotlarla derleyen, arastiran, siniflandiran, ¢éziimleyen ve halk kiltiri Gzerinde degerlendirmeler
yapan bir bilimdir” (Tan, 2008: 9). Folklor, kiltlrin nesilden nesile tasinma vazifesini gormektedir. Tan
(2008)’a gore bir olayin veya kultlrel Grinin folklor malzemesi sayilabilmesi i¢in halka ait olmasi,
anonim olmasi, szl gelenege dayali olmasi ve nesilden nesile, toplumdan topluma gecerek yayilmis
olmasi gerekmektedir.

S6zlG gelenek, olduk¢a miphem bir kavramdir. Okuryazar olmayan bir toplumda sézli gelenek,
kusaktan kusaga s6z araciligiyla aktarilan her seyi -baska bir deyisle klltliriin tamamini- kapsar (Goody,
2009). Bu nedenle sozll kaltar Grinleri bir dilin bilinen ilk folklorik 6zelliklerini temsil eden en 6nemli
unsurlardan biridir. Mani, tekerleme, ninni, agit, tirk, atasozi, deyim, destan, masal gibi pek ¢ok tir,
sOzlU kdltur Grdnleri olarak karsimiza cikar. Sarkilar, tirkiler, agitlar, uzun havalar ve halk oyunlari;
belirli bir ritimle séylenen, musikisi olan ve yillarca unutulmadan giiniimize kadar varhgini koruyabilen
sozIlU kaltdr Granleridir. “Tark folklorunun degerli Grinid olan tlrkiler, Tirk halkinin yasantisindaki
etkin olaylarin, duygu ve dislincelerin kendi kiltiir ve sanat anlayisinin muzik yoluyla anlatimidir.”
(Ataman, 2009: 59). Tiirkdler icinde her yorenin kendine ait motiflerini, geleneklerini, diinya goruslerini
ve kendi yasamlarindan izleri gérmek mimkinddr. Tirkt ve agitlarda kullanilan ezgiler, secilen
sozclikler, islenen konular giinliik hayattan izler tasir. Bu agidan Tirk folklorunun sozlt kiltir Grinlerini
Gzerinde yapilan calismalarla Tirk kiltirinin korunmasi ve kullaniminin yayginlasmasi mimkdndur.
Zira folklorun amaci Tan (2008)'in da ifade ettigi gibi halk kiltlirlinG arastirip degerlendirerek toplumun
sosyo-ekonomik dinamiklerini ortaya ¢ikarmak, milletin kiltir birligini saglamak, mahalli kiiltlri 6nce
milli kaltlir daha sonra da evrensel kiltir héline getirerek insanhgin ortak kaltirtine katkida
bulunmaktir. Bu amaglar dogrultusunda Elazig-Harput yoresinde ge¢misten giinimiize soylenegelen,
kiltdr mirasinin gok 6nemli bir parcasi olan tirkilerde kullanilan s6z varligi Gzerinde yapilacak olan bir
arastirma, kullanilan sozciiklerin ve islenen konularin incelenmesini saglayacak; Turk kiltir ve
geleneklerinin ortaya ¢ikarilmasina, unutulmamasina ve korunmasina katkida bulunacaktir.

Dogu Anadolu bolgesinde bulunan Elazig’in ilk yerlesim birimi Harput'tur. “Elazig-Harput”
mintikasinin tarihge bilinen en eski sakinlerini Hurriler olusturur. Dogu ve Glineydogu Anadolu’da
Neolitik dénemden yani M.O. 5000 vyillarindan beri devam eden bir Hurri varliginin oldugu
ispatlanmustir (Yildirim ve Peksen, 2013). Kuzeyde Kafkasya’dan batida Malatya-Elazig hattina, doguda

Urmiye Go6li’nden glineyde Kuzey Suriye’ye kadar olan genis alanda ortak 6zellikleri olan bir kiltirin

66



Fethiye SERT

varligi saptanmistir. Ardicoglu (1997) ve Alpman (1981), Hurrilerin M.0O. 2000 yillarindan itibaren Dogu
Anadolu’ya yerlestiklerinden ve bir dénem biitiin On Asya’da hakimiyet kurduklarindan, ati ve atla
cekilen harp arabalarini tarihte ilk defa kullandiklarindan bahseder. Ayrica Unsal (2008), Karaz
KaltdrinG ortaya cikaranlarin Hurriler oldugunu ifade eder. Biitlin bu bilgiler Hurrilerin Tlrk kokenli
olduklarinin giiglii kanitlari olarak goériilmektedir. Harput, M.O. 15. yy’dan baslayarak sirasiyla Hurriler,
Hititler, Urartular ve Romalilar tarafindan ele gegirilmis; M.S. ise Misliman Araplarin, Bizanslilarin,
Cubukogullarinin ve Artukogullarinin hakimiyeti altina girmistir. 1244 yilinda Mogol istilasina ugramis,
1363 yilinda ise Dulkadirogullari tarafindan zapt edilmistir. 1382 yilindan sonra Harput, Dulkadirogullari
ile Memlaklarin aralarindaki savasa sahne olmus, 1465’te Akkoyunlu hikiimdari Hasan Bahadir Han
tarafindan ele gecirilmistir. 1507’de Sah ismail Safevi’nin eline diisen Harput, son olarak 1515’te
Osmanli ordusu tarafindan fethedilmistir (Ardicoglu, 1997).

Bu denli farkh toplumlarin bélgedeki kiiltiire etkisini sadece tarihi eserlerde degil ayni zamanda
yerel musikide de gormek mimkiindir. Artukogullari ve Akkoyunlularin kendi ddénemlerinde
saraylarinda mehterhane ve calgi takimlari kurdurduklari, Divan mizigi ile birlikte Horasan, Azerbaycan
ezgileri icra ettirdikleri hatta Elazig’da bugiin bile yasayan “divan” makaminin onlardan miras kaldigi
rivayet edilir. Osmanli imparatorlugu zamaninda acilan medreselerde de pek ¢ok sair yetismis, bu
sairlerin divan tarzindaki siirleri de bestelenerek Harput musikisinde 6zel yerleri bulunan gazellere,
tatyanlara ve mistezatlara giifte yapilmistir (Abaci, 2013). Bunun disinda Unal (1989), bu yérede
bulunan mizigin bir diger kaynaginin etnik yapi oldugunu; Sunguroglu (1961) ise 6zellikle Ermenilerin,
calgi yoniinden Harput muzigine bircok yonden katkisi oldugunu, ifade eder (Akt. Abaci, 2013). Yorede,
bir donem Mauslimanlarin c¢algl ¢calmasinin yasak derecesinde hos goriilmemesi sebebiyle calgi ile
ugrasanlarin bliytk bir cogunlugu gayrimuslim olmustur (Ekici, 2000). Bu nedenle farkh etnik gruplarin
zaman icerisinde Harput mizigine katkida bulunduklarini séylemek mimkiindr.

Harput musikisi, cevresindeki bolgelerden daha kokla bir gegmise sahiptir. Bu zengin folklorun
asil 6zgln yonlini ise Anadolu’nun diger yoérelerinden goérece farkli bicimde olan yore miuzigi
olusturmaktadir (Abaci, 2013). Ornegin “Erzurum’da uzun havalarin perdeleri, yani ¢ikmalari ve
yikmalari, Elazig’da oldugu gibi belirgin degildir, hatta yoktur denilebilir. Diyarbakir ve Urfa’da ani bir
¢ikistan sonra uzun bir yikis yapilir. Halbuki Harput Agzi’'nda agir ve yiksek havalar soylenirken dort
perde lzerinden, diizenli ses dalgalari yapilarak soylenip baglamasiyla karar kilinir.” (Memisoglu, 1966:
4). Harput musikisinin icrasinda gorilen bu ayricaligin sebebi, mizik kiltliriinde yalnizca tirki degil
ayni zamanda Klasik Tiirk Muzigi, Tirk Sanat Muzigi, Turk Halk Mizigi gibi pek ¢ok tirin incelik ve
dzelliklerini barindirmasi, olarak gésterilebilir. Ornek vermek gerekirse Harput'ta icra edilen uzun hava
ve hoyratlarin giftelerinde divan sairlerinin gazel ve mistezadlar kullanilmistir (Bulut ve Kazazoglu,
2012). Bolgenin ge¢misinde var olan kiltlr gecisleri yore mizigine benzersizlik ve essizlik olarak

yansimistir. “Harput muziginde kullanilan makamlarin bir bélimd, diger yorelerde de goriilmesine
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ragmen bir bolimd ise sadece bu yoreye 6zglidir. Harput’a 6zgi bu makamlar: Divan makami, Elezber
makami, ibrahimiye makami, Tecnis makami, Tatvan makami, Varsak makami, Muhalif makami,
Mistezat makami, Kiirdi makami ve Nevruz makamidir.” (Ekici, 2013: 157).

Halk ezgileri 6zellikle gelismis Ulkelerde, toplum yapisini ¢dziimleyebilmek, milli birlige katkida
bulunmak, toplumun cesitli problemlerine ¢6ziim onerileri Gretebilmek amaclarina yonelik olarak
ayrintili incelemelere tabi tutulmustur (Given, 2009). Harput mizik kaltlrinG de kullanilan makamlar,
eserlerin mizikal analizi, icrasi gibi alanlarda inceleyen ¢esitli arastirmalar bulunmaktadir. Bunlardan
Memisoglu (1966)'nun Harput Ahengi adli kitabinda Elazig-Harput y6resine ait tiirkl ve oyun havalari,
makamlarina gore gruplandirilarak verilmistir; ancak tirkdlerin s6z varligina deginilmemistir. Ekici
(2000)'nin “Elazig-Harput Muzik Folkloru” adh yiksek lisans tezinde sadece Harput'taki geleneksel
mizigin icrasi, usul ve ezgi yoninden incelenmis ve ezgilerin notalarina yer verilmistir. Yiicesu
(1997)'nun “Elazig-Harput Turkdleri” adl yiiksek lisans tezinde, turkiler konularina gore tasnif edilmis,
yapilarina ve ezgilerine gore incelenmis ayrica turkd isimleri ve turkl sozleri ayrintili bir sekilde
listelenmistir; ancak tirkulerdeki soz varligiyla ilgili herhangi bir bilgi verilmemistir. Sunguroglu (1958-
1968)'nun 4 ciltten olusan ve son basimi 2013’te gerceklesen “Harput Yollarinda” adh serisinde ise
sadece tlirkiler degil, cevre illeri de kapsayan yerel tarih, bolge insaninin sosyal hayatindaki unsurlar,
dugiinler, bayramlar, dini merasimler, yemekler, cocuklarin egitimi, yaz ve kis eglenceleri gibi pek cok
durum ele alinmistir. Abaci (2000)'nin Harput/Elazig Turkuleri, adli kitabi da dnemli bir kaynak olarak
kabul edilmelidir. Bu kitabin iceriginde de yorede kullanilan miizik araglari ve yérenin 6nemli icracilar
bblgenin muziginin ezgisel yapisi, turkulerin siirsel yapisi ve tirkil iginde kullanilan motifler
bulunmaktadir. Bununla birlikte Elazig-Harput muzik kiltird icinde bulunan tirkd, sarki, hoyrat, uzun
hava ve oyun havasi icerisinde kullanilan kelimelerin 6zellikleri ve tirleri, yoreye ait kavramlar, kiiltdr
Ogeleri, tlrkdlerin icerigi, glinlik hayattan alinarak kullanilan soézciikler ve yoresel deyislerle ilgili
ayrintili bir arastirma yapilan literatlir taramasinda tespit edilememistir. Dolayisiyla bu calisma ile
literatlire bu kapsamda katkida bulunulmasi amaglanmaktadir.

Calismanin amaci; Elazig Harput yoresinin geleneksel kiltlrinin tirkulerdeki gériinimini
belirlemektir. Bu temel amag ¢ercevesinde galismanin alt amaglari asagidaki gibidir:

e  Sarki, tlirkl, oyun ve uzun havalarda islenen konulari ve belirlemek,

e Elazig-Harput yoresinde sdylenegelen sozIi kiltlir 6gelerinden olan Elazig-Harput

m{ziginin icerdigi motifleri ve sembolleri tespit etmek,

e  Sarki, tlrkd, oyun ve uzun havalarda kullanilan s6z varligini belirlemek,

e Sarki, turkli, oyun ve uzun havalarda kullanilan kavramlari ve bu kavramlarin glinliik

hayatla iliskisini ortaya koymak,

e Bolgeye ait kiiltiirel unsurlarin kullanilip kullanilmadigini tespit etmek,
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e Yoreye 6zgi olan olaylarin ve séylemlerin miizige nasil yansidigini irdelemek.

Yoéntem

Calismada kullanilan veriler, literatlirde bulunan Elazig-Harput yoresine ait sarki, tiirkli, oyun
havasli ve uzun havalariigeren Memisoglu (1966)'nun “Harput Ahengi”, Abaci (2000)'nin “Harput/Elazig
Turkdleri” adh kitaplarindan ve Yiicesu (1997)'nun “Elazig-Harput Tarkdleri” adh yuksek lisans
calismasindan temin edilmistir. Bu kaynaklarda yer alan eserlerin tamami uygulamada kullanilmis
ancak bu kaynaklarin birden fazlasinda farkli versiyonlari yer alan sarki, tlirkii, oyun havasi ve uzun
havalardan, akademik bir calisma olmasi nedeniyle Yiicesu (1997) nun ¢alismasinda yer alan versiyonu
tercih edilmistir. Eserler, iceriklerine gore tasnif edilmistir.

Calismanin verisini, incelenen eserlerde yer alan sézciikler/kavramlar olusturmaktadir. Temin
edilen verilere betimsel istatistikler uygulanarak icerik analizi uygulanmistir. “icerik analizinde temel
amag, toplanan verileri aciklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmaktir. igerik analizinde yapilan
islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar gercevesinde bir araya getirmek ve
bunlari okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde dizenleyerek yorumlamaktir." (Yildirrm ve Simsek,
2013: 259). Betimsel istatistiklerden frekans ve ylizde degerleri kullaniimistir. Siklik olarak da bilinen
frekans degerleri vasiflarin tekrar sayisini gostermektedir (Serper, 2004). Ayni zamanda grafiksel analiz
yontemleri kullanilarak elde edilen sonuglar gorsellestirilmistir. Faydalanilan kaynaklardan alinan eser

sayisi Tablo 1.’de verildigi gibidir.

Tablo 1. Calismada kullanilan eserlerin alindi§i kaynaklar ve sayisi

Kaynak Alinan Eser Sayisi
Osman Yicesu, Elazig-Harput 129
Tarkaleri

Fikret Memisoglu, Harput Ahengi 11

Tahir Abaci, Harput/Elazig Turkuleri 7
Toplam 147

Tabloda gorildiugl Uzere galismada 147 adet eser kullaniimistir. Bu eserlerden 116 tanesi
tiirkii, 11 tanesi oyun havasi, 8 tanesi sarki, 11 tanesi ise uzun havadir. incelenen eserlerin listesi ekte
verilmistir. Bu eserlerde yer alan su motifi, doga unsurlari, dis mekan ve cografi 6zellikler, bina gesitleri,
agacisimleri, meyve ve sebze, ekin ve yiyecek adlari, kullanilan gigcek isimleri, hayvan adlari, renk adlari,
giyim-esya-taki ve aksesuar isimleri tirkiilerde gegen 6zel isimler, il ilge ve yer adlari, dinf unsurlar ve
akrabalik adlari, unvan ve lakaplar tespit edilmistir. Bu kavramlarin bir eserde ne kadar tekrar edilirse
edilsin sadece bir kez sayilmasina dikkat edilmistir. Bu sekilde eserlerde ortak olarak kullanilan
terimlerin frekans degerleri ve bu frekanslara bagh olarak hesaplanan yilizde oranlari ile tespit

edilmistir. Eserlerin konularina iliskin bulgular, pasta grafigi kullanilarak gorsellestirilmistir.

69



Elazig Harput Tiirkiileri Uzerine Bir inceleme

Bulgular ve Yorum
Bu bélimde galismanin verilerinden hareketle aragtirmanin alt amaglarina ait bulgular islenip
yorumlanmistir. Belirlenen amaclara uygun olarak yoreye ait musiki eserler incelenmis; elde edilen

bulgular yorenin fiziki, kiltiirel ve sosyolojik 6zellikleri g6z 6niinde bulundurularak degerlendirilmistir.

Tiirkiilerin konularina yénelik bulgular ve yorum

Elazig yoresi tlirkiileri, makam ve usullerine gbre, bir olaya dayanip dayanmamasina gore cesitli
siniflandirmalara tabi tutulmustur(Memisoglu, 1966; Sunguroglu, 2013). Konusuna gore ise Yiicesu
(1997) tarafindan 9 bashga ayrilmistir. Bu ¢alismada ise biraz daha ayrintiya girilerek konularin 11 ayri
baslik altinda siralanmasi uygun gorilmustir. Tarkilerin tek bir konuya bagh kalmamasi, tirkilerin
konularina gore tasniflenmesini zorlastirmistir; buna ragmen bir fikir vermesi agisindan Elazig

turkdlerini, agirlikh olarak isledikleri konulara gore su sekilde tasnif etmek mimkiindr:

Grafik 1: Elazig-Harput yéresine ait musiki eserlerde yer alan konular

9 0,68%
0,68% ? M Sevgi
0,68%
M Hasret

M Dert ve aci

0,
4,08% 0'62%\ ‘
? \

Bir olayi anlatan
_ 14,97% B Oyun tarkas
M Sitem
Karsihsli atisma
Asker

Av

Beddua
Dinft

Bir tirki icerisinde bazi durumlarda iki farkli konu islenebilmektedir. Ayni anda hem sevgi hem
de ask acisiislenebildigi icin genel olarak agir basan konu, tiim tirkinin konusu olarak kabul edilmistir.
Belirlenen 147 eser igerisinde en fazla islenen tema %31,2 (46 eser) ile sevgi olmustur. Sevgiyi %18,3
ile hasret (sevgiliye olan) takip etmektedir. Elazig-Harput muzigi kapali bir karakter gostermez. Sarki ve
turkilerde ortak herkesin paylasabilecegi motifler agir basar, bu nedenle tirkilerde agirlikh konu ask
gibi evrensel konulardir (Abaci, 2013: 89). Hasret de dert ve aci grubuna girebilir; ancak Gzerine yazilan
¢ok fazla turki oldugu igin ayr olarak siniflanmasi daha uygun gortlmistir. Elazig’da soylenen
turkdlerin icerisinde asker, beddua, dini ve av konusunu iceren birer eser bulunmaktadir. Elazig
turkdleri icinde din, av ve askere yonelik pek fazla tirkiiniin bulunmadig gorilmektedir. Harput, XIX.
yy sonlarindaki Amerika gocleri disinda genellikle go¢ almistir. Bu nedenle komsu yére Egin’in hemen

hemen butiin havalari “gurbet” lzerineyken Harput'ta gurbet turklleri bulunmaz (Abaci, 2013: 90).
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Olay tiirktleriise yasanmis gercek bir olaydan hareketle yazilan hikayelerden olusur. Bu tiirkllerde 6zel
isimlerinin fazlaca kullanilmasi, hikayelerin gergek hayatta vuku bulduguna kanit olarak gosterilebilir.
S6z gelimi Ahgik TlrkUsU, Harput'ta Dabaklarin Mustafa ile Ermeni Nisan’in kizi Ahgik arasindaki sevdayi
anlatir. Mustafa’nin ailesi, Ah¢ik’in Ermeni olmasindan dolayi bu sevdaya riza gostermezler. Mustafa
da Ahgik’i kendi dinine déndirerek ailesinin rizasini almaya galisir.

Ahgik’i yolladim Urum iline,
Eser bad-1 saba ziilfiin teline.
Gel seni gotiirem islam iline.
Serimi sevdaya salan o Ahgik
Aklimi basimdan alan o Ahgik.
(Ahgik Tiirkiisti) (Memisoglu, 1966: 76)

Tiirkilerin motiflerine yonelik bulgular ve yorum

a) Evierinin énii motifine iliskin bulgular ve yorum

Elazig tlirkilerinde 12 ayri eserde evlerinin énii motifi gegcmektedir. Geleneksel tiirki kalibinda

sikca kullanilan bu motif, Harput yoresinde yakilan tiirkilerde de sik¢a gordilir.

Evlerinin 6nl nane maydanoz,

Evlerinin 6nd handir,

Evlerinin 6nd kara Gzim asmasi,

Evlerinin 6nd kavak,

Evlerinin 6ni nane,

Evlerinin 6nl bakla,

Evlerinin 6ni hamama yakin... (Abaci, 2000: 95)
b) Ask motifine iliskin bulgular ve yorum

Bazi tlrkiilerde sevdayi ifade edebilmek igin ¢esitli olay ve durumlara gonderme yapilir.

Sevgiliye duyulan askin buyukligini gdstermek icin kendinden dnce aski ile dillere diismiis olan kisiler
ve olaylar 6rnek gosterilir. Sevgi denince akla ilk gelen olay giil ile biilbil, akla gelen ilk kisiler ise Leyla
ile Mecnun, Kerem ile Asli’dir. Sevda konulu tiirkiilerde, yérede yasanan ask hikayelerinden gergek
sahislarin isimleri kullanildigi gibi sevda ile ilgili hikayeler de 6rnek olarak kullanilmistir. Elazig tlrkaleri
hem yéresel birikiminden hem de Anadolu kiiltiiriinden yararlanmayi ihmal etmemistir. incelenen
eserlerin 13’ {inde gdil biilbiil motifi'ne 3’ Gnde Leyla ile Mecnun motifi’'ne ve birinde Kerem ile Asli

motifi’'ne rastlanmaktadir:

Ne zaman 6gretmisler su bulbuli,
Her seher gelir derer gonca giili.
(Bu Dere Bastan Basa) (Ylicesu; 1997: 265)
c¢) Kar motifine iliskin bulgular ve yorum
Elazig ve cevresi, karasal iklimin hakim oldugu, kislarin ¢etin ve uzun stirdtigd, halkin genellikle

tarim ve hayvancilikla ugrastigi bir boélgedir. Glinliik hayati etkileyen bu 6zellikler ister istemez tiirkilere

de yansimistir. Cografi olaylarin 6zellikle kar motifi’ni tirkilerde sikga gormek mimkindir. Bu motif
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14 eserde yer bulmustur. Uzun kislarin yasandigi ve 6zellikle kdylerde aylarca karlarin kalkmadigi, evler
arasi ulagimin karin altindan tiinel kazarak gergeklestigi bir yerde, yakilan tiirkiilerde de bu motifin

islenmesi gayet olagan bir durumdur.

Kar yagar, kar Ustline, Daglari kar aldi getti.

Olim bana, ar Ustiine. Bu benzim sarardi getti.
Bana derler, baska yar sev, Akhm, fikrim var hayalim,
Yar sevilmez, yar Ustine. Hepsini yar aldi getti.

(Kar Tiirkdsdi) (Sirali Daglarin Kari) (Yiicesu,
(Memisoglu, 1966: 101) 1997: 161)

Su motifine yénelik bulgular ve yorum

Tablo 2. Elazig-Harput yéresine ait musiki eserlerde yer alan su motifleri

Su Motifi Frekansi Su Motifi  Frekansi

Su 18 Bent 3
Cay 9 Deniz 2
Dere 8 Derya 2
Pinar 6 Diger 6
Kuyu 3 Toplam 57

Elazig’in dogal su rezervi sadece Hazar Goli’dir. Tarim ve hayvancilikla ugrasan kesimin su
ihtiyacini karsilamak icin Cip ve Kalecik Caylari Gizerinde barajlar insa edilmistir. Keban Baraji’'ndan ise
elektrik Uretimi ve balik yetistiriciligi seklinde yararlanilmaktadir. Elazig ili ve gevresinde karasal iklim
hakimdir ve 6zellikle ekim zamaninda yagmur ¢ok az yagar. Anadolu’nun her kdsesinde oldugu gibi bu
yorede de suyun ¢ok kiymetli olmasi, su kaynaklarinin fazla bulunmamasina tirkilerde su motifinin
¢okea islenmesinin sebepleri arasinda gosterilebilir. Bunun haricinde eski donemlerde, ¢ogu kdyde en
fazla bir gesme bulunurdu. Yine kdy yerinde glinliik hayatinin bir pargasi olan cesmeden su tasima olayi
da tiirkilere su sekilde yansir:

Eminem gidiyor sabah suyuna,
Kul kéle olmusum selvi boyuna,
Diinyalar degismem gtlizel huyuna.

(Emine Tiirktisi) (Memisoglu, 1966: 63)

Su ve ilgili sézciikler toplamda 57 eserde yer almaktadir. incelenen tiirkiilerin sayisinin 147
oldugu duslinilirse neredeyse her (g tirklnlin birinde su ile ilgili bir s6zctglin bulundugu sonucuna
varilabilir. Diger boliminde ise sadece bir eserde yer alan gél, irmak, sel, akarsu ve bolgedeki
akarsulardan olan Firat Nehri ve Sorsor Suyu’nun isimleri, yer almaktadir. Bolgede deniz ve derya

bulunmamasina ragmen bu kelimelerin tirki icerisinde yer almasi ¢ok ilgingtir:

Bir dalda iki ceviz, Denize dalayim mi?
Aramiz derya deniz. Bir balik alayim mi?
Sen orada ben burda Ay batti, glines dogdu
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Ne bet kaldi, ne beniz. Daha yalvarayim mi?
(Bir Dalda Tiirkdisii) (Deniz Tiirkiis(i)
(Yucesu, 1997: 130) (Yucesu, 1997: 259)

Goruldigu tzere deniz ve derya kelimeleri, ilk tlrkiide abartma 6gesi olarak diger tirklde ise
ilk iki dizenin birbiriyle uyumlu olmasi amaciyla misralarda uyum ve ahenk saglamak amaciyla

kullanilmistir.

Doga unsurlarina yénelik bulgular ve yorum

Tablo 3. Elazig-Harput yéresine ait eserlerde yer alan doga unsurlari

Doga Unsurlari Frekans Doga Unsurlari Frekans
Kar 14 Kum 4
Yel 7 Golge 3
Duman 6 Yagmur 3
Buz 5 GCamur 3
Bulut 4 Diger 2

Yasam kosullari ve glinlik hayatta yasanan sikinti ve durumlar tirkilerde de kendine yer
bulmustur. Tirkler gecmis zamanlardan beri dogayla i¢ ice yasayan, yasam kosullarini dogaya gore
diizenleyen bir topluluktur. Bu nedenle dogaya ait 6zellikler 51 eserde kullanilmistir. Bunlarin icerisinde
en fazla kullanilan doga unsuru kar’dir. Kar, sadece Elazig turkilerinde yer almaz, cografi 6zellikler ve
yasam kosullari nedeniyle Anadolu’nun pek cok yerinde soylenen tirkiilerde benzer simgeleri gormek
mimkindir. Kar, bazen sevgilinin tenin beyazligini bazen de imkansizligi sembolize eder. Bunun
disinda Tablo 3.’te yer alan Diger Béliimi’nde bulunan riizgdr ve kiil kelimeleri sadece bir eserde yer

almaktadir.

Dis mekan ve codrafi 6zelliklere yénelik bulgular ve yorum

Tablo 4. Elazi§-Harput yéresine ait eserlerde yer alan dis mekdn ve cografi 6zellikler

Dis Mekan Frekansi  Dig Mekan Frekansi
Dag 34 Bostan 4
Tas 19 Cayir gcimen 3
Bag 16 Diger 7
Bahce 12

Tablo 4’ te belirtilen Diger Bélimi’nde sahil, ada, orman, harman, zibillik’, ayvan™ ve
evlek™"s6zciikleri bulunmaktadir. Tirk kiltiriniin bir diger gdstergesi olan dad motifi, 34 eserde
kullanilarak en fazla kullanilan cografi 6zellik olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Daglar, Tirk mitolojisinde
ve kiltiriinde ®nemli bir yere sahiptir’™". Ayrica uzaktan bakilinca insana kiicikligini ve

glgslizlGglind hatirlatir, asmak istenildigi zaman katlanilmasi gereken glglikleri bulunur; bunun

* Zibillik:(Ar. T.) Copliik, glibrelik. Buran, Ahmet. & ilhan, Nadir. (2008). Elazi§ Yéresi S6z Varligi. Ankara: Tiirk
Dil Kurumu Yayinlari, s. 233.

** Ayvan:(Far.) Balkon, 6nii acik salon, teras, eyvan. Buran ve ilhan, age, s. 11.

*** Evlek:(T.) Tarlada tohum ve sebze ekmek icin béliinen kisimlardan her biri. Buran ve ilhan, age, s. 69.

Ayrintili bilgi icin bk. Boratav, Pertev Naili. (2012). Tiirk Mitolojisi, Ankara: Bilgesu Yayincilik.

ok ok ok
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yaninda akarsu, otlaklari, ormanlari ile insanoglunu sigindirma ve besleme yetenekleri vardir(Boratav,
2015: 57). Elazig her ne kadar bir ova lzerine kurulmus olsa da bolgenin ilk yerlesim yeri olan Harput,
bir dagin yamacina kurulmustur. Yine Elazig’daki bircok kdy ve kasabaya ulagsmak icin pek cok dagi
asmak gerekir; cliinki kiictk yerlesim birimleri de daglar arasinda bulunmaktadir. Bu nedenle cografi

sekiller ve yasam tarzi, bu yorede soylenen tiirkiilerde de yer alir.

Sirali daglarin kari Bllbulim bag gezerim

Yitirmisim nazli yar Asigim dag gezerim.

Yitireli nazli yarim seni Ylz yerde yiiz yaram var,

Dinmez gonil ah-u zari.(Sirali Dagin Kari) El sanir sag gezerim.(Bdlbiiliim Tiirkdisi)
(Ylcesu, 1997: 161) (Ylcesu, 1997: 274)

Bina ve Béliimlerine Yénelik Bulgular ve Yorum

Tablo 5. Elazig-Harput yéresine ait eserlerde bina ve bélimleri

Bina Frekansi  Bina Frekansi
Ev 21 Han 3
Kapi 11 Kale 3
Dam 9 Konak 3
Pencere 8 Minare 3
Oda 5 Kopri 2
Hamam 4 Saray 2
Bent 3 Diger 13
Degirmen 3

Harput’ta yine ayni adla anilan bir kale bulunmaktadir. Ayrica sehir, 6nceki dénemlerde
Harput’tan yonetildigi icin eskiler, Harput yoluna Saray Yolu demislerdir. Bu nedenle kale ve saray
kelimeleri tlrkilerde geger. Elazig kdylerinde evlerin dami diizdiir ve daglk bolgelerde her evin dami
kendinden 6nceki evin avlusu durumundadir. Camasir asma, kishk kurutma, salga yapma gibi pek ¢ok
glnlik faaliyet, dam Ustlinde gergeklestirilir. Elazig-Harput yoresinde 6zellikle kdy yerinde insa edilen
evlerin damlari, ginlik hayatta 6nemli bir yere sahip oldugu icin dam kelimesi tiirkiilerde sikca tekrar
edilir.

Dama kurdum catmayi’,
Cagir gele Fatma’yi.
Fatma nerden alismis

Carsaftan kol atmayi (Fatma Tiirkiis(i)

(Ylcesu, 1997: 208)
Elazig yoresinde hamam kiiltlirli, 6nemli bir yere sahiptir. Eskiden ayni mahallede oturan

kadinlarin her hafta hamama gitmek icin belirledikleri bir giin olurdu. Bu nedenle hamam kiltiriiniin

izlerini tirkilerde de gormek mimkindir. Bunun disinda yérenin zenginleri konakta yasarlardi. Harput

* Catma:(T.) Yag cikarmak amaciyla tulukun asildigi capraz dayanmis (i¢ agac ya da {ic ayaktan kurulu
diizenek. Buran ve ilhan, age. s. 37.
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ayrica Bagdat Yolu denen kervan yolu lizerinde 6nemli bir ugrak merkeziydi. Sehirde cok sayida biytik
ticaret hani bulunurdu(Abaci, 2013: 23). Bu sebeple tiirkiilerde hamam, konak ve han isimlerine de
rastlanilir.

Bir konak yaptirdim, yliceden yiice,
icinde yatmadin, ti¢ giin, lic gece!
Kurbanlar keseydim, goctiigiim gece.

Ben vuruldum kardas yine sen sag ol! (Hakk: Tiirkdisii)

(Memisoglu, 1966: 86)
Bunlarin disinda cami, kiilhan™, meyhane, kilise, karakol, késk, diikkén, ¢cardak, kisla, hane,

ceper, burg, duvar sozcikleri de birer eserde yer almistir.

Adac isimlerine yénelik bulgular ve yorum

Tablo 6. Elazig-Harput yéresine ait eserlerde agag isimleri

Agac Ismi Frekansi  Agag ismi Frekansi
Servi/selvi 7 Fidan 2
Mese 4 Nar agaci 2
Cinar 3 Diger 9

Agag tiirlerinden en sik kullanilan “servi ve mese adaglari”dir. iki agag da iklimden dolayi fazla
bitki ve aga¢ bulunmayan Elazig-Harput yoresinde zor hava kosullarina dayanabilen ve sik gériilen agag
turlerindendir. Kurak bir iklimi oldugu icin yorede fazla agac bulunmadigi icin bu alanla ilgili kelimeler
toplamda sadece 27 defa zikredilmistir; ancak agag isimlerinde ¢esitliligi gormek mimkindir. Cam
adgaci, ceviz agaci, badem adaci, armut adaci, incir agaci, kavak, ségiit, igde ve mazi adacr’nin

isimlerinin sadece birer eserde yer aldiklari gézlenmistir.

Meyve ve Sebze Adlarina Yénelik Bulgu ve Yorumlar

Tablo 7. Elazig-Harput yéresine ait eserlerde meyve ve sebze adlari

Meyve ve Sebze Frekansi Meyve ve Sebze Frekansi
Elma/alma 9 Badem/payam 2
Nar 6 Cagla/cagala 2
Uziim 5 Kabak 2
Ayva 4 Diger 11
Erik/eriuk 3

Tablo 7.’de gorildUgi Gzere tiirkilerde en fazla kullanilan meyve ismi elma ve nar’dir. Bahgesi
olan her evde bu agaclar muhakkak bulunur. Uziim de yine yamaclarda, egimden dolayi tarimin
yapilamadigi ve suyun olmadigi alanlarda ekilir. Ayrica Giziim ile ilgili olan bag” sézctigliniin Tablo 4.'te
belirtildigi gibi 14 eserde gectigi gorilmektedir. Bunun haricinde bdlgenin simgesi durumunda olan

“6kiliz goz” lizim ¢esidinin burada yetismesi, bodlgede bir sarap fabrikasinin bulunmasi ve iziimden

** Kiilhan:(Far.) Hamam ocakligi. Buran ve ilhan, age, s. 141.
* Bag:(Far) 1.Uziim katiiklerinin dikili bulundugu toprak parcasi, 2.Meyve bahgesi, TDK. (2005). Tiirkce Sozliik,
s. 176.
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yapilan pekmez, pestil (basduk, basduh)™ gibi triinlerin hammaddesi olmasi, (izimiin yére halki icin
onemli bir meyve olmasini saglamistir. Tabloda belirtilenler disinda pirasa, biber, mismis, armut, kavun,

kiraz, visne, karadut, yemis, ceviz ve findik isimleri de birer eserde yer almistir.

Ekin ve Yiyecek Adlarina Yénelik bulgu ve Yorumlar

Tablo 8. Elazig-Harput yéresine ait eserlerde ekin ve yiyecek adlari

Ekin ve Yiyecek Frekansi  Ekin ve Yiyecek Frekansi
Seker 10 Un 3
Bal 9 Meze 2
Bade/sarap 6 Nane 2
As 3 Pamuk 2
Karanfil 3 Pekmez 2
Targin 3 Yarpuz™” 2
Tutln 3 Diger 20

Tablo 8.'de ifade edilenlerin haricinde kenger™", maydanoz, tevek™""™", ¢cirpiz”™"*"", ¢emen,
bugday, arpa, bakla, saman, susam, ekin, serbet, yogurt, kaymak, basduk, hamur, yag, yonca, kebap
ve kiyma kelimeleri bir eserde kullaniimistir. incelenen tiirkiiler icinde ekin ve yiyecek adlarina
toplamda 70 eserde rastlaniimistir. Bu durum, neredeyse her iki tirkiiden birinde ekin ve yiyecek
isminin gectigini gostermektedir. Elazig’da yemek kultird, diger bitin dogu illerinde oldugu gibi ¢ok
gelismistir. Zengin bir mutfaga sahip olan yoérenin ayni sekilde tiirkiilerde de yiyecek ve yemek
malzemelerine ¢ok fazla yer vermesi giinliik yasamin s6zli kiltir 6gelerinden olan tiirkilere yansimasi
olarak karsimiza gikar. Yalniz, bolgede ¢okga yapilan pekmezin tiirkiilerde iki defa, pestil’in (bastik) ise
sadece bir defa gegmesi dikkat gekicidir. Bunun diginda tahil Grtnleri isimlerinin ¢ok az kullanildig
gorilmektedir. iklim ve cografi kosullar dolayisiyla bélgede bugday, arpa, piring gibi tahil ekiminin fazla
yapilmamasi, tirkilerde birka¢ tahil isminin sadece birer eserde geg¢melerinin sebepleri arasinda

gosterilebilir. TUrkiler bu yoniyle ginliik yasami olabildigince yansitmistir.

Cicek adlarina yénelik bulgu ve yorumlar

Tablo 6. Elazig-Harput yéresine ait eserlerde cicek adlari

Cicek Adlar Frekansi  Cicek Adlari Frekansi

Gl 49 Cicek 4
Dal 15 Simbdl 3
Yaprak 8 Diger 3
Gonca 4

** Pestil: ince yufka biciminde kurutulmus meyve ezmesi, bastik, TDK, age. s. 1600.

" Yarpuz: (T.) Dere otu, yaban nanesi. Buran ve ilhan, age, s. 223.

*** Kenger: (Far.) Bilesikgillerden, yapraklari dikenli yabani bir bitki. Buran ve ilhan, age, s. 128.

**** Tevek: (T.) Asma, kavun karpuz gibi bitkilerin dallari. Buran ve ilhan, age, 5.204.

U Cirpiz: (T.) Bugday filizi, tarlada ¢imlenmis bugday ve arpa, yeni yeseren bugday, Buran ve ilhan, age, s.
41.
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Tablo 9.’da belirtildigi gibi en fazla kullanilan cicek, giil olmustur. incelenen tiirkiilerin
%33’linde(49 turkd) gil kelimesi kullaniimistir. Gul kelimesinin bu kadar fazla kullanilmasinda gdil
biilbiil motifi’nin etkisi buyuktur. Ayrica Elazig-Harput mizigi Turk Halk Mizigi ve Turk Sanat Miizigi’nin
etkilerini tasimaktadir’. Bu miizik tiirlerinin karisimi sayesinde ydreye 6zgii bir yapi ve Uslup ortaya
¢ikar. Bu muzik tirlerinin karakteristik 6zelliklerini yoresel mizikte de gérmek mimkiindir. Yoreye
0zgl olan divan makaminda bu motife dogal olarak da giil kelimesine rastlamak miimk{indr. Yine cicek
adi olmamasina ragmen bitki kavramiyla ilgili olarak dal kelimesi 15 eserde, yaprak ise 8 eserde

kullanilmistir. Bunlarin disinda menekse, lale ve karanfil cicek isimleri ise birer eserde yer alir.

Hayvan adlarina yénelik bulgu ve yorumlar

Tablo 10. Elazig-Harput yéresine ait eserlerde hayvan adlari

Hayvan Adi Frekansi  Hayvan Adi Frekansi
Bulbal 23 Ari 2
Kus 11 Balik 2
At 10 Baykus 2
Koyun 7 Deve 2
Giivercin/gogercin 6 it 2
Keklik 6 Kurbaga 2
Kuzu 4 Leylek 2
Ceylan 4 Sahin 2
Arslan 3 Yilan/ilan 2
Kurt 3 Diger 11

Tablo 10.’da goraldugi gibi gll-bilbil motifinin etkisiyle en fazla kullanilan hayvan ismi biilbil
olmustur. Kokleri gok eskiye dayanan ve farkli efsanevi anlatim bigimlerinde konu edilen at’in da Tirk
kiiltirtinde 6zel bir yeri vardir™. At, Tirk kiiltiiriinde kendine has bir yeri olan ve atalarimizi simgeleyen
bir hayvandir. Bunun haricinde bélgede keklik avciligi cok yaygindir. Oldiirmek icin degil biyiitmek igin
yakalanan keklik ve giivercin, 6 eserde gdzlenmistir. Leylek ve kurt™ figtirlerinin Turk kiltiriinde ayri
bir yere sahip olmasi, bu isimlerin Elazig tirkilerinde de yer almasinin sebepleri arasinda gosterilebilir.

Diger Bolimi’'nde belirtilen bit, dogan, fare, horoz, karinca, kartal, kog, pervane, samur, tilki,
turna hayvan isimlerine bir eserde goriilmistir. incelenen tiirkiiler icinde hayvan isimleri toplamda
106 eserde zikredilmistir. Tirk toplumunun tarih sahnesine ¢iktigi ilk donemlerde gecimini hayvancilik
ile saglamasi, soylenen tirkilerde hayvan isimlerinin bu denli kullanilmasinin sebepleri arasinda

gosterilebilir.

* Ayrintili bilgi icin bk. Abaci, Tahir. (2013). Harput/Elazig Tiirkiileri. istanbul: ikaros Yayinlari, s. 40-53.

** Ayrintili bilgi icin bk. Boratav, age., s. 73-77.

*** Ayrintili bilgi icin bk. Demir, Necati. (2014). “Tiirk Kiltiiriinde Yeni Giin(Nevruz) ve Tarihi Alt Yapisi”, Dil
Tarih Kiiltiir ve Edebiyat Arastirmalari I. Cilt, Ankara: Edge Akademi, s. 475-488
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Renk adlarina yénelik bulgu ve yorumlar

Tablo 11. Elazig-Harput yéresine ait eserlerde renk adlari

Renk Adi Frekansi Renk Adi Frekansi

Kara 30 Siyah 4
Al 17 Mavi 3
Beyaz 11 Kir 2
Mor 8 Kirmizi 2
Yesil 7 Pembe 2
Ak 5 Diger 6
Sari 4

Tablo 11.de tirkilerde gegen renk isimleri aciklanmistir. 16 renk ismi toplamda 101 eserde
kullanilmistir. Renk isimlerinden en fazla kullanilan kara olmustur. Kara ve siyah s6zclikleri ayni renge
karsilik gelmesine ragmen kara, 30 eserde; siyah ise 4 eserde kullanilmistir. Yine ayni sekilde kirmizi ve
al s6zcikleri ayni rengi karsilamalarina ragmen al, 17 eserde; kirmizi ise 2 eserde kullaniimistir. Diger
sozciklere gore daha fazla kullanilan kara ve al kelimelerinin tek ortak noktasi ise ikisinin de
kokenlerinin Eski Tirkceye dayanmasidir’. Tabloda belirtilenler haricinde tirkiilerde turung, ala,

bedrenk, ela, giil rengi ve giilkurusu renkleri de birer eserde yer almistir.

Giyim, esya, taki ve aksesuara Yénelik Bulgu ve Yorumlar

Tablo 12. Elazig-Harput yéresine ait eserlerde giyim, esya, taki ve aksesuar

Giyim, Esya Frekansi Giyim, Esya Frekansi

Kina 12 Lira 5
Mendil 8 Merhem 5
Yastik 8 Testi 5
Yiizak 8 Hanger 4
Para 7 Digme 4
Sirme 7 Kefen 4
Yazma 6 Laver™ 4
Carsaf 5 Pusu™"* 4
Fincan 5 Diger 98

Elazig tlirktlerinde 114 ayri giyim, taki, esya ve aksesuar ismi gecer. Bunlardan viicudun sadece
bas ve boyun kismi icin kullanilan esyalar: ¢it(yazma), ¢uha, duvak, fes, hotoz’, kalpak, kiillah, kiipe,
pece, pusu, sa¢ bagi, tag, tarak, yaka, yastik ve yazma'dir. Vicudu 6rtmek kullanilan esyalardan
atlas(kumas), basma, ¢arsaf, don, etek, fistan, gémlek, ipek, kefen, kaftan, kusak, mantin, pantolon,

salvar ve yamgi™ kelimeleri tiirkiilerde yer bulur. Ayak icin corap, hirik”™, kundura, papug ve potin

*Ayrintili bilgi icin bk. Gilensoy, Tuncer. (2011). Tiirkiye Tiirkcesindeki Tiirkce Sézliiklerin Kéken Bilgisi S6zIiigii
1. Cilt. Ankara: Tlrk Dil Kurumu Yayinlari.

** Liiver: Silah, tabanca. Buran ve ilhan, age, s. 145.

** Pusu:(Far.)Bir tiir basértisi. Buran ve ilhan, age, s. 175.

*Hotoz:(eskimis) 1.Kadinlarin siis icin saglarin Ustiine taktiklari, gesitli renk ve bicimde yapilmis kiiciik baslik,

2.Tavus kusu, tavuk vb.nin basinda bulunan tuyler, TDK. (2005). Tiirk¢e Sézliik. Ankara: Tark Dil Kurumu. s.

901.

¥ Yamgi:(T.) Yagmur ve soguktan korunmak icin kildan, keceden yapilmis (st giysisi. Buran ve ilhan, age, s. 222.

*Hirig:(T.) Eskimis ayakkabi, pabug. Buran ve ilhan, age, s. 110
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kelimelerini; kesici alet ve av malzemesi olarak ag, bicak, caki, hanger, kafes, kama, kemend(kement),
kilig, kin, kursun, liiver, makas, nester, silah ve tiifenk kelimelerini gormek mimkunddr. Su ile alakal
giigiim, kiize™™™", siirahi, sise, tas ve testi kelimeleri bulunur. Gunliik hayatta evi sicak tutmasi ve isinmak
icin kullanilan esya ve arag gereglerden ¢ira, hali, kandil, kege, kilim, kiirk, kiirek, post ve yiin kelimeleri
kullanilmistir. Bunlarin haricinde altin(para), anahtar, bardak, besik, bilezik, cep, can, ¢elenk, def{tef),
defter, dolap, dések, diigme, fincan, gergef, giimiis(para), hag, igne, ilag, kadeh, kalem, kasik, kese,
kelepgek, kina, kilit, kitap, lira, mendil, merhem, merdiven, para, payton(fayton), piyale, raf, saksi,
sofra, siirme, seve” """, tarabulus, tepsi, tesbih, top, tokmak, yelpaze, yorgan, yiiziik ve zincir kelimeleri
turkdlerde yer alir. GUnliik hayatin tiirkiilere yansimasi olarak gtinliik yasamin her alanda kullanilan 114

ayri esya ve arag gereg ismi, toplamda 199 defa tirkilerde yer almistir.

Ozel isimlere yonelik bulgu ve yorumlar

Tablo 13. Elazig-Harput yéresine ait eserlerde 6zel isimler

Ozel isim Frekansi  Ozel isim Frekansi
Hayriye 3 Hayro 2
Mecnun 3 Henno 2
Ahmet 2 Leyla 2
Fatma 2 Mamo/Mamos 2
Gullu 2 Nuri 2
Fide 2 Diger 44
Hakki 2

Turkulerde yer alan isimler gercek hayat hikayelerinden alinmistir. Daha 6nce de belirtildigi gibi
Elazig turkillerinin 22 tanesinde, gergek bir olay ele alinmis ve islenmistir. Bu olayda yer alan sevgililer
ve sevgililerin kavusmasini engelleyen kotii karakterler olmak lzere pek ¢ok 6zel isim, tirkilerde dile
getirilir. incelenen tiirkiilerde 57 ayriisim, toplamda 70 defa gegmektedir. Yukarida siralananlar disinda
tlrkilerde birer kez yer alan diger isimler ise sunlardir: Agdh, Ahgik, Akif, Aliye, Aslihan, Ati Hanim,
Ayse, Besir, Bekir, Dilber, Duriye, Emine, Emrah, Fatos, Feride, Giilliihan, Giilter, Hafo(Hafize), Halit,
Hamdi Cavus, Hamil, Hasan, Hatice, Hayri, Kemal, Kerem, Lefter, Liitfii, Miinire, Nadide, Nadir, Nayim,
Necibe, Nedim, Neso, Paro, Sara, Seyit Riza, Siileyman, Sevki, Tahir, Yusuf, Zeynep ve Zeyno(Zinnete).
Turkilerde yer alan isimlerin ¢ogunun, giinlik hayatta da oldugu gibi tam haliyle degil de kisaltilarak
kullanilmasi dikkat cekicidir. Oyle ki Hayro ve Heno(Henno) olarak kisaltilmis kelimelerin asli

bilinmemektedir.

ok ok ok

Kiize:(Far.) Testi benzeri ve pisirilmis topraktan yapilma, ince uzun ev araci. Buran ve ilhan, age, s.142.
Seve:(T.) Camdan yapilmis bilezik. Buran ve ilhan, age, s. 195.

ok ko ok
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il, ilce ve yer adlarina yénelik bulgu ve yorumlar

Tablo 14. Elazig-Harput yéresine ait eserlerde il, ilce, yer adlari

Yer Adlari Frekansi Yer Adlari Frekansi
Harput 13 Toptop 2
Huseynik 2 Diger 32
istanbul 2

En fazla kullanilan Harput kelimesi 13 eserde yer bulmustur. Hiiseynik, Elazig’da bir mahalle
olup (yeni adi Ulukent) adini séylendigi tirklye de vermistir (Hlseynik Tlrktsl). Toptop, Elazig’da bir
yamacta bulunan mezarligin adidir. Tirkilerde uzak diyarlar ifade etmek icin Anadolu, Bagdat,
Isfehan, Frenk ili, Halep, Horasan, Misir, Musul, Sam, Sark, Tiirkmen ve Yemen isimleri birer eserde
kullaniimistir. Bunun disinda yerel il, ilge, kdy ve mahalle adi olarak Besni (Adiyaman), Dersim, Hozat,
Elazig, Erzincan, Diyarbekir, IGiki (kéyi), Kagacik (mahallesi), Kanlidere, Kayabasi, Kirkkuyu, Koza,
Kégenk (kéyii), islam ili, Urum ili, Uzungarsi, Perceng (kéyii), Pertek, Sivas ve Testek’tir (kéyii). Olay
turkdlerinde gercek hayat hikayelerinin islenmesi, mubhit olarak gercek mevkilerin kullanilmasina neden

olmustur.

Dini unsurlara yénelik bulgu ve yorumlar

Tablo 15. Elazig-Harput yéresine ait eserlerde dinf unsurlar

Dinf Unsurlar Frekansi Dinf Unsurlar Frekansi
Allah 11 Hakk 4
iman 8 Kafir 3
Mevla 8 Melek 3
insallah 5 Merhamet 3
Yaradan 5 Minare 3
Bayram 4 Diger 29

incelenen tiirkiiler icinde her ne kadar konu itibariyle dini tema iceren sadece 1 (bir) tiirkii
bulunsa da bazi tiirkiilerde, dini 6geleri temsil eden kelimelerin kullanildigi gériiliir. iki eserde rastlanan
kelimeler billahi, haram, huri, Hiida, dinsiz, imansiz, kiyamet, masallah, sevap, Tanri, vallahi; sadece bir
eserde rastlanan kelimeler ise arefe, cami, cennet, dua, ecel, ezan, gdvur, gégiin yedi kati, hasr, helal,
Hz. Siileyman, mahser, namahrem, namaz, orug, l¢ aylar, secde ve vebal'dir. Gorildugi gibi dinTkonulu
tlrkd bulunmamasina ragmen toplumsal hayatin etkisiyle dini unsurlar toplamda 86 eserde yer
bulmustur. Bu durum, toplumun sosyolojik 6zelliklerinin tiirkllere yansimasinin drneklerinden biri

olarak karsimiza ¢itkmaktadir.
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Akrabalik adlari, unvan ve lakaplara yénelik bulgu ve yorumlar

Tablo 16. Elazig-Harput yéresinde ait eserlerde akrabalik adlari, unvan ve lakaplar

Akrabalik/Unvan Frekans Akrabalik/Unvan Frekans

Kiz 26 Baci 4

Ana 23 Bey/beg 4

Gelin 18 Coban 3

Aga 15 Hekim 3

Ogul 11 Sultan 3

Kardas/gardas 11 Tabip 3

Oglan 8 Yosma 3

Baba 7 Diger 35
Pasa 6

Gercek hayat hikayeleri, Elazig-Harput yoresinde soylenen tirkilerde fazlaca yer aldigi icin bu
tlrkulerde gereginden fazla karakterlere de rastlamak mimkindur.

Sevda tirkulerinin agirlikta olmasina ragmen akrabalik bildiren isimlerden en fazla kullanilan
2. isim anne olmustur. Baba kelimesinin gorildigi turkld sayisi ise 7’dir. Konusu ne olursa olsun
tlrkdlerin icinde anne kelimesinin bulunmasi, gergek hayatin yansimasi seklinde de diistinilebilir. Baba
figliri her ne kadar evin koruyucusu olsa da agit ve tirkilerde, seving ve lziintlide ilk olarak anne
kelimesi dile getirilir. Bunun disinda, ogul ile oglan sézclklerinin karsiligi ayni olsa da farkli yas gruplari
ve kisiler tarafindan kullanildigi icin ayri ayri tasnif edilmesi uygun gorilmustir. Bu sayede tirkiinin
kim tarafindan ve ne icin sdyledigi daha netlik kazanir. Tlrkilerde ogul s6zcliglint daha ¢ok anneler ve
evin blyukleri kullanirken iken oglan s6zcligu ise geng kizlar tarafindan sevdalandigi erkekler belirtmek
icin kullaniimaktadir. Bunlarin disinda Aga ve bey/beg, koy hayatinda 6nemli bir konuma sahiptir, gticl
ve kudreti simgeler. Bu iki unvan da ya iyi veyahut kot karakter olarak tiirkilerde yer almaktadir.

Tabloda belirtilenler disinda askerler i¢in ¢avus, sipahi, redif, piyade, zabit; bir meslege tabi
olanlar icin bagmanci’, davulcu, defci, doktor, kesis ve zurnaci isimleri kullanilmistir. Bazi tiirkiilerde,
kisileri belirtmek icin tabi oldugu millet belirtilerek Acem kizi, Arap, gévur, Giircli, Ermeni, Cerkez, kéfir
kizi, Kiirt, Urum kizi gibi sifatlar kullanilmistir. Bu 6zelliklere bakarak Elazig-Harput bdlgesinde farkli
etnik gruplarin yan yana yasadigini, etnik ¢esitliligin oldugu, dolayisiyla bu etnik gruplar arasinda gerek
dil agisindan gerekse sosyal hayatta goriilen gelenek ve gorenek agisindan bir kiltir alisverisinin
oldugunu soylemek mimkindar. Tarkiler icinde yukarida belirtilenler disinda ahbap, hanim, hatun,
dilber, dost, gakko (gakgo)™, garip, giivey, kadin, kaltak, koca, 6ksiiz, yeden, yetim, yigit gibi unvan,

akrabalik adlari ve lakaplar eserlerde birer kez yer alir.

* Bagmangi:(Far.T.) Baglara bakan kimse, bag bekgisi. Buran ve ilhan, age, s. 14.
** Gakgo:(T.) Agabey, biiyiik kardes. Buran ve ilhan, age, s. 78.
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Sonug

Turkdiler, bir yorenin karakter ve kiiltlriine 1sik tutan en 6nemli s6zIi kiltlir 6gelerinden biridir.
Belirli bir ritimle soylenen sarki, tlirkii, uzun hava ve gazellerde; bolgenin gelenekleri, glinlik konusma
dili, toplumsal hayati, insan iliskileri, dini inanislari, cografi yapisi, gecim kaynaklari ve daha pek ¢ok
konu hakkinda bilgi bulunmaktadir. Bu calismada Elazig ve yoresinde gecmisten glinimiize
soylenegelen sarki, tlirkii, gazel ve uzun havadan olusan 147 tirkl incelemistir. Arastirmanin alt
amagclarinda da belirtildigi gibi yorenin musiki eserlerinin konulari tespit edilmeye calisiimis, incelenen
turkdlerin 46’sinin (% 31,3) “sevda tirkiileri”nden olustugu sonucuna varilmistir. Sevda konusunu ise
sirayla “dert/aci” ve “hasret” takip etmektedir. Goruldiigu tzere tirkilerin blylik boliminde (%66.67)
sevgi, sevgiden kaynaklanan 6zlem ve sevgiliye kavusamamanin acisi, tirkilerin biiytk bolimine konu
olmustur.

Turk kaltiranidn onemli bir pargasi olan motifler, tirkilerde de sik¢a gorilmektedir. Bu
motiflerden en fazla kullanilani ise “su motifi”(56 defa)dir. Bunu sirasiyla “ask motifi” (17 defa) ve “kar
motifi” (14 defa) takip etmektedir. Belirtilen bu durum, Elazig Harput yoresine ait eserlerin bolgenin
yerel Ozellikleri kadar Tirk kiltlrine ait izleri de tasidigini gdstermesi bakimindan 6nemlidir.
Anadolu’nun farkli bolgelerinde bulunan gerek sozlii gerekse yazili eserlerde de ayni motiflerin
gorulmesi; kiltir 6gelerinin bir, ayni zamanda degismez oldugunun gostergesidir.

S6z varliginin igcerisinde bulunan ve ginlik hayatta da sikga kullanilan pek ¢ok sozciik
tirkilerde de yer almaktadir. Bu sdzciiklerden tiirkiler igerisinde en fazla kullanilanlari, doga unsurlari
olarak ifade edilen dag, tas, bag; bina boliimleri olarak kabul edilen ev, kap! ve dam; agag, bitki ve
meyve isimlerinden ise servi, elma, nar, iiziim ve giil’dur. En fazla kullanilan renk ismi kara, hayvan ismi
ise biilbiil, kus ve at’tir. Blilbil (23 defa) s6zclglinlin sikg¢a tekrar edilmesi, s6zIU kiiltir 6gelerinden ask
motifinin kullaniimasiyla baglantiliyken kus (11 defa) s6zciigliniin gérilmesi ise yasam bicimi ve yorede
gorilen kus avciligiyla ilgili olabilir. En sik kullanilan Gglincli hayvan tird olarak at’in (10 defa)
kullanilmasi ise eski Tirklerin yasam biciminde dnemli bir yere sahip olmasiyla ve zamaninda yérede
ulasim ve haberlesme amaciyla kullanilmasiyla agiklanabilir. Bu sézctikler, yore halkinin glinlik hayati,
onlar igin 6nemli olan kavramlar ve varliklar hakkinda bize bilgi vermektedir. S6z gelimi eserlerde bag
(16 defa) ve bahge (12 defa) sozciklerinin sikca yer almasi, yerel halkin tarim ve hayvancilikla
ugrastigini, gintin bliylik bélimini ya evde veyahut bahgesinde gegirdigini gostermesi bakimindan
onemlidir. Ev (21 defa), kapi (11 defa) ve dam (9 defa) sdzclklerinin tiirkiilerde sikga tekrarlanmasinin
sebebi de budur. Ginlik hayatta en ¢ok kullanilan mekanlarin tirkilerde yer almasi, eserlerin glinlik
hayattan izler tasidigini gostermektedir.

Turkulerde yer adi olarak en sik kullanilan “Harput” kelimesi 13 eserde yer almis, dini unsur
olarak en sik kullanilan “Allah” ve “Mevla” kelimeleri sirasiyla 11 ve 8 eserde gortlmustiir. Yorede tarim

Urlinlerinde cesitliligin fazla olmamasindan dolayi, farkh tahil Grinleri ile ilgili s6zcikler turkilerin
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icerisinde cok az yer bulur. Bunun disinda yoreye 6zgi olan pestil, pekmez, gakko sozcikleri de
turkilerde cok az yer bulmustur. Yoreye 0zgl bu sozciklerin diger sozciiklere gore daha az
kullanilmasinin nedeni bilinmemesine ragmen, yapilacak baska bir ¢alismayla bu durumun sebepleri
ayrintili bir sekilde ortaya konabilir.

Eserlerde en fazla kullanilan sozclikler ise giyim, esya, taki ve aksesuarla alakali s6zcliklerdir.
114 farkh giyim, esya, taki ve aksesuar ismi, toplamda 199 defa tirkilerde yer bulur. En fazla tekrar
edilen nesne ise “kina”dir (12 defa). ikinci sirada ise mendil, yastik ve yiiziik ayni goériilme sikhigini
paylasirlar (8 kez). Evlilik ve askere ugurlama torenlerinde kinanin ¢okga kullanilmasi, ayni zamanda
kurban olarak kesilen hayvanlara da kinanin yakilmasi, kinanin tiirkiler icinde fazlaca yer bulmasina
neden olmustur. Mendil, yastik ve yizik ise giinliik hayatin icerisinde sikca kullanilirlar ve temsil
ettikleri durumlara gore 6nem arz ederler. Mendil ve yiiziik, sevgiliye verilen bir esyalardir ve sevgiliyi
temsil ettigi icin kiymetlidir. Yastik, “bir yastikta kocamak” deyiminden hareketle bazen bir temenni
araci olarak kullanilmasi bazen de glnlik hayatta sikca kullanilan yastik, yorgan, ddsek Uglistne
gondermede bulunmasi bakimindan 6nem tasir.

Turkuler icerisinde en fazla gorilen isimler ise “Hayriye” ve “Mecnun”dur (lUcer defa). Bu
isimlerden ilki yérede yasanan vakalardan yola gikilarak zikredilmisken Mecnun ismi daha ¢ok sevdigine
kavusamayan gengleri ifade etmek icin kullaniimistir. Toplamda 70 defa gorilen isimlerden
Leyla/Mecnun isimleri harig digerlerinin hepsinin bir vakadan dolayi tiirkiilerde yer aldigini séylemek
mimkindir. Kullanilan isimlerin hepsinin bir hikayesi vardir. Bu yoniyle tiirkiler, bu bolgede gegmiste
yasanmis olaylar ve durumlar hakkinda bize bilgiler sunmaktadir. Bitin bu o6zellikler géz onilinde
bulunduruldugunda Elazig-Harput yo6resine ait tirkilerin hem yoresel hem de geleneksel kiltiirtin
izlerini tasidigini ve tasidigi bu izleri bunlari sonraki nesillere aktararak kiltir aktarimina katkida

bulundugunu soylemek mimkiindr.
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incelenen Tiirkiilerin Listesi”

Ek:

Fethiye SERT

Tarkulerin Adi

Tarkdalerin Adi

Tarkulerin Adi

Tarkulerin Adi

Yiksek minare(T)

Tevekte izim kara(T)

Fatma tirkUst

Deniz turkisi

Evlerinin 6nd lale Oglan oglan olasin(T) Emine tlrkdsu Cay tlrkisu

bagidir(T)

Minare dolam dolam(T) Oglan tarkasu(T) Mamos tlrkusi Havuzbasi(T)

Yagmur yagar sere Kizin adi Fatma ve Nuri(O) | Yel eser(T)

serpe(T) Gullihan’dir(U)

On kere sana demedim Meste-i nazim($) Katip tlrkusa Cay turkasu

mi($)

Evlerinin 6ni(T) Sirali daglarin kari(T) Giderim Bu giin(T)
elinizden(T)

Nigin yanima
gelmezsin(T)

Hakki’ya ¢ikarilan
turku

Bahgeler(T)

Cavyir tirkus

Bahceye indim ki(T) Bu dere bastan Kemal tlrkis Karanfil(T)
basa(T)

Bir Leylinin Gelin oldum(T) Yemen tiirkisu Kekligim(T)

Mecnunuyum(T)

Odasina vardim(T) Amanin vallahi(T) Akif tarkisd Bir dalda(T)

Agam mendilin hani(T) Telgrafin telleri($) Meteris tirkus iki de keklik(T)

Demedi yar demedi(T) Evlerinin 6ni(T) Elaziz turkds BUlbGlum(T)

Yiice dag basinda armut Daglarda meselerde(T) | Igki'nin dort Karanfil

agaci(U) etrafi(T) ekilende(T)

Yesil yaprak arasinda(T) Esmerim tilrkisi Huseynik turkiisii | Develer(T)

Yard dilber Haktan dilerim(T) Harput tirkisi Mor koyun(T)

téremiyesin(T)

Bir tas attim caya Cayin ote yuziinde(T) | Saray yolu(T) Turnam(T)

disti(T)

Havalandi deli gonal(T) O yani pembe(T) Kégenk tirkasi Geline bak(T)

Dag Ustline dag Ne feryad edersin(T) Evlerinin diregi(T) | Karakus(T)

koysam(T)

Sabahin seher vaktinde(T) | Sagin tlrkisi Isfihan tlirkusi Sipahi(T)

Sinemde bir tutusmus(S)

Yara benden(U)

Hozat tirkdsi

Kerem-Asli(T)

Al almayi benden al(T)

Yola gel sevdigim(U)

Altin yizuk (T)

Guvercin(O)

* Listede parantez icinde belirtilen “T” eserin tiirkii oldugunu, “U” eserin uzun hava oldugunu, “O” ise eserin

oyun havasi oldugunu ifade etmektedir
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Dersim dort dagin
icinde(T)

Koyunu hor eyledim(T)

Evleri
goriandyor(T)

Bu dere(T)

Bir suh-i sitemkar(S)

Sirme beni(U)

Fincan tlrkdsa

Gamzedeler(U)

Kar mi yagmis su
Harput’un basina(T)

Ne mestim ne
sarhosum(U)

Nayim (Naim)
tarkisi

Pisik (Kedi)
oyunu

Humar Gozlim(U)

Kara dutun dalini (T)

Al guha turkisu

Yiizik oyunu

Goérmedim alemde bir Gelin aglar yasin yasin | Karsida Kirt Sudan
benzerin(S) (0) evleri(T) gecirme(0)
Yogurt koydum dolaba(T) | Yar yad oldum(U) Mendil tirkusi Delilo(O)
Kaslarin karasina(T) Mendilim isle yolla (T) | Nesibe tlrkisi Tamzara(O)
indim yarin bahcesine(T) | Hafo (Hafize) tiirkiisii | Oyali yazma basi | Cayda Cira(O)

(T)

Degirmen sala benzer(T)

Duriye turkisu

Yazma tirkidsi

Bag altina(0O)

Kala meydaninin diizi(T)

Hayriye turkiisi

Pusu tirkisi

Uy bigagim(T)

Bugtin dersin yarin dersin

(V)

Hop hop nanay (T)

Gokte yildiz (T)

Cikciko(0)

Kemer agir kalkmiyor(T)

Dere boyu diiz gider
(T)

Zeynep tirkisi

Kama tirkasa

Baglarda ¢emen soldu($)

Feridem (meselidir) (T)

Kar (T)

Fide tlrkasa

Meclisinde mail oldum(S)

Necibem tirkust

Daglar (T)

Kardan kizi(T)

As yedim dilim yandi(T)

Ahgigi yolladim (T)

Geldi gecti yar(U)

Karsilama(T)

GOnlil yikseklenmis
algaklayamam(U)

Derya kenarina bir ev
yapmisam(T)

Yiizik oyunu
turkasi
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