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Arastirma Makalesi / Research Paper

Dil Ogretiminde Sozciiksel Yaklasim ve Tiirkcede Esdizimli Sézciiklere Altulamsal Bir Bakis *

Serkan TURAN™
Feryal CUBUKCU™™"

0z

Son yillarda yabanci dil 6gretimine olan yaklasimlar gelisme gostermektedir ve dil 6grenenlerin
dilbilimsel edinglerini arttirmak agisindan Sozciksel Yaklasim biyuk bir ilgi gormektedir (Schmitt,
2004 ve Granger, 1998). Bu calismanin amaci, Tark Dil Kurumunun resmi internet sitesinde yer
alan Giincel Tirkge Sozlik’teki iki ve daha fazla so6zcikten olusan esdizimli eylemlerin altulam
ozelliklerini belirlemek ve bu o6zelliklerin Tirkce soézliklerde yer almasina yonelik bir 6neri
sunmaktir. Calismanin arastirma plani Chomsky’nin (1981) énerdigi Rol Kurami’na (Theta Theory)
dayanmaktadir. Esdizimli eylemler, Turkgedeki toplam eylemlerin azimsanmayacak kadar biyik
bir bolimUni (%36) kapsamaktadir. Bu eylemleri 68renen bir kisinin Turkgeyi 6grenmesinin daha
kolay ve hizli olabilecegi 6n gorilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Theta Kurami, esdizim, altulamlama
Subcategorizational Insight into Collocational Verbs in Turkish
Abstract

There has been an increase in language teaching methods as of late and the Lexical Approach has
gained an importance for linguistic competence (Schmitt, 2004; Granger, 1998). The purpose of
this study is to investigate the subcategorizational characteristics of the verbs of two and more
items listed on the website of the Turkish Language Association. The research is designed as the
Theta theory of Chomsky. Findings show that collocational verbs include 36% of the total verb
list. Those verbs accelerate and facilitate learning Turkish.

Keywords: Theta Theory, collocation, subcategorization
Giris
Sozliik, bir dildeki sézciiksel birimlerin timiini ya da bir bolimund, genellikle abecesel diizen,
kimi durumlarda da konulara ya da kavramsal alanlara gore tanimlari, taniklari, séylenisleri, kokenleri,

kullanimlari, dilbilgisi ulamlari, esanlamlilari vb. ya da bir baska dildeki karsiliklari ile sunan yapittir.

(Vardar, 1998:191).

* Yiiksek lisans tezinden Uretilmistir.

** Dokuz Eylil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti, izmir, serkanturan159@gmail.com, ORCID:0000-0002-
6812-9420

*** Prof. Dr., Dokuz Eylil Universitesi, Egitim Fakdltesi, izmir, cubukcu.feryal@gmail.com, ORCID:0000-0003-
3313-6011
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Sozlukler bir dilin s6z varhgini igerirler. S6zlik hazirlayicilari, benimsemis olduklari amaglar ve
seslenecekleri kitleler agisindan gesitli tiirlerde sozliikler ortaya koymuslardir. Sozliklerin en énemli
ozelligi temel basvurma kitaplari arasinda yer almalaridir. Ozellikle 6gretim kurumlarinda yaygin bir
kullanim kazanan soézliklere, dili dogru ve yanlissiz konusup yazmak isteyenler, sézciiklerin anlam
ayrimlarini, sozciiklerin timce baglaminda hangi anlamda kullanildiklarini 6grenmek amaciyla

basvurmaktadirlar (Keskin, 1995).

Sozlikler, bir dilin s6z varhginin kullanilabilir durumdaki sozciiklerinden olusan temel
kaynaklardir. Bu bakimdan soézliiklerin bireyin anlama ve anlama becerileriyle sekillenen anlam
evreninin gelistiriimesinde énemli bir yeri vardir. S6zclikler, sozliikleri meydana getiren yapi taslaridir.
Sozlikler, kelimelerin kullanimini bir yapi iginde gostermek igin verilen ornekler araciligi ile
Ogrencilerin siir, hikaye, roman gibi tirlerle Tiirkgenin inceligini ve etkileyici glizelligini tanimalarini
saglamak (Goger, 2001: 388, 400) amaciyla kullanilir. Bir sézliikbirimin (s6zctiglin) anlami, baglam ve
iletisim durumunda ortaya cikar (Kiran, 2015, 61). O halde bir s6zcliglin anlami kavratilirken s6zcigilin

icinde bulundugu baglamdan hareket etmek dogru olur.
Sozciiksel Yaklagim

Son vyillarda yabanci dil o6gretimine yonelik yaklasimlar gelisme gostermekte ve dil
ogrenenlerin dilbilimsel edinglerini arttirmak agisindan Sozciiksel Yaklasim biyik bir ilgi gormektedir.
(Schmitt, 2004 ve Granger, 1998). Celce—Murcia ve Rosensweig (1989) sozclklerin ilk asamalardan
itibaren dilin temelini olusturduguna, sozciik dagarciginin genis olmasinin sadece okudugunu
anlamaya degil ayni zamanda iletisime de ¢ok biylk katkisi bulunduguna deginmektedir. Bu durumu
da dilbilgisi olmadan bilgi aktariminin az, sézcik bilgisi olmadan bilgi aktariminin olanaksiz oldugu

biciminde vurgulamaktadirlar (Wilkins, 1972: 111).

Bu yontemin temelini s6z obekleri, esdizimlilik, yaygin dilbilgisi kaliplarinda kullanilan
sozciklerden saglanan biitliince ¢alismalari olusturmaktadir (Harwood, 2002: 140-141). Ellis’e (2005)
gore, Sozciiksel Yaklasim’da sézciik olusturmak igin ilk olarak sesler ve heceler 6grenilir. Ogrenilen bu
sesler ve heceler, belirli anlamlari ¢oziimleyen s6z 6bekleri olarak analiz edilir. S6z dbekleri daha
karmasik yapilar olusturarak, gelismis bir soylem olusturmamiza yardimci olmaktadir. Micheal Lewis
(1993) tarafindan ortaya cikarilan bu yontemde, dilin dilbilgisel yapilar kullanilarak degil, s6zcikler ve
sO0z obekleri kullanilarak Ogretilmesinin daha etkili olacagl belirtilmektedir. S6z 6beklerinin dil
ogretiminde kullanilmasi gerekliligi Boers Eyckmans ve Stengers (2006) tarafindan da
vurgulanmaktadir. Boers ve digerlerine gdre bunun baslica iki nedeni vardir. ilki, dilde s6z dbeklerini
kullanmak 6grencilerin konusma becerilerini anadil konusucularina yakin kilmaktadir. ikincisi ise s6z

Obekleri bitlincul olduklari icin 6grenciler dili daha akici bir sekilde konusabilecektir. Cok sozcikli
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olan bu yapilari hatasiz olarak kullanmak 6grencilerin yabanci dil 6grenme siirecine karsi olumlu

tutum gelistirmesini saglamaktadir.

Micheal Lewis 1993 yilinda ¢ikardigi The Lexical Approach: the State of ELT an a Way Forward
ve 1997 yilinda ¢ikardigi Implementing on the Lexical Approach — Putting Theory into Practice adli

kitaplarda Sozciiksel Yaklasimin temellerini su sekilde 6zetlemistir:
. Dil, sozliiksellesmis dilbilgisinden degil; dilbilgisellesmis sézcliklerden olusmaktadir.

o Dili dilbilgisi ve sozliikge olarak ikiye ayirmak anlamsizdir. Bir¢ok dil, birden ¢ok

sOzclgln bir araya gelmesinden olusan s6z 6bekleri icermektedir.

o Dil o6gretiminin merkezinde 6grencinin farkindalik olusturmasi olmalidir ve

ogrencilerin s6z 6beklerinden olusan dili 6grenmeleri arttiriimalidir.

. Dildeki yapisal kaliplar kullanish olsa da sozciksel ve degismeceli yapilar belli

durumlara uyum saglamaktadir.
o Esdizimlilik, diizenleyici bir etken olarak egitim mifredatlarina dahil edilmelidir.

o Bilisimsel (computational) dilbilim ve séylem ¢6zimlemesindeki kanitlar, mifredatin

icerigini ve dizilimini etkilemektedir.

o Dil, kisisel bir kaynak olarak degerlendiriimektedir, kuramsal ve soyut bir aritma
degildir.

. Dili basarih bir sekilde kullanmak yanhssiz kullanmaktan daha genis bir kavramdir.

. Dil yapisi itibariyle butlincildir, bir organizmadir. Farkh bilesenlerine ayrilmis bir

makine degildir.

. Konusma dili yazili dilden daha 6nciil olarak gorilmektedir. Yazma, dilbilgisi yapilari

konusma dilindekinden ¢ok farkl olan kodlanmis bir metin olarak kabul edilmektedir.

. Dil 6gretiminde, baglamdaki durumsal unsurlardansa, baglama yardim eden unsurlar

¢ok daha 6nemlidir.

. Temelde olan sey, dilbilgisel eding ve Urin degil toplum dilbilim edinci ve iletisim

glci olmahdir.

. Yapilardan olusan dilbilgisi, sozcliklere gore ikinci planda olmahdir.
. Dilbilgisel hatalar 6grenme siirecinin bir parcasi olarak goriilmektedir.
. Algilayict bir beceri olarak dilbilgisinde benzerlik ve farklilik algisina 6ncelik

verilmektedir.
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. Alt tiimcesel ve timce Gzeri dilbilgisi fikrine blyik énem verilmektedir. Timcenin

odak noktasi dilbilgisi ve eylem 6begidir.

. Alistirma ve lrlinden ¢ok gorev ve slirece 6nem verilmektedir.
. Algilayici becerilere, 6zellikle dinleme becerisine bliyiik 6nem verilmektedir.
J Sunum- Alistirma- Uretim (Present- Practice- Product) dizisi reddedilmektedir. Bunun

yerine, G6zlem- Varsayim- Deneyim (Observe-Hypothesise-Experiment) donglisii temel alinmaktadir.

GuUnUmuzdeki dil 6gretim yontemleri ve materyalleri, degisik eding seviyesindeki 6grenciler
icin benzer bir sekilde tasarlanmaktadir. S6zciiksel Yaklasim’in yontemi ve materyalleri baslangic
seviyesinden gelismis seviyedeki ogrencilere kadar farklihk gostermektedir. Sozciksel Yaklasim’da
dgretim programinin yeniden diizenlenmesi 6rtiiktiir (Lewis, 1993: vi). Lewis, iletisimsel Yontemin
varhgini kabul etmektedir. iletisimin dil égrenmenin asil amaci oldugunu vurgulayan Lewis, dil
ogretiminde dikkat cekilmesi gereken bolimin dilbilgisi degil s6zciik oldugunu 6ne sirmektedir.
Sozclksel Yaklasim’da 6grencinin ana dilindeki s6z 6beklerine dikkat ¢cekerek, bu yapilarin hedef dilde
de var oldugunu gostermek, o6grencideki farkindahg! arttirmak agisindan 6nemlidir. Lewis (1997),
anadil konusucularinin belli durumlar karsisinda tek sézclkten olusan yanitlar yerine, edimlerinde
daha onceden bulunan s6z 6bekleriyle yanit verdigini belirtmektedir. McCarthy (1991), hedef dili
anlamak ve kullanmak igin dili 6grenen kisilerin uygun sozcik o6beklerini bilmesi gerektigini

savunmaktadir.

Sozcliksel Yaklasimda, 6grencilerin 6gretmenle etkin bir bicimde iletisim kurmasi cok
dnemlidir. Ogrencilerin 6gretmeni dinlemesi, fark etmesi ve ona tepki vermesi de derse katilim olarak
gorilmektedir. Ogretmen icin zor olan bdlim ise tiim 6grencileri derse tam olarak dahil edip, onlari
etkinliklerle dil 6grenim siirecine katmasidir. Ogretmen tarafindan saglanan anlaml dil girdisi bu
yontemde énem tasimaktadir. Ogretmen &grencilere ilettigi mesaji dgrencilerin anlayabilmesi igin
basitlestirmeye ¢alismalidir. Bu ylizden Sozciiksel Yaklasim, Krashen’in da {izerinde durdugu anlamli

dil girdisine 6nem vermektedir (Lewis, 1997: 195).

Bolliimleme (chunking) Sozciiksel Yaklasimda ¢ok énemlidir. Bolimleme, kisa sireli bellekte
depolanabilen anlamli uyarici grubu olarak tanimlanmaktadir (Feldman, 1997: 188). Lewis’e (1997)
gore dil, s6z 6beklerinden olusmaktadir ve dil 6grenim sirecinde boélimleme edinimi olmazsa, dili
anlama ve lretme kisitlanir ve yavaslar. S6zgelimi, giizel kiz sifat ve addan olusan bir bolimlemedir.
Ogrencilerin farkli yapilardaki bélimleme yetenegi artirilarak sdzciikleri dbekler biciminde 6gretmek

dilin 6grenimini kolaylastirmaktadir.

Sozcuksel Yaklasimin yontembilimsel ilkeleri su sekilde belirtilmektedir:

489



Dil Ogretiminde Sozciiksel Yaklasim ve Tiirkgede Esdizimli Sozciiklere Altulamsal Bir Bakis

. Ogrenciler dili ancak dilin zengin bir sekilde kullanildigi ve arag gereglerin dil agisindan
zengin oldugu bir sinifta 6grenebilir. Bu ylzden 6gretmen 6grencilerini her zaman hedef dile maruz

birakmaldir.

. Dinleme becerisi ¢cok 6nemlidir. Birgcok sinif ortaminda 6grenciler igin en iyi dinleme

araci 6gretmenleridir ancak sinifta 6gretmen 6grenciden daha ¢ok konusmamalidir.

. Yabanci dil dersleri farkindahk artirma, girdi, 6grenci egitme ve dil uygulamasindan

olusmaktadir. Bu bilesenlerin her biri cok 6nemlidir.

o Algilayici beceriler ve 6grencilerin yanliglarini yeniden bigimlendirerek donit vermeyi

0grenmek dnem tasimaktadir.

. Algilayici dilbilgisi alistirmasi 6grencide herhangi bir 6gretmenin 6gretebileceginden

cok daha fazla farkindalk arttirmaktadir.

o iletisimsel eding, dogruluktan cok daha genis bir kavramdir. Dogruluk kadar akicilik,
ozgiven ve hayal giclini artirmayr 6grenmek de onemlidir. Dilde dogruluk edincin edinilmesi

gereken en son parcasidir.

o Ogretici; sozcik listelerinden kaginmali, yeni 6grenilen dilin depolandigi, metne

yardimci ve cizgisel olmayan bigimleri daha fazla kullanmahdir.

. Cogu dilbilgisi hatasi s6zclk eksikliginden kaynaklanmaktadir. S6zclik dizlemi (lexis),

sozclik dagarcigindan (vocabulary) daha genis bir kavramdir.

. Metni boélimleme ve metnin icindeki farkh sozcikleri tanimlama yetenegi
gelistirilmelidir. Farkh tarden sozcikler dilin temelini olusturmaktadir ve dil 6greniminin dnemli bir

bilesenidir (Lewis, 2002: 193).

Bagka bir dili 6grenirken, dili 6grenen kisinin hedef dil ile ana dilini kiyaslamasi ¢ok da sasirtici
bir durum degildir. Dili 6grenen kisilerin, hedef dilde kendilerini rahat ifade edemediklerinde ana dile
donmeleri de bu durumda kaginilamaz. Bu yontemde ana dil, hedef dili 6grenme araci olarak
gorildigi icin yok sayilmamaktadir. Ogrenci “...... ingilizcede (hedef dilde) ne demek?” dediginde
aslinda hedef dil ve ana dil arasinda bir bag olusturmaktadir. Bu soruyu “ ingilizcede (hedef dilde) ......

seklinde bir kullanim var midir?” diye sorduklarinda ise dili 6grenen kisiye olasi gelen yapi aslinda

hedef dilde bulunmamaktadir (Lewis, 1997: 61-65).

Tek basina bir sozclik, esdizimli ve kalip sozciklerle birleserek kendi dilbilgisini olusturur
(Nattinger ve DeCarrico, 1992). Sozciiksel Yaklasim’da yabanci dil 6grenen birey, sinif icerisinde
ogretmenden edilgen bir sekilde tek tek sozcikleri 6grenen degil, aksine bir veri madencisi olarak rol

almaktadir (Richard ve Rogers, 2007: 136). S6zciksel Yaklasim yabanci bir dil 6grenilirken sozciiklerin
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tek tek hatirlanmakta zorluk ¢ekilmedigini fakat bu sézciiklerin birlikte kullanilmasi sirasinda sorunlar
oldugunu, bu ylzden ogrencilerin timce (Uretirken farkh yollar kullandiklarini veya hig
konusmadiklarini vurgulamaktadir. Bu ylizden, Sozciksel Yaklasim sozciiklerin tek tek 6gretiminin
etkili olmayacagini, sozciklerin esdizimsel olarak ogretilmesinin 6grencilerde daha kalici olacagini
savunmaktadir. Bu yolla, 6grencilerin sdzcikleri hatirlama dizeyinin daha fazla olacagi, bunun yani
sira akicilik konusunda da ana dili konusan birine yakin bir Gretime gececegi varsayllmaktadir. Bu
baglamda bir sozctigin anlamiyla birlikte sozclglin dil bilgisel 6zelliklerinin de 6grenilmesi

hatirlamada kaliciliga yardimci olabilir.
Esdizimlilik ve Sézciiksel Yaklasim

Sozclikler her zaman rastlantisal bir bicimde birlikte kullaniimamaktadir. Bazi sézclikler
birbiriyle daha sik kullanilmaktadir ve digerlerine gére ayricalikli bir durumu bulunmaktadir.
Dilbilimde bir s6zcligiin baska sozciklerle kullanim sikhg gostermesi ve ayricalikli bir birliktelik

gostermesi esdizimsel yapilari ortaya ¢cikarmaktadir.

Esdizimlilik teriminin yazinda birden ¢ok tanimi bulunmaktadir Esdizim terimi ilk olarak
1750’de Harris tarafindan “sozciklerin dizimine iliskin cizgisel olusum 6zelligi” seklinde kullaniimistir
(Palmer, 1933 ). Palmer (1931: 4) tarafindan “yalin soézciklerden daha fazlasi olan sozciik
birliktelikleri” olarak betimlenen esdizimi 1950’lerde Firth “ahsiimis sozcik birlesimleri” olarak
tanimlanmistir. Halliday (1966: 156) esdizimi, sozciklerin birlikte bulunma egilimi biciminde
tanimlamaktadir. Hoey (1991: 6-8) ise esdizimi bir birimin kendi metin baglami icerisinde olasi
sikhgindan ¢ok daha fazla goraldiga birimlerle olan iliskisine verilen ad bigciminde tanimlamaktadir.
Nesselhauf (2005, 11-12), esdizimi, dilde belirli bir kullanim sikligina sahip olmak sartiyla sézciiklerin
belirli bir aralk icerisindeki birliktelikleri seklinde tanimlayarak esdizimlerin genellikle bir miktar
kaliplasmis yapida sdzciik birlesimleri oldugunu belirtmektedir. imer ve digerleri (2011) ise esdizimi,
iki ya da daha fazla dil biriminin belirli sinirlilik ve diizen icerisinde genellikle ayni dizimde birlikte

kullanilmalari bigiminde tanimlanmaktadir.

Lewis (2000: 133-134) 6gretmenlerin 6grencilerin seviyelerine gore ayarlayabilecegi, dil

ogretiminde kullanilabilecek 20 tiirde esdizimlilik oldugunu vurgulamaktadir. Bu esdizimlilik tirleri:

1. sifat + ad

2. eylem + ad

3. ad + ad

4, eylem + belirteg
5. belirtec + sifat
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6. eylem + belirteg + ad

7. ad + eylem

8. soylem belirleyicisi

9. cok sozclikll ilgeg Obegi

10. Obeksi eylem
11. sifat + ilgeg

12. birlesik ad

13. iki terimliler
14. Ug terimliler
15. kalplasmis s6z 6bekleri

16. kaliplasmis eksiltili s6z 6bekleri
17. kaliplasmis ifadeler

18. yari kalipmis ifadeler

19. atasozleri

20. alintilar olarak belirtilmektedir.

Hill’a (2000) gore, yazdigimiz, okudugumuz, soyledigimiz veya duydugumuz her seyin yaklasik
olarak %70’ini esdizimli sdzclkler olusturmaktadir. Yabanci dil 68rencileri, ifade etmek istediklerini
tam olarak dile getirebilecek hazir bilesimleri, diger bir deyisle, esdizimli s6zcikleri bilmediklerinde,
dilbilgisi kurallarina dayal uzun sézceler olusturmak zorunda kalmaktadirlar. Bu da konusma ya da
yazma slrecinde vakit kaybina, iletisimin aksamasina ve yanls anlasiimaya neden olmaktadir. Benzer
bir bicimde, s6z konusu 6grenciler, esdizimlilige iliskin farkindaliga sahip olmadiklarinda, karsilastiklari
bir dinleme ya da okuma metnindeki sozclkleri ayri ayri degerlendirmeye almakta ve yine vakit
kaybiyla, aksakliklarla ve yanhs anlamayla karsi karsiya kalmaktadirlar. Dolayisiyla, esdizimli s6zclk
bilgisi, 6grencilerin, hedef dili anlama ve Ulretme sirecinde daha ¢abuk dislinmesine olanak
tanimakta ve onlarin daha etkili iletisim kurmasina izin vermektedir. Sonug olarak, yabanci dil
ogretiminde, dil kullaniminin %70’ini olusturan esdizimli sdzcliklerin 6gretimine agirlik verilmesinin

¢ok 6nemli oldugu distnilmektedir.

Lewis’e (2002: 126) gore esdizimsel birliktelik gosterebilecek sozclklerin 6grenciye
sunulmasinda butlncil bir 6neri sarttir. Bu sekilde sdzcikler dizimsel olarak, bir diger deyisle yatay

eksende farklilik gbsterebilmektedir.
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Esdizimlilik ve Dil Ogretimi

Son zamanlarda, dil 6gretiminin merkezinde “hedef dilde iletisim kurmak” amaci yer
almaktadir. Bir dilde ne kadar ¢ok sey bildigimizden ¢ok, bu bildiklerimizi uygulamada ne kadar
kullanabildigimiz veya uygun durumda uygun ifadeyi kullanma becerimiz daha c¢ok 6nem
tasimaktadir. Dil 6grenim sirecini kolaylastirmak ve hizlandirmak agisindan esdizimlilik blyik 6nem
tasimaktadir. Eger 6grenci sozciikleri tek tek 6grenmek yerine s6z dbekleri olarak 6grenirse hem

Ogrenilen bilginin daha kalici olacagl hem de siirecin daha kolay ve hizli gidecegi umulmaktadir.

Dil 6grenme slirecinde sorun yaratan alanlardan biri s6zcliklerin anlamini bilmemek degil,
sozcliklerin beklenmedik sekilde bir arada kullaniimasidir. S6zgelimi, Turkce 6grenen bir 6grenci
sonug ve ver- sdzcliklerinin anlamlarini ayri ayri biliyorsa sonug ver- eyleminin anlami igin mantikli bir
cikarimda bulabilir. Diger yandan bu durum, bas ve gdster- s6zclikleri icin gecerli olamayabilir. Bu iki
sOzclgiin anlamini ayri ayri bilen bir kisi, bas ve gdster- s6zcliklerini bir arada gordigiinde anlamh bir
ifade olusturamayabilir. Clinkli bu sodzciikler bas gdéster- biciminde kullanildiginda anlam bir anda

degismektedir. Turkgede bunun gibi bircok yapida esdizimlilik bulunmaktadir.

Egitim Ogretim ortaminda sozciklerin tek tek Ogretilip degisik dilbilgisel durumlarda
O0grenciye gosterilmesi zaman alan bir etkinliktir. Bunun yerine 6grenciye daha fazla sozciksel
yapilarin ozellikle esdizimliligin 6gretilmesi 6grencilerin daha fazla okumasina, daha hizli anlamasina

ve daha akici konusmasina olanak tanimaktadir (Hill, 2000: 66).

Baglamli dizin (concordance), baglamiyla birlikte sunulan sézciiklerin olusturdugu abecesel
dizelgedir (Vardar, 2002: 32). Sozcik 6gretiminde baglaml dizin kullanmak sézcik 6gretimine katki
saglamaktadir (Sinclair, 1997). Rahimi ve Momeni (2012) yaptiklari ¢alismada 60 0Ogrenciyle
¢ahsmistir. 30 6grenciye acgiklama, geviri, sozliiksel tanim ve sodzciik listeleri kullanma gibi geleneksel
yontemlerle sozclikler 6gretilirken diger 30 6grenciye ise baglaml dizinler kullanilarak esdizimli
sozclik 6gretimi yapilmistir. Calismanin sonucunda aglamli dizin kullanilarak sézciik 6gretimi yapilan
ogrencilerin esdizimli s6zcikleri dort temel beceride (okuma, dinleme, yazma ve konusma) daha
etkin bir sekilde kullandiklari vurgulanmaktadir. Bunun sonucunda, sozcikleri tek tek 6gretmek

yerine esdizim kullanmak dilde daha yetkin olmanin etkili bir yoludur sonucu ¢cikmaktadir.

Bahardoust ve Moeini (2012) 40 iranl (iniversite 6grencisinin yazma becerileri {izerine yaptig
bir calismada, 6grencilerin sozcliklerin anlamlarini tek tek bilmekte sorun yasamazken, birlikte
kullanilan esdizimli sézctklerin anlamlarini bilmedikleri icin yazma becerilerinde sorun yasadiklarini
ifade etmektedir. Bu yiizden, ingilizce &gretmenlerinin ozellikle yazma ve konusma becerisi gibi
Uretimsel becerilerde anlamda belirsizlik yasamamak icin esdizimliligin tGzerinde daha ¢ok durmasi

gerektigi onerilmektedir.
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Genel olarak ders kitaplarina bakildiginda neredeyse her Unitede esdizimlilik ile ilgili bir
bolim vardir. Ders kitaplari, esdizimlilik uygulamasini gz 6niinde bulundurmasina ragmen, blyik
oranda geleneksel sekilde hazirlanmistir. Clnki ders kitaplarindaki vurgu daha ¢ok tek tek sozciklerin

ve dilbilgisinin izerine yogunlasmaktadir (Ordem, 2013).

Yabanci dil 6grenen bir kisi icin olasi zor durumlardan biri de s6zciklerin ne sekilde birliktelik
gosterdikleridir. Anadil konusucularinin edimlerinde kullandiklari bu birliktelikler yabanci dil 6grenen
biri icin bazen sorun cikarabilir. Hedef dili anadil konusucusu gibi konusmak icin esdizimliligi
kullanmak cok 6nemlidir (Ellis, 1996). Fakat anadil konusucusu olmayanlarin bunu yapmasi ¢ok kolay
degildir (Vasiljevic, 2008). Attar ve Allami’nin (2013), 40 dgrencinin katildigi ve esdizimliligin iranli
ogrencilerin konusma becerilerine etkisi Uzerine yaptiklari ¢alismada, 20 6grenciyle 10 ders saati
boyunca “English Collocation in Use” kitabi islenmis ve esdizimli yapilar Gizerine etkinlikler yapiimistir.
Diger 20 6grenciyle ise sadece ders kitabindan ders islenmeye devam edilmistir. Calismanin sonunda
esdizimlilik etkinliklerinde bulunan 6grencilerin konusma becerisi lizerinde daha ¢ok kontrol sahibi
oldugu gozlemlenmistir. Ayrica bu oOgrencilerin dilbilgisel yapilari, ginlik konusma dilindeki

disinceleri daha iyi anladiklari da calismanin bir diger sonucu olarak goéze carpmaktadir.

Sozciiksel Yaklasimin 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmede olumlu etkisi oldugunu
vurgulayan Chandra (2014) yaptigi calismada, Sozclksel Yaklasim kullanarak 6grencilerde dogru
esdizimlilik ya da s6z 6begi kullanma yetisinin arttigini gézlemlendigini ifade etmektedir. Calismada
yer alan 24 6grenci haftada dort buguk saat olmak tzere iki hafta sireyle ¢calismaya dahil edilmistir.
Belirtilen calismada, 6grencilerin okuduklari metindeki esdizimli sozciklerin farkinda olmalarina
ragmen bu sozciikleri akillarinda tutup Gretimde kullanmalarinin zaman aldigi, yine de 6grencilerin
degisik eszdizimlilik tdrlerinde (sifat + ad ve belirte¢ + eylem) kullandiklari esdizimli ifadelerin

sayisinda artis oldugu vurgulanmustir.

Esdizimliligin 6grencilerin sdzcik 6grenimine katkisini arastiran Antle (2014), Japonya’da
ingilizce seviyesi diisiik olan Japon 6grencilerle yaptigi bir calismada, esdizimliligin dgrencilerin
yabanci dildeki farkindaliklarini artirmada bir arag olabilecegini belirtmektedir. Konusma becerisi goz
online alindiginda, esdizimlilikten yararlanan 6grencilerin daha akici bir sekilde konustugu sonucu da
arastirmada yer almaktadir. Bitin bunlarin yani sira, calismaya katillan 6grencilerin sozciiksel

diizeylerindeki farkindaliklarinda da bir artis gézlemlenmistir.

Yabanci dil 6grenen kisilerin hedef dilde hem dogru hem de akici bir sekilde konusmalari ve
yazmalari, kisilerin sadece ne kadar ¢ok soézctik bildikleriyle degil ayni zamanda bu sézctikleri nasil bir
araya getirdikleriyle de iliskilidir. Anadil konusuculari bazi soézcikleri bir araya getirirken bunu

kendiliginden yapmaktadir. Yabanci dil 6grenen bir kisi ise sdzclkleri bir arada nasil kullanacagini
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ogrenmek icin c¢alismali ve alistirma yapmalidir. Bunun igin sinifta o6zellikle yazma ve okuma
becerilerinde sozcik farkindaligini artirici etkinlikler diizenlenmeli, 6grenciler sinif disinda da hedef
dilde okumahdir. Kisaca 6grenciler hedef dildeki esdizimlilige ne kadar maruz kalirlarsa dilde akici ve

dogru olmalari o kadar olasidir.
Yontem

Bu bollimde, arastirma plani ve Tirk Dil Kurumunun resmf internet sitesinde yer alan Giincel
Tirkce Sozlik’teki iki ve daha fazla sozciikten olusan esdizimli eylemler hakkinda detayh bilgiler
verilecektir. Bu ¢alismanin amaci, Tirk Dil Kurumunun resmi internet sitesinde yer alan Giincel
Tirkce Sozluk’teki iki ve daha fazla sozciikten olusan esdizimli eylemlerin altulam ozelliklerini

belirlemek ve bu 6zelliklerin Tirkge sozliiklerde yer almasina yonelik bir 6neri sunmaktir.

Calismanin arastirma plani Chomsky’nin (1981) onerdigi Rol Kurami’'na (Theta Theory)
dayanmaktadir. Rol Kurami ilk olarak Chomsky tarafindan 1981 yilinda yonetici ve baglayici dilbilgisi
(Government and Binding) ilkesi olarak one sirilmustir. Rol kurami, konusal iliskiler durumudur.
(Chomsky, 1981: 35). Diger bir deyisle, bu kuram s6zdizimsel iye (argument) yapisini (timcedeki ad
dbeklerinin (AQ) sayisi ve tiirii) ele almaktadir. Rol kuraminda eylemler tarafindan yénetilen
timcelerde ad &beklerinin rolleri bulunmaktadir. Sozgelimi, “Ogrenci, soruyu cevapsiz birakti.”

tiimcesinde “cevapsiz birak-“ eylemi “6grenci” ve “soru” olmak lzere iki Gye altulamlamaktadir.
cevapsiz birak-  E(ylem) 1 2
AO A0

Rol kuraminda tiimcedeki her Uye bir role sahiptir. TUmcenin eylemi Uyelerin rollerini

belirlemektedir. Uzun (2000: 105) bu rolleri asagidaki gibi belirtmektedir:
Edici (Agent): isi bilerek, isteyerek veya giiciil olarak yapan.

Polis hirsizi yakaladi.

Etkilenen (Patient): isten etkilenen.
Cocuk kusu yaraladi.
Konu (Theme): Bir devinimde, bir olusta yer alan ama
etkilemeyen.

Ali memleketi 6zllyor.

Deneyimci (Experiencer): Bir olustan duygusal ve algisal olarak etkilenen.
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Babam yaslaniyor.
Yararlanici (Beneficiary): is, olus veya durumdan yararlanan.

Ayse Ali’ye kazak oriyor.

Hedef (Purpose): Devinimin yon lizerinde olan.

Firtina denize yoneldi.

Kaynak (Source/Origin): Devinimin baslangicinda, cikis yerinde bulunan.
Kadin gatidan atladi.

Yer (Location): is, olus, durumun gerceklestigi konum, uzam.
Ali Ankara’da oturuyor.

Arag (Instrument): isin, devinimin yapilmasina arag olan.
Boyaci duvari fircayla boyadi.

Bu kuram bashgi altinda yer alan eylemlerin ulamlama (categorization) ve altulamlama

(subcategorization) 6zellikleri calismanin temelini olusturmaktadir.
S6zcligin tlrind ve yapisini belirleyen 6zellikler ulam 6zellikleridir:
(2) ava ¢ik- [+E(ylem); -A(d)]

Buna karsin altulam o6zellikleri ise, bu s6zclgiin yapisal 6zelliklerinin yaninda yer alan ve bu

ozellikleri butlinleyen bilgidir:
(2) ava ¢ik - [+E; -A] ulam ozellikleri
[ _ AO (Ad Obegi)] altulam 6zellikleri

Sézgelimi, “bagrina bas-" bir gecisli eylemdir ve bir AO bu eylemin altulam ¢ercevesini
olusturur. Bir diger deyisle, bir AO “bagrina bas-“ eylemini bilgisel agcidan tamamlar. Buna karsin,
“borg altina gir-“ eylemi ise gecissiz bir eylemdir ve altulami olarak bir AO tasimaz. Dolayisiyla,

gorinim su bicimdedir:
(3) bagrina bas- E[AO __]
(4) borg altina gir-E[__1]

Altulamlama ozellikleri, sozliiksel birimlerin yapistirilacagi ébek yapilari da belirler. Gegisli

eylem, bir AO dallandiran EQ’niin (Eylem Obegi) basi konumuna, gecissiz eylem ise béyle bir AO
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dallandirmayan bir EQ’niin basi konumuna yerlesir. Aksi durumlarda, ilgili 6bek yapmnin giktilari

dilbilgisidisi timceler verir:
(5) *Kadin bagrina basti.
(6) *Amcam paraya borg altina girmisti.

(5) timcesinin dilbilgisi disihgi, yliklemcil eylemin yukarida verilen altulam kuralina ragmen
dzne AQ’sii disinda ayrica bir nesne AQ’sii igermemesinden kaynaklanmaktadir. Kisaca, “bagrina bas-
“ eylemi sézlikkcede bir AO altulamlamasina karsin (5) tiimcesinde bu dizlem bulunmaz ve tiimce
bozuktur. (5) timcesindeki “bagrina bas-“ gecisli bir eylem oldugu icin nesnesiz kullanilmasi anlam
bozukluguna neden olmustur. Timceyi okuyan kiside “Kadin neyi bagrina basti?” sorusunu akla
getirmektedir. Altulamlama 06zelligine gore tiimce nesneye gereksinim duymaktadir. Benzer bicimde
(6)’daki tiimcenin bozuklugu sézdizimsel kiitigiindeki bilgide bir AO barindirmayan bir eylemin bir AO
tasimasindan kaynaklanmaktadir. Dolayisiyla, ilgili timcelerdeki bozukluk ilk tiimcede altulam AO

eklenerek ve ikinci tiimce de fazla AO ¢ikarilarak giderilebilir:
(7) Kadin evladini bagrina basti.
(8) Amcam borg altina girmisti.

Coziimleme Yontemi

Bu calismanin inceleme nesnesi olan iki ve daha fazla s6zclikten olusan esdizimli Tirkce
eylemler, Dokuz Eyliil Universitesi Dogal Dil islemleme Grubu tarafindan internet ortamindaki Tiirk Dil
Kurumu Guncel Sozlik kullanilarak olusturulan veri tabanindan otomatik olarak secilmistir. Bu
baglamda Tiirk Dil Kurumu Giincel Sozliik’ te yer alan, iki ve daha fazla s6zclikten olusan 10.083 farkl
eylem incelemeye dahil edilmistir. Yagmur yag-, silah patla- gibi eylemler lye yapisi barindirmadig
icin calismanin diginda tutulmustur. incelenen eylemlerin altulam bilgilerini belirlemek amaciyla “x, y,

« n

z” gosterimleri kullanilmistir. Ayrica eylemin tiimce igerisindeki konumu ile gosterilmistir. Bunun

sebebi ise Tlrkge bas-son bir olmasidir Kornfilt, 1997; Goksel ve Kerslake, 2005).

9 Elxy__]

Sozgelimi, (9)’da yer alan eylem igin iki zorunlu Uye s6z konusudur. Bu Uyelerden ilki “x”
gosterimi ile ikincisi ise “y” gosterimi ile belirtiimektedir. Bu baglamda, ¢alisma sirasinda basvurulan
sinama yontemi kuramsal ¢ercevenin de gerektirdigi bicimiyle anadil konusucularina eding verileri ve

Turkge yazill metinlerdir.

Tirk Dil Kurumunun resmi internet sitesindeki Glincel Tirkce Sozliik’te iki ve daha fazla

sozcukten olusan esdizimli eylemlerin incelendigi bu calismadaki 6rneklerden bazilari su sekildedir:
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Gegisli — Gegissiz
(13) infilak et- [x ] (gecissiz)
Bomba infilak etti.
(14) kahba dok- [x, y{—(y)1} _1] (gecisli — tek gegisli)
Usta, al¢i1Yl kaliba dokt.
(15) odingver-  [x, y {-(y)I}, z{-y}A,_] (gecisli — cift gegisli)
Adam arabaY! oglunA 6diing vermis.
4.2. Durum
(16) protesto et- [x, y{=(y)1} _1 (belirtme durumu)
Gostericiler benzin zamminl protesto etti.
(17) soru sor- [x, vy {-(y)A},_] (yo6nelme durumu)
Ogretmen 6grenciYE kolay bir soru sordu.
(18) etkili ol- [x,y {-(y)DA},_ ]  (bulunma durumu)
ilag, hastanin tedavisinDE etkili oldu.
(19) hayir bekleme- [x, y {-(y)DANn}, ] (ayriima durumu)
Kadin kocasinDAn hayir beklemiyordu ki zaten.
(20) sohbet et- [x, y {-(y)IA},_] (eslik durumu)
Ali arkadaslanYIA sohbet ediyormus.
(21) mesgul ol- [x, y {-(y)IA},_] (ara¢ durumu)
Ona gore yazar dedigin her zaman bir metinlE mesgul olmaliymis.
Esdizimli Eylemlerin Analizi ve Sayisal Degerleri

Daha 6nceden de belirtildigi gibi bu ¢alismada Turk Dil Kurumunun resmi internet
sitesinde yer alan Giincel Tirkce Sozliik’teki 27447 eylemden iki ve daha fazla sdzciikten olusan

10083 esdizimli eylem incelenmistir.
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Sekil 1. TDK Giincel Tiirk¢e Sozliikteki Eylemler ve Esdizimli Eylemler

Bu verileri ylizdelik oranla verecek olursak esdizimli eylemler TDK Giincel Tiirkce Sozliik’teki

eylemlerin %36’sini olusturmaktadir.

B TDK Giincel Tilrkge Sozliikteki Eylemler mEsdizimli Eylemler

Sekil 2. TDK Giincel Tiirk¢e Sézliikteki Eylemlerin Esdizimli Eylemlere Olan Orani

Esdizimli eylemlerin Uye yapilarinda nesne bulundurup bulundurmadigi, diger bir deyisle
gecisli veya gecissiz olma durumlari Sekil 9 ve 10’da gosterilmektedir. 10083 esdizimli eylemin 4770’
gecisli, 5313’0 ise gegissizdir. Buna gore esdizimli eylemlerin %52’si gegissiz, %48'i ise gegisli eylemdir.
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Sekil 3.Esdizimli Eylemlerin Gegisli-Gegissiz Olma Durumu
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Gegisli eylemlerin liye yapilarinda tek veya ¢ift nesne bulundurmasi gerekliligi, timcenin
dilbilgisel olmasi agisindan énemlidir. 4771 gegcisli eylemden 4613’0 tek gecisli, geri kalan 157’si ise
cift gecisli olarak incelenmistir. Gegisli eylemlerin, tek veya cift gecisli olma durumlari Sekil 4’te

gosterilmektedir.

4613

2000
1500
1000
500
? 157
———

Tek Gegigli Eylemler Cift Gegisli Eylemler

0

Sekil 4. Gecisli Eylemlerin Tek veya Cift Gegisli Olma Durumu

incelenen 4613 esdizimli ve gecisli eylemi durum eklerine gére ayristirdigimizda belirtme
durumunda {-(y)I} bulunan eylemlerin sayisinin 2459, yonelme durumunda {-(y)A} 1531, bulunma
durumunda {-DA} 96, ayrilma durumunda {-DAn} 274, eslik durumunda {-(y)IA} 245 ve arag
durumunda {-(y)IA} 8 adet tek gecisli eylem bulundugu gozlemlenmistir. Sekil 5’'te esdizimli olan tek

gecisli eylemlerin durum eklerinin sayisi gosterilmektedir.
Tartisma

Bir dilde sozciklerin ses, bigim, anlam 6zellikleri yaninda sodzdizimi igerisinde baska
sozciklerle kurduklari iliski de 6nem arz etmektedir. S6zciiklerin kullanimlari ile ilgili olarak s6zciigiin
ait oldugu dili, anadili olarak konusanlar pek fazla bir sikinti yasamazken, yabanci dil olarak

konusanlar bazi sorunlarla karsilasabilmektedir (Cetinkaya, 2009: 199).

Esdizimliligi anadil konusucularina égretmek icin temelde (¢ neden vardir. ilk olarak,
esdizimliligi 6gretmek hedef dilde akicilik saglar ve yazma becerisinde anadil konusucularina yakin bir
sdzciik secimi saglamaktadir. ikinci olarak ise, esdizimliligi 6gretmek cokanlamli sézciiklerin dilde nasil
kullanildigina agiklik getirmektedir. Son olarak ise, McCarthy ve O’Dell (2005) esdizimi olusturan

sozcliklerin baglam icerisinde nasil farkli anlamlar tasidiklarina deginmektedir .

Jimmie Hill ve Michael Lewis 1997 yilinda, orta ve ileri diizeyde ingilizce &grenenlerin
ingilizceyi dogru bir sekilde konusmalarina, yazmalarina yardimci olmasi amaciyla ingilizcenin belirli

esdizimlerini iceren The LTP Dictionary of Selected Collocations (LTP) adli eseri hazirlamislardir.

500



Serkan TURAN, Feryal CUBUKCU

ingilizceyi yabanci dil olarak égrenenler igin yararli ve kullanimi kolay olacak bir sekilde esdizimlerin
secildigini belirten Hill ve Lewis, sOzllikte yer alan esdizimlerin genel olarak sifat ve ad, eylem ve ad,
ad ve eylem, belirte¢ ve sifat, eylem ve belirte¢ yapilarinda olduklarini kaydederler (Hill ve Lewis,

1997: 6).

Diinyada ingilizce ve Almanca gibi yabanci dil olarak &grenilen dillerde hazirlanmis ve
giinimiizde de hazirlanmakta olan esdizimli sézliiklerin 6nemi géz ardi edilemez. Ozellikle dili dogru
ve etkili kullanmada yabanci dil 6grenen bir kisinin basvurabilecegi bir kaynak olan esdizimli

sozllklerin Tirkgede yaygin olmamasi Tiirkgenin 6grenilme siirecini daha uzun ve zor kilmaktadir.

Yabanci dil olarak Tirkce 6gretiminde, esdizimli eylemlerin sinif ici egitim ortaminda daha
fazla Uzerinde durulmasi Tirkgenin 6gretimini kolaylastirabilir. Esdizimli eylemler, dilbilgisel ve
anlaml baglamlar icinde sunulmali, 6grenciler bu eylemlerle cesitli etkinlikler yapmalidir. Dahasi, bu
eylemlerin altulamlama bilgisi de dili 6grenenlerle paylasiimalidir. S6z konusu olan esdizimli
eylemlerin timcede kac Uye istedigi ve bu lyelerin durum eklerinin ne olmasi gerektigi de bir baglam
icerisinde 6grenciye sunulmalidir. Boylelikle 6grencilerin esdizimli eylemleri uygun altulamlamayla
kullanma ve dilbilgisel timceler lretebilme becerisi artacaktir. Daha sonra ise 6gretilen eylemlerin
icsellestirilmesi icin 6grencilerin kendi hayatindan o6rnekler sunarak bu eylemleri kullanmasi
gerekmektedir. Kisisellestirilen (personalized) bu eylemlerin, anlamli baglam icerisinde kullaniimasi

saglanarak eylemlerin 6grencilerde daha kalici olacagi 6n gorilmektedir.

Bu durumda yapilmasi gereken ise esdizimliligin yabanci dil olarak Turkceyi 6grenen kisiler
icin hazirlanacak olan sozliiklere esdizimliligi de eklemektir. Boylelikle yabanci dil olarak Tirkgeyi

ogrenen kisiler i¢in dil 6grenme slirecinde basvurulan bir kaynak elde edilebilir.
Sonug

Bu galismada Tirk Dil Kurumunun resmi internet sitesinde yer alan Glincel Tirkge Sozliik’teki
27447 eylemden 10083 iki veya daha ¢ok sozciikten olusan esdizimli eylem incelenmistir. incelenen
sozclikler eylem olarak iki veya daha fazla sdzclikten olusmaktadir. S6z konusu olan esdizimli
eylemlerin, eylem olmayan sdzciiklerle olusturdugu esdizimlilik ¢alismamizin diginda tutulmustur. iki
veya daha fazla s6zclikten olusan esdizimli eylemler Tiirkcede 6nemli bir yere sahiptir. Sekil 5 ve Sekil
6’daki verilerden yola ¢ikarak, yabanci dil olarak Tirk¢e 6grenen bir kisinin, Tiirkcedeki esdizimli
eylemleri 6grenmesi gerekliligini bir kez daha vurgulamaktadir. Sekil 6’da da goruldigu gibi esdizimli
eylemler, Tirkcedeki toplam eylemlerin azimsanmayacak kadar blylk bir boliminid (%36)
kapsamaktadir. Bu eylemleri 6grenen bir kisinin Tlrkceyi 68renmesinin daha kolay ve hizli olabilecegi

on gorilmektedir.
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Sekil 5. TDK Giincel Tiirkge S6zliik’teki Eylemler ve Esdizimli Eylemler
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Sekil 6. TDK Giincel Tiirkge Sozliik’teki Eylemlerin Esdizimli Eylemlere Orani

10083 esdizimli eylemi nesne alma ve almama durumuna gore inceledigimizde 5313 eylemin
nesne almayan yani gegissiz, 4770 eylemin ise nesne alan yani gecisli oldugu sekil 7’de goérilmektedir.
Sekil 8’'de gorilen gegissiz eylemlerin (%52), gegisli eylemlere (%48) oranla daha ¢ok olmasi esdizimli
eylemlerin 6grenilmesini daha kolay kilmaktadir. Clnki gecisli eylemlerin (iye yapisinda
bulundurdugu nesne daha 6nceden de belirtildigi gibi yonelme, bulunma, ayrilma vb. durumlarina
gore cekimlenmektedir. Oysaki gecissiz eylemler lye yapilarinda nesne bulundurmadiklari icin cekime

de ihtiya¢ duymamaktadir.
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Sekil 8. Esdizimli Eylemlerin Gegisli-Gegissiz Olma Durumunun Yiizdelik Oranlari

Tek gecisli eylemlerin nesne durumlarina bakilacak olursa 4613 gecisli eylemin 2459’unun
aldig1 nesnenin belirtme durumunda {-(y)!I} bulundugu, bunun da tek gecisli eylemlerin tiye yapilarinin
ogrenilmesini kolaylastiracagr on gorilmektedir. Nesnelere gelen son ekler belirli kaliplara sahip
oldugu icin, belirli bir grup eylemin nicelik olarak digerlerinden daha c¢ok sayida olmasinin dil

ogrenimini kolaylastiracagi distnidlmektedir.

Cift gecisli eylemlerin nesne durumlarinin 13 degisik yapi olusturmasi sekil 9’da
gosterilmektedir. Bu sekildeki verilerden yola cikacak olursak bu durum, Tirkceyi yabanci dil olarak
O0grenen birinin isini zorlastirmaktadir. Buna ragmen, nesnelerin aldiklari durumlara bakacak olursak,
belirtme ve yonelme durumunun sayica fazla olmasi yine cift gecisli eylemlerin baglam icerisinde

dilbilgisel olarak kullaniminin 6grenilmesini daha olanakl kilacaktir.

100
90 86
80
70
60
50
40
30 24
20 12
10 3 2 3 4 3 1 ¥ 2 2 /
0 - — - l | - — . — — .
( < S 2 < N < (2 2 2 (2
S RGN R S RO L & EE
¢ NN T M MR R\ N
RO ST SR AR R C AR R ST
& 3 RS (2 ) S 3 ¢ A A A ‘2 Q.
@ & & E S
VA Q’QI Q;e %$ Q,Q Do) *\.O *OQ

Sekil 9. Cift Gegisli Eylem Nesnelerinin Durumlari
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Oneriler

Tirkce eylemlerin altulam bilgileri ne sozliklerde ne de dil 6gretim kitaplarinda yer
almaktadir. Bu durum Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlerin basvuracag bir kaynagin sikintisini
yasamalarina neden olmaktadir. ingilizce ve Almanca gibi dillerde eylemlerin altulam bilgilerinin
bulundugu sozlikler ve dil 6gretim kitaplari yayimlanmaktadir ve 6grenci bu bilgilere daha kolay

ulasabilmektedir (Sen ve Turan, 2012: 9).

Galismamizda Tirk Dil Kurumunun resmi internet sitesinde yer alan Glincel Turkge SozIuk’teki
iki veya daha fazla sdzciikten olusan eylemler incelenmistir. Ornegin gel- eylemi inceleme disinda
tutulurken zam gel- eylemi incelemeye dahil edilmistir. Sonraki calismalarda Gilincel Tirkce S6zliik’te

her bir eylem bu calismaya dahil edilebilir.

Bu calisma kapsaminda ele alinan esdizimli eylemlerin altulam Ozellikleri sadece
bicimsdzdizimsel olarak incelenmistir. S6zgelimi, zink diye dur- gegissiz bir eylemdir ve lye yapisi [x _

“«

] olarak gosterilmektedir. Burada eylemin timcede yeri “_ “ ile gosterilmektedir. “Araba zink diye

o n

durdu” timcesinde “x” gosterimi araba iken gosterimi eylemin tiimcedeki yerini belirtmektedir.

Bu calismadan sonraki calismalarda, sozlikteki tiim eylemlerin hem yapisal hem de anlamsal
(edici, deneyimci, konu, hedef, etkilenen, kaynak vb.) 6zellikleri de goz énlinde bulundurularak bu
eylemlerin altulamsal incelemeleri yapilabilir. Sonrasinda ise elde edilen bu bilgiler Tiirk¢e s6zltklere
bitiincil bir bicimde aktarilabilir. Ornegin, éne siir- eylemini ele alacak olursak, bu eylemin ye yapisi
[x, y{=(y)I} _ 1 bicimindedir. Bu eylem tek gegisli bir eylemdir ve nesnesi belirtme {—(y)I}
durumundadir. Bilim insanlari deprem olacagini éne siirdii tiimcesinde “x” bilim insanlari, “y” deprem

“w n

olacagini, ise eylemin tlimce igindeki vyerini gostermektedir. Calismadaki eylemler

bicimsozdizimsel olarak incelendigi igin x ve y’nin edici, deneyimci veya konu oldugu belirtilmemistir.

Sozliklerdeki her bir maddeye esdizimli eylemlerin altulam ozellikleri eklenip, eylemlerin
gegisli ya da gegissiz, tek gegisli ya da ¢ift gecisli oldugu belirtilebilir. Bu baglamda eylemin timce
icerisindeki konumu da belirtilmis olacaktir. Ornegin mahcup et- eylemi Gincel Tirkce Sézliik’te
utandirmak olarak geg¢mekte, 6rnek tiimce olarak da Kenara mahcup bir ¢ocuk gibi biiziildii.
verilmektedir (TDK, 2018). Burada mahcup et- bir eylemken 6rnek timcedeki mahcup ise bir sifattir.
Bu durumda mahcup et- maddesi asagidaki gibi verilirse Tlrkceyi 6grenen bir kisi bu eylemi nasil

kullanacagini daha iyi kavrayabilir.
mahcup etmek, gecisli eylem, [x, y{—(y)I} _]: Utandirmak.

Ali beni bir kez daha mahcup etti.
Xy
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Extended Abstract
Introduction

A dictionary contains a list of words in an alphabetical order and explains their meanings, or gives a
word for them in another language (Cambridge Dictionary, 2018). There are various kinds of dictionaries
according to the purpose of use such as bilingual dictionaries, monolingual dictionaries, etymological
dictionaries, dictionaries of idioms and proverbs, collocation dictionaries, etc. While some of the dictionaries
include above-mentioned elements, the others give information about a particular field.

One of the most important features of dictionaries is that they are essential resources of a language.
When a meaning of a word is unknown, dictionaries may be vital in a learning process to offer necessary
information. Especially, those who want to write and speak a language accurately need a dictionary very much.
Words are the most important components of dictionaries. Kiran states that the meaning of a word appears in
a meaningful context or communication (2015: 61). In that case, words should be taught in their context.

The lexical approach to second/foreign language teaching has received interest in recent years for
developing learners’ linguistic competence (Schmitt, 2004, Granger, 1998). The lexical approach concentrates
on developing learners’ proficiency with lexis, or words and word combinations. It is based on the idea that an
important part of language acquisition is the ability to comprehend and produce lexical phrases as unanalysed
wholes, or “chunks,” and that these chunks become the raw data by which learners perceive patterns of
language traditionally thought of as grammar (Lewis, 1993: 95).

In the lexical approach, lexis in its various types is thought to play a central role in language teaching
and learning. Nattinger suggests that teaching should be based on the idea that language production is the
piecing together of ready-made units appropriate for a particular situation. (1980: 341)

Aims of this study are to define the subcategorization features of collocational verbs which include
two or more words in Dictionary of Contemporary Turkish on the official website of Turkish Language
Association and to offer a suggestion for these verbs to take part in Turkish dictionaries. The absence of
categorization and subcategorization features of the verbs causes ungrammatical use of the language.
Analysing categorization and subcategorization features of the verbs and adding them into the dictionaries are
curial in order to make Turkish as a foreign language learning easy and accurate.

Methodology

Research questions are as follows:

What are the categorization and subcategorization features of the verbs which include two or more
words?

What are their aspects in terms of their types (transitive-intransitive, etc.) and their quantity?

What are the grammatical cases which transitive verbs have?

How can these categorization and subcategorization feature of the verbs be applied to language
education?

Our study is based on the categorization and subcategorization features of the verbs analysed under
the title of Theta Theory (Chomsky, 1981). The object of our study is automatically chosen from Dictionary of
Contemporary Turkish database by Dokuz Eylil University Natural Language Reporting Group. Only the first
meanings of the collocational verbs have been analysed, which means that 10.083 verbs have been included in
the Dictionary of Contemporary Turkish. Moreover, merely morphosyntactic features of the verbs are taken
into consideration in this study.

Results and Discussion

When all verbs in the Dictionary of Contemporary Turkish are taken into consideration, 27447 verbs
are counted, and they include 10083 collocational verbs which constitute 36% of all. Among 10083 verbs, there
are 4770 transitive and 5313 intransitive verbs. When these 5313 transitive verbs are analysed, 4613
monotransitive and 157 ditransitive verbs are founded.

Findings show that collocational verbs in Turkish cannot be ignored in teaching Turkish. Furthermore,
collocational verbs should be included in the teaching process because it is assumed that teaching Turkish by
using collocational verbs may ease the learning process.
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Tiirkge Ders Kitaplarindaki Metinlerin ilettigi Degerler Agisindan incelenmesi
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Degerlerimiz ve yetkinliklerle butlinlesmis bilgi, beceri ve davraniglara sahip nitelikli bireylerin
yetismesinde Tiirkce ders kitabi metinlerinin katkisi yadsinamaz. Ogretim programlarinin
perspektifini olusturan degerlerin 6grencilere aktariimasinda bu metinler, temel arag
konumundadir. Bu ¢calismada, 2018 yil Tiirkge Dersi Ogretim Programi dogrultusunda hazirlanmis
Tirkce ders kitaplari, degerler iletimi agisindan incelenmistir. Arastirmada nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman analizi kullanilmistir. Metinler, olusturulan “Degerler inceleme
Formu”na gore taranmistir. Elde edilen bulgular tablolar halinde verilmistir. Elde edilen bulgulara
gore metinlerin degerleri iletmede yetersiz kaldigi gértilmektedir. Turkce ders kitaplari metinleri
arasinda degerler iletimi agisindan bir dengenin olmadigi tespit edilmistir. Benzer sekilde ders
kitaplarindaki degerlerin dagiliminda da bir dengenin gozetilmedigi gorilmektedir. Ders
kitaplarindaki metinlerde en fazla sevgi, saygi, yardimlasma, duyarlilik, ¢aliskanlik, dayanisma
degerleri yer alirken; en az iletilen degerlerin ise tasarruf, esitlik, adalet oldugu tespit edilmistir.
Elde edilen bulgular, alanyazindan elde edilen bulgularla birlikte degerlendirilmistir. Arastirmanin
bulgulari dogrultusunda birtakim 6nerilere de yer verilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce dgretimi, Tiirkce ders kitabi, Metin, Degerler iletimi, inceleme.
Examining Values in Texts of Turkish Coursebooks
Abstract

The contribution of Turkish coursebook texts to the education of qualified individuals who have
knowledge, skills and behaviors integrated with our values and competencies cannot be denied.
These texts are the primary means of transferring the values that constitute the perspective of the
curriculum to the students. In this study, Turkish coursebooks prepared in line with the 2018
Turkish Language Teaching Program were examined in terms of transmission of values. In the
study, document analysis, one of the qualitative research methods, was used. The texts were
scanned according to the created Values Review Form. The findings are given in tables. According
to the findings, it is seen that the texts are insufficient to transmit the values. It was determined
that there is no balance between the values of the Turkish coursebooks. Similarly, a balance is not
observed in the distribution of the values in the coursebooks. Most of the texts in the coursebooks
include love, respect, cooperation, sensitivity, diligence and solidarity. The least transmitted values
were found to be savings, equality, and justice. The findings were evaluated together with the
findings obtained from the literature. In accordance with the findings of the study, some
suggestions were given.

Keywords: Turkish teaching, Turkish text books, Text, Values Transfer, Review.
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Giris
Tirkge 6gretimi, 6grencilerin anlama ve anlatma becerilerini gelistirmenin yaninda, 6grenme
o0gretme siireclerindeki cagdas 6gretim yaklasimlari, yéntem ve tekniklerden yararlanarak ulusal biling
edinmelerini ve evrensel degerleri i¢sellestirmelerini amaglar. Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda
(TDOP, 2018) da, giiniimiiz diinyasinda bilgiyi Gireten, hayatta islevsel olarak kullanabilen, problem
¢Ozebilen, elestirel dlistinen, girisimci, kararli, iletisim becerilerine sahip, empati yapabilen, topluma ve

kiltire katki saglayan vb. nitelikte bireylerin yetismesinin gerekliligi ortaya konmaktadir.

Ogretim programinin perspektifine bakildiginda da degerlerimiz ve yetkinliklerle biitiinlesmis
bilgi beceri ve davranislara sahip bireylerin yetistiriimek istendigi gériilmektedir. Bir toplumun gelecegi,
degerlerini benimseyen ve bu degerleri sahip oldugu yetkinliklerle birlikte kullanan bireylerin
yetismesine bagl oldugu bir gercektir. Egitim programlarinda bu degerlerin 6grenciye kazandiriimasi
ayri bir 6grenme alani olarak degil 6gretim programlari, 6g§renme 6gretme ortamlari, egitim arag
gerecleri, ders disi etkinlikler, mevzuat gibi egitimin tim unsurlari g6z o6ninde bulundurularak
olusturulmaktadir. Programda adalet, dostluk, diristlik, 6z denetim, sabir, sorumluluk, vatanseverlik,
yardim severlik gibi kdk degerlerin 6grenme 6gretme siirecinde hem kendi baslarina hem de iliskili
oldugu alt degerlerle birlikte verilmesi amaglanmaktadir (TDOP, 2018). Degerler, insanin tiim yasami
boyunca davranislarini yonlendiren ve yasaminin sekillenmesinde etkili olan oOgelerdir. Egitim
surecinde, 6zellikle bilissel davranislarin kazanimina 6nem verilmekte, duyussal 6zelikler, kazanilmalari
acisindan hem daha uzun sire gerektirdiginden hem de bu tir Ozelikleri kazandirmanin ve
gdzlemlemenin nispeten gii¢c olmasindan dolayi g6z ardi edilmektedir (iscan, 2007, s.75). Bacanli (1999)
egitimde duyussal boyutun ihmal edilmesi, insanlarin sahip oldugu 6nemli bir potansiyelin

kullanilmamasini doguracagini belirtmektedir.

Degerler; inanilan, arzu edilen ve davranislar icin bir 6lgek olarak kullanilan olgulardir (Oztiirk
Samur, 2011, s.11). Deger, Latincede “kiymetli olmak” ya da “glicli olmak” anlamlarina gelen “valere”
kokiunden tiremistir. Bu kavramin ilk defa sosyal bilimler alaninda, Znaniecki tarafindan kullanildig
bilinmektedir (Bilgin, 1995, s.83). Onciil (2000, s.281) deger kavramini, “genel olarak bir nesneye,
varliga ya da faaliyete ruhsal, ahlaksal, toplumsal acidan ya da estetik yonden taninan énem veya
Usttinlik derecesi” seklinde tanimlamaktadir. TDK Tirkge Sozlik’te de “Bir seyin 6nemini belirlemeye
yarayan soyut 0lcl, bir seyin degdigi karsilk, kiymet (TDK, 2011, s.607) olarak tanimlanmaktadir.

Kurtdede-Fidan ve Oner’e (2018, s.3) gore degerler, ulasilmasi gereken ideallerdir.

Alanyazin  incelendiginde  degerlerin  siniflandiriilmasinda  farkhliklarin ~ bulundugu
gorilmektedir. Degerler konusunda en iyi bilenen gruplamalardan biri, Spranger (2001) tarafindan

yapimistir. Spranger degerleri; kuramsal, ekonomik, estetik, sosyal, politik ve dini degerler olarak
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gruplandirmistir (Akbas, 2004, s.30-31). Lickona ise (1991), yukarida belirtilen bu degerleri biraz daha
artirmistir. Bunlar: Sorumluluk, saygi, tolerans/hosgori, sagduyu, kendini, aliskanlik ve hareketlerini
denetim altinda tutma, yardimseverlik, merhamet, isbirligi, cesaret, diristlik, dogruluk ve demokratik
degerler. Rokeach (1973) degerleri amac (kisisel ve sosyal degerler) ve arag (ahlaki degerler ve sosyal
degerler olarak siniflandirmaktadir (iscan, 2007, s.22-23). Schwartz (1992) ise degerleri kapsaml bir
sekilde degerlendirmistir. Bunlari da; glic, basari, hazcilik, uyarim, 6z denetim, evrensellik, iyilikseverlik,

geleneksellik, uyum, gilivenlik, manevilik seklinde siralamistir.

Bir toplumun hayatini sekillendirmesi ve varligini devam ettirmesinde degerlerin kusaktan
kusaga aktarilmasinin 6nemi buyuiktir (Tulunay Ates, 2017, s.42). Izgar’a (2013, s.2) gore degerler,
toplumdaki bireyleri bir arada tutan en 6nemli etmenlerdir. Bu nedenle, degerlerin bilingli, programl
bir sekilde aktarilmasinda egitimin 6nemiyadsinamaz. Ogrenme 6gretme ortamlarinda kullanilacak her
tirlii materyalin de bu dogrultuda 6zenle hazirlanmasi gerekmektedir. Ogrenme ortamlarinda

ogrencilere bilgi ve beceriler kazandirilirken istendik ulusal ve evrensel degerlerin de Ogrencilere

aktarilmasi 6nem arz etmektedir.

Ogrenme o6gretme siireclerinde kullanilan ders kitaplarinin énemi daha da fazladir. Ders
kitaplar tlke genelinde her 6grenciye ulastigl icin bu kitaplarin bicimsel, icerik ve egitsel degerler
acisindan 6zenle hazirlanmalidir. Metinler, cocuga gorelik ilkesi dogrultusunda secilmelidir. Bu metinler
aracihgiyla dil becerileri gelistiriimesi ile birlikte degerler aktariminin yapilmasi da hedeflenmelidir.
Sen’e (2008, s.765) gore Tirkge ders kitaplarinda Tiirkgenin dogru, glizel, estetik bir sekilde kullanildigi
ve bildirisim yonlG kuvvetli metinler kullanilmalidir. Bu metinlerle dil bilinci ve duyarlihg
kazandirilabilecegi gibi insani, ahlaki, manevi ve kiltiirel degerler de 6grencilere kazandirilabilir. Sever,
Kaya ve Aslan’a (2013, s.12-13) gére distnen ve duyarh bireylerin yetismesi, zengin uyaranli egitim
ortamlarinda ¢ocuklar i¢in yazilmis yapitlarin 6gretim araci olarak kullanilmasina baghdir. Bu yapitlar
araciligiyla amaglanan becerilerin kazandirilmasi miimkiin oldugu gibi; ulusal biling edinmis, evrensel
degerlerle barisik, iletisim becerileri gelismis, yazil kiilttrle etkili bir iletisime girebilen, disinen duyarh

bireylerin yetismesi de miimkiin olabilecektir.

Alanyazin incelendiginde, Tirkce ders kitaplarindaki metinler lzerine yapilan ¢alismalarin
oldugu gorilmektedir. Sen (2008) altinci sinif Turkce ders kitaplarindaki metinleri ilettigi degerler
acisindan incelemistir. Ders kitaplarinda yer alan metinlerin deger iletiminde yetersiz oldugu
belirtilmistir. Celikpazu ve Aktas (2011) tarafindan MEB 6,7, 8. sinif ders kitaplar (izerinde
gerceklestirilen calismada ise deger iletiminin istenen diizeyde olmadigi, 6. sinif ders kitabinda deger
iletiminin daha fazla oldugu, 7 ve 8. siniflarda ise bu yogunlugun azaldigi tespit edilmistir. Firat ve
Mocan (2014) ise Tirkce ders kitaplarindaki hikayeleri degerler iletimi agisindan incelemislerdir.

Calismada milli degerlerin yok denecek kadar az oldugu belirtilmektedir. Pilav, Demir ve Demir (2015)
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7.sinif Tiarkce ders kitabindaki okuma metinlerini degerlerin iletimi acisindan inceledikleri
calismalarinda, degerler iletiminin istenen diizeyde olmadigini tespit etmislerdir. Pilav ve Erdogan
(2016) ortaokul ders kitabindaki bilgilendirici metinleri deger iletimi acisindan inceledikleri
calismalarinda Tirkce ders kitaplari olusturulurken metinlerde milli, ahlaki ve evrensel degerlere
yeterince yer verilmedigi bulgusuna ulasmislardir. Yilar (2016) ilkokul Tlrkge ders kitabi metinlerini
degerler iletimi agisindan incelemistir. Calismasinda Tiirkce ders kitaplarindaki metinlerde vurgulanan
degerlerin siniflara gére benzer sekilde dagilim gosterdigini tespit etmistir. En fazla islenen degerin ise
sevgi oldugu goérilmustir. Cirak, Sahin, Ozberk ve Eris (2014) 5.sinif Tiirkge ders kitabindaki metinlerde
ele alinan deger kategorilerinin icerisinde ele alinan 2173 cliimlede vatanseverlik degerini iceren
climlelerin birinci sirada oldugunu, bunu sirasiyla denetim ve duyarlilik, bilimsel bilgi, yaraticilik,
bilimsellik, eglence, sevgi, caliskanlik, sorumluluk, saygi, estetik, saglk, bagimsizlik ve dinsellik degerini
iceren ciimlelerin izledigini tespit etmislerdir. Deniz ve Karagél (2018), 2017-2018 Egitim-Ogretim
yilinda 5. ve 6. siniflarda kullanilan Tiirkce ders kitaplari (izerinde bir calisma yapmislardir. incelenen
kitaplarda degerlerin dagiiminda bir dengenin olmadigi, birka¢ degere cok fazla yer verilirken bazi

degerlere az yer verildigi hatta hig yer verilmeyen degerlerin oldugu tespit edilmistir.

Cagimizda bilgi ve teknolojide yasanan hizli degismeler 06gretim programlarinin da
glncellenmesi ve yenilenmesini gerektirmektedir. 2005 yilinda yapilandirmacilik dogrultusunda
hazirlanan Tiirkge Dersi Ogretim Programi, 2015 ve 2017 yillarinda yenilenerek kullaniimistir. 2018
yilinda glincellenen ve yenilenen program gozden gegirilerek kullanilmaya devam edilmektedir. Tirkce
ders kitaplari da bu program dogrultusunda hazirlanmaktadirlar. Degerler egitimi (izerine yapilan
¢ahismalara bakildiginda, bu program dogrultusunda hazirlanmis Tiirkge ders kitaplari lizerinde yapilmis

bir calismaya rastlanilmamistir. Bu nedenle, mevcut ¢alismanin énemli oldugu séylenebilir.

Bu arastirmanin amaci, ortaokul Tirkge ders kitaplarindaki metinleri degerler iletimi agisindan
incelemek ve iletilen degerlerin 5, 6, 7 ve 8.sinif ders kitaplarindaki dagilimini belirlemektir. Bu amaca

ulasmak icin asagidaki alt problemler belirlenmistir:

1. “Ortaokul 5. Sinif Tiirkge Ders Kitabi”nda (MEB Yayinlari) yer alan metinlerin degerler

egitimi agisindan durumu nedir?

2. “Ortaokul 6. Sinif Tiirkce Ders Kitabi”nda (Eksen Yayinlari) yer alan metinlerin degerler

egitimi agisindan durumu nedir?

3. “Ortaokul 7. Sinif Tiirkce Ders Kitabi”nda (Dersdestek Yayinlari) yer alan metinlerin

degerler egitimi agisindan durumu nedir?

4. “Ortaokul 8. Sinif Tarkge Ders Kitabi”nda (MEB Yayinlari) yer alan metinlerin degerler

egitimi agisindan durumu nedir?
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Yontem

Ortaokul Turkge ders kitaplarindaki metinleri degerler iletimi agisindan incelemeyi amaglayan
bu calismada, var olan bir durumu oldugu sekliyle ortaya koymayl amaglayan tarama modeli
kullanilmistir. Tarama, ge¢miste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle tespit etmeyi
amaglayan arastirma modelidir (Karasar, 2017, s.109). Arastirmaya dahil edilen Tiirkce ders kitaplari
dokiman analizi yapilarak incelenmistir. Bu ¢alismada, calisma yapilacak kitaplarin veri saglamada
temel kaynak olmasi nedeniyle dokiiman analizi yontemi benimsenmistir. Dokiiman incelemesi,
arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar. Bu
tur arastirmalarda, arastirmaci, ihtiyaci olan veriyi, gbzlem veya goriisme yapmaya gerek kalmadan
elde edebilir. Dokiiman incelemesi yapilirken dokimanlara ulasma, orijinalligin kontrol etme,
dokiimanlari anlama, veriyi analiz etme, veriyi kullanma gibi asamalar takip edilir (Yildirim ve Simsek,

2013, 5.217-231).
Evren ve Orneklem

Calismanin evrenini, 5, 6, 7 ve 8.sinif Tiirkge ders kitaplari olusturmaktadir. Ornekleme yéntemi
olarak da maksimum cesitlilik 6rnekleme yéntemi kullanilmistir. Bu yontemle, arastirmanin amaciyla
tutarh olarak belirlenen farkli durumlar arasindaki ortak ya da ayrilan yonlerin, 6rintilerin ortaya
cikartilmasi ve bu vasitayla problemin daha genis bir cercevede betimlenmesidir (Blytkoztirk,
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2015, s.91). Orneklem olarak Aksaray ili resmi ortaokullarda
okutulmakta olan Milli Egitim Bakanligi yayinlarina ait 5 ve 8. sinif Tlrkge ders kitaplari, Eksen
yayinlarina ait 6.sinif Tlrkce ders kitabi ile Dersdestek yayinevine ait 7.sinif Tirkce ders kitabi olmak

Uzere toplam dort kitap segilmistir.
Veri Toplama Yontemi ve Analizi

Arastirmamizda nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Bu
yontemde, analiz edilen dokiimanin gesidine gore sistematik slire¢ arastirmaci tarafindan gelistirilir
(Ekiz, 2015, s.78). inceleme kapsamina alinan Tiirkce ders kitabi metinleri, olusturulan “Degerler
inceleme Formu”na gére incelenerek hangi degerlerin iletildigi tespit edilmistir. Olusturulan form 2018
yili ilkégretim Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda (SBDOP, 2018) verilen degerlerden hareketle
olusturulmustur. Olusturulan form, alan uzmanlarinin goérisi alinarak kullanilmistir. Verilerin
¢o6zlimlenmesinde icerik ¢oziimlemesi tekniklerinden biri olan kategorisel ¢6ziimleme kullaniimistir.
Kategorisel ¢coziimleme, belirli bir mesajin dnce birimlere béliinmesi ve ardindan bu birimlerin 6nceden
saptanmis o6lgltlere gore kategoriler halinde gruplandiriimasidir (Bilgin, 2000, s.15; Tavsancil ve Aslan,

2001). icerik analizi ile de elde edilen veriler tablolar halinde verilmistir.
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Arastirmada degerler belirlenen tabloya gore kodlanirken givenirligi saglamak i¢in 160
metinden rastgele her sinif seviyesinden bes metin olmak lzere toplam 20 metin iki arastirmaci
tarafindan ¢o6ziimlenmis, arastirmacilar arasindaki tutarligin givenilir oldugu (%92) gorilmistir.

Bunun i¢in asagidaki formul (Tavsancil ve Aslan, 2001) kullanilmistir:

Uzlasma sayisi

Guvenilirlik =
Uzlasma + Uzlasmama sayisi
Bulgular

Bu boliimde Tirkce ders kitaplarinda tespit edilen degerler sinif diizeylerine goére tablolar
halinde verilmis ve degerlendirilmistir.

Ortaokul 5. Sinif Tiirkge Ders Kitabi (MEB Yayinlari) Metinlerinde iletilen Degerler

Tablo 1. 5.sinif Tiirkge ders kitabi metinlerinde tespit edilen degerler

8 2| x x| X | O »v| x = if i:‘

Sl 2 g2 3 43 5| B 222|232 9w 2| 2| 2 E
5| 8|5 E|lSE|F 8 g2 E B 9 5 85§ 2 EE
L = I T = Bt =R IS I =0 = I Bl I e B =0 I B O Y =
2 N > S s

1| f * * * 3
2. [ f * * * * 4
4. | f * * * * * 5
5 | f * * * |3
9. f * * * * * * * * * * * * * * * * 16
11.f * * * * * * * * 8
12.f * * * * * * 6
13.-[-' * * * * * 5
14.| f * O * * |4
15.f * * * * * 5
16.f * * * * * 5
17.| f *ox * 3
18.f * * * * * * * * 8
20.| f *E p
21.f * * * * * * 6
22.f * * * * * * * 7
23.| f * * 2
26.f * * * * * * 6
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27.

28.

(e}

29.

=
N

30.

31.

32.

33.

¥ ¥ *¥| *| *

34.

35.

36.

37.

38.

¥ ¥ *¥| *| *

39.

40.
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Tablo 1 incelendiginde, 5.sinif Tlirkge ders kitabi metinlerinde en fazla sevgi (f: 25), saygi (f: 20),

yardimlasma (f: 19), sorumluluk (f: 18) degerlerine yer verildigi gorilmektedir. Tasarruf (f: 2), esitlik (f:

3), adalet (f: 4) gibi degerlerine ise ¢ok az verilmesi bir eksiklik olarak goriilmektedir. Metinler agisindan

bakildigi zaman, en fazla degere sahip olan metinlerin Dersimiz Atatirk (f: 16), K¢tk Seylerin Hikayesi-

Kitiphane (f: 12), Sanki Caminin Bakim Kilavuzu (f:12), Kigik Aga (f: 11) oldugu tespit edilmistir.

“Kiguk Aga

metni harig diger metinler dinleme-izleme metni olarak belirlenmistir. En az degere sahip

olan metinlerin ise Eyvah Ormanda Kayboldum (f: 1), Tamburi Cemil Bey Enstriimanlari Anlatiyor (f: 2),

Jules Verne’den Gelecege Dair (f: 2) oldugu tespit edilmistir.

..

Eksen Bashg

5.5inif Turkce Ders Kitabinda Tespit Edilen Degerler

M Seril

8 7 7 .
. —
— _ » a2 , . wn a2 =
m o= m o 5 £ =2 B g 3 3 ¢ =2 £ & £ 3
v = R ¥ 3 ¥ 5 v ¥ = 5 T P 5 8 8B & 5
W ol Fr e = WA = = 7] = [T} [==] =] o]
o E - = “ =3 = £ L [+
- = £ - = [T1] [} o = @ <L m
= 5 £ = ®™m = 5 o 3 = =
o k= i o ] [i+] m fa W o
5 & R = @ = m
= = =

Eksen Bashi

Eksen Baglig

Sekil 1. 5.Sinif Tiirkce Ders Kitabi Metinlerinde Tespit Edilen Dederler

514



Tuncay TURKBEN

Ortaokul 6. Sinif Tiirkge Ders Kitabi (Eksen Yayinlari) Metinlerinde iletilen Degerler

Tablo 2. 6.sinif Tiirkge ders kitabi metinlerinde tespit edilen degerler

we|do]

SIPELERIT SN

Jll4oAasuele

Jnuese|

yN[NjwnJos

13n3¢8

13Aes

ANN3zQ

NHs3

3119153

JnpEsnana

yij4eAng

ewsiueAeqg

ylueysies

Allsswilpig

Suueg

yljziswideg

auigilig sy

19|epy

suejoJ4

Isewe|eJiS Ul

10.
11.

12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.

22.

23.
24.
25.
26.
27.
28.
29.
30.
31.

32.

33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.
40.
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| T|Frl2]7|a]2|u]7]n|a]s|s]1]6]|7]23]15]3]10]s]154]

Tablo 2 incelendiginde, ortaokul 6. sinif Tlrkge ders kitabi metinlerde sevgi (f: 23), duyarhlik (f:
23), sorumluluk (f: 15), dayanisma (f: 12), bilimsellik (f: 11) , vatanseverlik (f: 10) degerlerine daha fazla
yer verildigi gérilmektedir. Esitlik (f: 1), adalet (f: 2), baris (f: 2), tasarruf (f: 3) degerlerine ise en az
sayida yer verildigi bulgusuna ulasilmistir. Ders kitabindaki metinler ilettigi degerler acisindan
incelendiginde de Forsa (f: 9), Ceylana Yardim Edenler (f: 9), Atatlirk Orman Ciftligi (f: 8) metinlerinde
daha fazla; Giin Doguyor (f: 1), Adsiz Cesme (f: 2), Once igneyi Kendine Batir, Sonra Cuvaldizi Ele (f: 2),
Nasrettin Hoca Fikralan (f: 2), Bilmece (f: 2), Bilgilenirken Medya (f: 2), Newton’un Elmasi (f: 2)
metinlerinde ise daha az deger bulgusuna rastlaniimistir. Metinler arasinda, iletilen degerlerin frekansi
yonlyle bir dengesizlik s6z konusudur. Metin seciminde farkl degerlere sahip olan metinler ders

kitaplarina secilmelidir.

6.5inif Turkce Ders Kitabinda Tespit Edilen Degerler
W Seril
o o
P @
= =
u [ ¥}
& o
Sekil 2. 6.Sinif Tiirkce Ders Kitabi Metinlerinde Tespit Edilen Degerler
Ortaokul 7. Sinif Tiirkge Ders Kitabi (Dersdestek Yayinlari) Metinlerinde iletilen Degerler
Tablo 3. 7.sinif Tiirkge ders kitabi metinlerinde tespit edilen degerler

5 £
g 2| o - x| =

2] o = __E é e — X x~ E] — e B
BRI EHE I R
= sar © g k=4 : © » © oy
21 eS| a8 L 2 25|58 o 23328 5E|lQ
7] o > 2
S =

<

6. | f * 1
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7. | f * * * * 4
9. |f * * * * a
10.| f * * 2
11.] f * * * * 5
14.| f * * 2
5. f | * * * * 4
22| f | * 1
23.| f * * * * 4
24.| f * * * 3
25.| f * * * * 4
28.| f * * * 3
29.| f * * * * 4
30.| f * * 2
31.| f * * * * 4
32.| f * * * * 4
34.| f * * 2
35.| f * * * 3
37.| f * * 2
38.| f * * 2
40.| f * * * * 4
T F |4 5 6 5113 17 |15 | 25 | 6 12 | 4 9 15 |24 |18 |1 8 12 | 199

Tablo 3 incelendiginde, ortaokul 7.sinif Tiirkce ders kitabinda metinlerin 25’inde duyarhlik,
24’inde sevgi, 18’inde sorumluluk, 17’sinde g¢aliskanlik, 13’tinde bilimsellik ve 12’sinde yardimlasma
degerine yer verildigi gérilmektedir. En az yer verilen degerin ise tasarruf (f: 1) oldugu bulgusuna
ulasiimistir. Adalet (f: 4), esitlik (f: 4), aile birligine 6nem verme (f: 5) ve baris (f: 5) degerlerine de az
yer verildigi tespit edilmistir.16.sirada yer alan “istanbul Liseli Kiigiik Hasan” metninde aile birligine
onem verme, bagimsizlik, caliskanlk, dayanisma, duyarlilk, estetik, 6zgirlik, sevgi, sorumluluk,
vatanseverlik olmak Uzere toplam 10 deger bulgusuna ulasiimistir. 20.sirada yer alan “Samsun
Yolculuguna Hazirlik” (f: 10) metninde de aile birligine 6nem verme, bagimsizlik, caliskanlik, dayanisma,

duyarhlik, 6zglrlik, saygi, sevgi, vatanseverlik ve yardimlasma degerleri yer almaktadir. 22.sirada yer
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alan “Yemegin Buharini Yiyen, Ucretini Para Sesi Olarak Oder” metninde adalet, 6.sirada bulunan “Yer
Cekimsiz yasam” metninde ise bilimsellik olmak Uzere birer deger bulgusuna ulasilmistir. Tasarruf,
adalet, esitlik, aile birligine 6nem verme gibi bazi degerlerin az yer almasi blyiik bir eksikliktir. Ders
kitabina metin seciminde goz énlinde bulundurulmasi gereken hususlardan biri de metinlerde deger

cesitliligine 6zen gosterilmesidir.

7.5mif Turkce Ders Kitabinda Tespit Edilen Degerler
W Geril
2 2
= 12 12 =
2 3 g L
| [ [ [T e
* m ¥ X ® g = o= po= = S S B R
BENEREEEEEEEEERERE
T Y E ¥ E Y g 8B g W R E 2 = 2 &z
3 2 m & = 5 © § B 2 9 =
g < 8 = = E & ° 2
Sekil 3. 7.Sinif Tiirkgce Ders Kitabi Metinlerinde Tespit Edilen Degerler
Ortaokul 8. Sinif Tiirkge Ders Kitabi (MEB Yayinlari) Metinlerinde iletilen Degerler
Tablo 4. 8.sinif Tiirkce ders kitabi metinlerinde tespit edilen degerler
: | S| |22
c| X x| X| 8| »| x | =] 5
A I EE R R EE T E IR T
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$ ik
1. f % * * * * 5
2. | f * * * 3
3. | f * * ok 3
4. | f * * 2
5. | f * * * ok 4
6' f * * * * * 5
7. | f * * * * 4
8. | f * * * * 4
10.| f * *ok 3
12.| f * * 2
13.| f * * * 3
14.| f * ok *ok * |5
16.| f * * * 3
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17.| f * * * * 4
18.| f * * * * 4
19.| f * * * * |4
20| f * * | * * x |k | x| * * |9
21.| f * * * 3
22.| f * 1
23| f x| * * * * 5
2. 1f | * * | % | * * |5
25.| f * * * 3
26.| f * * * PR 5
27.| f * * 2
28| f * * x| * * |5
29.| f * * * 13
30.| f * * 2
31| f * | % | x| * * x| % | * )
32.| f * * *o* 4
33| f * * | % | * * x |k | * | g
34.| f * *x | * * x |k | * | g
35.| f * * * |3
36.| f S 3
37.| f * * | % | * * * 6
38.| f * 1
39| f * * | * * PR * |7
40.|f | * * * |3
T F 3 8 6 1 3 15 (15|19 |1 12 | 2 7 11 |28 |13 |1 12 | 13 | 170

Tablo 4 incelendiginde, ortaokul 8.sinif Tlirk¢e ders kitabinda en fazla sevgi (f: 27), duyarlilik (f:

19), caliskanlik (f: 15), dayanisma (f: 15), estetik (f: 12), sorumluluk (f: 13), vatanseverlik (f: 12) ve

yardimseverlik (f: 13) oldugu bulgusuna ulasiimistir. Baris, tasarruf, diristlik degerlerine birer

metinde yer verildigi gorilmektedir. Tasidigl degerler yonuyle 20'nci sirada yer alan “Bir Baba/ Bir

Zihniyet” (f: 9) ile 33’lincl sirada yer alan “Emine Teyze’'nin Cilek Regeli” (f: 9) en fazla degere sahip

olan metinlerdir. “Burada Dur” ve “Ozgirliik” metinlerinde ise yalnizca birer deger bulgusuna

ulasiimistir.

8.Sinif Turkce Ders Kitabinda Tespit Edilen Degerler

H Seril

Eksen
Basligl

Eksen
Basligl

Sekil 4. 8.Sinif Tirkge Ders Kitabi Metinlerinde Tespit Edilen Degerler
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Tiirkge Ders Kitaplari Metinlerinde iletilen Toplam Dederler

Tablo 5. 5, 6, 7 ve 8. sinif Tiirk¢e ders kitabi metinlerinde tespit edilen toplam degerler

7
> g x x x @ ~ = = T
= = = = X - v S5 4 =
N2 o O N o, T C % = 2 X x =5 - - 5 2 ¢ ¢ E
3 c —= T 0 - y © = T B v = e W o = b o (] ©
A x ®© = g€ & ¥ € g 8 @ =2 5 > > FE g § o 35
« © T 0 = 8 E » o >2 B o w ® L 3 un c E
= - g >b0 = = > 5 5 § w N UV o un 2 © o = (@)
c W 2 o s & 8 & & O o - = B F
) < ) s
<< > =
5 f 4 7 7 5 16 16 16 23 8 16 3 10 20 25 18 2 13 19 228
6 f 2 7 4 2 1 7 12 23 5 8 1 6 7 23 15 3 10 8 154
7 f 4 5 6 5 13 17 15 25 6 12 4 9 15 24 18 1 8 12 199
8 f 3 8 6 1 3 16 15 19 1 12 2 7 11 28 13 1 12 13 171

Tablo 5 incelendiginde 5’inci sinif dizeyinde 228, 6’nci sinif dizeyinde 154, 7’nci sinif
dizeyinde 199 ve 8'inci sinif diizeyinde 171 deger bulgusuna ulasilmistir. Sinif dizeyi agisindan
bakildiginda en fazla degere sahip olan kitabin 5.sinif Tirkce ders kitabi oldugu gorilmektedir. Ders
kitaplarinin hepsinde sevgi, sorumluluk, caliskanhk, dayanisma, yardimseverlik degerlerinin fazla yer

aldig1 gérilmektedir. Tasarruf, baris, adalet gibi degerlerin ise daha az oldugu tablodan anlasilmaktadir.
Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bilgi ve teknoloji ile birlikte degisen ve gelisen diinyamizda bireylerin 6z benligini, milli kimligini
kaybetmeden degisime ve gelismelere ayak uydurmasinda aile ve egitim kurumlarinin sorumlulugu
blyliktlr. Toplumu bir arada ve ayakta tutan degerlerin ¢ocuklara aktarilmasi elzemdir. Egitim
kurumlarinda degerler aktariminin planl ve diizenli bir sekilde temel becerilerle birlikte 6grencilere
kazandirilmasi hedeflenmektedir. Tiirkge dersi genel amaglari, vizyonu ve misyonu geregi 6grencilere
dil becerilerini kazandirma ile birlikte 6grencileri duyussal yonden giiglendirmeyi, onlara milli, evrensel
ve insani degerleri aktarmayl da saglamalidir. Temel dil becerileri ve degerlerin 6grencilere
kazandiriimasinda Tiirkce ders kitabi metinleri bliyik bir ara¢ konumundadir. Bu yoniyle ders kitabina
secilecek metinlerin niteligi 5nem arz etmektedir. Bu calismada da Turkce ders kitabi metinleri degerler

iletimi agisindan incelenmistir.

Tirkce ders kitaplarinda, her sinif diizeyinde 40 metin olmak (izere, toplam 160 metin
bulunmaktadir. Bu metinlerin tamami calismaya dahil edilmistir. En fazla deger bulgusuna 5.sinif
Tirkge ders kitabindaki metinlerde (f:228) rastlaniimistir. 6.sinif Tlrkge ders kitabinda 154, 7.sinif
Tirkege ders kitabinda 199 ve 8.sinif Tiirkce ders kitabinda 171 deger tespit edilmistir. 5. Sinif Tlrkce

ders kitabl metinlerinin deger agisindan daha zengin oldugu soylenebilir.

520



Tuncay TURKBEN

Tirkce ders kitaplari metinleri arasinda degerler iletimi agisindan bir dengenin olmadigi da
goziukmektedir. Benzer sekilde ders kitaplarindaki degerlerin dagiliminda da bir dengenin gozetilmedigi
gorlilmektedir. 5.sinif Tlrkce ders kitabinda sevgi (f:25), saygi (f:20), yardimlasma (f:19); 6.sinif Tlirkge
ders kitabinda sevgi (f: 23), duyarhlik (f: 23), sorumluluk (f: 15); 7.sinif Tlrkge ders kitabinda duyarlilik
(f: 25), sevgi (f: 24), sorumluluk (f: 18), caliskanlik (f: 17); 8.sinif Tlrkge ders kitabinda sevgi (f: 24),
duyarliik (f: 19), cahskanhk (f:16), dayanisma (f: 15) degerleri diger degerlere gére daha fazla
bulunmaktadir. Ders kitaplarinda ise bazi degerlerin yok denecek kadar az oldugu goriilmektedir. 5.sinif
Turkce ders kitabinda tasarruf (f: 2), esitlik (f: 3), adalet (f: 4); 6.sinif Tlirkce ders kitabinda esitlik (f: 1),
adalet (f: 2), baris (f: 2); 7.sinif Turkce tasarruf (f: 1), esitlik (f: 4), adalet (f: 4); 8.sinif Turkge ders
kitabinda baris (f: 1), durustlik (f: 1) ve tasarruf (1) degerlerine metinlerde oldukca az yer verildigi

bulgusuna ulasiimistir.

Alanyazinda yapilmis calismalara bakildiginda da benzer bulgularla karsilasmak mimkindur.
Sen (2008) altinci sinif Tirkce ders kitabindaki metinleri degerler iletimi acisindan inceledigi
calismasinda, metinlerin belirlenen degerleri iletmede yetersiz kaldigini tespit etmistir. Degerlerin
dagihminda da bir dengenin olmadigi gorilmastir. Sevgi, saygi, duyarlilik, vatanseverlik ve sorumluluk
degerlerine diger degerlere gbre fazla yer verildigi tespit edilmistir. Bazi degerlere ise hig¢ yer
verilmedigi gorulmustir. Elde edilen bulgular, calismamizda elde edilen bulgularla benzerlik
gostermektedir. Dogan ve Gilisen (2011) de yaptiklari arastirmada 6, 7. ve 8.sinif Tirkce ders
kitaplarini degerler iletimi agisindan yetersiz bulmuslardir. Toplam 111 metnin 44’(inde belirlenen
herhangi bir deger bulgusuna rastlamamislardir. Degerlerin de konulara gore diizensiz dagitildig

gorilmastir.

Firat ve Mocan (2014) Turkge ders kitabindaki hikaye metinlerini degerler aktarimi agisindan
incelemislerdir. Hikayelerde milli degerlerin yok denecek kadar az oldugu goérilmustir. Pilav ve
Erdogan (2016) ise Turkge ders kitabindaki bilgilendirici metinler Gzerinde yaptiklari ¢alismalarinda,
bitun sinif seviyelerinde sevgi ve ulusal degerlere siklikla yer verildigini tespit etmislerdir. Ancak 6.sinif
Tirkce ders kitabinda sabirli olmak, arkadaslhk ve kanaatkar olma; 7.sinif Tiirkge ders kitabinda
hosgori, misafirperverlik ve kanaatkar olma; 8.sinif Tiirkce ders kitabinda yardimlasma degerlerine ¢ok
az yer verildigi gérilmustar. 5, 6, 7. ve 8.sinif diizeyi ders kitaplarindaki bilgilendirici metinlerde ¢ok
fazla sayida degere rastlanilmadigi da arastirmanin bulgulari arasinda yer almaktadir. Deniz ve Karagol
(2018) 5. ve 6.sinif Tiurkce ders kitaplarinda degerlerin dengeli bir sekilde dagilmadigini tespit
etmislerdir. Sevgi ve dostluk degerlerine daha fazla yer verildigi gériilmustir. ilkokul Tirkce ders
kitaplari tGzerinde yapilan bir calismada da en fazla sevgi, dayanisma ve caliskanlik degerlerin yogun

olarak bulundugu gorilmastir (Yilar, 2016)

521



Tiirkge Ders Kitaplarindaki Metinlerin ilettigi Degerler Agisindan incelenmesi

Tirkce ders kitaplari tzerinde farkli zamanlarda yapilan ¢alismalarin neredeyse tamaminda,
metinlerin deger aktariminda yetersiz kaldigi, degerlerin dagiliminda da bir dengenin olmadigi
gorilmektedir. Calismamizdan elde edilen bulgular ile alanyazindaki ¢alismalarin bulgulari benzerlik
gostermektedir. Cesitli degerleriisleyen nitelikli ve 6grencide davranis degisikligi olusturabilecek etkide
metinler ders kitabina secilmelidir. Ders kitaplarinin degerler egitimi agisindan daha nitelikli hale
getirilmesi gerekmektedir. Alanyazindan ve galismamizin bulgularindan hareketle su onerilere yer

verilebilir:

° Tirkge Dersi Ogretimi Programi’nda degerlerin temel dil becerileri ile birlikte
kazandirilacagl ifade edilmekte ancak bu degerlerin nasil kazandirilacagi ile ilgili yeterli bilgi

bulunmamaktadir. Programda bu degerlerin hangi yontem ve tekniklerle kazandirilacagi belirtilmelidir.

° Temel dil becerilerinde oldugu gibi degerlerin de sarmal bir sekilde okuléncesinden

itibaren yapilandirilmasi gerekir.

° Temel 0Ogrenme alanlari gozetilerek hangi sinif seviyesinde hangi degerlerin

aktarilacagi belirlenmelidir.

. Turkce ders kitabi metinlerinin seciminde 6zen gosterilmeli, cocuk edebiyatinin temel
ilkesi olan ¢ocuga gorelik ilkesi goz 6ninde bulundurulmalidir. Sanatgl duyarlihgiyla olusturulmus
nitelikli yapitlar, 6grencilerle bulusturulmalidir. Ogrencilerin ilgi ve gereksinmeleri dogrultusunda

secilmis metinlerle degerler aktarimi daha etkili olacaktir.

° Degerler, 6grencilere empoze edilmemeli, yazinsal nitelikli metinlerle sezdirilmeli ve

duyumsatiimalidir.

. Degerlerin kazandiriimasinda ailenin rolii cok 6nemlidir. Bu nedenle ailenin destegi

saglanmalidir.
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Extended Abstract
Introduction

In addition to improving students' comprehension and expression skills, Turkish language teaching aims
to acquire national consciousness and internalize universal values by using modern teaching approaches,
methods and techniques in teaching and learning processes. When curriculum is considered, it is seen that
individuals who have knowledge, skills and behaviors integrated with national values and competencies are
required to be trained. It is a fact that the future of a society depends on the growth of individuals who adapt
their values and apply them to the competencies they have.

The purpose of this study is to examine the texts in the secondary school Turkish coursebooks in terms
of the transmission of values and to determine the distribution of the transmitted values in the coursebooks of
the 5th, 6th, 7th and 8th grades.

Method

This study is structured upon a descriptive model. It includes the 5th, 6th, 7th and 8th grade Turkish
coursebooks. Coursebook for the 5th and 8th grades is published by the Ministry of National Education for the
secondary schools, for the 6th grade is published by Eksen publication and for the 7th grade is published by
Dersdestek publication. In this study, document analysis method is used. Turkish coursebook texts which are
included in the study are examined according to the erek Values Examination Form, and the values are
determined accordingly.

Result and Discussion

160 texts were found in Turkish coursebooks. All of these texts were included in the study. The highest
frequency was found in the 5th grade Turkish coursebook (f: 228). In the 6th grade Turkish coursebook 154
frequency, in the 7th grade 199 frequency, and in the 8th grade 171 frequency of values were determined. It can
be concluded that the coursebooks of 5th Grade Turkish coursebooks are richer in terms of values. There was
also a lack of balance between the frequency of values in the Turkish coursebooks. Similarly, a balance was not
observed in the distribution of the values within each coursebook. In the 5th grade Turkish coursebook, love (f:
25), respect (f: 20), cooperation (f: 19); in the 6th grade Turkish coursebook, love (f: 23), sensitivity (f: 23),
responsibility (f: 15); sensitivity (f: 25), love (f: 24), responsibility (f: 18), diligence (f: 17); in 7th grade Turkish
coursebook; in the 8th grade Turkish coursebook, love (f: 24), sensitivity (f: 19), diligence (f: 16), and solidarity (f:
15) were observed higher than the other values. In coursebooks, some values were neglected. In the 5th Turkish
coursebook saving (f: 2), equality (f: 3), justice (f: 4); in the 6th grade Turkish coursebook equality (f: 1), justice
(f: 2), peace (f: 2); in the 7th grade Turkish savings (f: 1), equality (f: 4), justice (f: 4); in the 8th grade Turkish
coursebook, peace (f: 1), honesty (f: 1) and saving (1) values were found to be quite rare in the texts.
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Tuncay TURKBEN

Ekler

Ek-1: 5.Sinif Tiirkce Ders Kitabinda Yer Alan Metinler

1-Oyuncak, 2-Cocukluk, 3-Ben Bir Cinar Agaciydim, 4-Anlamak, 5-Glinesin Uyudugu Yer, 6-
Bilmeyen Var Mi?, 7-Mustafa Kemal’in Kagnisi, 8-15 Temmuz, 9-Dersimiz Atatilrk, 10-Kiiclk Aga, 11-
Guivercin, 12-Karagdz ile Hacivat- incelik, 13-Pif Noktasi, 14-Adsiz Cesme, 15-Vakit Varken, 16-Uzayda
Bir Glin, 17-Sarimsak Soslu Makarna, 18-Bir Dahiyle Konusmak, 19-Sanki Caminin Bakim Kilavuzu, 20-
Jules Verne’den Gelecege Dair, 21-Anadolu Sevgisi, 22-Forsa, 23-Tamburi Cemil Bey Enstriimanlari
Anlatiyor, 24- Dede Korkut-Boga¢ Han, 25-Cocuk Dogru Soyledi, 26-Okuma Kitaplarim, 27-Kitabin
Seriiveni, 28-Karikatir, 29-Klg¢ilik Seylerin Hikayesi, 30-Keramet Kabukta Mi?, 31-Anadolu’nun Cirit
Oyunlari, 32-Saghkli Yasiyorum, 33-Cazgir, 34-Bilingsiz ilag Kullanimi, 35-Hasta, 36-Yiiksek Evde
Oturanin Turklsl, 37-Regete, 38-Kar Tanesinin Seriveni, 39-Kus Agaci, 40-Eyvah! Ormanda

Kayboldum.
Ek-2: 6. Sinif Tiirkce Ders Kitabinda Yer Alan Metinler

1-Forsa, 2-Kaynatilmis Tohum, 3-Ceylana Yardim Edenler, 4-Adsiz Cesme, 5-Dostluk, 6-Nevruz,
7-Turkiiler Dolusu, 8-Bos Bir Kiimes, Birkac Dolu Kalp, 9-Bayrak, 10-Once igneyi Kendine Batir, Sonra
Cuvaldizi Ele, 11-Atatirk Orman Ciftligi, 12-Atatirk Geometri Kitabi Yazmis, 13-30 Agustos, 14-Ankara
Turk Odasi, 15-Dolunayda Kurtlar, 16-Nasrettin Hoca Fikralari, 17-Ben Kimim?, 18-Bilmece, 19-
Kentlerde Yasayan Cocuklar da Oyun Oynamak ister, 20-Cocuk ve Resim, 21-Birlikte, 22-Geri Kazanim,
23-Omiir Térpuisii, 24-Sihirli Pasta, 25-Degerlere Uymada Ug Hata, 26-Giiler Yiize ve Giilmeye Dair, 27-
Teknolojik Bayram Kutlamalari, 28-Pulsuz Dilekge, 29-Bilgilenirken Medya, 30-Bilingli Medya Tiketimi,
31-Uzaklar, 32-Gezegenimiz Isiniyor, 33-Orman, 34-Beyaz Dis, 35-Glin Doguyor, 36-Ugakla Yolculuk,
37-Robotik ile Enerji, 38-Newton’un Elmasi, 39-Bilimsel Arastirma Yaparken Nelere Dikkat Etmeliyiz?,

40-Mikrop Savaslari.
Ek-3: 7. Sinif Tiirkce Ders Kitabinda Yer Alan Metinler

1-Mor Salkimli Ev, 2-Sevgi Kurtaracak Bizi, 3-Kirmizi Pabuglar, 4-insanligin Cesaret ve Onur
Simgesi: Helen Keller, 5-iki Ani, 6- Yer Cekimsiz Yasam, 7-Riizgar, 8-Yesil Gozlii Kardan Adam, 9-Doga
ve insan, 10-Beyaz Gemi, 11-Ulkemin Renkli Haritasi, 12-Diinyay! Giildiren Adam, 13-Bayrak, 14-
Bilmece, 15-Anadolu’da Kilim Demek, 16-istanbul Liseli Kii¢iik Hasan, 17-Mustafa Kemal’in Kagnisi, 18-
Atatirk’un Kisiligi ve Ozellikleri, 19-15 Temmuz Sehitlerinin Adlari Okullarda Yasatiliyor, 20-Samsun
Yolculuguna Hazirlik, 21-Ak Sakalli Bilge Dede, 22-Yemegin Buharini Yiyen, Ucretini Para Sesi Olarak
Oder, 23-Sorumluluklarimiz, 24-Harman Yerinde, 25-Vaktini Bos Gegirme, 26-Gool!, 27-Benim Adim:
Seker Cocuk, 28-Yeterli ve Dengeli Beslenme, 29-Hastahane, 30-iyi Uykular... Tath Riyalar..., 31-Belkis
Tiyatrosu, 32-Geleneksel El Sanatlari Carsisi, 33-Miizik, inekler, Cicekler ve Baska Seyler, 34- Ay Sairi,
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Tiirkge Ders Kitaplarindaki Metinlerin ilettigi Degerler Agisindan incelenmesi

35- Leyla Gencer, 36-Bulusa Dogru, 37-Kara Tren, 38-Medya Yalnizca Televizyon ve Gazeteden ibaret
Degildir, 39-Tatent, 40-ignenin Deligi.

Ek-4: 8. Sinif Tiirkce Ders Kitabinda Yer Alan Metinler

1-Benlik Uzerine, 2-Marti, 3-Acele Karar Vermeyin, 4-Giiler Yiiz, 5- Bir Adim Atin, 6-Vatan Yahut
Silistre, 7-O geliyor, 8-istiklal Madalyasi, 9-Kahramanlarin Dilinden 15 Temmuz, 10-Atatiirk’e Mektup,
11-Faydali Bir is gérmek Zevki, 12-Gurbet, 13-Tiirkcenin Giizelligi, 14-Cocuk ve Ekmek, 15-Yirmi Bes
Kurus, 16-Sanat, 17-Mikro Minyatiir, 18-Selimiye Camii, 19-Bir Kis Oykiisii, 20-Bir Baba/Bir Zihniyet, 21-
Anadolu Uygarliklari, 22-Burada Dur, 23-Ergenekon Destani, 24-Tirklerde Toylar, Merasimler,
Festivaller ve Senlikler, 25-Anadolu Davulu, 26-Kalbin Sesi, 27-Gecen Zaman, 28-Degirmende Doner
Tasim, 29-Satilik Ev, 30-Bursa’da Zaman, 31-Yunus Emre’nin Mezarlari, 32-Giili incitme Goniil, 33-
Emine Teyze’'nin Cilek Regeli, 34-Ylrekdede ile Padisah, 35-Esekle Tilki, 36-Bilge Adamin Yolu, 37-Aliya
izzetbegovic ve Ozgiirliik Miicadelesi, 38-Ozgiirliik, 39-Burada Biilbiil Aglamis, 40-Haritada Bir Nokta.
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0z

Bu calismanin amaci, ortaokul Ogrencilerinin Tiirkce dersiyle popller kiltir metinlerinin
iliskilendirilmesine yonelik 6gretmen ve veli gorlslerinin belirlenmesidir. Bu ylzden durum
calismasiyla desenlenmistir. Arastirmanin calisma grubu; 4 Tirkce Ogretmeni, 48 veliden
olusmaktadir. Veri toplama araci olarak yari yapilandiriimis gériisme formu, ses kaydi kullaniimistir.
Ogretmen, veli gorisleri igerik analizi teknigi ile ¢dziimlenmistir. Arastirma verilerine gére Tiirkce
ogretmenleri ve velilerin ¢ogu, popiller kiiltir metinlerinin Tlrkce dersiyle iliskilendirilmesinin
gerekli oldugunu belirtmistir. Gerekge olarak ise popiler kiltir metinlerinin, 6grenme-6gretme
surecini olumlu yoénde etkileyecegini ve 6grencilerin kendilerini okula daha ait hissedecegini
gostermiglerdir. Arastirmanin sonucunda dikkat ¢eken bir diger ortak nokta ise populer kaltur
metinlerine yonelik velilerin ve 6gretmenlerin ¢ogu, olumsuz bir algiya sahip olmalaridir. Bu
olumsuz algiya ragmen popdler kiltir metinlerinin 6grencilerin glinlik yasaminda vazgecilmez
oldugunu dusindukleri icin Turkce dersinde kullaniimasinin gerekliligini savunduklari sonucuna
ulasiimistir.

Anahtar Kelimeler: Ana dili egitimi, popdler kiltir, 6gretmen gorusleri, veli gorisleri.

Turkish Language Arts Teachers’ and Parents’ Views on the Use of Popular Culture
Texts in Native Language Education

Abstract

The aim of this study was to determine the teachers’ and parents’ views on the relationship
between Turkish language arts course and popular culture texts of middle school students.
Therefore, the study was designed as a case study. The study group consisted of 4 Turkish language
arts teachers, 48 parents of the students. Semi-structured interview forms and voice recordings
was used to collect data. Teachers' and parents' opinions were analyzed by content analysis
technique. According the findings of the study, the majority of Turkish language arts teachers and
parents of students stated that it is necessary to integrate popular culture texts into Turkish
language arts courses. The reason for these ideas was that popular cultural texts will affect the
learning-teaching process positively and students will feel more belonging to their school. The
other finding of the study was that most of the parents and teachers had a negative perception
about popular cultural texts. Although they had the negative perception, it is concluded that
popular culture texts should be used in Turkish language arts course because they think that they
are indispensable in students' daily life.

Keywords: Native language education, popular culture, teacher opinion, parent opinion.
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Giris
21. ylzyila girerken egitimde degisen dengelerle ihtiyaclari karsilamak amaciyla 2004 yilindan
itibaren Tiirkge Ogretim Programini yenileme calismalari baslatilmistir (Karadag, 2012). Bu ¢alismalar
neticesinde, ilkdgretim 6-8. sinif Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu (MEB, 2006) ve ilkégretim
1-5. Sinif Tirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu (MEB, 2009) uygulanmaya baslamistir. Bu

yenilenme c¢abalarinin sonuncusu kademeli olarak uygulamaya koyulan 1-8. siniflar Tiirkce Dersi

Ogretim Programi (MEB, 2018)dr.

Tirkce Dersi Ogretim Programlari; dgrenciyi merkeze alan, okul ici ve okul disi yasantiyi
birlestiren bir bakis agisiyla hazirlanmistir (Uggun, 2014). Turkiye’deki egitim sisteminde her ne kadar
bu bakis acisi temel alinsa da, bunun gerceklestirilebilirligi glinimiizde hala tartisiilmaktadir. Clinkd en
basta programin dayandigi egitim felsefesinde sorunlar bulunmaktadir; ¢lnki ulusal bir egitim
felsefesiyle degil, bati kaynakh bir egitim felsefesi ile programlar sekillendirilmektedir (Saribas ve
Babadag, 2015). Bu ylizden de uygulama boyutunda sorunlar da kaginilmaz hale gelmektedir. Bu
sorunlardan birisi de 6grenci merkezli egitimin gerceklestiriiememesidir. Program ve programin
uygulayicisi 6gretmenler, 6grenci merkezli bakis acgisini savunmaktadir; fakat uygulamada bu bakis
acisini gerceklestirememektedirler (Maden, Durukan ve Akbas, 2011). Bu yilizden de geleneksel egitim
yontemleri ile 6gretim sirecini gerceklestirdikleri bilinmektedir. Bugiin diinyada egitim alaninda
tartisilan en blyldk sorunlardan birisi de Ogretmenlerin geleneksel egitim ydntemlerinden
vazgecememeleridir (Patrick, 2003). Turkiye’deki ana dili egitimi derslerinde de derslerin glinlik
yasamdan kopuk bir sekilde yurutildGgi, metinlerin 6grencilerin ilgilerini cekmedigi (Sarikaya, 2019;
Uygun ve Katranci, 2012), derse karsi dikkatlerini toparlayamadiklari (Isik ve Erdem, 2016), etkinliklerin
ogrencilerin glinlik yasamina hitap etmedigi (Sever, 2006; Sen ve Turhan, 2013) yapilan ¢alismalarla

ortaya koyulmustur.

Tirkge egitiminin belli sinirhliklara hapsedilmemesi, 6grencinin okul digi sosyal yasamini
olusturan gevresinin dersle iliskilendirilmesi sayesinde miimkiin olabilir. Etkinlikler de okul digi yasam
dikkate alinarak dizenlenmelidir (Belet Boyaci ve Giner, 2017). Bu durum gocuklarin glnliik
yasamlarindaki okuryazarlik eylemlerinin timu olarak tanimlanan (Alverman ve Xu, 2003) popiiler
kiltirin o6gretim sireciyle iliskilendirmesi sayesinde mimkin olabilir. Clnkl poptler kaltdr,
deneyimlerin paylasiimasina imkan saglayan ve bu sayede de insanlarin birbirilerine daha yakin
olmasinda yapici bir rol Gstlenen bir kavrama karsilik gelmektedir (Otmazgin ve Project, 2014). Buislevi
sayesinde belli bir mifredata bagh resmi program ile cocuklarin okul disi yasantisi arasindaki kopuklugu
gidermektedir (Alvermann, 2012). Bu gorus kimilerine gore gereksiz kimilerine gore zor gibi goriinse

de popller kaltiriin sinif etkinliklerine uyarlanmasinin o6zellikle dil egitiminde etkili olacagi
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disinidlmektedir. Clnkl popdler kiltlr, egitime elestirel olarak bakan egitimciler icin ¢ocuklarin okul

kaltdrd ile okul disi kiiltiird arasinda mantikh bir bag kurar (Morrell, 2002).

Turkiye’deki popiler kiltir arastirmalarina bakildiginda ise genelde iletisim alaninda yapilan
calismalarla sinirli oldugu goriilmektedir. Ayrica ingilizce dersi (Erken, 2007; Sézen, 2007), sosyal
bilgiler dersi (Kan, 2006;Yamag, 2013), lise 6grencileri tzerine etkisi (Aydogmus, 2006; Hirca, 2008;
Sevimli, 2009), muzik egitimi (Ciftci, 2010; Sakar, 2009) egitimle ilgili diger calisma alanlaridir. Turkge
egitimi alaninda popiiler kiiltiir calismalarinin eksikligi géze carpmaktadir. Ozellikle popiiler kiiltir
metinlerine yonelik 6gretmen ve veli gorislerini belirlemeye iliskin ¢alismalara rastlanilmamistir.
Oysaki 6gretmenler, okul igi; veliler ise okul digi etkinliklerin gézlemcisidir. Okul ici ve okul disi yasantiyi
birlestirmede bu iki gdzlemcinin bakis acisi 6nemlidir. Popller kiiltir metinlerinin Tirkce dersiyle
iliskilendirilmesi konusunda Tirkge Ogretmenlerinin ve velilerin gorislerinin katki saglayacagi
savunulmaktadir. Bu calisma ile alanyazinda eksiklige katkida bulunulacagl dusinilmektedir.
Alanyazindaki eksikliklerden hareketle bu ¢alismanin amaci ortaokul 6grencilerinin Tirkge dersiyle
popiler kiiltir metinlerinin iliskilendirilmesine yonelik Tlirkce 6gretmenlerinin ve velilerin gérislerinin

belirlenmesidir. Bu amag dogrultusunda asagida yer alan sorulara cevap aranmistir:

1. Tirkce dersinin popiler kiiltir metinleri ile iliskilendiriimesine yonelik 6gretmen gorisleri

nelerdir?
2. Turkce dersinin popdler kiltir metinleri ile iliskilendirilmesine yonelik veli gérisleri nelerdir?
Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, 7. sinif Tlrkge dersinin populer kiltiir metinleri ile iliskilendirilmesine yonelik bir
doktora tezinin verilerinden olusturulmustur. Doktora tezinin deseni eylem arastirmasi olsa da bu
¢alisma, durum ¢alismasi desenine daha uygun bir 6zellik géstermektedir. Clinkii bu ¢alismada doktora
tezinin tamami degil; bazi verileri kullanilmistir. Bu verilerden, eylem planini gelistirebilmek igin
yararlanilmistir. Bu verilerin dayandigl arastirma sorulari da belli bir durumu belirlemeye yonelik
oldugu icin arastirmanin deseninin durum g¢alismasina daha uygun oldugu disliniilmektedir. Durum
calismasinda, belli sinirhliklar icerisinde bir veya birkac konu ele alinir (Creswell, 2007) ve genelleme
yapmadan incelenen durum ortaya koyulmaya cahsilir (Yin, 1984). Bu ¢alismada da Tiirk¢e dersi ve

popduler kiltlir metinlerinin glinliik yasamadaki yeri belirlenmeye calisilmistir.
Arastirma grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, amacgh 6rneklem yoénteminden, o6l¢iit o6rneklem teknigi ile

secilmistir. Bu amagla arastirmaci tarafindan arastirmanin amaclari dogrultusunda olgitler
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belirlenmistir (Yildirnm ve Simsek, 2013). Uygulama okulunda toplam 235, 7. sinif 6grencisi
bulunmaktaydi. Bu ¢alisma grubunun tamaminin ailesiyle gortismek zaman ve ekonomiklik agisindan
uygun olmayacagi icin amacli rastgele 6rneklem teknigi (Patton, 2014) kullaniimistir. Calismanin amaci
dogrultusunda segilen uygulama okulundaki bu 235 6grenci icerisinden rastgele 30 tanesi segilerek,
gorisme vyapilmistir. Nitel arastirmalarda orneklem sayisinin buydkIGga ile ilgili belli bir oran
bulunmadig (Creswell, 2013; Glesne, 2013; Johnson ve Christensen, 2014; Merriam, 2013; Patton,
2014) icin veliler belli bir amag¢ dogrultusunda secilmistir. Bu amacla Tirkce dersi akademik basarisi
disik (0-54 arasi), orta (54-69 arasi) ve yiksek (70 ve Uzeri) olanlar sinif 6gretmenleri araciligiyla
belirlenmistir. Olusturulan bu U¢ grubun icerisinden rastgele 10’ar 6grenci secilmistir. Bu 10’ar
0grencinin 5’i kiz, 5’i erkektir. Toplam 30 6grencinin 15’i kiz, 15’i erkektir. Segilen bu 6grencilerin aileleri
ile gérismeler yapiimistir. 30 6grencinin hem anne hem de babasiyla goriisme yapmak amaclanmistir;
fakat is durumu, gonilli olmama gibi sebeplerden dolayi bazi 6grencilerin hem anne hem babasiyla
goristlememistir. Yaslari 31 ile 53 arasinda degisen velilerin 21’i erkek; 27’si kadindir. Kadin velilerin
8’i ilkokul, 10’u lise, 4’G 6nlisans, 3’0 lisans ve 1'i de yliksek lisans mezunudur. Erkek velilerin ise 3’l
ilkokul, 8’u lise, 8'i lisans ve 2’si 6nlisanstan mezun olmustur. Etik unsurlar geregi velilerin isimleri
paylasilamayacagi icin erkek veliler “EV1, EV2, EV3,..., EV21” seklinde; kadin veliler ise “KV1, KV2,
KV3,..., KV27” seklinde adlandiriimistir.

Arastirmaya dahil edilen 6gretmenler de calisma grubunun yer aldigi okuldaki Tirkce
ogretmenleri ile sinirh tutulmustur. Uygulama okulunda toplam yedi 6gretmen bulunmaktadir.
Bunlardan ikisi ¢alismaya katilmak istememistir. Bir tanesi ile de zamanlama problemi yilziinden
goriisme yapilamamistir. Ogretmenler, iki kadin, iki erkek olmak Uzere toplam dért kisiden
olusmaktadir. Ogretmenlerin yaslari; 35, 56, 58 ve 61’dir. Mesleki tecriibeleri 13 ile 37 yil arasinda
degismektedir. Katiimcilarin gizliligi agisindan birinci kadin 6gretmen “KO1”; ikinci kadin égretmen

“KO2”; birinci erkek 6gretmen “E01”; ikinci erkek égretmen “E02” olarak tanimlanmistir.
Veri Toplama Araglari

Arastirmanin gegerligini ve glvenirligini saglamak icin birden fazla veri toplama araci
kullanilmis ve arastirma stirecinde bu veriler, degisik sekillerde toplanmistir (Johnson, 2014; Yildirim ve
Simsek, 2013). Veri toplama araclarinin nasil gelistirildigi, gecerlik ve glivenirligi, icerigi, bu araglarin

veri kaynaklarinin kim olduguna dair bilgiler asagidaki basliklarda verilmistir.

Ogretmenler icin yari vyapilandirilmis gérisme formu: Goriisme formu gelistirilirken
arastirmanin igerigi temel alinmistir (Merriam, 2013). Arastirmanin amaclari baglaminda fakat daha
genellikten uzak bicimde (Glesne, 2013) alanyazin taramasi yapilarak sorular gelistirilmistir. Gelistirilen

sorular, is birligi saglamak; dil bilgisi, aciklik ve kapsam gecerligi acisindan degerlendirmek icin (Glesne,
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2013) Ul Tirkee egitimcisi, ikisi egitim programcisi ve ikisi sinif 6gretmenliginden olusan 7 6gretim
gorevlisinin onayina sunulmustur. Uzman gorisleri alindiktan sonra hazirlanan gériisme formunun iyi
hazirlanip hazirlanmadigini ve 6rneklem alinan gruba anlasilirlik agisindan uygun olup olmadigini
anlamak icin (Yildirim ve Simsek, 2013) pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulama yapilirken amacina
hizmet etmesi agisindan ¢alisma grubundan birilerine uygulanmistir; ¢linkl katilimci gruba en yakin
ozelliklere sahip grupla pilot uygulama yapmak aracin gecerlik ve glivenirligine hizmet edecektir
(Glesne, 2013). Veri toplama sirecinde pilot uygulama igin goris alinan bu katiimcilar, arastirmanin
veri toplama slirecine dahil edilmemistir. Pilot uygulamadan gelen doniitlerle gérlisme formuna son
hali verilmistir. Gelistirilen yari yapilandiriimis gérisme formunda doért soru yer almaktadir. Sorular,
arastirmanin amaclari dogrultusunda genelden 6zele dogru bir sira izlemektedir. Bununla birlikte
gortisme sirecinde, sorulari detaylandirmak ve amaca yonelik derinlemesine bilgi edinmek icin
(Merriam, 2013; Patton, 2014) birinci sorunun altinda alti, ikinci sorunun altinda alti, tGglincli sorunun
altinda bes, dordiincii sorunun altinda on sondali soru yer almaktadir. Gériisme siirecinde, ¢alisma

grubuna formun sondasiz hali verilmistir; sondali goériisme formu ise arastirmacida kalmistir.

Veliler icin yari yapilandiriimis gortisme: Velilerle yapilmis olan gorismeler icin vyari
yapilandiriimis gortiisme formu gelistirilmistir. Gérisme formu gelistirilirken arastirmanin icerigi temel
alinmistir (Merriam, 2013). Arastirmanin amaglari 6zele indirilip (Glesne, 2013) alanyazin taramasi
sonucu sorular gelistirilmistir. Gelistirilen sorularin taslak metni, dil bilgisi, aciklik ve konu ile soru
uygunlugu acisindan degerlendiriimek Uzere (Glesne, 2013) 7 oOgretim gorevlisinin onayina
sunulmustur. Uzman goérisleri alindiktan sonra hazirlanan gérisme formu uygulanabilirlik ve anlasilirlik
acisindan degerlendirilmek tzere (Yildirim ve Simsek, 2013) pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulama
yapilirken amacina hizmet etmesi agisindan ¢alisma grubunu igerisinden (Glesne, 2013) ve farkli
gruplardan olusan 10 veliye uygulanmistir. Pilot uygulamadan gelen donutlerle goérisme formunun
son hali verilmistir. Gelistirilen yari yapilandiriimis goriisme formunda doért soru yer almaktadir.
Sorular, arastirmanin amaglari dogrultusunda genelden Ozele dogru bir sira izlemektedir. Yar
yapilandiriimis goriisme formu toplam 6 sorudan olusmaktadir. Bununla birlikte gériisme siirecinde,
sorulari detaylandirmak ve amaca yonelik derinlemesine bilgi edinmek icin (Merriam, 2013; Patton,
2014) birinci sorunun altinda alti, ikinci sorunun altinda sekiz, tglincli sorunun altinda Ug, dérdinci
sorunun altinda on bir, besinci sorunun altinda bes ve altinci sorunun altinda on sondal soru yer
almaktadir. Goériisme siirecinde, calisma grubuna formun sondasiz hali verilmistir; sondall gérisme

formu ise arastirmacida kalmistir.

Ses kaydi: Ses kayitlari, video kayitlarina kiyasla ¢alisma grubu lzerinde daha az rahatsiz edici

bir 6zelligi sahiptir (Johnson, 2014). Arastirmaci gértisme slireci sirasinda, ¢alisma grubunun sundugu
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bilgileri kagirmamak icin ses kaydini kullanmistir. Uygulama sireci sirasinda, ¢alisma gruplariyla yapilan

yari yapilandiriimis goriismelerde kullanilan ses kayitlari, akilli telefonla yapilmistir.
Verilerin Analizi

Veriler, icerik analizi teknigi kullanilarak ¢dziimlenmistir. Ogretmenler ve velilerle yapilan yari
yapilandiriimis gérismelerin ses kayitlari nitel veri analiz programina yiiklenmis ve hicbir degisiklik
yapilmadan ayri ayri dosyalar halinde yaziya aktarilmistir. Veriler yaziya aktarilma stirecinden sonra bir
alan uzmanindan yardim alinmigtir. Alan uzmani yaziya aktariimis verileri ve verilerin ham halini kontrol
ederek tutarhigini onaylamistir. Veriler icerik analizi ile kodlanmistir. Kodlamalar baska bir alan uzmani
tarafindan yapilmistir. Kodlama sonrasi her iki kodlama karsilastiriimis; uyugsmayan noktalar konusunda
tartisilmis ve mantikh bulunan degisiklikler yapilmistir. Yapilan kodlamalar arasi uyuma bakilmis ve
kodlama givenirligi (Gorus birligi / (Goris birligi + Gorls ayriligi) x 100) %85 olarak bulunmustur (Miles
ve Huberman, 1994, s. 64). Arastirmaci, siirecin basindan itibaren her bir asamayi detayl bir sekilde
raporlamistir. Raporlama isleminde, bir baska arastirmacinin, bu calismadaki bilgiler 1siginda ayni
calismay tekrar yapabilecek kadar ayrintili ve acgik bilgi verilmesine dikkat edilmistir. Arastirmanin
glvenilmeye layik olmasi icin veri toplama araglarinin gelistiriime asamasi ve gecerlik-glivenirligi
hakkinda detayh aciklamalar yapilmistir. Calismanin onaylanabilir olmasi igin verilere dogrudan

alintilarla raporlanmistir. Toplanan veriler, hi¢bir degisiklik yapilmadan arastirmaya dahil edilmistir.
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Bulgular ve Yorum

Calismanin bu bolimdi, arastirma sorulari temel alinarak iki baslik altinda raporlanmistir. Birinci
baslikta, popiler kiiltir metinlerinin Tlrkce dersinde kullanilmasina yonelik 6gretmen goéruslerine;

ikinci bashkta, veli gorislerine iliskin bulgulara yer verilmistir.
Popiiler Kiiltiir Metinlerinin Tiirkce Dersinde Kullanimina Yénelik Ogretmenlerin Gériisleri

Bu boliimde dgretmen goriislerinden elde edilen veriler raporlanmistir. Ogretmen gériislerine

dair igerik analizi sonucu ulasilan boyutlarla ilgili bilgiler Sekil 1’de gosterildigi sekildedir:

Q

Gereklilik

Q

Aidiyet

(amma Quma

metinlerinin etkinliklerinin

iligkisizligi iligkisizligi

@zma

becerisine
katki
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izleme metninin
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katki

Diretne
metinlerinin
K@J_gr_na Q kismen hitap
becerisine etmesi
katki Okul digi yasantiyla
®) ¥ iligki Qukuma
] ‘ ®) Q metinlerinin
llgi cekicilik kismen hitap
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OQm a

metinlerinin
hitap etmemesi

&Ieme ve

izleme
metinlerinin
hitap etmemesi

Turkce dersinde
popiiler kiiltdr
metinleri

auma

becerisine
katki

&Jma

metni olarak
kullaniimasi

Var olan metinler

Ogretmen goriisleri

Okdma o 9
etkinliklerinin Ogretim strecinde
hitap Var olan etkinlikler gkm dist yaganti
etmemesi 2
Qnugam

etkinliklerinin
hitap
etmemesi

g sza ilgi

onusma %zma Nt Cgkuma e X
i arini etkinliklerinin

etiinliklerinin etkinliklerinin Kismen hitap etkinliklerinin aLanr:antndan lligkilendirme
hitap etmesi hitap etmesi elmesi hitap etmesi ahsetme

Sekil 1. Popiiler kiiltiir metinleriyle iliskilendirilmis Tiirkce dersine dair 6gretmen gériisleri

Sekil 1’de goruldugi Gzere 6gretmen gorisleri; Tlrkce dersinde popdler kiltiir metinleri (f=14),
Ogretim slrecinde okul disi yasanti (f=12), var olan metinler (f=11), var olan etkinlikler (f=8) ve okul disi

yasantiyla iliski (f=5) olmak Uzere bes kategori altinda, 24 koddan olusmaktadir.

Var olan etkinlikler: Bu alt tema alti alt boyuttan olusmaktadir. Bunlar, “konusma etkinliklerinin
hitap etmemesi (f=1), konusma etkinliklerinin kismen hitap etmesi (f=2), okuma etkinliklerinin hitap

etmemesi (f=2), okuma etkinliklerinin hitap etmesi (f=1), yazma etkinliklerinin hitap etmemesi (f=1) ve
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yazma etkinliklerinin kismen hitap etmesi (f=1)" seklindedir. Konusma etkinliklerini kendi ¢abasiyla
ogrencilere sundugunu ve dolayisiyla var olan halinin 6grencilere hitap etmedigini anlatmaya ¢alisan

K02, baska bir yorumunda sunu sdylemistir:

“Ilgilerini cok gekiyor; istedikleri bir konu oldugunda ilgilerini cok ¢ekiyor. Tekrar yapalim tekrar

yapalim seklinde ama ilgilerini cekmedigi bazen konular da oluyor.” (K02, Ses Kaydi, 4:30 - 4:40).

KO2’nin bu olumsuz bakis agisina karsin EO1 konusma etkinlikleri ile ilgili kismen 6grencilere

hitap ettigine dair sunlari ifade etmistir:

“Ya hi¢ yoktan iyidir ama dedigim gibi éyle bana ¢ok fazla yani o yeterlidir. Onunla dersi

gétiiriiriim demiyorum diyemiyorum.” (EQ2, Ses Kaydi, 4:29 - 4:42).

Yazma etkinliklerinin dgrenci ilgileri agisindan degerlendirilmesiyle ilgili olarak KO2; “Yari yariya
ediyor diyebilirim.” (Ses Kaydi, 5:20 - 5:24) seklinde bir ifadede bulunmustur. Buna karsin EO2 ise

KO2’yi destekler nitelikte sunlari sdylemistir:

“Ya cok soyut kaliyor biraz daha. Nasil séylesem; érnedin bir mektup yazin demek yerine
arkadasiniz suraya gitti. Ornedin diyelim ki 6zlem ile ilgili bir mektup ya da diyelim ki gezdiginiz tarihi
bir yeri arkadaslariniza anlatsaniz, bir mektupla gibi daha net ve soduk bicimde sey yapsak daha iyi olur

gibi geliyor bana.” (Ses Kaydi, 5:02- 5:29).

Ogretmenlerin Tiirkge ders kitaplarindaki etkinliklere yénelik gériislerine bakildiginda, sadece
KO1 adh 6gretmenin okuma etkinliklerine dair olumlu gériis sundugu gériilecektir. KO1, gériisme
oncesi yapilan bilgilendirme konusmasinda, edebi degeri yiksek klasik metinler disinda diger metinleri
ders icerigi olarak goremedigini ifade etmistir. Bu ylizden de derslerini bu metinlerle yurattigini ve
bakis acisindan dolayi da bu metinlerin her bakimdan yeterli oldugunu diisiindigiini belirtmistir. KO1
disinda diger 6gretmenler, etkinliklerin, 6grenci ilgilerine hitap etmedigi konusunda olumsuz gorus

bildirmislerdir.

Var olan metinler: Bu alt tema bes alt boyuttan olusmaktadir. Bunlar, “dinleme-izleme
metinlerinin hitap etmemesi (f=2), dinleme- izleme metinlerinin kismen hitap etmesi (f=1), dinleme-
izleme metninin olmamasi (f=2), okuma metinlerinin hitap etmemesi (f=3), okuma metinlerinin kismen
hitap etmesi (f=3) seklindedir. KO1 dinleme-izleme metinlerinin dgrencilere kismen hitap ettigini su

sozleriyle ifade etmistir:

“Ya iste metinden metne degisiyor diyorum ya. Bazen gercekten cok fazla ilgimizi ¢ceken ve
benim de hakikaten severek isledigim metinler oldugu gibi, bazen mesela en son 8.sinifta isledik. Bir
destanin érnegini vermisler ama ¢ok agirdi, ¢cocuklarin anlamasi kolay kolay miimkiin degildi. O zaman

kendim sadelestirerek yaptim: S6yle olmus, béyle olmus olaylar, séyle olmus. Olay yazisi olmasina
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ragmen anlamakta zorluk gektiler. Eski sadelestirilmemis dil cok agirdi. Bu gibi metinlerle karsilasiyoruz
ama bazen gergekten cok giizel. ‘Aa bak, eskiye yonelik ne giizel bir yazarimizin ya da sairimizin eseri

gelmis.’ diyip isledigimizde zevkle isledigimiz metinler de oluyor.” (KO1, Ses Kaydl, 6:25 - 7:06).
KO1’in bu yari olumlu goriisiine karsin EO1 ve EO2 sunlari belirtmislerdir:
“Evet, onlarin ilgisini cekmedigi kesin.” (EQ2, Ses Kaydi, 9:31 - 9:36).

“Simdi dinleme konularina baktigimiz zaman orada da bir yine yeterli olmadigi veyahut da
sistemli olmadidi ortaya cikiyor. Diyelim ki cocuk 6. Sinifta ders konusu olarak gérmiis oldugu érnegin
Kasadi ya da Son Kuslar konusunu bir iki giin sonra dinlememekte olarak gériiyoruz. O dinlememe
sec¢iminde de ¢ocugun ilgi alanina, seviyesine, s6zciik dagarcigina uygun olmasi gerekiyor. Belki orada
bir amag¢ var ama o amag dinleme amacinin disina ¢ikiyor. Ciinkii dinleme metninin asil amaci; ¢cocuk
bir(Bir), dinledigini anlama kavrama yetenegini verir. iki, o sirada not alma aliskanligi kazanir. Ugiinciisii
ise glizel Tiirk¢e nasil olur? Oysa o dinleme metnini okuyan kisinin Tiirkgeyi yani tonlamayi, vurguyu iyi
bilmesi gerekir. Duraklama yerlerine noktalama isaretlerine dikkat etmesi gerekir. Ama bakiyoruz ki
ortada bir ben yaptim oldu mantidgi var. Yani bir bastan savmacilik var. Burada da bence yine bakanliga
is diisiiyor. Bakanli§in ne yapmasi gerekiyor? Ornedin siirle ilgili metinler koymasi; sesli metinler.
Cocuklara uygun sesli romanlar koymasi. Ciinkii bazi 6grenciler dinleyerek 6greniyor, o hdlde roman
dinleyebilir. Okumasi sart degil. Herm ¢ocuk illa ki ayni yéntemle 6grenecek degil. Eskiden ne glizel
Kiiltiir Bakanhginin sitesinde klasik romanlar vardi. Ne yazik ki bakanhktaki degisim riizgdri onlari yok
saydi. Dostoyevski; cocuk dinlesin Dostoyevskiyi. O yiizden bizim yerli sair ve yazarlarimizin eserlerini

de bol bol dinleyecek sekilde bu tiir kaynaklarin olmasi gerekiyor.” (EO1, Ses Kaydi, 11:06 - 13:13).
KO1 ve KO2 dinleme- izleme metinlerinin olmadigina dair farkh bir gériiste bulunmusglardir:

“Yani sadece dinleme olarak benden duyduklariyla dinleyerek o sekilde onun disinda

yapamiyorum ¢iinkii.” (KO2, Ses Kaydi, 9:53 - 10:00).

“Tam olarak diyemeyiz. Bir kere onlarin cd sini kullanma imkénim da ¢ok fazla olmuyor, kendim

okuyorum.” (KO1, Ses Kaydi, 5:44 - 5:50).

Okuma metinlerinin 6grencilere hitap edip etmedigiyle ilgili olarak EO2’nin olumsuz goriisleri

ve KO1 gorisleri su sekildedir:

“Degil, artik sanki ya bu bir formaliteymis gibi cogu sey yapiliyor. Bazisinin da dili: "He onlar hi¢
mi verilmemeli?" verilebilir ama simdi biz burada okuma aliskanligi edinsin diye ugrasiyoruz. Diyelim ki
bilinmeyen sézclikler, kavramlar yogun metinlerin cogunda. Cocukta onlarla diyalog demeyeyim de onu
nasil algilayacagini bilemiyor. Ciinkii o sézciikleri duymamis daha énce, baglanti kuramiyor zorlaniyor.

O zamanda metini(metni) sevmiyor. Metni sevmedigi icin yapmis gibi yaparak bircok seyi zorunlu
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tutuyoruz. Yapsin metni diye zorunlu tuttugum icin ugrasiyor, bir seyler yapiyor ama isteyerek

yapmiyor.” (EO2, Ses Kaydi, 7:28 - 8:19).

“Yari yariya diyelim. Eskiye nazaran gene ¢ocuklari 6n plana koymay: basarabildik. Kendi

égrencilik yillarimla kiyaslayarak diyorum.” (KO1, Ses Kaydi, 7:34 - 7:41).

Okuma metinleriyle ilgili olarak 6gretmenlerin, olumlu bir goris belirtmedikleri gorilmektedir.
Kadin 6gretmenlerin, erkek 6gretmenlere gore daha olumlu bakmaya calistigl gbze carpmaktadir; ama
yine de onlar da olumsuzlugu ifade etmekten kacinmamislardir. Bir diger dikkat ¢eken nokta ise
dgretmenlerin, dinleme-izleme metni bulunmadigini ifade etmis olmalaridir. Tirkce Ogretim
Programi’nda dinleme-izleme metinleriyle ilgili olarak ayri bir kazanim alani varken, 6gretmenlerin bu
metnin tirindn olmadigini ve isleyemediklerini ifade etmesi, bu kazanim alaninin yok sayildigini

duslindirmektedir.

Okul disi yasantiyla iliski: Bu alt tema, “okuma metinlerinin iliskisizligi (f=2) ve okuma
etkinliklerinin iliskisizligi (f=3)” olmak tzere iki farki boyuttan olusmaktadir. Okuma etkinliklerinin,
ogrencilerin gergek yasamlariyla iliskisi hakkinda KO2 ve EO2 olumsuz goérislerini su sekilde ifade

etmislerdir:
“Yok, hayir etkinliklerle yok.” (K02, Ses Kaydi, 7:56 - 7:58).

“Etkinlikler de ayni yani etkinlikler ¢carpici dedil. Alelacele hazirlanmis. iste efendim bir kitap
basilsin, kitabi basan kisiler: ''Ya biz aldik basalim yayinevimizden sey yapilacak hemen olusturalim bir
seyler." gibi geliyor bana. Yani her metinle ilgili etkin bicimde neler yapilabilir? Hem 6rnedin bir metinde
atiyorum diyelim ki; bulmaca koyuyor, bu etkinlikte de bulmaca var. Metinde gecen sézciikler digerinde
de var digerinde de var pes pese bulmaca koyuyor. Ya onda bir sey yaptiysan; onda baska bir sey yap.
Oyle aynisi gidiyor yani. Bir seyler hazirlayalim, bir kitap basilsin da gerisi 6nemli degil der gibi geliyor

bana.” (EQ2, Ses Kaydi, 11:39 - 12:40).

Yukaridaki 6gretmen gorislerinden de anlasilacag Gizere 6gretmenler, 6grencilerin okul dis
yasantisi ile Tirkce derslerini iliskilendirememistir. Gorlislerden hareketle Tiirkge derslerinin, gergek

yasamdan kopuk bir sekilde ylritlilmeye galisildig séylenebilir.

Ogretim siirecinde okul disi yasanti: Bu alt tema 6grencilerin, Tiirkge dersleri sirasinda, okul
disi yasamlarini olusturan popiler kiltir metinlerinden ne amacgla s6z ettigi ve bunun etkileri ile
ilgilidir. “iliskilendirme (f=4), olumlu etki (f=4) ve ilgi alanlarindan bahsetme (f=4)” olmak izere ui¢ farkli
boyuttan olusmaktadir. Ogretmenler, Tiirkce derslerinde 6grencilerin okul disi yasamlarini olusturan

popller kiltiir metinlerini, derslerle iliskilendirmek amaciyla kullandiklarini su sekilde ifade etmislerdir:
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“[ste ders metninin giincel hayatla iliskilendirmeye ¢alisti§imiz zaman. Ben bir fikir sunuyorsam
onlar da duyduklari haberleri gérdiikleri, seyleri ya da ne bileyim giizel bir s6zii getirip koyabiliyorlar

yani.” (KO1, Ses kaydi, 13:39 - 13:53).

“Yani bos bos degilse de o an diyelim ki izledi onu, gérdii, yasadi onu da. Diyelim ki
komsusunda, c¢evresinde yasadigi bir olay onunla yasadigimiz okudugumuz seyi birlestiriyor,

iliskilendiriyor.” (EQ2, Ses kaydi, 14:25 - 14:41).

“Simdi ¢ocuklar bilhassa yasitindan yola ¢cikarak konusmak istiyorlar. Konusmak istiyor ¢ocuk,
konusmak istiyor ama simdi ¢cocuga konusmak igin siire verdigin zaman her ¢ocuk bir dakika konusma
yaparsa ders bitti. Sadece bir dakika bebek kadar... Cocuk ne anlatabilir? Ayni cocuk, ayni ders igerisinde
bes defa, on defa parmak kaldiriyor. S6z hakki versen konu geri kaliyor; konuya agirlik versen ¢ocuk
rahatlayamiyor, bilgisini paylasamiyor. Ciinkii o sirada bir climle séyliiyorsunuz onla ilgili. Aklina

yasadidi bir olay geliyor, o zaman parmak kaldiriyor .” (EO1, Ses kaydi, 21:30 - 22:08).

“Yani metinde ilgilerini ceken ctimleler, paragraflar gectiginde veya etkinliklerde gectiginde o

zaman soyliiyorlar yapiyorlar ya da.” (K02, Ses kaydi, 11:02 - 11:09).

Bu iliskilendirme durumunun dersi ne yoénde etkiledigine dair 6gretmenlerin verdikleri
cevaplardan hareketle Tirkce derslerinde var olmayan okul disi yasamlari ders slirecine kattiklari
anlasilmaktadir. Bu aktarim ve iliskilendirme durumunun ise 6gretmenler tarafindan, olumlu

karsilandigi gérilmektedir.

Tirkce dersinde popiler kiltlir metinleri: Bu alt tema, 6gretmenlerin, Tiirkce derslerine
popiler kiltir metinlerinin dahil edilip edilmemesi gerektigi ile ilgili bilgiler sunmaktadir. Ayrica
popiler kiiltir metinlerinin dahil edilmesinin 6grencileri nasil etkileyecegi tizerinde durulmustur. Bu
alt tema, sekiz alt boyuttan olusmaktadir. Bunlar, “gereklilik (f=5), ilgi ¢ekicilik (f=2), okuma metni
olmali (f=2), aidiyet (f=1), dinleme becerisine katki (f=1), konusma becerisine katki (f=1), okuma
becerisine katki (f=1) ve yazma becerisine katki (f=1)" seklinde gosterilebilir. Tiirkce derslerinde

popdiler kiltur metinlerinin kullaniimasinin gereklilik oldugu ile ilgili 68retmen gorisleri su sekildedir:
“Bence kullanilabilir cocugun ilgisini daha ¢ok cekebilir.” (KO2, Ses kaydi, 12:52 - 12:55).

“jste aslinda sunu diisiinmek gerekiyor. Bugiinii diisiiniirsek bugiiniin dederlerinde bu
cocuklarin diinyasinda var olan seyi kullanirsin. Ornedin bizim yanlisimiz su; metinlerin ¢odu 30 sene 40
sene 6ncesinin metinleri olunca o dederleri veriyor. Simdiki genclere hitap etmiyor yani. Sen simdi eger
yalnizca bunu on sene sonra da ayni seyi gétiiriirsen orda da yine yanilgiya diisersin. Yani dénemine
gore onlar da kullaniimali. Diyelim ki Mehmet Ok'un simdi ¢ok iyi biliniyor ama on sene sonra
unutulabilir. Yani giincellemek gerekiyor onu demeye calisiyorum. Tabi kullanilabilir 6rnegin bizim bir

metin var Mehmet Ok'un Grnegin sporla ilgili bir sey iki sene énceydi hani bunlar kullanilabilir,
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kullaniliyor da. Aslinda onlar olursa biraz daha somut oluyor biraz daha ¢arpici oluyor biraz daha metne

karsi ilgi artiyor tabi.” (EQ2, Ses kaydi, 18:18 - 19:26).

Popiler kultir metinleriyle iliskilendirilmis Tirkce derslerinin 6grenci ilgilerini ne yonde

etkileyecegi ile ilgili 6gretmenler su sekilde goris bildirmislerdir:

“llgisi muhtemelen biraz daha artar. Ciinkii onlarin ilgisi dogrultusunda olacak ya; ama bu
arada da nasil metinler olacak? Bircok iinlii yazarimizi sairimizi tanimayabilecekler.” (KO1, Ses kaydi,
16:44 - 17:00).

“Olumlu yénde degisir.” (EO2, Ses kaydi, 19:36 - 19:37).

Olumlu yénde etkisi olacagini bildiren KO1 ve EOQ2 ile ayni diisiince dogrultusunda KO2 ve EO2,
popiler kiiltir metinlerinin okuma metni olarak kullanilmasi konusunda sunlari ifade etmislerdir:

“Bence kullanabilirsiniz. Cocugun ilgisini ¢ekecekse kullanabilirsiniz. Onemli olan burada
cocugun ilgisini cekmek cekip daha iyi bir sekilde anlayabilmesi.” (K02, Ses kaydi, 16:38 - 16:51).

“... Clinkii onlarin diinyasi farkli empoze edilen seyler farkl. Farkli olunca da senin séyledigin

cok bir anlam ifade etmiyor.” (EQ2, Ses kaydi, 15:28 - 16:15).

Bunlarla birlikte sirasiyla aidiyet, dinleme becerisine katki, konusma becerisine katki, okuma

becerisine katki ve yazma becerisine katkiyla ilgili KO2 sunlari séylemistir:

“Okulu daha ¢ok sevme agisindan, derse daha c¢ok ilgi duymalari o dersi siirekli yapmak

istemeleri, istek duymalari...” (KO2, Ses kaydi, 18:10 - 18:18).

“Etki eder tabi ki daha ¢ok ilgisini ¢eker cocugun daha olumlu hayata bakis agisi saglar daha
olumlu gériir diyorum.” (KO2, Ses kaydi, 15:30 - 15:38).

KO2’'den alinan gériisler dogrultusunda, popiiler kiiltir metinlerinin Tiirkce dersleriyle
iliskilendirilerek verilmesinin, 6grencileri tutum ve dil becerilerini kazandirma agisindan olumlu yonde

etkileyecegi gorilmektedir.
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Popiiler Kiiltiir Metinlerinin Tiirkge Dersinde Kullanimina Yénelik Velilerin Gériisleri

Bu béliimde velilerin goriislerinden elde edilen veriler raporlanmistir. Velilerin gérislerine dair

icerik analizi sonucu, ulasilan boyutlarla ilgili bilgiler Sekil 2’de gosterildigi sekildedir:
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Sekil 2’de gorildugi Gizere veli gorislerine dair igerik analizi, alti boyuttan olusmaktadir. Bunlar
sirasiyla 6grencilerin ilgi alanlari (f= 229 ), popiiler kiiltiir metinleri (f= 159), okul disi faaliyetler (f= 153),
egitim sistemi elestirileri (f= 150), 6grencilerin ilgi alanlarina dair gorisler (f= 58), Tlrkge dersi ve gercek
yasam (f= 40) seklindedir. Veli gérislerine yonelik icerik analizine dair her bir kodla ilgili veli goriislerinin
tamaminin verilmesi mimkiin olmayacagindan, tez izleme komitesi toplantisinda 6rnek ciimleler
verilmesi karari alinmistir. Bu karar dogrultusunda kodu temsil niteligi en yiksek oldugu dislinilen ve
iki kadin, iki erkek veliden alintilanan gorisler her bir kodun altinda gosterilmistir. Siklik degeri en

ylksek olan kategoriden baslanarak kodlara dair bulgular su sekilde gosterilebilir:

Ogrencilerin ilgi alanlari: Bu kategori, 6grencilerin okul disi yasamlarini olusturan ve en fazla
zaman ayirdiklari popiiler kiiltiir metinlerini veli gézilyle gdstermektedir. internet (f=43), muzik (f=37),
televizyon (f=37), teknolojik trtnler (f=36), kitap okuma (f=34), Unliler (f=18), spor (f=17) ve ¢izgi
roman (f=7) olmak (izere sekiz alt boyuttan olusmaktadir. Siklik degeri en ylksek olan internete dair

veli gorislerine su sekilde 6rnek verilebilir:
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“interneti daha ¢ok iste oyun tarzi seyler yani. Bu facebook hesabi var. Oradan bakar,

arkadaslarini takip eder. O tiir seyler yani.” (EV8, Ses kaydi, 9:51 - 10:01).

“Sosyal seyivar. Facebook'u var. Bazen bende sey, zamanini diizenli kullanmasi icin uyariyorum
yani. Facebook'a girme ya da arkadas olan, arkadaslarinla seyden facebooktan konusuyor. Yani

yazisiyor daha dogrusu.” (EV12, Ses kaydi, 5:18 - 5:38).

“Belli oyun siteleri var bizim de onayladigimiz onlara giriyor. Onun disinda iste facebook adresi
var orada biraz vakit gegiriyor iste. Arkadaslariyla messengerdan yazisiyor mesela ama bizim

denetimimizde yani.” (KV17, Ses kaydi, 4:54 - 5:09).

Veli goriglerinden hareketle 6grencilerin, interneti nadiren okul veya dersleriyle ilgili isler igin
kullandigi séylenebilir. Ogrencilerin interneti, oyun ve sosyal medya gibi eglenceli amaglarla kullandig
dikkat cekmektedir. internetten sonra en ¢ok gériis, mizik dinleme (izerinedir. Buna dair veliler su

sekilde aciklamalarda bulunmuslardir:

“Miizikle arasi... Yani dinler; yani bazen dinledigi zamanlar olur. Valla genelde ¢agdas miizik

yani béyle pop miizik...” (EV1, Ses kaydi, 5:41 - 5:55).

“Miizikle arasi mesela sey yaparken... Kullandigi, bir yerlere gittigi zaman dinlemesini sever.

Ama genelde yabanci miizikleri sever. Pop.” (KV15, Ses kaydi, 4:49 - 5:01).

Muzigin 6grencilerin okul disi yasaminda 6nemli bir eglence araci oldugu anlasiimaktadir.
Ogrencilerin muzik zevkiyle ilgili olarak yerli miziklerden ¢ok yabanci mizikleri dinlemeleri goze
carpmaktadir. Bu durum 6grencilerin, yabanci dillerde soylenen miuziklere karsi yiksek kultir algisi
olusturdugunu gostermektedir. Yerli miziklerin ise 6grenciler tarafindan alt kdltlriin GrinU olarak
goruldugl duslintlmektedir. Bir diger kod ise televizyondur. Televizyona dair veli gérisleri su sekilde

orneklendirilebilir:

“Televizyon izliyor. Cartoon Network izliyor. 12 yasinda daha ¢izgi film izliyor. Genelde bizim

izledigimiz programlari izliyor. Dizileri izliyor.” (EV13, Ses kaydi, 3:21 - 3:33).

“Televizyonda da iste o komedi programlari, stilim programlari, yarisma programlari, miizik...

O tiir seyleri izler. Onlara vakit ayirir.” (KV10, Ses kaydi, 3:04- 3:13).

Ogrencilerin televizyon izleme durumlarina bakildiginda, televizyonun amaca yénelik olarak
duzenli bir sekilde takip edildigi dikkat cekmektedir. Yani 6grencilerin, bos zamanlarinda televizyon
izlemedikleri; televizyonda takip ettigi programlara gére zamanlarini ayarladiklari distinilmektedir. Bu
kategori altinda en fazla gorus bildirilen kodlardan bir digeri de teknolojik Griinlerdir. Teknolojik

Urlinlere dair veli gorisleri su sekildedir:
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“Yani ne amagla kullaniyor iste. internette oyun oynamak icin bilgisayar, telefondan oynuyor
oyunu. Ondan sonra, zaten evin haricinde telefon yok. Buradan wifiden baglandigi icin pardon internet
yok. Disarida da sadece haberlesme, okula gétiiriiyor getiriyor. Okulda ge¢ kalacagi zaman ya da
herhangi bir zaman okulda bir problem ¢iktiginda biz rahat ulasabilelim diye o sekilde kullanir.” (EV19,
Ses kaydi, 8:34 - 9:03).

“Tableti ilkokuldayken falan aldik; 6yle hatirliyorum. O zaman bir heves vardi, oyun oynamak
icin. internete giremiyordu tabi. Tableti onun i¢in aldik. Cep telefonunu ben ulasabilmek igin aldim
acikgasi. Ciinkii arkadasini ariyordum, arkadasina S. soruyorum. Yani seyi olacak, gonlii olacak da S.
bana séyleyecek. Ya dedim niye ben cocuguma alayim, hani aradigimda nerede oldugunu bileyim. Takip

etmek icin.” (KV18, Ses kaydi, 7:17- 7:54).

Veli gorislerine dikkat edildiginde hemen hemen her 6grencinin cep telefonu, tableti ve
bilgisayari oldugu goriilmektedir. Teknolojinin hem ev icinde hem evlerinin disinda 6grenciler igin
onemli bir unsur haline geldigi diistinilmektedir. Aileler ¢ocuklariyla iletisim kurmada bu Urinleri, bir
gereklilik olarak gérmektedir. Ogrencilerin ise daha gok eglenmek ve iyi vakit gecirmek igin teknolojik
Urlnlere ilgi gosterdigi anlasilmaktadir. Bunlarla birlikte 6grencilerin okul disi yasamini olusturan ilgi
alanlari ile okul ici yasami arasinda ortak nokta olarak sadece kitap okuma gosterilebilir. Buna dair veli
gorisleri ise genel olarak 6grencilerin kitap okumayi sevmedigi yonindedir. Okudugu kitaplara 6rnek
olarak ise Milli Egitim Bakanhg tarafindan onerilen 100 Temel Eser’i degil; onlarin okul disi
yasamlarinda ilgi alanlarina giren ve o yas grubu arasinda populer kabul edilen kitaplari 6rnek verdikleri
gorlilmektedir. Hatta velilerin, okulda 6nerilen kitaplari cocuklarinin okumadigina, o kitaplardan

stkildiklarina dair goris sunduklari da su cimlelerinden anlasilmaktadir:

“Kitap okumayi ¢ok seviyor ama son dénemde ¢ok okumuyor. Yani (...). Valla ne tiir kitaplar...
Daha ¢ok iste sey, macera, nasil diyeyim béyle iste bir kitap, iki kitap, lg¢ kitap devami olan béyle seri

seklinde olanlari...” (KV11, Ses kaydi, 6:38 - 7:01).

“Genellikle genglik kitaplarini okuyor. Yani 13-14 yas arasina uygun kitaplari okuyor.” (KV17,
Ses kaydi, 4:42 - 4:49).

Buraya kadar verilen kodlar disinda, 6grencilerin ilgi alanlarina dair tnliler, spor ve gizgi roman
kodlari da bulunmaktadir. Ogrencilerin takip ettigi Ginlilere dair veliler, futbolculari ve sarkicilari drnek
vermislerdir. Burada dikkat ¢ceken nokta, takip edilen tnlilerin cogunun yabanci olmasidir. Spor ile ilgili
olarak veliler, ozellikle futbol Gzerinde durmuslardir. Futbolla ilgili 6grencilerin, fanatik bir tutum
icerisinde olduklari gorilmektedir. Son olarak ise ¢izgi romanlarin, 6grencilerin siklikla severek ve

isteyerek okuduklari metinler arasinda yer aldigi veli goriislerinden gikarilabilir.

541



Mazhar BAL

Popiler kiiltir metinleri: Bu kategori, 6grencilerin okul disi yasamlarini olusturan popdler
kiltir metinlerinin Tirkce derslerinden kullanilmasi Gzerine veli gorislerine dayanmaktadir. Bu
kategori dort boyuttan olusmaktadir. Bunlar; gereklilik (f=54), temel dil becerileri (f=50), aidiyet (f=28),
ilgi (f=27) seklindedir. Veli en ¢cok popller kiltlir metinlerinin Tirkce derslerinde kullanilmasinin

gerekli oldugu ile ilgili gorus belirtmistir. Bu gorisler su sekilde gosterilebilir:

“Yani bence degismesi bir seylerin, gelismesi lazim yani. Degismesi lazim. Tabi ki ¢linkii neden
yani teknolojide nasil bir seyler degisiyorsa siirekli, gelismeler kaydediyorsa bence ders konularinda da
yani bir seyleri égretmek icin de onlar lizerinde de siirekli yenilikler yapilabilir yani. Hani daha faydali

nasil olabilir. Daha faydali nasil iste anlatabiliriz gibi.”(EV17, Ses kaydi, 16:39,3 - 17:13).

“Biz ne kadar istemesek de cocuklar onlari izliyor. izlemese de merak ediyor. Belki bizden gizli
gizli bile bakabiliyor olabilirler. Sonucta biz siirekli evde de dediliz. Biz ne kadar onlara séyle yapin béyle
yapin da desek kendi cocuklugumuzdan pay bigelim eger onu yapacagim diyorsa yapiyordur zaten.
Béyle bir gercek varken de sadece tek benim ¢cocugum dedgildir yani bunlari izleyen hatta ¢ok cok farkli
seyler izleyen insanlar oldugunu biliyorum cocuklarda. Yani béyle bir sey olabilir tabi neden olmasin.
Onlarin merak ettigi ya da 6grenmek istedigi seyleri bilirkisi... Ya da bilirkisi demeyim de en azindan
onlarin sevdigi 6gretmenler; ¢iinkii cocuklarin géziinde ¢ok farkli. Bizle belki ayni seyleri séyliiyorlar

ama onlarin séyledigi daha etkili gelebiliyor bazen.” (KV16, Ses kaydi, 12:40 - 13:24).

Veli gorislerinin 6ncelikle Tirkce derslerine ve egitim sistemine yonelik sikayetlere dayandigi
gorilmektedir. Ardindan veliler, istemeseler de ¢cocuklarinin hayatinda olan popduler kiltlir metinlerinin
ders icerigi olarak kullanilmasi gerektigini ifade etmislerdir. Bu durum velilerin, var olan derslere ve
icerige karsl bir hosnutsuzluk icerisinde olduklarini géstermektedir. ideal insan tipini hedef alan ve
Ogrencilerin beklentilerinden uzak bir egitim sisteminden ¢ok tamamen 6grencilerin merkeze alindigi
bir igerik istediklerini gostermektedir. Fakat genel olarak veli gérislerine bakildiginda, bu konuda kaygi
duyan veliler de oldugu gorilmustlr. Velilerin kaygisi ise popller kiltlir metinlerinin, olumsuz
etkilerinin olmasi ve ders igerigi olarak girmesinin bu olumsuz etkileri daha da arttiracagi yoniindedir.
Bu goruslerinin sebebini ise, 6grencilerin bu metinlerin derse girmesiyle, onlarin olumsuz etkilerine
karsi tamamen kabullenici bir tavra girecek ve daha da gercekmis gibi yasayacak olmalari seklinde

belirtmislerdir.

Populer kiltir metinlerinin olumsuz yonlerinin kaygisini duymayan veliler, 06grencilerin,
okuma, konusma, dinleme becerileri lzerinde olumlu yonde etki edecegine dair su gorusleri

sunmugslardir:
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“Sevdigi seyler de degisir. Obiirkini seve seve okuyor. Okuldan da aliyor sey yapiyor okuyor ama
fazla sarmiyor. Otekileri okumaya basladi§i zaman oglum birak artik diyoruz yeter bu kadar ancak éyle

birakiyor. Basladigi zaman 20 yaprak,30 yaprak birden okuyor.” (EV13, Ses kaydi, 20:19 - 20:37).

“Benim ¢ocuguma dedistirir. Daha fazla kitap okur. Derste o dersle ilgili simdi konumuz biraz

daha Tiirk¢eyle alakali herhalde. Daha fazla ilgisini ¢ceker.” (EV16, Ses kaydi, 7:59 - 18:14).
“Daha zevkle okur, mutlu olur, amaci olur, daha ufku genisler.” (KV10, Ses kaydi, 10:30 - 10:36).

Popdler kiltir metinlerinin Tirkce dersleriyle iliskilendirilmesinin katkilarina yonelik veli

goruslerinden ikisi de aidiyet ve ilgi hakkinda olmustur. Bu konu hakkinda veliler sunlari séylemistir:

“Kesinlikle pozitif yénde degisir. Yani kar tatili olmasi onlar i¢cin olagantistii bir ayricalik olmaz.”

(EV1, Ses kaydi, 32:03 - 32:10).

“Daha iyi, iyi hisseder kendini. Oraya daha ait oldugunu, ¢ok sey égrendiginin farkina varir.

Kendini bulur yani orada.” (KV10, Ses kaydi, 12:54 - 13:14).

“Arti eksi olarak diistiniirsek ben arti olan yere gitmeyi daha ¢ok isterim. Mesela bir yerde
balikla ilgili kitap varsa diger tarafta yemek tarifleriyle ilgili bir kitap varsa ben balikla ilgili kitaba
gitmeyi isterim. Ben balik tutmayi ¢ok seviyorum. Balikla ilgilenmeyi seviyorum. Cocuklarda da béyle
yani. Burada ¢ok sevdigi bir sanatg¢i varsa eger bence ¢ocuk oraya yénelir.” (EV16, Ses kaydi, 17:06 -

17:25).

Yukaridaki gérislere bakildiginda, velilerin popler kiltir metinlerinin Tlrkce dersleri Gzerinde
olusturabilecegi olumlu yonleri savunduklari dikkat cekmektedir. Bir diger dikkat ceken nokta ise
velilerin goziinde Tirkce dersine karsi 6grencilerin aidiyet hissetmemesi ve bu dersin 6grencilerin
ilgisini cekmemesidir. Bu konuda velilerin, popiler kiltiir metinlerini bir ¢ikis yolu olarak gordikleri

disinidlmektedir.

Okul disi faaliyetler. Bu kategoride 6grencilerin, okuldan eve geldiklerinde neler yaptiklari,
nelerle ilgilendikleri Gzerinde durulmustur. Ders ¢alisma (f=46), bilgisayar ve internet (f=44), eve gelir
gelmez yaptiklari (f=44), aileyle sohbet (f=15), sokakta oynama (f=4) adli bes boyuttan olusmaktadir.
Bu boyutlarin igerisinde dikkat ¢ceken nokta dgrencilerin, eve gelir gelmez ne yaptiklari ile ilgilidir. Bu

konuda veli gérisleri su sekilde gosterilebilir:

“Geldigi zaman hemen televizyonu agiyor eger hemen cep telefonunu aliyor.” (EV13, Ses kaydi,

1:33-1:39).

“Okuldan eve geldigi zaman yaptigi tek sey, ¢cantasini firlatmaz bir kere. Onu 6viinerek ve
gururla séyliiyorum. En sevdigi seyi yapar. En sevdigi sey, dans etmek, miizik dinlemektir.” (KV12, Ses

kaydi, 1:32 - 1:44).

543



Mazhar BAL

Ogrencilerin okuldan eve gelir gelmez neler yaptiklari velilere soruldugunda, yukarida da
gorildiugi Gzere, hemen hemen tiim velilerin “biraz kafa dagitmak istiyor, rahatlamak igin bilgisayarla
oynuyor, cep telefonu ile oynuyor, cantasini atip dans ediyor” seklinde gorisler sundugu goérilmastir.
Ogrencilerin ders calismaya gecmeden once yaptiklari eylemleri, velilerin belirttigi goriislerden
anlasilmaktadir. Bu gorislerden hareketle 6grencilerin, okuldan eve geldiginde rahat olmadiklari,
kendilerini orada 6zgir hissetmedigi, bu ylizden de eve gelir gelmez kendilerini rahatlatacak eylemlere
giristikleri séylenebilir. Ogrencilerin okul disi yasamlarinda, akranlariyla ya da arkadaslariyla yiiz yiize

oyunlar oynamak igin sokaga c¢iktiklari konusunda ¢ok az goris bildirilmistir:

“Sokakta oynar. Az oynar sokakta. Cok fazla sokaga miiptela dedildir.” (EV10, Ses kaydi, 2:59 -
3:05).

“Hafta sonu sabah 11, aksam 5. Okuldan geldikten sonra hava aydinlik olursa yaz dénemi

olursa hava kararana kadar. Hava karardigi zaman eve geliyor.” (EV9, Ses kaydi, 1:57 - 2:15).
“...hi¢ 6 saatin 5 saatini disarda gegirir yani.” (KV22, Ses kaydi, 3:15 - 3:22).

Yukarida da gorildigi Gzere Ogrencilerin eglenceyi teknolojide buldugu ve ilk firsatta
bilgisayarda vakit gecirmeye calistigl gérilmektedir. Geleneksel cocuk oyunlarinin yerini bilgisayar ve
internetin aldig1 anlasilmaktadir. Bir diger dikkat ¢ekici nokta ise 6grencilerin giin icerisinde aileleriyle

cok az iletisimde bulunduklari seklindedir:

“Maalesef sohbet edemiyoruz. Edemememizin sebebi yani bu bilgisayar olsun, televizyon olsun
kendi is yogunluklarimiz olsun. Yani édevlerini yaptiktan sonra herkes kendi odasina ¢ekiliyor. Ondan
sonra belli 6iciilerde verilen izinler dogrultusunda isi olan internete giriyor. Bazen renkli dizileri olanlar,

dizilerini takip ediyorlar.” (EV1, Ses kaydi, 2:57 - 3:23).

“Simdi ben babadan biraz daha sansliyim. Babamiz yogun ¢alistidi icin ¢ok fazla evde olamiyor.
Biraz geg geliyor. Biz zaten okuldan gelince hep bir muhabbetimiz oluyor. Okulda su oldu anne, bu oldu
anne. Hani biraz da béyle sey sicakkanl bir ¢ocuktur. Arkadas gibiyiz, 6yle ¢ok cekinmez benden, her

seyini anlattidi icin yani siirekli zaten sohbet hdlinde.” (KV17, Ses kaydi, 2:42 - 3:06).

Egitim sistemi. Turkce dersi merkeze alinarak egitim sistemi hakkinda veli gorislerinin ele
alindigi bu kategori, bes boyuttan olusmaktadir. Sistemin yapisi (f=40), yasamdan kopukluk (f=34),
aidiyet hissetme (f=28), hitap etmeme (f=21), aidiyet hissetmeme (f=16), hitap etme (f=11)
boyutlarindan en fazla gorisiin bildirildigi, sistemin yapisina dair elestirilerdir. Velilerin egitim
sisteminden rahatsiz olduklari géze carpmaktadir. Rahatsizliklarin temelinde de egitimin amaclarinin
yerine getirilmesi adina 6grencilerin sirekli bir rekabet icerisine sokulduklari gorist yatmaktadir.
Velilerin “at yarisl” olarak ifade ettikleri bu rekabet ortaminda, 6grencilerin dersleriyle ginlik

yasamlari arasinda kopukluk oldugu veli gorislerinde su sekilde yansimistir:
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“Yani tamamen ¢ocuklarin dogasina aykiri bir sistem bana sorarsaniz.” (EV1, Ses kaydi, 12:10 -

12:11).

“Yok ki. Neden yok biliyor musunuz? Cocugun émrii okulda gegiyor ¢iinkii. Yani neden? Ben
kendi cocugum igin séyliilyorum. Simdi cocugum geldi, 6niine afedersiniz 1 kasik yemegini koydum ve
benim ¢ocugum derse seye gitti, dershaneye gitti. Ka¢ta ¢ikacak 7'de gelecek. 7'de dersten cikacak.
Benim ¢ocugum iste 7 bugukta diyelim eve girecek. Cocugum iste elini yiiziinii yikayacak, dusunu alacak,
yemek yiyecek 2 saat sonra yatacak. Benim ¢ocugumun sosyal hayati olabilir mi?” (KV2, Ses kaydi,

15:47- 16:13).

“Bir iliski oldugunu diisiinmiyorum. Nasil agabilirim bunu? Simdi séyle diyelim. Okulda
aldigimiz egitim TEOG duvari koydular, TEOG'u ge¢cmek icin cocuklar yarisiyorlar. TEOG'u gegiyorlar. Bir
hedef koyuyorlar; bunu ben de koyuyorum. Diyorum ki fen lisesi, ¢ocugu tanidigim icin bunu
yapabilecedine inaniyorum. Yap demiyorum yapabiliyorsan yap. illa ki bunu yap diye bir takintim yok
benim. Ciinkii o yolu ben de gectim; ben lise sonda isyan ettigim igin ne (iniversiteye gittik ne de bunun
icin caba sarf ettim. Ciinkii yorulmustum artik, kos kos kos kos kos son dakikada yarisi biraktim ben.
Bircok seye mal oldu. Simdi istiyorum ki ben I. ilkokula baslarken bir seye ¢ok dikkat ettim. Bir cocuga
okula ilk basladigi sene okulu ve 6gretmeni sevdirirseniz yolun licte birini ge¢missiniz demektir. Kendi
kafamda éyle diisiindiim ciinkii kendi yasadiklarim bunlar. Bunu gegtik, cok giizel bir 6gretmenimizdi.
Glizel bir okulumuz vardi hakikaten bilgiye yén veren bir égretmendi ki genel kiiltiiriini de verdi
cocuklarin, insan sevgisini de asiladi. Her zaman 6devlerini de verdi. Ama simdi ortaokulda 6yle bir sey
yasiyoruz ki TEOG diye bir sey var éniimiizde. Dersten baska 6gretmenlerin verdigi hicbir sey yok.
Adlayan bir ¢ocuga neyine adliyorsun diyen bir 6gretmen yok. Tek sorulan sey, 6devini yaptin mi,
eksiksiz yaptin mi, niye yapmadin? Cocugun psikolojisi, hayata bakisi, éGrenmek istedigi meslek,
hobileri, hicbir 6gretmeni bilmez. Ben bu yiizden veli toplantilarina ¢ok fazla gitmem. Clinkii orada

anlatilan seyler bana higbir sey vermiyor.” (KV12, Ses kaydi, 10:14 - 11:57).

Veli goruglerinden hareketle 6grencilerin yogun okul temposu ve sinav hazirliklari yiziinden
kendilerine ait bir yasam alanlarinin dahi kalmadigi séylenebilir. Okul ve giinliik yasam arasinda tek
bagin, arkadaslik iliskileri oldugunu belirten veliler olmustur. Fakat genel anlamda velilerin ¢ogu, egitim
sisteminin bireysel anlamda ihtiyaclardan, yasamdan kopuk oldugunu ve bu yiizden ¢ocuklarina hitap
etmedigini, cocuklarinin kendilerini okula ait hissetmediklerini belirtmislerdir. Ote yandan ¢ocuklarinin
kendilerini okula ait hissettiklerini ve cocuklarina hitap ettigini belirten veliler de bulunmaktadir. Bu
velilerin gorislerine bakildiginda, aidiyet ve hitap etmeyi, okuldaki arkadaslariyla uyumu ve
o0gretmenleriyle olan yakinliklari olarak agikladiklari géralmistir. Okulda sunulan mifredat ya da

egitim-6gretim sirecine dair bir aidiyet bildirmedikleri dikkat cekmektedir.
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Ogrencilerin ilgi alanlarina yénelik gériisler: Bu kategori altinda velilerin popiiler kiiltiir
metinlerine yonelik gorusleri sunulmustur. Bu anlamda yararli (f=25) ve zararh (f=33) seklinde iki
koddan olusmaktadir. Ogrencilerin ilgi alanlarina yénelik veli gériislerine bakildiginda, yararl ve zararli
bulanlarin sayisi arasinda biiylk bir fark olmadigi dikkat cekmektedir. Zararh gorilmesi konusundan

veli gorisleri asagida gosterildigi sekildedir:

“Yani daha bizim érf, adet, gelenek géreneklerimize uygun senaryolar yazmalari lazim. Yani
bunlar insanlarin dikkatini gekmek icin 6yle seyler yapiyorlar ki... Olmayacak iliskiler var yani. Olmaz

yani.” (EV14, 5:40 - 5:58).

“Ya, cok oynadigi zaman ediyor evet. Genelde ¢ok daliyor oyuna. Kalkmak istemiyor basindan

ama kalkmak istemiyor.” (KV13, Ses kaydi, 6:30 - 6:40).

Zararh oldugu ifade eden veliler, popiler kiiltlir metinlerinin gocuklarinin zamanlarini ¢almasi
ve onlarn psikolojik anlamda bir gergekligin icindeymis gibi hissettirmeleri konusunda goris

bildirmislerdir. Yararl oldugunu ifade eden veliler ise su gorisleri savunmaktadir:

“Zararli... Bana goére ilimde hi¢ zarar yoktur. Ama onu, yerinde ve zamaninda kullanmak.

Hedefine kullanmak ¢ok énemli. Fazlasi zarar.” (EV10, Ses kaydi, 6:45 - 7:01).

“Yani, ya aslinda etmiyor yani. Yani asiri asiriya olmadik¢a beni aslinda rahatsiz etmiyor. O da
bir ihtiyag. O da bir sey aslinda. Hani iyiye yénelik eger kullanilirsa. Yani iyilikle.” (EV17, Ses kaydi, 6:41
- 7:01).

Yararli oldugunu savunan velilerin genelinin, popler kiltiir metinlerinin rahatlatici etkisine ve
gercek yasamin yogunlugundan uzaklastirmayi saglamasi konusunda gorus bildirdikleri gorilmistir.
Cocuklari igin bir rahatlama alani olarak gordikleri popiler kiltir metinleriyle ilgili veli gorislerinin,

egitim sistemi hakkindaki géruslerle birbirini tamamladiklar dikkat cekmektedir.

Tirkge dersi ve gercek yasam: Bu kategori altinda velilerin, Tlrkge dersinin, giinlik hayatla
iliskisine dair veli gorugleri siniflandiriimistir. Siniflama sonucunda iligkili (f=1), iliskisiz (f=26) ve
bilinmiyor (f=13) seklinde (g farkli boyut ortaya ¢ikmistir. Tlirkce dersi ile gercek yasam arasindan higbir

iliski bulunmadigini ifade eden veli gorisleri su sekildedir:

“O kaliplasmis seyler cocuklara ille bikkinlik getiriyor. Tabi degisik ¢cocuklarin kendi istedikleri
seyde olmadigi icin. Onlar bliyiiklerin kendi hazirladigi konular cocuklara bunlari yiiklemeye ¢alisiyorlar.
Cocuklara lizerinde bu da baski olusturuyor, sevmiyorlar yani biliyorum agik¢a. Ama ne yapsinlar

miifredat béyle. Bu sekilde miifredati uyguluyorlar.” (EV3, Ses kaydi, 14:21 - 14:44).

“Valla biraz da geri kalmis herhalde onlar ya. Biraz da eskiye déniik herhalde metinler.” (EV13,

Ses kaydi, 17:50 - 18:00).
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“Yani séyle, oraya 6grenme sey yani o konuyu anlamak igin gidiyor. O derste, o giinkii gérdiigii

seyi... Ama normal hayatta gergekleri yasiyorsun.” (KV18, Ses kaydi, 22:39 - 22:48).

Veli gorislerine bakildiginda ¢ogunun Tirkge derslerinin ne icerik ne de 6grencinin ilgi ve
ihtiyaclari acgisindan yeterli oldugu ve 6grencilerin gercek yasamlariyla herhangi bir bagi olmadigi
konusunda goris birligi tasidiklar soylenebilir. Tlrkce dersinin gergek yasamla iliskili olduguna dair
sadece bir veli iliskili oldugunu belirtmistir. Onun da yapilan ¢calismalara dair iyimser bir bakis acgisiyla
bu soruya cevap verdigi diisiiniilmektedir. Bunun disinda diger veliler Tlrkce dersinin gercek yasamla

iliskisi konusunda herhangi bir fikirleri olmadigini ifade etmistir.
Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu galismanin amaci, Tirkce dersine yonelik 6gretmenlerin ve velilerin gorislerini ortaya
koymaktir. Ayrica Tirkge dersi ile popller kiltiir metinlerini iliskilendirmeye yonelik ailelerin ve
ogretmenlerin gorusleri de belirlenmeye calisilmistir. Bu amaclar dogrultusunda bu boélimde,
arastirmanin bulgularindan hareketle sonuclara, calismanin alanyazindaki yerini ortaya koyan

tartismaya ve Onerilere yer verilmistir.
Ogretmen Gériislerine Yénelik Sonug ve Tartisma

Ogretmen gorislerine bakildiginda, Tiirkce dersinde, okuma, yazma ve konusma etkinliklerinin
ogrencilere hitap etmedigi konusunda gorusler yer almaktadir. Bu yoniyle Susar ve Akkaya’nin (2009)
calismasi ile paralellik gostermektedir. Yildirim ve Er (2013)’in dinleme/izleme beceri alanina yonelik
yaptigl calisma da bu calismanin bulgularini desteklemektedir. Cinkld Yildirrm ve Er (2013)'in
calismasinda da dinleme/izleme beceri alaninin 6grencilere kazandirilmasinda zorluk cekildigi
sonucuna ulasilmistir. Ayrica Yildinm ve Er (2013)'in ¢alismasinda, dinleme/izleme amac¢ ve
kazanimlarinin, 6gretmenler tarafindan yeterli bulundugu gorilmdistiir. Oysaki bu ¢alismanin
bulgularinda, 6gretmenler dinleme/izlemeye dair higbir olumlu gbéris belirtmemis; hatta
dinleme/izleme beceri alanini yerine getirecek iceriklerinin dahi olmadigini ifade ettikleri gérulmustar.
Arastirmanin bulgulari ile uyusmayan diger ¢alismalar ise dersin 6grencilere eglenceli ve ilgili ¢ekici
geldigine dair 6gretmen gorislerini sunan Gomleksiz ve Bulut (2007) ile okuma etkinliklerinin yeterligi

oldugunu savunan ¢alismasiyla Oztiirk (2008)’tiir.

Turkce dersinde kullanilan metinlere dair gériuslere bakildiginda, okuma ve dinleme/izleme
metinlerinin, 6grencilere hitap etmedigine hatta dinleme/izleme metni diye bir metnin olmadigina dair
gorislere ulasilmistir. Clinki Mentese (2013)’nin g¢alismasinda da vurguladigi gibi okuma amacg ve
kazanimlari 6grencilere anlasilir gelmemektedir. Gin (2012) tarafindan Tiirkce 6gretmenleriyle yapilan
arastirmanin bulgulari, bu calismayl desteklemektedir. Gin (2012)'e gére okuma metinleri,

ogrencilerin ilgi ve beklentilerinden uzak oldugu i¢in onlara sikici gelmektedir. Benzer bir bakis acisiyla
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iseri (2007) de metinlerin islevini yerine getirmedigi sonucuna ulasmistir. Kan (2006) ders kitabindaki
metinlerin sekiz temel beceriyi kazandirdigina dair gorisleri ile bu arastirmanin bulgulari ise
celismektedir. Clinkl 6grenciye hitap etmeyen metinlerin, sekiz temel beceriye hizmet etmesinin de

tam olarak miimkin olmadig disliniilmektedir.

Tirkce derslerinin, 6grencilerin okul disi yasamiyla iliskisi hakkinda 6gretmen gorusleri ise
olumsuz yonde gorilmustir. Oysaki Gomleksiz ve Bulut (2007) 6gretmen gorisleri lizerine yaptiklar
calismalarinda, Tirkce derslerinin okul disi yasamla iliskili oldugu sonucuna ulasmistir. Yapilan
calismalara bakildiginda, genelde 6gretmenlerin, olumsuz yénde gorisler sundugu gorilmektedir. Bu
calismalarda 6gretmenlerin sorunlari tzerinde durulmustur. Ogretmenlerin yasadiklari sorunlar
merkeze alinmistir. Bu calismalardan farkh olarak, yapilan arastirmada o6grenciler merkeze alinarak,
ogretmenlere sorular yoneltilmistir. Ayrica 6grencilerin okul disi yasamlarini olusturan popduler kiltir
metinlerinin Tiirk¢e dersleriyle iliskilendirilmesine yonelik 6gretmenlere sorular sorulmustur.
Ogrencileri merkeze alarak sorulara cevap veren égretmenler, Tiirkce derslerindeki etkinlik, metin ve
verimlilik acisindan yasanan sorunlarin popller kiltlir metinleriyle buylk oranda ortadan
kalkabilecegini ifade etmislerdir. Karadag, Kola¢ ve Ulas (2012) Tirkce 6gretmen adaylari lzerine
yaptigl calismada, populer kiltir metinlerinin, Tirkce derslerini 6zellikle temel dil becerilerinin
kullanimini olumsuz yonde etkileyecegi sonucuna ulasmistir. Buna karsin Alpay (2004) popiiler
kiltdran, Turkge kullanimi izerinde tamamen olumsuz etkiye sahip bir unsur olarak gérilmesinin yanls
olduguna ve popiler kiltirin egitici islevine dikkat cekmistir. Alpay (2004)'1n bakis acisiyla iliskili olarak
Neydim (2004), populer kiltiire karsi 6gretmenlerin, sakinmaci tavrini elestirmistir. Ona gore
O0gretmenler, ¢ocuklarin okul disi yasamini olusturan populer kiltiir metinleri hakkinda bilgi sahibi
olmali ve sinif ortaminda onunla paylasimda bulunmalidir. Boylelikle 6grenciler kendilerini rahat bir

sekilde ifade ederken, popller kiiltiir metinlerine karsi da farkindalk sahibi olurlar.
Veli Gériislerine Yénelik Sonug ve Tartisma

Alanyazinda Tiirkce dersi ile ilgili galismalara bakildiginda 6zellikle 6grenci merkeze alinarak
gerceklestirilen ¢ok az calisma bulundugu gérilmektedir. Ogrencilerin okul ici yasamlarini, okul disi
yasamlariyla iliskilendirmek amacg olarak belirlendigi icin aile gorislerinin bu noktada biyik 6nem
tasidigi diistintilmektedir. Bu ylizden ailelerin gézlemleri ve gorusleri, Turkce derslerinin okul disindaki
o0grenci yasamlariyla iliskilendiriimesinde 6nem tasimaktadir. Arastirma bulgularinda, velilerin
ogrencilerin okul disi yasamini olusturan kitle iletisim araclarina karsi olumsuz bir tutuma sahip
olduklari, egitim acisindan zararli oldugunu duistndiikleri goriilmektedir. Fakat egitime uygun bir
icerikle 6grencilere sunulmasinin da okula karsi aidiyeti ve temel dil becerilerinin gelismesini
saglayacak bir gereklilik oldugunu disindikleri dikkat cekmektedir. Bu yonilyle Glnbayi ve Isik
(2013)"in arastirmasi bu c¢alismanin bulgularini desteklemektedir. Giinbayr ve Isik (2013) da
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calismasinda, kitle iletisim araglarinin veliler tarafindan egitim i¢in zararl bir icerik olarak gorildugind;

fakat egitim amaclari dogrultusundan diizenlemeler yapilarak kullanilabilecegi goriislerine ulasmistir.

Yapmis oldugu calismasinda, ailelerin programlar hakkinda yeterince bilgi sahibi olmadiklari
sonucuna ulasan Kilig (2009)'in aksine, bu arastirmada ailelerin, egitim sistemi hakkinda yeterince
bilgiye sahip olduklari géralmustir. Ailelere gore, her ne kadar programda aksini iddia etse de egitim
sisteminde bozukluklar bulunmaktadir ve egitim sistemi, yasamdan kopuk bir 6zellik géstermektedir.
Veli goruslerine bakildiginda, 6grencilerin okul disi ilgi alanlari icerisinde en fazla vakti internete
ayirdiklari gortilmektedir. Arastirma bulgular, 6grencilerin interneti okulla ilgili islerden ¢ok kendi
zevkleri icin kullandiklarini gostermektedir. Yamacg (2013)'in gerceklestirmis oldugu calismanin

sonuglari da 6grencilerin internet kullanimi hakkinda aile gorisleri agisindan benzerlik géstermektedir.

Alanyazinda Tirkge dersine dair veli gorisleri ile ilgili calisma sayisi oldukga azdir. Yapilan
calismalarda ise veli gorislerinin sinirll alanlarda alindigr gorialmistir. Alanyazinda yapilan
calismalardan farkli olarak bu ¢alismada 6grencilerin okul i¢i ve okul disi yasantisi konusunda birebir
gozlemci ve denetleyici konumunda oldugu dusindlen velilere belli bir sira gozetilerek; 6grencilerin
okul disi ilgi alanlari sorulmus ve detayh olarak ilgi alanlari belirlenmistir. Ardindan velilerin, bu ilgi
alanlarina dair gorisleri sorularak zararli ya da yararh gordikleri noktalara dair bakis acilari ortaya
koyulmustur. Daha sonra velilerin egitim sistemi hakkinda goérusleri alinmistir ve egitim sistemini,
ogrencilerin okul disi yasamlariyla iliskilendirerek degerlendirmeleri istenmistir. Cogunlukla egitim
sistemi hakkinda olumsuz gérisler sundugu gorilen velilere son olarak popiler kiltir metinlerinin ders
icerigi olarak kullanihp kullanilmayacagl sorulmustur. Bu asamaya kadar cocuklarinin okul disi
yasamlarini olusturan ilgi alanlari ile bu ilgi alanlarina yonelik goruslerini ifade eden veliler, Tiirkge

derslerine yeni bir boyut kazandirilmasi konusunda 6nemli bilgiler vermistir.
Arastirma bulgularindan hareketle su 6nerilerde bulunulabilir:

Tirkge dersinin birebir uygulayicisi olan 6gretmenler ve kendilerine sunulan programi
uygulamaktan bagka bir rollerinin olmadigini ifade etmislerdir. Bu konuda Milli Egitim Bakanlig,

o0gretmenlerin, program gelistirme ve igerik belirleme siirecinde daha etkin rol almalarini saglayabilir.

Ailelerin, Tiirkce Ogretim Programi’nda yapilan degisiklerden ve icerikten memnun olmadiklari
gorlilmastir. Ayrica icerigin kim ya da kimler tarafindan, neye gore belirlendigi konusunda da bir
bilinmezlik icerisinde bulunduklari dikkat cekmektedir. Milli Egitim Bakanligi tarafindan Tiirkce Ogretim
Programi’'ndaki dizenlemelerden ders iceriginin belirlenmesine kadar sistemin saglikh bir sekilde
uygulanabilmesi icin ailelerin gorusleri alinabilir. Boylece 6grencileri en iyi taniyan ve onlarla en ¢ok
vakit geciren ailelerden alinan déniitler Tiirkge Ogretim Programi’nin 6grenci merkezli bakis acisinin

etkili bir sekilde yerine getirilmesini saglayabilir.
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Milli Egitim Bakanhgi, 6grencilerin okul disi yasamlarini olusturan popiler kiiltir metinlerini
belirlemek icin bir anket ya da gortisme formu gelistirebilir. Gelistirdigi bu 6lcme aracini, her egitim
doéneminin ilk haftasinda 6gretmenlerin kendi siniflarinda uygulamasini saglayabilir. Belirlenen popiler
kiltir metinleri, 6grencileri Tlrkce dersine daha aktif bir sekilde katmak ve akademik basarilarini

arttirmak icin o sene boyunca 6gretim stirecinde kullanilabilir.

Arastirmacilar tarafindan aile, 6gretmen ve 6grenci Uglisinin dahil oldugu calismalar
yapilarak 6grencilerin okul disi yasamlarini olusturan popdler kiltir metinlerinden Tirkce dersi
amaglarini en iyi sekilde kazandiracak ders icerikleri dretilebilir. Uretilen icerikler, Milli Egitim

Bakanligi’na, Tlrkge dersinde uygulanmak Uzere dnerilebilir.
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Extended Abstract
Introduction

The study of popular culture in Turkey is generally known to be limited to studies in the field of
communication. English language arts course (Erken, 2007; S6zen, 2007), social studies lesson (Kan, 2006; Yamag;,
2013), effect on high school students (Aydogmus, 2006; Hirca, 2008; Sevimli, 2009), music education (Ciftgi, 2010)
;Sakar, 2009) are other research areas related to education. However, popular culture studies in the field of
Turkish language arts education were overlooked. In particular, there were not enough studies to explore the
opinions of teachers and parents on middle schools students’ use of (interaction with) popular culture texts.
Teachers’ and parents’ opinions on students’ use of cultural texts were critical in a sense that teachers, in the
school environment, and parents, out of school life, were observers of the way students interact with popular
culture texts. These two observers’ opinions were important in bridging in-school and out-of-school lives. It was
argued that the opinions of Turkish language arts teachers and parents will contribute to the linking of popular
culture texts with Turkish language arts course. The study aimed to contribute to the field. The aim of the study
was to explore the opinions of Turkish language arts teachers and parents about the relationship between
Turkish language arts course and popular culture texts. Research questions guiding this study are as follows: (1)
What are the opinion of teachers about linking of popular culture texts with Turkish language arts course? (2)
What are the views of parents about linking of popular culture texts with Turkish language arts course?
Method

This research was based on data from the researcher’s doctoral thesis on the linking of 7th grade Turkish
language arts course with popular culture texts. Although action research was employed in the doctoral thesis,
case study design was more suitable for the research questions in this study. Participants of the study consisted
of 21 male, 27 female parents and 4 Turkish language arts teachers. Semi-structured interview forms and audio
recording were used to collect the data. Semi-structured interview forms were developed for Turkish language
arts teachers and parents. Content analysis technique was used to analyze the data.
Result and Discussion

Turkish language arts teachers reported that popular culture texts which have undeniable role in
students’ out-of-school lives, notably help eliminate the problems in terms of text, activity and efficiency in
Turkish language arts course. The finding showed that the parents have negative attitude towards mass media
that takes a huge place in students’ out-of-school lives. Moreover, the parents had prejudice that mass media
must be harmful in education. However, it was noteworthy that mass media presentation with appropriate
content for education is a necessity for students to develop basic language skills and to increase students' sense
of belonging.
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Bu calismada, ortaokul 6grencilerinin ciimle, paragraf ve metin olusturma diizeyleri Gzerinde
etkisi olan degiskenler tespit edilmistir. Bu arastirmanin orneklemini Malatya merkez ilge
ortaokullarinda 6grenim goren 5 ve 8. sinif 6grencileri olusturmustur. Arastirmada veri toplama
araci olarak “Kisisel Bilgi Formu” ve arastirmaci tarafindan gelistirilen “Yazili Anlatim Duzeyini
Belirlemek igin Kullanilan Dereceli Puanlama Anahtari” kullanilmistir. Arastirmada, dgrencilerin
yazili anlatimlarinda nicel degerlendirme yapilmistir. Arastirmada elde edilen veriler arastirmanin
alt amaglari dogrultusunda parametrik testler olan tek yonlic ANOVA ve iliskisiz (bagimsiz)
orneklemler igin t-testi analizleri kullanilarak test edilmistir. S6z konusu bulgular neticesinde 5 ve
8.sinif dlizeyinde 6grenim goéren 6grencilerin yazili anlatim diizeyleri Uzerinde cinsiyetin, sinif
diizeyinin, evlerinde kitaplik olma durumunun, sosyo- ekonomik durumun, annenin egitim
diizeyinin, babanin egitim dlzeyinin ve eve siireli yayin alma sikliginin anlamli etkisinin oldugu
tespit edilmistir

Anahtar Kelimeler: Yazma egitimi, yazma diizeyi, nicel ¢alisma.

The Variables that Affect Sentence, Paragraph and Text Formation Levels of Middle
School Students

Abstract

The present study aimed to determine the variables that affect sentence, paragraph and text
formation levels of middle school students. The study sample included 5th and 8th grade
students attending middle schools at Malatya province central district. Personal Information
Form and “Grade Score Key to Determine Written Expression Levels” scale, developed by the
author, were used to collect the study data. In the study, written expressions of the students
were analyzed with quantitative methods. The study data were tested with one-way ANOVA, a
parametric test, and independent samples t-test analysis. The study findings that there was a
significant impact of gender, grade level, presence of a library at home, socio-economic level,
mother's education level, father's education level and frequency of purchasing periodicals on
written expression levels of 5th and 8th grade students.

Keywords: Writing education, writing level, quantitative study
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Giris
Sembollerden olusan yazi; insanoglunun vazgecilmez iletisim araglarindan biridir. Yazi bilginin

kahcihgini saglamakta, kiltirel degerleri kusaktan kusaga aktarmaktadir. Ayni zamanda bireylerin,

toplumlarin gelismesini saglayan énemli bir aractir.

Yazili anlatim, bireyin kendisini dogru ve amacina uygun ifade etmesini saglar. Duygularimizi,
disincelerimizi, hayallerimizi gesitli sekillerde insanlarla paylasirken kullandigimiz iletisim yollarindan
biri de yazmadir. Binyazar ve Ozdemir (2006: 15-19) yazma gereksiniminin kisisel, toplumsal ve

ugrassal zorunluluktan dogdugunu belirtir.

Yazma, duygu ve distncelerin semboller yoluyla ifade edilmesidir. Bireylerin glinlik yasamda
yazma becerisini kazanip etkili olarak kullanmasi icin bu alanda belli bir diizeyde egitim almasi
gerekmektedir. Kecik ve Uzun (2001), diinyaya geldikten sonra ilk bes yil icinde ana dili ediniminin
gerceklestigini, buna karsin yazmanin 6grenilemedigini ve dilin yazi ile gosteriminin okulda verilen

egitimle gergeklestigini belirtmistir.

Okulda alinan egitim, bireyde belli bir diizeyde teknik olarak altyapi olusturur. Bireyin

cabasiyla da sekillenmeye devam eden yazma becerisinin gelisimi, dmiir boyu devam eder.

Egitimin ilk kademesinde 6grencilere temel okuryazarlik becerileri kazandirilmaya calisilir,
daha sonraki yillarda ise 6grencilerin temel dil becerilerini gelistirmeye doniik calismalar yaptirilir.

Yazma becerisinin gelistirilme siirecinde ise bireylerin kendilerini yazil olarak ifade etmesi hedeflenir

Ana dil 6grenimi egitim sisteminin temelini olusturmaktadir. Okudugunu, dinledigini
anlamayan, anladiklarini s6zlii veya yazili olarak ifade edemeyen bir 6grencinin diger derslerde de

basarisiz olmasi kaginilmazdir.

Karaalioglu (1978: 68), Tirkce 6gretiminde; bir 6grencinin ne derece ilerlediginin, yazih
kompozisyonundan; bildiklerini, gordiklerini, duyduklarini, distndiklerini dogru, etkili, acik bir
bicimde anlatip anlatmamasindan anlasildigini belirtir. Ayni zamanda yazili anlatim becerileri okul
yasamindaki basarinin temelini olusturur. Bu konuya dikkat ¢eken Temur (2001: 13), 68rencilerin
yazili anlatimlariyla matematik, fen bilgisi, sosyal bilgiler ders basarisi arasinda anlamli bir iliskinin var

oldugunu saptamistir.

Yazma; ilkokuldan ylksekdgrenime, is hayatindan sosyal hayata kadar uzun bir zaman
diliminde etkili ve gerekli olan bir beceridir. Bu bakimdan 6zellikle ilkokul ve ortaokul diizeyindeki

ogrencilere duygularini, diisiincelerini ifade etme becerisinin kazandirilmasi gerekir.

Ortaokul 5 ve 8.sinif 6grencilerinin ciimle, paragraf ve metin olusturma diizeyi tizerinde etkili

olan degiskenler nelerdir?
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a. Ogrencilerin Yazili Anlatim Diizeyini Belirlemek i¢in Kullanilan Dereceli Puanlama
Anahtari’'ndan (YAPA) aldigi toplam puanlari ile cinsiyete gére anlamh bir farklilik géstermekte midir?

b. Ogrencilerin YAPA’ dan aldig toplam puanlar ile sinif diizeylerine gére anlamli bir farkhihk
gostermekte midir?

c. Ogrencilerin YAPA’dan aldig toplam puan ile annelerinin egitim durumu arasinda bir iliski
var mi?

d. Ogrencilerin YAPA’dan aldigi toplam puan ile babalarinin egitim durumu arasinda bir iliski
var mi?

e Ogrencilerin YAPA’dan aldig1 toplam puan ile sosyo-ekonomik diizeyleri arasinda bir iliski
var mi?

f. Ogrencilerin YAPA’dan aldigi toplam puan ile evlerinde kitaplik bulunup bulunmama
durumu arasinda anlaml bir farklilik var midir?

g. Ogrencilerin YAPA’dan aldigi toplam puan ile giinliik tutup tutmama durumlari arasinda
anlamh bir farklilik var midir?

h. Ogrencilerin YAPA’dan aldigi toplam puan ile evlerine siireli yayin alma sikligi arasinda bir
iliski var mi?

1. Ogrencilerin YAPA’dan aldigi toplam puan ile evlerine okulunda kiitiiphane olup olmama
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

i. Ogrencilerin YAPA’dan aldigi toplam puan ile Yazarlik ve Yazma Becerileri dersi alip almama
durumu arasinda anlamli bir farklilik var midir?

j. Ogrencilerin YAPA’dan aldigi toplam puan ile dizenli olarak kitap okuyup okumama

durumlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?
Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu c¢alisma, ortaokul 6grencilerinin climle, paragraf ve metin olusturma diizeyleri (izerinde

etkili olan degiskenleri arastiran nicel bir arastirmadir.

Bu arastirmanin nicel boyutunda betimsel (survey) yontemlerinden tarama yaklasimi icinde
yer alan iliskisel tarama modeli kullaniimistir. Tarama modelleri, ge¢miste ya da halen var olan bir
durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amacglayan arastirma yaklasimlaridir (Karasar, 2005: 77).
Betimleme / survey olarak da adlandirilan bu modeller arastirmalarin ilk asamasini olusturur c¢inku
burada amacg arastirmaya konu olan olgulari ve bu olgular arasindaki iliskileri saptama, siniflama ve
kaydetmedir. (Yildirrm ve Simsek, 2005: 56). Babbie (1990) “genellikle yapilandiriimis anket ve

yapilandiriimis  gérisme yontemlerinin  kullanildigi  tarama yaklasimlarinin temel amacinin
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orneklemden yola ¢ikarak evren hakkinda genelleme yapmak” oldugunu belirtir. (Akt. Mertkan, 2012:

5).
Orneklem/ Arastirma Grubu

Arastirma Malatya il sinirlari icinde yer alan 12 ortaokulda yiritilmistir. Evreni daha iyi
temsil edecegi disincesiyle farkli egitim bolgelerindeki okullardan tabakali 6rnekleme yoluyla
(Sencer ve Sencer 1978, 466) ogrenciler arastirma érneklemine alinmistir. Bu teknigin 6zi, orneklemi

secmeden Once evreni bazi alt tabakalara ayirmak, sonra da 6rnekleri bu tabakalardan secmektir.

Okullardan yine tesadiifi yontemle iki sinif segilerek drneklem olusturulmustur. Malatya ili
merkez ilgelerde 6grenim goren 5. sinif 6grencilerinin 323, 8. sinif 6grencilerinin 293 olmak Uzere

arastirmaya katilan 6grencilerin toplam sayilari 616dir.
Veri Toplama Araglari

Arastirmanin verileri 6grencilerin yazih anlatimlarindan elde edilmistir. Ogrencilerin yaz
yazmalarini kolaylastirmak icin onlara on ayri konu verilmistir. Ogrencilerin bu konulardan birini

secerek yazi yazmalari istenmistir.

Konu sec¢imi esnasinda 6grencilerin her sinif seviyesine gore edindikleri dil becerileri gz
ontinde bulundurulmustur. Secilen konularin 6grencilerin ilgi ve seviyelerine uygun, hayatlariyla
iliskilendirebilecekleri, okuduklarini, gézlemlerini ve diisiincelerini yansitabilecekleri tiirden olmasina

dikkat edilmistir. Tlrkce egitimi alanindan 4 uzman gorisu alinarak konular olusturulmustur.
Verilerin Toplanmasi

Arastirmada elde edilen verileri toplamak icin kullanilan Kisisel Bilgi Formu’nda, 6rnekleme
dahil olan ortaokul 6grencilerini tanimaya yonelik bilgileri elde etmeye yarayan maddeler yazilmistir.
Bu kapsamda, yapilan literatlir taramasi isiginda tespit edilen ve yazili anlatim beceri diizeyine etki
edebilecek veriler tespit edilmistir. Ogrencilere sorulacak sorularin belirlenmesi icin toplam bes
uzmandan gorls alinmistir. Uzmanlardan gelen elestiriler sonrasinda formda gerekli degisiklikler
yapilarak kisisel bilgi formuna son hali verilmistir. Kisisel Bilgi Formu; 6grencinin cinsiyeti, sinifi, anne
ve babanin 6grenim durumu, sosyo- ekonomik durumu, evde kitaplik olma durumu, ginlik tutma
durumu, okulda kitiphanenin olma durumu, eve sireli yayin alma sikhgi, diizenli olarak kitap okuma
durumu, Yazarlik ve Yazma Becerileri dersi alma durumu gibi 6zellikleri 6grenmeye yonelik toplam 11

sorudan olusan bir formdur.
Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler nicel degerlendirme yontemleri kullanilarak ¢éziimlenmistir.

Nicel degerlendirme yoluyla 6grencilerin cliimle, paragraf ve metin olusturma dizeyleri sayisal
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verilerle  ortaya  konulmustur.  Arastirmada  Ogrencilerden  alinan  kompozisyonlarin
degerlendirilmesinde Yazili Anlatim Diizeyini Belirlemek icin Kullanilan Dereceli Puanlama Anahtari

kullanilmistir:

Bu dereceli puanlama anahtarinin amaci ¢alisma grubunu olusturan ortaokul 6grencilerinin
yazili anlatim dizeylerini belirlemektir. Elde edilen veriler, alan yazinindaki kurumsal bilgilerden
faydalanilarak gelistirilen Yazili Anlatim Diizeyini Belirlemek igin Kullanilan Dereceli Puanlama
Anahtari (YAPA) (Ek-1) ile degerlendirilmistir. YAPA'nin hazirlanma amaci 6grencilerin yazma diizeyi

hakkinda kullanigh ve giivenli bilgi elde edilmesini kolaylastirmaktir.

Dereceli puanlama biciminde olusturulan dlcekte her 6l¢lt icin 6grenciye 1, 2, 3 ve 4 puan
verilmektedir. Her bir 6grencinin Olgekten alabilecegi en diisiik puan 16, en yiksek ise 64’tlir. Toplam
puanin yliksek olmasinin 6grencilerin ciimle, paragraf ve metin diizeyinde beklenen nitelikleri yazili
anlatimlarda gosterdikleri, diisliik olmasi da 0Ogrencilerin climle, paragraf ve metin diizeyinde

beklenen nitelikleri yazili anlatimlarda géstermedikleri sekilde yorumlanmaktadir.

Arastirmada kullanilan 6lgme aracinin  gecerliligini  belirlemek i¢in “icerik gecerliligi”
Olcltlerinden biri olan uzman goéristine basvurulmustur (Karasar,1998; Celik, 2000: 50). YAPA'da alan

uzmanlarinin gorisleri dogrultusunda bazi diizenlemeler yapilmistir.

Arastirmada kullanilan YAPA'nin givenilirligini belirlemek icin “gbdzlemciler arasi uyum”

yontemine basvurulmustur.

Orneklem iginden tesadiiff olarak secilen 154 kompozisyon kagidi Tiirkce 6gretimi alninda
uzman olan iki kisi ile ve arastirmaci tarafindan ayri ayri degerlendirilmistir. Daha sonra bu

degerlendirmeler arasindaki iliskiye Pearson Korelasyon Analizi ile belirlenmistir.

Puanlayicilar arasindaki tutarliligi belirlemek tzere SPSS analiz programi yardimiyla kiime igi
korelasyon analizi (KiK) yapilmistir. “Shrout ve Fleiss (1979) tarafindan gelistirilen kiime ici korelasyon
analizi daha ¢ok gozlemcilerin veya degerlendiricilerin yaptiklari puanlamanin tutarlihk glivenirligini
belirlemek igin kullanilir” (aktaran Sencan, 2005: 272). Shrout ve Fleiss kiime igi korelasyon analizi igin
U¢ model oOnermektedir ve arastirmacilar kendi arastirmalarinin amacina uygun olarak bu
modellerden birini segmektedirler. Bu arastirmada (g farkli puanlayici arastirma 6érnekleminde yer
alan ve seckisiz olarak belirlenen 154 veriyi degerlendirdikleri icin Sencan’in (2005) aktardigi
modellerden KiK arastirma icin uygun gorilmustir. Bu modelde “rastgele secilen kisiler, cok sayida
farkh goézlemciler tarafindan degerlendirilir. Cok sayida gozlemcinin yaptigi degerlendirmelerin
ortalamalari alinarak hesaplama yapilir. SPSS’te “Avarage Measure Intraclass Correlation” bashgi

altinda gézlemcilerin ortalama degerlendirme givenirlik katsayisi elde edilir” (Sencan, 2005: 275).
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Tablo 1. YAPA’nin dederlendirmeciler arasindaki karsilastirmali uyusmanin glivenirligine iliskin kiime igi
korelasyon katsayisi

KiK p
Kime ici korelasyon katsayisi .92 .01
Orneklem sayisi 154

Tablo 1 incelendiginde KiK.92 ve p degeri .01’dir. “Hesaplanan kiime ici korelasyon
katsayilarindan p< .40 orani zayif; p= .40 ile .59 arasindaki oranlari orta; p= .60 ile .74 arasindaki
oranlar iyi ve p> .75’ten yiiksek olan oranlar milkemmel olarak kabul edilebilir” (Sencan, 2005: 279).

Bu degerlere gore incelendiginde puanlayicilar arasinda milkemmel uyum oldugu belirtilebilir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin YAPA’dan elde edilen toplam puanlarinin dagilimlarinin
parametrik testlerin temel varsayimlarini karsilayip karsilamadiklarini test etmek amaciyla veriler

aritmetik ortalama, ortanca, mod, carpiklik ve basiklik katsayilari bakimindan incelenmistir.

Tablo 2. YAPA’dan elde edilen toplam puanlara iliskin betimsel degerler

Olgek N Ortanca Mod BK CK
5. sinif 323 34,76 34,00 ,51 -,30
8. Sinif 293 39,81 38,00 ,21 -1,00

Tablo 2 incelendiginde carpiklik ve basiklik katsayi degerlerinin ayirt edici dinleme alt 6lcegi
disinda +1 ile -1 arasinda degistigi gorilmektedir. Ayrica normallik testleri de yapilmis ve verilerin
normal dagildigi tespit edilmistir. Bu nedenle alt problemler icin yapilan analizlerde parametrik testler
kullaniimistir. Elde edilen veriler arastirmanin alt amaclari dogrultusunda parametrik testler olan tek
yonli ANOVA ve iliskisiz (bagimsiz) 6rneklemler igin t-testi analizleri kullanilarak test edilmistir.

Arastirmanin c, d, e,h alt problemlerini iceren degiskenlerle YAPA’dan elde edilen toplam
puanlar arasinda istatiksel olarak anlamli bir farliligin olup olmadigini test etmek amaciyla iliskisiz
érneklemler icin tek yonlii varyans analizi (tek yénliit ANOVA) yapilmistir. “iliskisiz rneklemler icin tek
yonli ANOVA, ikiden fazla bagimsiz gruba iliskin ortalamalarin en az ikisi arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir fark olup olmadigini, ‘ortalamalar arasinda anlamh bir fark yoktur’ seklindeki yokluk
hipoteziyle test eder ve F degerinin anlamhligi icin hesaplanan p degeri 0,05’in Gizerinde ¢iktiginda bu
hipotez kabul edilmis olur” (Can, 2014:147).

Can (2014); Field (2009), Sencan, (2005) Tek yonli ANOVA’nin glivenilir sonuglar verebilmesi
icin orneklemin secildigi evrenlere ait puanlarin dagilimin normal olmasi, grup varyanslarinin
homojen olmasi, bagiml degiskenin esit aralikli veya oranli dlgek verisi niteliginde olmasi ve 6lgiim
yapilan her bir 6rneklemin birbirinden bagimsiz olmasi gerektigini belirtmektedir.

Buyukoztirk, Cokluk ve Kokl (2010:178), ANOVA’nin glicll bir parametrik teknik oldugu igin,
miikemmel normal dagilima, homojen evrenlere ve yansiz olmayan 6rneklemlere sahip olmayan

¢ahsmalarda kullanildigini belirtmistir.
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Arastirmanin a, b, f, g, 1, i, j alt problemlerini iceren degiskenlerle YAPA’dan elde edilen
toplam puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamh bir farlihgin olup olmadigini test etmek amaciyla
iliskisiz 6rneklemler icin iliskisiz (bagimsiz) 6rneklemler icin t-testi yapilmistir.

Bulgular
Ortaokul 5 ve 8. Sinif Ogrencilerinin YAPA’dan Aldiklari Toplam Puan ile Cinsiyetleri Arasindaki iliski

Bu baslikta “ Ortaokul 5 ve 8. sinif 6grencilerinin YAPA’dan aldiklari toplam puan cinsiyete
gore anlamh bir farkhlik gostermekte midir?” alt problemine cevap aranmaya ¢alisiimigtir. Bunu

belirlemek igin yapilan bagimsiz grup t-Testi sonuglari Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3. YAPA’dan elde edilen toplam puanin ile Gdgrencinin cinsiyeti degiskenine gére farkhlasip
farklilasmadigini belirlemek (izere yapilan bagimsiz grup t testi sonuglari

Cinsiyet N X S t <d 5

5. Sinif Kiz 166 35,57 11,37 1,32 320,34 ,185
Erkek 157 33,90 11,25

8. sinif Kiz 148 43,48 13,74 4,61 290,82 ,001
Erkek 145 36,06 13,79

*p<.05

Cinsiyetin, yazili anlatim dizeylerini Gzerinde anlamli bir etkisi olup olmadigini ortaya koymak
icin yapilan iliskisiz 6rneklemler igin t testinde, 5.siniflarda kiz 6grencilerin ortalamasi (X= 35,57),
erkek 6grencilerin ortalamasi (X= 33,90) arasinda anlamh bir fark gérilmemistir(t;21)=1,32,p>0.05).
Bu durumda 5.sinif diizeyinde cinsiyetin yazili anlatim dizeyinde anlamli bir etkisinin olmadig

soylenebilir.

8. siniflarda ise kiz 6grencilerin ortalamasi (X= 43,48) erkek 6grencilerin ise (X= 36,90)
aralarinda anlamli bir fark vardir(te1)=4,61,p<0.05). Bu durumda 8.sinif diizeyinde cinsiyetin yazili

anlatim diizeyinde anlamli bir etkisinin oldugu soylenebilir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin yazma beceri dlzeyleri cinsiyet degiskeni agisindan 5.

siniflarda anlamli bir farklihk gdéstermemektedir 8.siniflarda ise anlamli bir farklilik géstermektedir.
Ortaokul 5 ve 8. Sinif Ogrencilerinin YAPA’dan Aldiklari Toplam Puan ile Sinif Diizeyleri Arasindaki iliski

Bu baslikta “ Ortaokul 5 ve 8. sinif 6grencilerinin YAPA’dan aldiklari toplam puan sinif
diizeyine gore anlaml bir farklilik gostermekte midir?” alt problemine cevap aranmaya calisiimistir.

Bunu belirlemek icin yapilan bagimsiz grup t-Testi sonuglari Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4. YAPA’dan elde edilen toplam puanin ile &grencinin sinif diizeyi degdiskenine gére farkhlasip
farklilasmadigini belirlemek lizere yapilan bagimsiz grup t testi sonuglari

SINIF N X S t sd p
5. Sinif 323 34,76 11,32 -4,837 557,01 ,001*
8. Sinif 293 39,81 14,23

*p<.05
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Sinif diizeyinin, yazili anlatim dizeylerini izerinde anlaml bir etkisi olup olmadigini ortaya
koymak icin yapilan iliskisiz 6rneklemler icin t testinde, 5.siniflarda 6grencilerin ortalamasi (X= 34,76),
8.siniflarda 6grencilerin ortalamasi (X= 39,81) arasinda anlamh bir fark vardir.(t;s12=4,837, p<0.05)
durumunun yazili anlatim diizeyi tizerinde anlamli etkisinin oldugunu géstermektedir.

Bu durumda sinif diizeylerinin yazili anlatim dizeyinde anlamli bir etkisinin oldugu
soylenebilir. 8.siniflarda ise kiz 6grencilerin ortalamasi (X= 34,76) erkek 6grencilerin ise (X= 39,81)
aralarinda anlamli bir fark vardir(t12=4,83,p<0.05). Yapilan ¢alismada 8.sinif 6grencilerinin yazili
anlatim dizeylerinin 5. Sinif 6grencilerinin yazih anlatim diizeylerine gére anlamh bir farklilhk

gosterdigi tespit edilmistir.

Ortaokul 5 ve 8. Sinif Ogrencilerinin YAPA’dan Aldiklari Toplam Puan ile Annelerinin Egitim Diizeyleri

Arasindaki fliski

Bu baslikta “ Ogrencilerin YAPA’ dan aldigi toplam puan ile annelerinin egitim durumu
arasinda bir iliski var mi?” alt problemine cevap aranmaya ¢alisiimistir. Bunu belirlemek igin yapilan

tek yonll varyans analizinin sonuglari Tablo 5 ve Tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 5. 5. sinif égrencilerinin yapa’dan elde edilen toplam puan ile annelerinin egitim diizeyi arasindaki iliskiyi
gGsteren tek yénlii anova sonuglari

Varyansin Kareler Kareler

Kaynagi Toplami sd Ortalamasi f P Anlamhi Fark
Gruplar arasi 4214,406 5 842,881 7,202 ,000* UnlverSIte>gkur
yazar degil
Universite>ilkokul

Gruplar ici 37097,711 317 117,027 Universite>ortaokul
Lise>ortaokul

Toplam 41312,118 322

*p<.05

Tablo 5 incelendiginde yapilan analizler sonucunda (Xokur yazar degit =31,60), (Xikoku=33,92) ve
(Xortaoku =31,16), (Xise =37,59), (Xuniversite =41,52), (Xytiksek lisans =35,16),  gruplarinin en az ikisi arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark gozlenmistir. [F(s-317=7,20 p <0.00].Test sonucu hesaplanan etki
buyikligli (n?=0,10) Cohen’in (1988) ifadesiyle bu farkin orta diizeyde oldugunu gostermektedir.
Cohen 0,01 degeri kigclk etki, 0,06 degeri orta dlizey etki ve 0,14 ‘G blylk etki degeri olarak
siniflandirmaktadir (aktaran Pallant, 2015/2016:282). Yapilan Tukey c¢oklu karsilastirma testi
sonucunda, anlamh farkin annesi liniversite mezunu olan 6grencilerle ile annesi okuryazar olmayan
O0grenciler arasinda, annesi Universite mezunu olan Ogrencilerle annesi ilkokul mezunu olan
Ogrenciler arasinda, annesi Universite mezunu olan 6grencilerle annesi ortaokul mezunu olan
Ogrenciler arasinda ve annesi lise mezunu olan 6grencilerle annesi ortaokul mezunu olan 6grenciler

arasinda oldugu gorilmustdr.
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Tablo 6. 8. sinif 6grencilerinin yapa’dan elde edilen toplam puan ile annelerinin egitim diizeyi arasindaki iliskiyi
gdsteren tek yénlii anova sonuglari

Varyansin Kareler Kareler

Kaynagi Toplami sd Ortalamasi f P Anlamli Fark

Gruplararasi  5576,921 4 842,881 7,48 ,000* Universite>okur
yazar degil

Universite>ilkokul

Gruplar igi 53623,755 288 117,027 Universite>ortaokul
Lise>ilkokul

Toplam 59200,676 292

*p<.05

Tablo 6 incelendiginde yapilan analizler sonucunda (Xokur yazar degit =36,66), (Xikoku=36,21) ve
(Xortaokul =38,85), (Xise =43,04), (Xuniversite =52,09), gruplarinin en az ikisi arasinda istatistiksel olarak
anlamh fark gézlenmistir. [F(s-28=7,48 p <0.00].Test sonucu hesaplanan etki buyuklGgi (n?=0,09)
Cohen’in (1988) ifadesiyle bu farkin orta diizeyde oldugunu gostermektedir. Cohen 0,01 degeri kicuk
etki, 0,06 degeri orta dizey etki ve 0,14 ‘G bilylk etki degeri olarak siniflandirmaktadir (aktaran
Pallant, 2015/2016:282).

Yapilan Tukey ¢oklu karsilastirma testi sonucunda, anlamli farkin annesi Universite mezunu
olan 6grencilerle ile annesi okuryazar olmayan 6grenciler arasinda, annesi Universite mezunu olan
ogrencilerle annesi ilkokul mezunu olan 6grenciler arasinda, annesi Universite mezunu olan
ogrencilerle annesi ortaokul mezunu olan 6grenciler arasinda ve annesi lise mezunu olan 6grencilerle

annesi ilkokul mezunu olan 6grenciler arasinda oldugu gorilmastir.

Ortaokul 5 ve 8. Sinif Odrencilerinin YAPA’dan Aldiklari Toplam Puan ile Babalarinin E§itim Diizeyleri
Arasindaki iliski

Bu baslhkta “ Ogrencilerin YAPA’dan aldigi toplam puan ile babalarinin egitim durumu
arasinda bir iliski var mi?” alt problemine cevap aranmaya calisiimistir. Bunu belirlemek i¢in yapilan

tek yonll varyans analizinin sonuglari Tablo 7 ve Tablo 8'de yer almaktadir.

Tablo 7. 5. sinif 6grencilerinin yapa’dan elde edilen toplam puan ile babalarinin egitim diizeyi arasindaki iliskiyi
gosteren tek yonlii anova sonuglari

Varyansin Kareler Kareler

Kay\r:agl Toplami sd Ortalamasi f P Anlamii Fark
Gruplar arasi 2388,404 4 597,101 4,878 0,001* Universite>ilkokul
Gruplar ici 38923,714 318 122,402 Universite>ortaokul
Toplam 41312,118 322

*p<.05

Tablo 7 incelendiginde yapilan analizler sonucunda (Xikoku=32,77) ve (Xortaokut =32,03), (Xiise
=34,52), (Xuniversite =38,8), (Xyuksek iisans =38,0), gruplarinin en az ikisi arasinda istatistiksel olarak anlamli
fark gozlenmistir. [F(s315=4,878 p <0.00].Test sonucu hesaplanan etki biyukligi (n?=0,06) Cohen’in
(1988) ifadesiyle bu farkin orta diizeyde oldugunu gostermektedir. Cohen 0,01 degeri kiigtik etki, 0,06
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degeri orta diizey etki ve 0,14 ‘U blyuk etki degeri olarak siniflandirmaktadir (aktaran Pallant,

2015/2016:282).

Yapilan Tukey coklu karsilastirma testi sonucunda, anlamli farkin babasi Universite mezunu
olan 6grencilerle ilkokul mezunu olan 6grenciler arasinda, babasi iniversite mezunu olan 6grencilerle

ortaokul mezunu olan 6grenciler arasinda oldugu gorilmastir.

Tablo 8. 8. sinif 6grencilerinin yapa’dan elde edilen toplam puan ile babalarinin egitim diizeyi arasindaki iliskiyi
gosteren tek yénlii anova sonuglari

Varyansin Kareler Kareler

Kaynagi Toplami sd Ortalamasi f P Anlamii Fark

Gruplar arasi 7320,106 4 1830,027 10,159 0,000* Lise>ilkokul
Universite>ilkokul

Gruplar igi 51880,570 288 180,141 Universite>ortaokul

Universite>lise
Toplam 59200,676 292
*p<.05

Tablo 8 incelendiginde yapilan analizler sonucunda, (Xikoku=34,37), (Xortaoku =36,80), (Xiise
=40,63), (Xuniversite =49,74), (Xyuksek risans =41,83), gruplarinin en az ikisi arasinda istatistiksel olarak
anlamh fark gozlenmistir. [Fs.285=10,15 p <0.00].Test sonucu hesaplanan etki biyukligi (n?=0,14)
Cohen’in (1988) ifadesiyle bu farkin bliyik dizeyde oldugunu goéstermektedir. Cohen 0,01 degeri
kiiclik etki, 0,06 degeri orta dlizey etki ve 0,14 ‘U bliyik etki degeri olarak siniflandirmaktadir (aktaran
Pallant, 2015/2016:282).

Yapilan Tukey coklu karsilastirma testi sonucunda, anlaml farkin babasi lise mezunu olan
ogrencilerle ilkokul mezunu olan 6grenciler arasinda, babasi liniversite mezunu ile ilkokul mezunu
olan 6grenciler arasinda, babasi Universite mezunu ile ortaokul mezunu olan 6grenciler arasinda,

babasi Universite mezunu olan 6grencilerle lise mezunu olan 6grenciler arasinda oldugu gorilmistir.

Ortaokul 5 ve 8. Sinif Ogrencilerinin YAPA’dan Aldi§i Toplam Puan ile Sosyo-Ekonomik Diizeyleri
Arasindaki fliski

Bu baslkta “Ogrencilerin YAPA’dan aldig toplam puan ile sosyo-ekonomik diizeyleri arasinda
bir iliski var m1?” alt problemine cevap aranmaya calisiimistir. Bunu belirlemek i¢in yapilan tek yonlu

varyans analizinin sonuglari Tablo 9 ve Tablo 10’da yer almaktadir.

Tablo 9. 5. sinif 6grencilerinin yapa’dan elde edilen toplam puan ile ailenin gelir diizeyi arasindaki iliskiyi
gosteren tek yonli anova sonuglari

Varyar]sm Kareler «d Kareler ¢ o Anlamli Eark

Kaynagi Toplami Ortalamasi

Gruplar arasi 1460,941 3 486,980 3,898 0,001* Ust>orta

Gruplar ici 39851,177 319 124,925 Ust>alt
Orta >alt

Toplam 41312,118 322

*p<.05
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Tablo 9 incelendiginde yapilan analizler sonucunda alt grup (Xalt =33,08), (Xorta =34,05) ve
(Xust =40,84), gruplarinin en az ikisi arasinda istatistiksel olarak anlamh fark goézlenmistir. [F(2-
320)=6,745, p <0.05].Test sonucu hesaplanan etki biyiklGgi (n?=0,04) Cohen’in (1988) ifadesiyle bu
farkin orta diizeyde oldugunu gostermektedir. Cohen 0,01 degeri kii¢lik etki, 0,06 degeri orta diizey
etki ve 0,14 ‘i buyuk etki degeri olarak siniflandirmaktadir (aktaran Pallant, 2015/2016:282).

Yapilan Tukey ¢oklu karsilastirma testi sonucunda, Ust diizey gelirli ailelerin ¢ocuklari ile orta
gelirli ailelerin gocuklarinin yazma beceri diizeyleri puanlari arasinda anlamh bir farklilasmanin oldugu
gorilmustir. Ust dizey gelirli ailelerin ¢ocuklariyla ile alt diizey gelirli ailelerin ¢ocuklarinin toplam

puanlari arasinda da benzer sekilde anlamli bir farklilasma s6z konusudur.

Tablo 10. 8. Sinif Ogrencilerinin YAPA’dan Aldigi Toplam Puan ile Ailenin Gelir Diizeyi Arasindaki iliskiyi Gésteren
Tek Yénlii ANOVA Sonuglari

Varyar:sm Kareler «d Kareler ¢ o Anlamli Fark
Kaynagi Toplami Ortalamasi

Gruplar arasi 1753,356 2 876,678 4,42 0,010* orta>alt
Gruplar igi 41312,118 290 198,094 Ust>alt
Toplam 59200,676 292

*p<.05

Tablo 10 incelendiginde yapilan analizler sonucunda alt grup (Xax =28,76), (Xorta =40,49) ve
(Xust =38,28), gruplarinin en az ikisi arasinda istatistiksel olarak anlamli fark gozlenmistir. [F-202=4,42,
p <0.05].Test sonucu hesaplanan etki biyiikligii (n?=0,03) Cohen’in (1988) ifadesiyle bu farkin orta
diizeyde oldugunu gostermektedir. Cohen 0,01 degeri kiiglik etki, 0,06 degeri orta diizey etki ve 0,14
‘U buyuk etki degeri olarak siniflandirmaktadir (aktaran Pallant, 2015/2016:282).

Yapilan Tukey ¢oklu karsilastirma testi sonucunda, anlamli farkin orta diizey gelir grubuyla alt
diizey gelir grubu arasinda, Ust dlzey gelir grubuyla alt diizey gelir grubu arasinda oldugu

gorilmastir.
Ortaokul 5 ve 8. Sinif Odrencilerinin YAPA’dan Aldigi Toplam Puan ile Evlerinde Kitaplik Olma

Durumlari Arasindaki iliski

Bu bashkta “Ogrencilerin YAPA’dan aldigi toplam puan ile evlerinde kitaplk bulunup
bulunmama durumu arasinda anlamli bir farkliik var midir ?” alt problemine cevap aranmaya

cahsiimistir. Bunu belirlemek icin yapilan bagimsiz grup t-Testi sonuglari Tablo 11'de yer almaktadir.

Tablo 11. YAPA’dan elde edilen toplam puanin ile 6grencinin evinde kitaphk olma degiskenine gére farkhlasip
farklilasmadigini belirlemek (izere yapilan bagimsiz grup t testi sonuglari

Evde Kitaplik Bulunma N X S t sd p

5. sinif Evet 218 36,07 11,10 3,017 201,353 ,003 *
Hayir 105 32,03 11,35

8. sinif Evet 212 40,83 14,47 2,064 156,283 ,041 *
Hayir 81 37,14 13,32
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Evinde kitaplik bulunmanin, yazili anlatim dizeylerini Gzerinde anlamli bir etkisi olup
olmadigini ortaya koymak icin yapilan iliskisiz 6rneklemler icin t testinde, 5.siniflarda evde kitaplik
bulunan kiz 6grencilerin ortalamasi (X= 36,07), evinde kitaplik bulunmayan 6grencilerin ortalamasi
(X= 32,03) arasinda anlamh bir fark vardir.(tz21=3,017,p<0.05). Bu durumda 5.sinif diizeyinde evde

kitaplik olma durumunun yazili anlatim dizeyi tizerinde anlamli etkisinin oldugunu géstermektedir.

8.siniflarda evde kitaplik bulunan kiz 8grencilerin ortalamasi (X= 40,83), erkek 6grencilerin
ortalamasi (X= 37,14) arasinda anlamli bir fark yoktur.(tze1=2,064,p<0.05). Bu durumda 5.sinif
diizeyinde evde kitaplik olma durumunun yazili anlatim dizeyi lzerinde anlamli etkisinin oldugu
gorulirken 8.sinif diizeyinde evde kitaplik olma durumunun yazili anlatim diizeyi lzerinde anlamli

etkisinin olmadigi tespit edilmistir.

Ortaokul 5 ve 8. Sinif Ogrencilerinin YAPA’dan Aldigi Toplam Puan ile Giinliik Tutma Durumlari
Arasindaki fliski

Bu bashkta “Ogrencilerin YAPA’dan aldig1 toplam puan ile giinliik tutma durumlari arasinda
anlamli bir farklihk var midir ?” alt problemine cevap aranmaya calisiimistir. Bunu belirlemek igin

yapilan bagimsiz grup t-Testi sonuclari Tablo 12’de yer almaktadir.

Tablo 12. YAPA’dan elde edilen toplam puanin ile 6grencinin giinliik tutma dediskenine gére farklilasip
farklilasmadigini belirlemek tizere yapilan bagimsiz grup t testi sonuglari

Gunlik tutma N X S t sd p

5. sinif Evet 122 34,28 12,04 0,576 146,019 ,324
Hayir 201 35,05 10,88

8. sinif Evet 43 43,65 14,25 1,91 57,19 ,061
Hayir 250 39,15 14,16

GUnlik tutmanin, yazili anlatim diizeylerini Gizerinde anlaml bir etkisi olup olmadigini ortaya
koymak igin yapilan iliskisiz 6rneklemler igin t testinde, 5.siniflarda evde kitaplik bulunan 6grencilerin
ortalamasi (X= 34,28), evinde kitaplik bulunmayanlarin (X= 35,05) arasinda anlamli bir fark yoktur
(t(321y=0,576, p>0.05). Bu durumda 5.sinif diizeyinde giinliik tutma durumunun yazili anlatim dizeyi

Gzerinde anlaml etkisinin olmadigini gostermektedir.

8.siniflarda gunlik tutan 6grencilerin ortalamasi (X= 43,65), ginlik tutmayan 6grencilerin
ortalamasi (X= 39,15) arasinda anlamh bir fark yoktur. (t2e1)=1,91 ,p>0.05). Bu durumda 8.sinif
dizeyinde ginlik tutma durumunun yazih anlatim diizeyi Gzerinde anlamh etkisinin olmadigini

gostermektedir.
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Ortaokul 5 ve 8. Sinif Odrencilerinin YAPA’dan Aldiklari Puan ile Evlerine Siireli Yayin Alma Sikliklari
Arasindaki fliski

Bu bashkta “Ogrencilerin YAPA’dan aldigi toplam puan ile evlerinde kitaphk bulunup
bulunmama durumu arasinda anlamh bir farkhlik var midir?” alt problemine cevap aranmaya
cahsiimistir. Bunu belirlemek icin yapilan tek yonll varyans analizinin sonuglari Tablo 13 ve Tablo

14’te yer almaktadir.

Tablo 13. 5. sinif 6grencilerinin yapa’dan aldi§i toplam puan ile eve siireli yayin alma sikhigi arasindaki iliskiyi
gGsteren tek yénlii anova sonuglari

Varyansin Kareler Kareler

Kay\r:aél Toplami sd Ortalamasi f P Anlamii Fark
Gruplar arasi 1460,941 3 486,980 3,898 ,009 Haftada bir>hig
Gruplar igi 39851,177 319 124,925

Toplam 41312,118 322

*p<.05

Tablo 13 incelendiginde yapilan analizler sonucunda evine hig sireli yayin almayan (X
=32,75), evine ayda bir yayin alan (Xayaabir =37,03), evine haftada bir yayin alan (Xnattadabir =37,24),
evine her giin yayin alan ((Xnerguin =34,20) gruplarinin en az ikisi arasinda istatistiksel olarak anlamli fark
gozlenmistir. [Fi3319=3,89, p <0.05].Test sonucu hesaplanan etki biyUklGgi (n?=0,03) Cohen’in (1988)
ifadesiyle bu farkin orta diizeyde oldugunu gostermektedir. Cohen 0,01 degeri kiiglk etki, 0,06 degeri
orta diizey etki ve 0,14 ‘G bulylk etki degeri olarak siniflandirmaktadir (aktaran Pallant,
2015/2016:282). Yapilan Tukey coklu karsilastirma testi sonucunda, anlamli farkin evine haftada bir

yayin alan 6grencilerle evine hig yayin almayan 6grenciler arasinda oldugu gortlmdstir.

Tablo 14. 8. sinif 6grencilerinin yapa’dan aldi§i toplam puan ile eve siireli yayin alma sikligi arasindaki iliskiyi
gGsteren tek yénlii anova sonuglari

Varyansin Kareler Kareler

Kaynag| Toplami sd Ortalamasi f P Anlamli Fark

Gruplar arasi 2964,026 3 486,980 5,077 0,02 ayc{a bir>hig .
her glin>ayda bir

Gruplar igi 56236,650 289 124,925

Toplam 59200,676 292

*p<.05

Tablo 14 incelendiginde yapilan analizler sonucunda evine hig sireli yayin almayan (X
=37,69), evine ayda bir yayin alan (Xaysabir =43,57), evine haftada bir yayin alan (Xhaftagabir =41,18),
evine her giin yayin alan ((Xnergin =32,76) gruplarinin en az ikisi arasinda istatistiksel olarak anlamli fark
godzlenmistir. [F(s-289=3,89, p <0.05].Test sonucu hesaplanan etki biyikligi (n?=0,05) Cohen’in (1988)
ifadesiyle bu farkin orta diizeyde oldugunu gostermektedir. Cohen 0,01 degeri kiiglk etki, 0,06 degeri
orta diizey etki ve 0,14 ‘G biylk etki degeri olarak siniflandirmaktadir (aktaran Pallant,

2015/2016:282). Yapilan Tukey ¢oklu karsilastirma testi sonucunda, anlamli farkin evine ayda bir
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yayin alan 6grencilerle evine hi¢ yayin almayan 6grenciler arasinda, evine her giin yayin alan

ogrencilerle evine ayda bir yayin alan 6grenciler arasinda oldugu gorilmistr.

Ogrencilerin yazili anlatim diizeylerinin eve siireli yayin alma sikligina goére farklilik gosterir.
Buna gore anlamh farkin evine ayda bir yayin alan 6grencilerle evine hi¢ yayin almayan 6grenciler
arasinda, evine her giin yayin alan 6grencilerle evine ayda bir yayin alan 6grenciler arasinda oldugu
tespit edilmistir. Evlerine sireli yayin alinan 6grencilerin yazma dizeyleri evine hig¢ sireli yayin

girmeyenlere gore anlamli bir sekilde daha yiksek oldugu tespit edilmistir.

Ortaokul 5 ve 8. Sinif Ogrencilerinin YAPA’dan Aldigi Toplam Puan ile Okullarinda Kiitiiphane Bulunma

Durumlari Arasindaki lliski

Bu baslikta “Ogrencilerin YAPA’dan aldigi toplam puan ile okullarinda kitaphk bulunup
bulunmama durumu arasinda anlamli bir farkliik var midir ?” alt problemine cevap aranmaya

calisilmistir. Bunu belirlemek icin yapilan bagimsiz grup t-Testi sonuglari Tablo 15’te yer almaktadir.

Tablo 15. Ggrencilerin yapa’dan aldigi toplam puanin okulunda kiitiiphane bulunma degiskenine gére farklilasip
farklilasmadigini belirlemek iizere yapilan bagimsiz grup t testi sonuglari

Okulda kitiiphane bulunma N X S t sd p

5. sinif Evet 245 35,09 11,65 ,990 146,01 ,324
Hayir 78 39,16 13,95

8. sinif Evet 227 43,65 14,25 -1,391 99,701 ,167
Hayir 66 39,16 15,06

Okulunda kittiphane bulunmanin, yazili anlatim diizeylerini tGzerinde anlamli bir etkisi olup
olmadigini ortaya koymak icin yapilan iliskisiz 6rneklemler icin t testinde, 5.siniflarda okulunda
kitaplik bulunan 6grencilerin ortalamasi (X= 35,09), evinde kitaplik bulunmayanlarin (X= 39,16)
arasinda anlamh bir fark yoktur (tz21)=0,576, p<0.05). Bu durumda 5.sinif diizeyinde okulunda
kiitiphane bulunma durumunun vyazili anlatim dizeyi Uzerinde anlamh etkisinin olmadigini

gostermektedir.

8.sinif 6grencilerinden okulunda kitiiphane bulunanlarin ortalamasi (X= 43,65), okulunda
kitiphane bulunmayan 6grencilerin ortalamasi (X= 39,15) arasinda anlaml bir fark yoktur (t(e1)=1,91
,p>0.05). Bu durumda 8.sinif diizeyinde okulunda kitiiphane bulunma durumunun yazili anlatim

diizeyi Gzerinde anlamli etkisinin olmadigini gostermektedir.

Ortaokul 5 ve 8. Sinif Odrencilerinin YAPA’dan Aldi§i Toplam Puan ile Yazarlik ve Yazma Becerileri

Dersi Alma Durumu Arasindaki iliski

Bu baslikta “Ogrencilerin YAPA’dan aldigi toplam puan ile Yazarlik ve Yazma Becerileri dersi
alip almama durumu arasinda anlamli bir farklihk var midir?” alt problemine cevap aranmaya

cahsiimistir. Bunu belirlemek icin yapilan bagimsiz grup t-Testi sonuglari Tablo 16’da yer almaktadir.
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Tablo 16. YAPA’dan alinan toplam puanin égrencinin yazarlik ve yazma becerileri dersi alma durumuna gére
farkhlasip farklilasmadigini belirlemek lizere yapilan bagimsiz grup t testi sonuglari

Yazarlik ve Yazma Becerileri N X S t sd p

5. sinif Evet 76 34,52 12,10 ,-200 116,49 ,842%*
Hayir 247 34,83 11,10

8. sinif Evet 72 36,95 12,97 -2,085 133,726 ,039*
Hayir 221 40,74 14,53

*p<.05

Yazarlk ve Yazma Becerileri dersi almanin, yazili anlatim dizeylerini lzerinde anlamli bir
etkisi olup olmadigini ortaya koymak icin yapilan iliskisiz 6rneklemler icin t testinde, 5.siniflarda
Yazarlk ve Yazma Becerileri dersi alan 8grencilerin ortalamasi (X= 34,52), Yazarlik ve Yazma Becerileri
dersi almayan o6grenciler (X= 34,83) arasinda anlamli bir fark yoktur (tz21=0,200, p>0.05). Bu
durumda 5.sinif diizeyinde Yazarlik ve Yazma Becerileri dersi alma durumunun yazili anlatim dizeyi

Uzerinde anlamli etkisinin olmadigini gdstermektedir.

8.siniflarda Yazarlik ve Yazma Becerileri dersi alan 6grencilerin ortalamasi (X= 36,95), Yazarhk
ve Yazma Becerileri dersi almayan dgrencilerin ortalamasi (X= 40,74) arasinda anlamli bir fark yoktur
(t(201)=2,085 ,p>0.05). Bu durumda 8.sinif diizeyinde Yazarlik ve Yazma Becerileri dersi alma

durumunun yazili anlatim diizeyi tizerinde anlamli etkisinin olmadigini géstermektedir.

Ortaokul 5 ve 8. Sinif Ogrencilerinin YAPA’dan Aldig§i Toplam Puan ile Ogrencilerin Diizenli Olarak

Kitap Okuma Durumlari Arasindaki fliski

Bu baslhkta “Ogrencilerin YAPA’dan aldigi toplam puan ile diizenli olarak kitap okuyup
okumama durumlari arasinda anlamh bir farkhlik var midir?” alt problemine cevap aranmaya

cahsiimistir. Bunu belirlemek icin yapilan bagimsiz grup t-Testi sonuglari Tablo 17'de yer almaktadir.

Tablo 17. YAPA’dan alinan toplam puanin égrencinin diizenli olarak kitap okuma durumuna gére farkhlasip
farklilasmadigini belirlemek tizere yapilan bagimsiz grup t testi sonuglari

Kitap Okuma N X S t sd p

5. sinif Evet 263 35,21 11,53 ,925 96,338 ,108
Hayir 60 32,78 10,23

8. sinif Evet 157 40,35 14,41 -1,450 286,94 ,487
Hayir 136 39,19 14,05

Dizenli olarak kitap okumanin, yazili anlatim dizeylerini lizerinde anlamli bir etkisi olup
olmadigini ortaya koymak icin yapilan iliskisiz 6rneklemler icin t testinde, 5.siniflarda dizenli olarak
kitap okuyan ogrencilerin ortalamasi (X= 35,21), dizenli olarak kitap okumayan &6grencilerin
ortalamasi (X= 32,78) arasinda anlamh bir fark yoktur (t(21)=0,925 p>0.05). Bu durumda 5.sinif
dizeyinde dizenli olarak kitap okuma durumunun yazili anlatim dizeyi lzerinde anlamli etkisinin

olmadigini géstermektedir.

8.siniflarda diizenli olarak kitap okuyan 6grencilerin ortalamasi (X= 40,35), duzenli olarak

kitap okumayan 6grencilerin ortalamasi (X= 39,19) arasinda anlamli bir fark yoktur (tpe1=1,450,
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p>0.05). Bu durumda 8.sinif diizeyinde diizenli olarak kitap okuma durumunun yazili anlatim dizeyi

Gzerinde anlamli etkisinin olmadigini gostermektedir.

Bu arastirmada boyle bir sonugla karsilasmamizin bircok nedeni olabilir. Yazma becerisinin
gelisiminde okuma calismalarinin gerekliliginin gérilmemesi, yazma becerisiyle iliskilendirilmemesi

ogrencilerin yazma beceri diizeylerine etki etmemis olabilir.
Sonug

Arastirmanin dordiinct probleminde bazi degiskenler agisindan 6grencilerin “Yazili Anlatim
Diizeyinin Belirlemek icin Kullanilan Dereceli Puanlama Anahtari”ndan aldiklari toplam puanlari

karsilastirilarak istatiksel farklilasma olup olmadigina bakilmistir. Sonug olarak;

a. Arastirmaya katilan Ogrencilerin yazma beceri dizeyleri cinsiyet degiskeni acisindan 5.
siniflarda anlamli bir farklilk gostermezken, 8. siniflarda ise anlamh bir farklihk
gostermektedir. Ortaokul 0Ogrencilerinin  yazili anlatim c¢alismalarin  diizeylerinin
degerlendirilmesinde cinsiyetin rol oynayip oynamadigini belirlemeye yoénelik yapilan
istatiksel calismalarda kiz 6grenciler lehine anlamli bir fark ortaya ¢ikan bazi g¢alismalar
sunlardir: Mullis vd (2003), Bolikbas (2006), Cocuk Vakfi (2006), Belet ve Yasar (2007),
Tok (2008) Arici ve Ungan (2008). Yilmaz (2008) ve Yasul (2014)’un calismalarinda ise
ogrencilerin cinsiyetleri ile yazil anlatim becerileri arasinda anlamh bir iliski tespit

edilmemistir.

b. Arastirmaya katilan 06grencilerin yazma beceri dizeyleri sinif degiskeni acisindan
degerlendirildiginde sinif degiskeni acisindan anlamh bir farkhlik gostermektedir.
Dolayisiyla bu arastirmadan elde edilen sonug yapilan arastirmalarin bulgularini da
destekler niteliktedir. Akyol (2010)’un da belirttigi gibi sinif diizeyleri arttikga 6grencilerin
yazma becerileri de gelismektedir. Ayrica, 6grencinin sekizinci sinifa kadar edindigi sdzciik
dagarcigi, dil becerisine ait kazanimlara sahip olma diizeyinin artmasi yazma becerisinin

gelisimini desteklemistir.

c. Arastirmaya katilan 6grencilerin aldiklari toplam puanlar, annenin egitim durumuna gore
anlamli olarak farkhlasmaktadir. Annesi Universiteden mezun olan 6grencilerin puanlari,
annesi okuryazar olmayan, annesi ilkokul ve ortaokuldan mezun olmus 6grencilerden
ylksek cikmistir. Ayrica annesi liseden mezun olan 6grencilerin aldiklari puanlar, annesi
ortaokuldan mezun olan 6grencilerin puanlarindan yiiksek cikmistir. Burada en yiksek
puanlar annesi Universiteden mezun olan 6grencilere aittir. Calismada annenin egitim
dizeyleriyle 6grencilerin yazma duizeyleri arasinda anlamlh bir iliskinin oldugu tespit

edilmistir. Burada ¢ikan sonug¢ ¢ocugun dil gelisimi Gizerinde egitimli annenin ne kadar
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onemli oldugunu gostermektedir. Annenin almis oldugu egitim c¢ocuguyla kurdugu
iletisime nitelik kazandirmakta ve ¢ocugun dilsel gelisimine katki saglamaktadir. Alanda
yapilan diger calismalar da bu sonucu destekler niteliktedir: Demir (2011), Tulgar (1997),
Yasul (2014), Celik (2012)’in calismalarinda da benzer sonuglar elde edilmistir.

d. Arastirmaya katilan 6grencilerin aldiklari puanlar babanin egitim durumuna gére anlamh
olarak farklilasmaktadir. Gruplar birebir karsilastirildiginda babasi Universiteden mezun
olan 6grencilerin puanlari babasi okuryazar olmayan, babasi ilkokul ve ortaokuldan mezun
olmus 6grencilerin puanlarindan daha yiksektir. Ayrica babasi liseden mezun olmus
ogrencilerin puanlari, babasi ortaokuldan mezun olmus 6grencilerin puanlarindan yiksek
¢ikmistir. Yazma beceri diizeyleri bakimindan en basarili grup ise babasi tniversite mezunu
olanlardir. Ogrencilerin yazma becerileri diizeyleri babanin egitim diizeyine gére anlamli
bir farkhhk olusturmaktadir. Tulgar da (1997), Demir (2011) ve Yasul (2014), Celik (2012)
babanin egitim durumunun yazma diizeyiyle dogru orantili bir iliskisi oldugu sonucuna
ulasmislardir. Bu calismalarda da 6grencilerin babalarinin 6grenim dizeyi arttikca yazih

anlatim diizeylerin de arttigi tespit edilmistir.

e. Arastirmaya katilan 6grencilerin aldiklari toplam puanlar ailenin gelir dizeyine gore
anlamli bir bicimde farkhlik gostermektedir. 5.siniflarda anlaml farkin Gst diizey gelir
grubuyla orta dizey gelir grubu arasinda, Ust diizey gelir grubuyla alt dizey gelir grubu
arasinda, orta dizeyle alt dizey grubu arasinda oldugu gortlmustir. 8.siniflarda ise,
anlamli farkin orta diizey gelir grubuyla alt diizey gelir grubu arasinda, Ust dizey gelir
grubuyla alt diizey gelir grubu arasinda oldugu gorilmistir. Ogrencilerin  yazili
anlatimlarinda sosyo-ekonomik dizeylerinin etkili olup olmadigini belirlemeye ydnelik
olarak yapilan incelemede Ust diizey gelir diizeyine sahip olan 6grencilerle alt diizeye
sahip Ogrenciler arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Aile sosyo-
ekonomik bakimdan (st seviyeye ¢iktikga 6grencinin yazili anlatim diizeyinin de arttig
tespit edilmistir. Bu durum sosyo-ekonomik diizeyin 6grencilerin yazili anlatim becerileri
etkiledigini gostermektedir. Buna benzer sonuglar Bostanci (2003), Taner ve Basal (2005),
Temur (2006), Celik (2012), Boliikbas (2006), Arici (2005), Arici ve Ungan (2008) ‘de de
tespit edilmistir. Ailenin gelir dlzeyi arttikca ¢ocuguna sundugu egitim olanaklari da
artmaktadir. Maddi durumu iyi olan aileler, cocuklarina ¢alisma odasi, calisma masasi gibi
imkanlari saglayabilmektedirler. Bunlarin da boyle bir sonucun ortaya ¢ikmasinda etkili

olmus olabilir.
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Arastirmaya katilan 06grencilerinin yazma beceri diizeyleri okulda kitiphane olma
durumuna gore farklilasmamaktadir. Yapilan literatiir incelemesinde bu degiskenin

kullanildig1 herhangi bir calismaya rastlaniimamistir.

. Arastirmaya katilan 6grencilerinin yazma beceri dizeyleri giinlik tutma durumuna goére
farkhlasmamaktadir. Bu sonug¢ Aktan (2013), Celik (2012) c¢ahsmalarina paralellik

gostermektedir.

. Arastirmaya katilan 6grencilerinin yazma beceri dizeyleri Yazarlik ve Yazma Becerileri
dersi alma durumuna gore farklilasmamaktadir. Yapilan literatlir arastirmasinda bu
degiskenin kullanildigi herhangi bir calismaya rastlanilmamistir. Fakat Ozonat ve Sis
(2016:1898) yapmis olduklari calismada Yazarlik ve Yazma Becerileri dersini alan
ogrencilerde cogunlukla daha iyi kompozisyon yazma, Tirkce dersinin akademik basarisini
arttirma, konusma becerisinin gelisimi, yazma ve okuma becerilerinin gelisimi, yazim,
noktalama ve dil bilgisi 6grenimini kolaylastirma gibi kendilerine katki sagladigi gortstiniin

varligini tespit etmislerdir.

Arastirmaya katilan 6grencilerinin yazma beceri dlzeyleri evlerinde kitaplik olma
durumuna gore farklilasmamaktadir. Celik (2012)'in ¢alismasinda ise evlerinde kitaphk
bulunup bulunmama durumlari ile 6grencilerin yazili anlatim becerileri arasinda anlaml

bir fark tespit edilmemistir

Arastirmaya katilan 6grencilerinin yazma beceri diizeyleri diizenli kitap okuma durumuna
gore farkhlasmamaktadir. Dizenli olarak kitap okuma durumunun yazili anlatim dizeyi
Uzerinde anlamh etkisinin olmadigini gostermektedir. Yasul'un (2014) calismasina
paralellik gostermektedir. Nitekim daha 6nce yapilana birgok ¢alismanin sonuglarinda ise
Yilmaz (2012), Oztiirk (2012)’iin dizenli olarak kitap okuma aliskanhgi ile yazli anlatim

becerisi arasinda anlamli bir iliskinin oldugu tespit edilmistir.

. Arastirmaya katilan 6grencilerinin yazma beceri diizeyleri eve siireli yayin alma sikligina
gore anlamli bir farkhlik gostermektedir. Anlamli farkin evine ayda bir yayin alan
ogrencilerle evine hi¢ yayin almayan 6grenciler arasinda, evine her gin yayin alan
ogrencilerle evine ayda bir yayin alan 6grenciler arasinda oldugu tespit edilmistir. Evlerine
sireli yayin alinan 6grencilerin yazma diizeyleri evine hig sireli yayin girmeyenlere gore

anlaml bir sekilde daha yuksek oldugu tespit edilmistir.
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Extended Abstract

Introduction

The present study aimed to determine the variables that affect sentence, paragraph and text formation levels
of middle school students. The study sample included 5th and 8th grade students attending middle schools at
Malatya province central district.

Method

Personal Information Form and “Grade Score Key to Determine Written Expression Levels” scale, developed by
the author, were used to collect the study data. In the study, written expressions of the students were analyzed
with quantitative methods. The study data were tested with one-way ANOVA, a parametric test, and
independent samples t-test analysis. The study findings that there was a significant impact of gender, grade
level, presence of a library at home, socio-economic level, mother's education level, father's education level
and frequency of purchasing periodicals on written expression levels of 5th and 8th grade students.

Result and Discussion

In the fourth research problem, the statistical differences between the total Grade Score Key to Determine
Written Expression Levels scale scores of the students were compared based on certain variables. The following
findings were obtained:

a. There was no significant difference between the writing skill levels of participating 5" grade students
based on the gender variable, while the difference between the writing skill levels of 8" grade
students was significant based on the same variable.

b. The difference between the writing skill levels of participating students were significant based on the
grade level variable.

c. The total scores of participating students significantly differed based on the education level of the
mother. The scores of the students whose mothers were college graduates were higher when
compared to those of the students whose mothers were illiterate or primary or middle school
graduates. Furthermore, the scores of the students whose mothers were high school graduates were
higher when compared to those of the students whose mothers were middle school graduates. The
students whose mothers were college graduates scored the highest points in the scale. In the study, it
was determined that there was a significant correlation between the education level of the mother
and students’ writing levels. Thus, the finding suggested the significant impact of an educated mother
on the language development of the child. The education of the mother improves the quality of the
communication between the child and the mother ad contributes to the lingual development of the
child.

d. The total scores of participating students significantly differed based on the education level of the
father. Paired comparison of the groups demonstrated that the scores of the students whose fathers
were college graduates were higher when compared to those of the students whose fathers were
illiterate or primary or middle school graduates. Furthermore, the scores of the students whose
fathers were high school graduates were higher when compared to those of the students whose
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fathers were middle school graduates. The students whose fathers were college graduates had the
highest writing skill levels. There was a significant difference between the writing skill levels of the
students based on father’s education level.

The total scores of participating students significantly differed based on the family income. Among the
5t grade students, it was observed that there were significant differences between the scores of high
income and middle income students, high income and low income students, and between the middle
income and low income students. Among the 8" grade students, it was observed that there were
significant differences between the scores of middle income and low income students, and high
income and low income students. Analysis conducted to determine whether the socio-economic levels
of the students were effective on their written expressin skills demonstrated that there was a
statistically significant difference between high income and low income students. It was determined
that written expression levels of the students increased with the increase in the socio-economic level
of the family. Thus, it was determined that the socio-economic level had an impact on written
expression skills of the students.

There was no significant difference between the writing skill levels of participating students based on
the presence of a library at the school. Literature review demonstrated no previous studies that
utilized that particular variable.

There was no significant difference between the writing skill levels of participating students based on
whether they kept a diary.

There was no significant difference between the writing skill levels of participating students based on
whether they took the Writing and Writing Skills Course. Literature review revealed no previous
studies that utilized that particular variable.

There was no significant difference between the writing skill levels of participating students based on
the presence of a library at home.

There was no significant difference between the writing skill levels of participating students based on
whether they read books. Thus, it was determined that reading books regularly did not have a
significant impact on written expression levels.

There was a significant difference between the writing skill levels of participating students based on
the habit of purchasing periodicals at home. It was determined that the significant difference was
between those who purchased periodicals once a month and those who never purchased periodicals
and those who purchased periodicals every day and those who purchased periodicals once a month. It
was observed that the writing levels of the students who purchased periodicals were significantly
higher when compared to those who never purchased periodicals.
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0z

Egitimde yasanan yenilenme silirecinde en 6nemli rollerden biri de sliphesiz 6gretmenlerin
olacaktir. Davranis ve 6grenme bicimleri acisindan 6nceki nesillere gére hayli farkhlasan dijital
neslin 6grenme ihtiyaglarina yanit verebilecek, teknoloji becerileri Ust dizey o6gretmenler
yetistirmek ylksekdgretim kurumlarinin ihtiyaglar listesinde yerini almistir. Bu ¢alismada, yabanci
dil olarak Turkce 6gretenlerin egitim teknolojisi standartlari 6z yeterlik dizeyleri yas, cinsiyet,
0grenim durumu, 6gretim kademesi, mezuniyet alani ve mesleki deneyim degiskenleri agisindan
incelenmistir. ilk, orta ve yiiksekdgretim kurumlarinda Tiirkge égreten 229 égretmenin katilimiyla
gerceklestirilen ¢alismanin sonuglari, 6gretmenlerin egitim teknolojisi standartlari 6z yeterlik
algilarinin  yliksek dizeyde oldugunu ortaya koymustur. Yas degiskeni acisindan
degerlendirildiginde, yabanci dil olarak Tirkce Ogreten geng yastaki Ogretmenlerin 6z
yeterliklerinin orta yas ve Uzeri 6gretmenlere gore daha ylksek oldugu, ancak cinsiyet, 6grenim

durumu, 6gretim kademesi, mezuniyet alani ve mesleki deneyim degiskenleri agisindan gruplar
arasinda anlamli bir farklilasma olmadigi saptanmistir.

Anahtar Kelimeler: Egitim teknolojisi, standartlar, 6z yeterlik, ISTE, NETS

An Investigation of Turkish as a Foreign Language Teachers’ Self-Efficacy Beliefs
Concerning Educational Technology Standards in Terms of Several Variables

Abstract

One of the most important roles in the renewal process in education will undoubtedly be of
teachers. In order to respond to the needs of the digital natives, who are mostly different from
previous generations in terms of behavioral patterns and learning styles, higher education
institutions need to train teachers equipped with high-level technology skills. In this study,
educational technology standards self-efficacy levels of Turkish language teachers were examined
in terms of age, gender, level of education, teaching level, department and professional
experience. The participants were 229 Turkish language teachers in primary and secondary schools
and higher education institutions. The results of the study showed that teachers’ self-efficacy levels
regarding educational technology standards were high. In terms of age variable, young teachers
had higher self-efficacies compared to teachers of middle age and above, but there were no
significant differences between the groups in terms of gender, level of education, teaching level,
department and professional experience variables.

Keywords: Educational technology, standards, self-efficacy, ISTE, NETS
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Giris

Teknoloji uzun yillar boyunca egitimin vazgecilmez bir parcasi olmustur. Egitimde teknoloji
uygulamalarinin ilk 6rneklerinden olan mikro bilgisayarlardan bugiin 6grencilerin elinde gérmeye alisik
oldugumuz tablet bilgisayarlara kadar zaman igerisinde teknoloji egitimde daha genis kullanim alanlari
bulmustur (Younie ve Leask, 2013). Teknoloji destegi ile egitim artik okul sinirlarini asmis; evler,
kiitiphaneler, is yerleri ve kafeler gibi sosyal ortamlar insanlarin ne zaman, nasil ve ne 6grenmek
istedikleri ile ilgili kendi kararlarini alabildikleri birer egitim ortami haline gelmistir (Collins ve

Halverson, 2009).

Teknolojide yasanan gelismelere paralel olarak ortaya ¢ikan ve egitim alaninda da kokli
degisimlerin habercisi olan bu reform siirecinde, 6gretmenin 6grenme slrecinden tamamen
soyutlanmasi veya teknolojinin 6gretmenin yerini almasi beklenemez (Cennamo, Ross ve Ertmer,
2010). Teknoloji, 6gretimi gerceklestiren degil 6grenmeyi destekleyen ve belirlenen amacglara ulasmak
icin yararlanilan araclardir (Newby, Stepich, Lehman ve Russel, 2006). Bu agidan bakildiginda,
teknolojik yenilikler 1siginda 6grencilerin ve 6gretmenlerin farkllasan rolleri 6n plana ¢ikmaktadir
(Cennamo ve digerleri, 2010). Egitimin en dnemli aktorlerinden olan 6grenci ve 6gretmenlerin degisen
gorev ve sorumluluklarini anlayabilmek igin 6gretmenlerin 21. ylzyll 6grencilerinin karakteristik
dzelliklerinin farkinda olmalari gerekir (Newby ve digerleri, 2006). Ogrenme siirecine etkin katilmalari,
bilgiyi kendilerine 6zgli yontemlerle kesfetmeleri, bilgiyi genis bir baglamda diger bilgi alanlar ile
iliskilendirmeleri ve birgok beceriyi ise kosarak bilgiyi disiplinler arasi bir yaklasimla yapilandirmalari
giinimiz ogrencilerinin 6ne ¢ikan oOzelliklerinden bazilaridir (Smaldino, Lowther ve Russell, 2014).
Ogretmenler ise bugiin yalnizca bilgiyi aktaran degil, bilgiye ulasmada yol gésterici bir rehber olarak
o6grenmeyi kolaylastiran, 6grenme sirecinin etkin katilimcilaridir (Newby ve digerleri, 2006; Smaldino

ve digerleri, 2014; Younie ve Leask, 2013).

Her alanda oldugu gibi egitim alaninda da hizli degisimlerin yasandigi ¢agimizin ozellikleri ve
Ogrenci ilgi ve gereksinimleri dikkate alindiginda 6gretmen yeterliklerinde de glincellemelere gidilmesi
faydali olabilir. Bu baglamda, 6gretmen yeterliklerinin siirekli glincellenmesini saglayabilecek bir
sistem gelistirilebilir, bu sistem kapsaminda 6gretmen adaylarina yonelik ylksekogretim programlari
ve 6gretmenlere yonelik hizmet ici egitim programlari tasarlanabilir (llgaz ve Usluel, 2011). 21. yizyilda
gorev yapan bir 6gretmenin egitim teknolojileri kullanimi konusunda bilgili ve uzman olmasi, onun
teknolojik araglari tanimasi ve kullanabilmesinden daha fazlasini gerektirir (Chen ve Thieleman, 2008).
Usluel, Mumcu ve Demiraslan (2007) bilgi ve iletisim teknolojilerinin (BiT) 8grenme-6gretme siirecine
entegrasyonuna iliskin olarak ylruttikleri calismada, en sik karsilasilan sorunlardan biri olarak

dgretmenlerin BiT’in 6gretimde nasil kullanilacagi konusunda yeterli bilgi ve birikime sahip olmamalari
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sonucuna ulasmis; yasam boyu devam eden 6grenme siirecinde hizmet igi egitimlerin 6nemli bir arag
oldugunu vurgulamislardir. Chen ve Thieleman (2008, s. 2), bugiinin sartlarinda bir 6gretmenin sahip

olmasi gereken bilgi ve becerileri soyle ifade etmektedir:

e Teknolojik terimleri ve kavramlari bilmek,

e Yasal ve etik normlar ¢ergevesinde teknolojiyi kullanabilmek,

e Teknolojiyi ve ulasilan bilgiyi degerlendirmek ve 6grencilerin degerlendirmelerine
yardimci olabilmek,

e Ogrenmeyi pekistirmek adina uygun teknolojik arac-geregleri ve dgretim ydntemlerini
belirleyebilmek,

e Teknolojiyi kullanarak bilgiyi 6grencilere ve diger paydaslara aktarabilmek,

e Ogrencilerin teknolojiyi kullanarak yaptiklari calismalari degerlendirebilmek,

e Dijital teknolojilere erisimde esitlik gibi kavramlarin farkinda olabilmek.

Teknolojinin egitime entegrasyonu sireci 6grenci ve 6gretmen rollerini etkiledigi gibi yeni
yontem ve yaklasimlarin ortaya ¢ikmasini da saglamistir. Aktif 6grenme, bilgiyi yapilandirma, isbirlikli
o6grenme, kilavuzlu bulus yoluyla 6grenme gibi kavramlar da yeni teknolojilerin egitimde kullaniimasiyla
ortaya cikan yaklasimlardir (Cennamo ve digerleri, 2010). Bilgiyi edinirken ¢ok cesitli yontemler izleyen
21. yuzyll 6grencileri bilgiyi ararken de yalnizca ders kitaplari ile yetinmezler. Teknolojinin sunmus
oldugu gorsel, isitsel ve cevrimici kaynaklari da tarayarak 6grenir ve sosyal aglar araciligiyla bilgiyi

paylasarak 6grendiklerini pekistirirler (Smaldino ve digerleri, 2014).

Yeni teknolojilerin 6gretme-6grenme siirecine dahil edilmesi gerektigini savunan egitimciler bu
gorislerini iki nedene dayandirarak aciklamaktadirlar. Birinci neden, diinyanin teknolojinin etkisiyle
hizla degismesi ve 6grencilerin hizla degisen bu diinyaya uyum saglama stirecinde egitimcilere 6nemli
roller diismesi; ikinci neden ise teknolojinin egitimcilere sagladigi benzersiz olanaklardir (Collins ve
Halverson, 2009). Roblyer ve Doering (2010, ss. 14-16) ise egitimde teknoloji entegrasyonunun

gerekgesini dort temel nedene dayandirmaktadir:

1. Motivasyon: Teknoloji 6grencilerin ilgisini cekerek Ust diizey 6grenme becerilerinin edinimini
kolaylastirir, 6grenilenlerin gergek yasamla iliskilendirilmesini saglar, Uiretici becerileri gelistirir

ve genis kitlelere hitap edebilme olanagi sunar.

2. Ogretim: Teknoloji etkilesimi artirir, 6grencilere aninda geribildirim saglar. Karmasik
konularin ve soyut kavramlarin gorsellestirilerek anlasilmasini kolaylastirir, problem temelli
ogrenmeye elverisli yapisiyla gercek yasam durumlarina uygun ¢ozimlerin {retilmesine

yardimci olur. Teknoloji 6grencilerin bilgi kaynaklarina ulasabilmelerine, kendi 6grenme
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hizlarina ve 6grenme ihtiyacglarina gore 6grenme ortamlarini tasarlamalarina ve isbirlikli

o0grenmeye olanak tanir.

3. Uretim: Teknoloji destekli dgretim uygulamalari sayesinde 6grenme, 6gretme ve
degerlendirme sirecleri daha hizli ve kolay gerceklesmektedir. Geleneksel yontemlere gore

bilgiye erisim ¢cok daha kolay, 6gretim malzemeleri icin harcanan para daha azdir.

4. Beceriler: Teknoloji, bilgi caginin en 6nemli gereksinimlerinden olan teknoloji okuryazarlgi,
bilgi okuryazarligi ve gorsel okuryazarlik gibi 21. ylzyil becerilerinin gelisimine dnemli katkilar

saglar.

Egitimin her kademesinde ve ¢esitli konu alanlarinda ¢ok sayida yararlarindan bahsedilen
egitim teknolojisi uygulamalarinin yabanci dillerin 6gretiminde de énemli sorunlara ¢6ziim arayisinda
kilit rol oynadigi bilinmektedir. Uluslararasi diizeyde ele alindiginda yabanci dil 6gretiminde siklikla
karsilan durumlardan birisi yabanci dil 6greticilerin hedef dilin dogal konusuculari olmamasi digeri ise
ogrencilerin yabanci dili kullanarak iletisime gecebilecekleri hedef kitlenin ve iletisimsel amaclarin
yetersizligi ya da gergege uygun olmayisidir. Teknoloji bu tiirden sorunlarin ¢6ziimiinde 6nemli faydalar
saglar. Ogretmen ve 6grencilere dilin dogal konusucularina ulasabilme olanagi sunar; ses, resim, video,
grafik ve animasyon gibi farkh algilari harekete geciren coklu ortam ogeleri ile 6zgin 6gretim

malzemeleri ve 6grenme ortamlari tasarlamayi kolaylastirir (Roblyer ve Doering, 2010).

Egitimde teknoloji kullanimina olan ilgi arttik¢a, diinya genelinde egitimde teknolojinin etkin
kullanimina yoénelik yol gosterici nitelikte bir dizi standartlar gelistirilmistir. Uluslararasi Egitim
Teknolojileri Birligi'nin (The International Society for Technology in Education - ISTE) 6gretimi ve
ogrenmeyi desteklemek amaciyla 6gretmen, 6grenci, yonetici, bilgisayar bilimi egiticileri ve teknoloji
koclarina yonelik belirlemis oldugu egitim teknolojisi standartlari bugiin birgcok tlke tarafindan

benimsenmis ve egitim teknolojilerinin kullanimi konusunda rehber olarak kabul edilmistir.

ISTE tarafindan gelistirilen ve en son 2008 yilinda giincellenen, dijital cagda 6gretmenlere
yonelik egitim teknolojileri standartlari (The National Educational Technology Standards for Teachers

- NETS-T) bes yeterlik alani altinda yirmi performans gostergesi ile aciklanmaktadir (ISTE, 2008):

1. Ogrenmeyi kolaylastirmak, yaratici diisiinmeyi tesvik etmek. Ogretmenler, yiiz yiize ve sanal
ortamlarda 6grencilerin 6grenme, yaraticilik ve yenilenme siireclerini destekleyici etkinlikler

tasarlamak amaciyla alan bilgilerini, 6grenme-6gretme deneyimlerini ve teknolojiyi kullanirlar.

2. Dijital ¢aga uygun 6grenme ortamlari ve dederlendirme ydéntemleri tasarimlamak ve

gelistirmek. Ogretmenler, 6grenmeyi en st diizeye cikarmak ve 6grencilerin bilgi, beceri ve
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tutumlarini gelistirmek amaciyla, modern arag-gerec ve kaynaklari ise kosarak 6zgiin 6grenme

ortamlari ve degerlendirme etkinlikleri tasarlar, gelistirir ve degerlendirirler.

3. Dijital ¢cagda ¢alisma ve éGrenme konusunda model olmak. Ogretmenler, kiiresel ve dijital

toplumda yeniliklere agik bir meslegin temsilcileri olarak ¢alisir, bilgi, becerilerini sergilerler.

4. Dijital vatandaslik ve sorumluluklar konusunda model olmak. Ogretmenler, siirekli degisen
ve gelisen dijital toplumda yerel ve kiiresel boyutlardaki toplumsal sorunlarin ve

sorumluluklarin farkina varir, mesleki yasamlarinda yasal ve etik davraniglar sergilerler.

5. Mesleki gelisim ve liderlik etkinliklerine katiimak. Ogretmenler mesleki acidan kendilerini
slirekli olarak gelistirir, yasam boyu 6grenme konusunda model olur ve gorev yaptiklari okulda
ve meslektaslari arasinda dijital arag-gerec ve kaynaklarin etkin kullanimi konusunda liderlik

gorevi Ustlenirler.

Cagin gereksinimlerini karsilayabilecek nitelikte 6gretmenler yetistirebilmek icin birtakim
standartlarin saptanmasi gerekmektedir (Seferoglu, 2009). ISTE standartlari, dinya genelinde
egitimcilerin program gelistirme, 6gretim, mesleki gelisim ve teknoloji destekli egitim konularinda
basvurabilecekleri bir yol haritasidir. Yeterlik alanlari altinda tanimlanan performans gostergeleri ise
belirtilen yeterlik alanlari ile ilgili 6gretmenlerin sahip olmalari beklenen hedef davranislardir (ISTE,
2017). Ogretmenlere hedef davranislarin kazandiriimasinda atilacak en énemi adimlardan biri de
dgretmenlere yonelik mesleki gelisim etkinliklerinin diizenlenmesidir. Ogretmen yeterliklerinin istenen
diizeye ulastirilmasinda mesleki gelisim etkinliklerinin strekliliginin oldukca bliylk bir 6neme sahip

oldugu distnilmektedir (Seferoglu, 2009).

Tim diinyada oldugu gibi tlkemizde de gelisen teknolojilerin egitime yansimalari biydk ilgi
cekmektedir. Ogrenci merkezli cagdas egitim anlayisinda teknolojinin program gelistirme, 6gretim
etkinlikleri ve 06grenme malzemeleri tasarlama slreglerindeki etkisinin arastinldigi popiler
arastirmalarin yani sira (Chen, 2013; Delgado, 2018; Er ve Er, 2013; Orhan-Karsak, 2017; Ozpinar,
Yenmez ve Gokge, 2016; Shaw ve Tan, 2015), egitimcilerin de bu siireg igerisindeki rolini ve 6nemini
arastiran ¢ok sayida arastirma bulunmaktadir (Adiglizel ve Yiksel, 2012; Coklar ve Odabasi, 2010;
Gundogdu, 2018; ligaz ve Usluel, 2011; Mishra ve Koehler, 2006; Simsek ve Yazar, 2017; Usluel ve
digerleri, 2007). Bu baglamda, lzerinde disliniilmesi gereken énemli konulardan biri 6gretmenlerin

egitim teknolojisi standartlarina yonelik 6z yeterlikleridir.

Alanyazin incelendiginde, Turkiye'de egitim teknolojisi standartlarina yonelik 6z yeterliklerin
incelendigi calismalarin genellikle 6gretmen adaylari ile yuratildigi anlasilmaktadir (Coklar, 2008;

Coklar ve Odabasi, 2010; Kadijevich ve Haapasalo, 2008; Ozan ve Tasgin, 2017; Simsek ve Yazar, 2018;
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Sirin ve Duman, 2013; Ulucan ve Karabulut, 2012; Yilmaz, 2018). Bu ¢alismalarda, egitim fakdiltelerinde
okutulan egitim teknolojileri ile ilgili dersler kapsaminda 6gretmen adaylarinin kazanimlari uluslararasi
standartlar genelinde degerlendirilmistir. Ogretmenlere yénelik calismalarin sosyal bilgiler, matematik,
fen bilgisi ve ingilizce basta olmak lizere ortaokul, lise ve (iniversitelerde gérev yapan konu alani
ogretmenleri ve sinif 6gretmenleri ile ylritildigi gortulmektedir (Glndogdu, 2018; Oskay, 2017;
Ozciftci ve Cakir, 2015; Simsek ve Yazar, 2017). Tiirkgenin yabanci dil olarak égretimi alaninda ise,
Universitelerde heniiz bu alana yonelik bir bélim olmadigi icin 6gretmen genel yeterlikleri konusunda
belli bir standardin olmadigi géze carpmaktadir. Biyikaslan (2007)'in da ifade ettigi gibi, yabanci dil
olarak Tirkce 6gretiminin bir devlet politikasi haline gelmesi, Tlrkceyi yabanci dil olarak 6gretecek
kisilerin de alanin gerektirdigi donanima sahip olmalari saglanmalidir. Tiirk Dili ve Edebiyati, Tirkge
Ogretmenligi, Yabanci Dil Ogretmenligi ve Sinif Ogretmenligi gibi farkli alan mezunlarinin gérev yaptig
alanda egitim teknolojisi standartlarina yonelik 6gretmen yeterlikleri de arastirilmasi gereken konular

arasindadir.

Bu calisma egitim teknolojisi standartlarina yonelik 6z yeterlikler ile ilgili heniiz bir arastirmanin
yapiimadigi yabanci dil olarak Tirkce 6gretimi alaninda 6greticilerinin egitim teknolojisi standartlarina
yonelik 6z yeterlik algilarini yas, cinsiyet, 6grenim durumu, 6gretim kademesi, mezuniyet alani ve
mesleki deneyim gibi ¢esitli degiskenler agisindan incelemeyi amaglamaktadir. Calismadan elde edilen
sonuglarin, Universitelerde verilen egitimlerin dinya genelinde benimsenen egitim teknolojileri

standartlarini ne 6l¢tide karsiladigini ortaya koyarak alana katki saglayacagi diisiinilmektedir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Yabanci dil olarak Tirkce Ogretenlerin egitim teknolojisi standartlarina yonelik 6z yeterlik
algilarinin arastirildigi nicel bir arastirma olan bu g¢alismada tarama modeli kullanilmigtir. Tarama
arastirmalari, arastirilan konu ile ilgili anketler veya goriismeler yoluyla hedeflenen evren igerisinden
secgilen Orneklemin tutumlari, faaliyetleri, dislinceleri ve inanislari hakkinda bilgi toplayarak
istatistiksel olarak genellemeler yapmayi amaglayan arastirmalardir (Christensen, Johnson ve Turner,
2015). Bu arastirmada, yabanci dil olarak Tirkge 6greten farkli 6gretim kademesindeki 6greticilerin
egitim teknolojisi standartlarina yonelik 6z yeterlik algilari gesitli degiskenler agisindan betimlenmistir.

Arastirmanin amacglari asagidaki gibidir:

1. Yabanc dil olarak Tiirkce 6gretenlerin egitim teknolojisi standartlari 6z yeterlik algilari ne

dizeydedir?
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2. Yabanc dil olarak Tiirkce 6gretenlerin egitim teknolojisi standartlari 6z yeterlik algilari yas
baglaminda istatistiksel olarak anlaml bir farklilik géstermekte midir?

3. Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretenlerin egitim teknolojisi standartlari 6z yeterlik algilari
cinsiyet baglaminda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermekte midir?

4. Yabanci dil olarak Tirkce ogretenlerin egitim teknolojisi standartlari 6z yeterlik algilari
o6grenim durumu baglaminda istatistiksel olarak anlamli bir farklihk géstermekte midir?

5. Yabanci dil olarak Tirkge 6gretenlerin egitim teknolojisi standartlari 6z yeterlik algilar
ogretim kademesi baglaminda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermekte midir?

6. Yabanci dil olarak Tirkge 6gretenlerin egitim teknolojisi standartlari 6z yeterlik algilari
mezuniyet alani baglaminda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik géstermekte midir?

7. Yabanci dil olarak Tirkce 6gretenlerin egitim teknolojisi standartlari 6z yeterlik algilari

mesleki deneyim baglaminda istatistiksel olarak anlamli bir farklihk géstermekte midir?

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, 2018-2019 egitim ve 6gretim yilinin gliz doneminde yurtdisinda ve
Turkiye’'nin cesitli illerinde ilk, orta ve yilksekogretim kurumlarinda yabancilara Tirkce Ogreten
ogretmenler olusturmaktadir. Arastirmanin drneklemini ise kiime 6rnekleme yontemi ile belirlenmis
yabanci dil olarak Tiirkce 6greten 287 6gretmen olusturmaktadir. Kiime 6rnekleme evren hacminin
genis ve evreni olusturan birimlere ulasmanin zor oldugu durumlarda basvurulan bir yéntemdir (Sahin,
2014; Ural ve Kilig, 2011). Kiime 6rneklemede evren, kendi icinde benzer 6zelliklere sahip alt evrenlere,
bir baska deyisle kiimelere ayrilir. Belirlenen bu kimeler igerisindeki birimler érneklemi olusturur
(Akarsu, 2016; Karasar, 2014; Ural ve Kilig, 2011). Orneklem igerisinden 229 6gretmen uygulanan 6lgegi
zamaninda ve eksiksiz bir sekilde tamamlayarak calismaya veri saglamistir. Orneklemi olusturan

ogretmenlere iliskin demografik bilgiler Tablo 1’de gosterilmektedir.

Tablo 1. Arastirma grubunun demografik ézellikleri

Degisken Ozellikler N %

22-27 120 52.4

28-35 79 34.5

Yas 36-42 22 9.6
43 ve Uzeri 8 3.5

o Erkek 69 30.1
Cinsiyet Kadin 160 699
Lisans 206 90

Ogrenim Durumu Yuksek Lisans 15 6.6
Doktora 8 3.5

Ogretim Kademesi ilkogretim 62 27.1
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Ortadgretim 55 24

Yiksekogretim 24 10.5

Yetiskin 88 384

Turkce Ogretmenligi 46 20.1

Tirk Dili ve Edebiyati 110 48

Sinif Ogretmenligi 45 19.7

Yabanci Dil Ogretimi (ingilizce, Almanca..) 14 6.1

Mezuniyet Psikolojik Danisma ve Rehberlik 6 2.6
Glizel Sanatlar 3 13

Beden Egitimi Ogretmenligi 1 0.4

Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 3 1.3

Fen Bilgisi Ogretmenligi 1 0.4

0-11 ay 36 15.7

12-23 ay 32 14.0

. 24-35 ay 53 23.1
Deneyim 35yl 50 21.8
5-10 yil 31 13.5

11 yil ve Gzeri 27 11.8

Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan anket formu iki bélimden olusmaktadir.
Ogretmenlerin kisisel bilgilerinin soruldugu birinci bélimde 6 madde yer almaktadir. ikinci bélimde
ise, Simsek ve Yazar (2016) tarafindan ISTE'nin 6gretmenlere yonelik egitim teknolojisi standartlari
cercevesinde gelistirilen “Egitim Teknolojisi Standartlari Oz Yeterlik Olcegi” kullaniimistir. 5’li Likert
tipinde (5. Tamamen katiliyorum, 4. Katiliyorum, 3. Biraz katiliyorum, 2. Katilmiyorum, 1. Tamamen
katilmiyorum) ve 40 maddeden olusan Olgek ISTE’nin 6gretmen yeterlikleri dikkate alinarak 5 alt
boyutlu olarak tasarlanmistir. Egitim Teknolojisi Standartlarina Yénelik Oz Yeterlik (ETSYO) dlgeginin alt

boyutlari ve madde sayilari su sekildedir:

1. Ogrencilerin dgrenmelerini kolaylastirma ve yaraticiligi tesvik etme (1-9 maddeler)

2. Dijital gaga uygun 6grenme ortamlari ve degerlendirme etkinlikleri tasarimlama ve
gelistirme (10-19 maddeler)

3. Dijital ¢agin calisma ve 6grenme anlayisina énciilik etme (20-24 maddeler)

4. Dijital vatandaslikta model olma (25-31 maddeler)

5. Mesleki gelisim ve liderlik etkinliklerine katilma (32-40 maddeler)

Verilerin Céziimlenmesi

Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretenlerin egitim teknolojisi standartlari 6z yeterlik algilari ETSYO

dlceginden aldiklari puanlarin aritmetik ortalamalari degerlendirilerek belirlenmistir. Olgekten elde
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edilen ortalama puanlar “1.00-1.80: Hi¢ katilmiyorum, 1.81-2.60: Katilmiyorum, 2.61-3.40: Biraz
katiliyorum, 3.41-4.20: Katiiyorum ve 4.21-5.00: Tamamen katiliyorum” temel alinarak
degerlendirilmistir. Ortalama puanlarin 3’ten disik olmasi durumunda 6gretmenlerin egitim
teknolojisi standartlar 6z yeterlikleri disiik, 3 olmasi durumunda orta, 3’ten yliksek olmasi halinde ise
yiiksek diizeyde olarak yorumlanmistir. Olcekten elde edilen veriler Gizerinde SPSS 22.0 (Statistical
Package for the Social Sciences) programi kullanilarak yizde, siklik, aritmetik ortalama ve standart
sapma gibi betimsel istatistik analizleri yapiimis; 6gretmenlerin egitim teknolojisi standartlarina yonelik
0z vyeterliklerinin ilgili degiskenler baglaminda degerlendirilebilmesi amaciyla 6z yeterlik puan
ortalamalari karsilastiriimistir. Verilerin degerlendirilmesi ile elde edilen sonuclar 0.05 anlamlilik diizeyi

dikkate alinarak yorumlanmistir.
Bulgular

Yabanci dil olarak Tirkge Ogreticilerinin egitim teknolojisi standartlarina yonelik 6z
yeterliklerini belirlemek amaciyla ETSYO 6lgeginden elde edilen veriler nicel veri analiz yéntemleri

kullanilarak degerlendirilmis ve ilgili arastirma sorulari kapsaminda yorumlanmustir.
Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretenlerin Egitim Teknolojisi Standartlarina Yénelik Oz Yeterlikleri

istatistiksel analizlere baslamadan dnce ilk olarak “Normal Dagilim Testi” uygulanarak verilerin
normal dagihp dagiimadigi arastirilmistir. Normallik varsayimina iliskin bulgular Tablo 2’de

gosterilmistir.

Tablo 2. ETSYO élcegi normal dagilim testi sonuglari

Shapiro-Wilk
Alt Boyutlar
Statistic sd p

Oérgncilerin o6grenmelerini kolaylastirma ve yaraticilig 0.75 229 0.00
tesvik etme

Dijijcall gaéz.a uygun 6grenme orjcar.nlarl ve degerlendirme 0.80 279 0.00
etkinlikleri tasarimlama ve gelistirme

Dijital cagin calisma ve 6grenme anlayisina 6nciilitk etme 0.78 229 0.00
Dijital vatandaslikta model olma 0.79 229 0.00
Mesleki gelisim ve liderlik etkinliklerine katilma 0.75 229 0.00
ETSYO Genel 0.75 229 0.00

Tablo 2’de de gorildigu gibi yapilan Shapiro-Wilk testi sonuglarina gére normal dagiimadigi

belirlenen veriler icin parametrik olmayan istatistik yontemleri kullanilmistir. Ogretmenlerin egitim
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teknolojisi standartlarina yonelik 6z yeterliklerine iliskin aritmetik ortalamalar ve standart sapma

degerleri hesaplanmis, sonuglar Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3. ETSYO éicedi betimsel istatistik verileri

Alt Boyutlar N Ss
Ogrencilerin 6grenmelerini kolaylastirma ve yaraticiligi tesvik etme (1-9 229 3.90 0.63
maddeler)

Dijital caga uygun c?gr.enme ortamlari ve degerlendirme etkinlikleri 929 376 0.73
tasarimlama ve gelistirme (10-19 maddeler)

Dijital ¢cagin galisma ve 6grenme anlayisina dncilik etme (20-24 229 382 0.72
maddeler)

Dijital vatandaslikta model olma (25-31 maddeler) 229 3.82 0.70
Mesleki gelisim ve liderlik etkinliklerine katilma (32-40 maddeler) 229 3.93 0.65
ETSYO Genel 229 3.85 0.61

Olgegin genelinden elde edilen sonuglara bakilacak olursa, 6gretmenlerin egitim teknolojisi
standartlarina yonelik 6z yeterlik ortalama puanlarinin X=3.85 oldugu gorilmektedir. Bu bulgulara gore
yabanci dil olarak Tirkce Ogreten 6gretmenlerin egitim teknolojisi standartlarini biyik oranda
karsiladigi séylenebilir. Olcekten elde edilen veriler lcegin alt boyutlari baglaminda degerlendirilecek
olursa en yliksek ortalama puanin “Mesleki gelisim ve liderlik etkinliklerine katilma” alt boyutundan
(X=3.93) alindigi goriilmektedir. Bu sonuglar, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greten 6gretmenlerin mesleki
gelisimlerini stirdirebilmek icin teknolojiyi etkin bir sekilde kullanabildiklerini ve teknolojik gelismelere
acik olduklarini géstermektedir. Olcegin alt boyutlar arasinda en diisiik ortalama puan “Dijital ¢aga
uygun 6grenme ortamlari ve degerlendirme etkinlikleri tasarimlama ve gelistirme” alt boyutundan
(X=3.76) elde edilmis olsa da, bu sonuglar 6gretmenlerin teknolojiyi kullanarak 6grenme ortamlari ve

degerlendirme etkinlikleri tasarlama konusunda kendilerini yeterli gordiklerini ortaya koymaktadir.

Olgegin diger alt boyutlarindan elde edilen ortalama puanlarin “Ogrencilerin égrenmelerini
kolaylastirma ve yaraticiligl tesvik etme” alt boyutu icin X=3.90, “Dijital ¢agin ¢alisma ve 6grenme
anlayisina onculik etme” alt boyutu igin X=3.82, “Dijital vatandaslikta model olma” alt boyutu igin
x=3.82 oldugu goriilmektedir. En diisiik ortalama puanin alindigi “Dijital ¢caga uygun 6grenme ortamlari
ve degerlendirme etkinlikleri tasarimlama ve gelistirme” alt boyutu da dahil olmak lzere tim alt
boyutlardan alinan ortalama puanlar, yabanci dil olarak Tiirkce 6greten 6gretmenlerin teknolojiyi

egitim sirecine dahil edebilme yeterliklerinin yiiksek diizeyde oldugu sonucunu ortaya koymaktadir.
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Egitim Teknolojisi Standartlarina Yénelik Oz Yeterlikler ile Yas Dediskeni Arasindaki iliski

Yabanci dil olarak Tirkge 6greten 6gretmenlerin egitim teknolojisi standartlarina yoénelik 6z
yeterlik algilarinin yas degiskeni baglaminda anlamli 6lglide farklilasma durumuna iliskin Kruskal Wallis-

H Testi yapilmis, sonuclar Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4. ETSYO algilarinin yas dediskenine gére farklilasma durumu

Alt Boyutlar Yas N Sira Ort. sd Ki-Kare p Anlamli Fark
. . 22-27 120 125.34
Ogrenmeyi
28-35 79 99.94
kolaylastlrma vg 3 776 0.05
yaraticiligi tesvik 36-42 22 119.16
etme
43+ 8 97.25
. 22-27 120 128.83
Ogrenme ortamlari 1.3
5 i 28-35 79 99.65 B
ve degerlendirme 3 11.92 0.01 1-4
etkinlikleri 36-42 22 106.91 24
tasarimlama
43+ 8 81.38
22-27 120 127.69
Dijital ¢agin
28-35 79 103.41 -
calisma ve 3 9.89 0.02 13
6grenme anlayisina 36-42 22 97.66 1-4
oncilik etme
43+ 8 86.88
22-27 120 120.14
Dijital 2835 79 109.82
vatandaslikta 3 4.63 0.20
model olma 36-42 22 120.84
43+ 8 73.00
22-27 120 127.70
Mesleki gelisim ve
liderlik 28-35 79 102.42 1-3
- . 3 9.89 0.02 1-4
etkinliklerine 36-42 22 102.00
: 2-4
katilma
43+ 8 84.50
22-27 120 127.62
) 28-35 79 101.23 1-3
ETSYO Genel 3 10.21 0.02
36-42 22 108.18 14
43+ 8 80.38

Tablo 4’teki sonuglar incelendiginde egitim teknolojisi standartlarina yonelik 6z yeterlik
algilarinin yas degiskenine gore olcegin genelinde (Ki-Kare=10.21; p<0.05) ve “Dijital ¢aga uygun
o6grenme ortamlari ve degerlendirme etkinlikleri tasarimlama ve gelistirme” (Ki-Kare=11.92; p<0.05),
“Dijital cagin ¢alisma ve 6grenme anlayisina dncllik etme” (Ki-Kare=9.89; p<0.05), “Mesleki gelisim ve
liderlik etkinliklerine katilma” (Ki-Kare=9.89; p<0.05) alt boyutlarinda anlamli 6lglide farklilastig

gorilmektedir. “Ogrencilerin 6grenmelerini kolaylastirma ve yaraticiligi tesvik etme” (Ki-Kare=7.76;
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p>0.05) ile “Dijital vatandashkta model olma” (Ki-Kare=4.63; p>0.05) alt boyutlarinda ise anlamli bir
farkhliga rastlanmamistir. Olgegin geneli ve “Dijital vatandaslikta model olma” alt boyutu disindaki
diger alt boyutlarda 22-27 yas grubundaki yabanci dil olarak Tirkce 6greten 6gretmenlerin egitim
teknolojisi standartlarina yonelik 6z yeterlik algilarinin diger yas grubundaki 6gretmenlere gore daha
yiiksek oldugu goze carpmaktadir. Ogretmenlerin egitim teknolojisi standartlari 6z yeterlik algilarinin
Olgegin genelinde ve “Dijital caga uygun 6grenme ortamlari ve degerlendirme etkinlikleri tasarimlama
ve gelistirme”, “Dijital cagin calisma ve 6grenme anlayisina 6nciilik etme”, “Mesleki gelisim ve liderlik
etkinliklerine katilma” alt boyutlarinda “22-27" yas grubundaki 6gretmenler ile “36-42" ve “43 ve
Uzeri” yas gruplarindaki 6gretmenler arasinda “22—-27” grubundaki 6gretmenler lehine anlamh 6lglide
farkhlastigi goriilmektedir. Ayrica, “Dijital gaga uygun 6grenme ortamlari ve degerlendirme etkinlikleri
tasarimlama ve gelistirme” ve “Mesleki gelisim ve liderlik etkinliklerine katilma” alt boyutlarinda “28-
35” yas grubundaki 6gretmenlerin 6z yeterlik algilarinin “43 ve lzeri” yas grubundaki 6gretmenlerden

anlamli 6l¢tide daha yuksek oldugu anlasiimistir.
Egitim Teknolojisi Standartlarina Yonelik Oz Yeterlikler ile Cinsiyet Dediskeni Arasindaki iliski

Tirkceyi yabanci dil olarak 6gretenlerin egitim teknolojisi standartlarina yonelik 6z yeterlik
algilarinin cinsiyet degiskeni baglaminda anlamli 6lglide farkhlasip farklilasmadigini belirlemek

amaciyla Mann-Whitney U Testi yapilmis, sonuclar Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 4. ETSYO algilaninin cinsiyet dediskenine gére farkhilasma durumu

Alt Boyutlar Cinsiyet N Sira Ort. Sira Top. U z p
Ogrenmeyi Erkek 69 116.83 8061.00
kolaylastirma ve 5394.00 0.98 0.78
yaraticiligi tesvik Kadin 160 114.21 18274.00 ’ ’
etme
Ogrenme ortamlari Erkek 69 110.71 7639.00
ve degerlendirme 5224.00 s 052
etkinlikleri Kadin 160 116.85 18696.00 ' e '
tasarimlama
Dijital ¢agin calisma Erkek 69 108.93 7516.50
ve 6grenme
- 5101.50 -0.92 0.36
anlayisina onculik Kadin 160 117.62 18818.50
etme
Dijital vatandaslikta Erkek 69 108.20 7466.00 c051.00 102 031
model olma Kadin 160 117.93 18869.00 ' ' '
Mesleki gelisim ve Erkek 69 109.57 7560.50
liderlik 5145.50 0.8 | 0. .41
etkinliklerine Kadin 160 117.34 18774.50
katilma
) Erkek 69 109.69 7568.50
ETSYO Genel 5153.50 -0.80 0.43
Kadin 160 117.29 18766.50
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Tablo 5’teki sonuglara gore yabanci dil olarak Tirkge 06greticilerinin egitim teknolojisi
standartlari 6z yeterlik algilarinin cinsiyet degiskeni baglaminda 6lgcegin geneli (U=5153.5; p>0.05) ve

tiim alt boyutlarinda anlamli dlglde farklilasmadigi gérilmektedir.
Egitim Teknolojisi Standartlarina Yénelik Oz Yeterlikler ile Odrenim Durumu Dediskeni Arasindaki iliski

Egitim teknolojisi standartlarina yonelik 6z yeterlik algilarinin 6grenim durumu degiskeni
baglaminda farkhlasma durumuna iliskin Kruskal Wallis-H Testi yapilmis, sonuclar Tablo 6’da

gosterilmistir.

Tablo 5. ETSYO algilarinin 6§renim durumu dediskenine gére farklilasma durumu

Alt Boyutlar Ogr. Dur. N Sira Ort. sd Ki-Kare p Anlamli Fark
Ogrenmeyi Lisans 206 114.69
kolaylastirma ve .

Y. L 2 .07 .
yaraticiligi tesvik 1sans 15 119.47 0.0 0-96
etme Doktora 8 114.56
Ogrenme ortamlari Lisans 206 114.95
ve degerlendirme .
etkinlikleri Y. Lisans 15 124.40 2 0.79 0.67
tasarimlama Doktora 8 98.69
Dijital gagin Lisans 206 114.57
calisma ve .
Bgrenme anlayisina Y. Lisans 15 130.37 2 1.41 0.50
énciliik etme Doktora 8 97.25
Dijital Lisans 206 114.95
vatandaslikta Y. Lisans 15 122.60 2 0.51 0.78
model olma Doktora 8 102.06
Mesleki gelisim ve Lisans 206 115.77
liderlik .
etkinliklerine Y. Lisans 15 118.10 2 1.27 0.53
katiima Doktora 8 89.38

Lisans 206 115.18

ETSYO Genel Y. Lisans 15 120.57 2 0.52 0.77

Doktora 8 100.00

Bu sonuglara gore, yabanci dil olarak Tiirkce Ogreten Ogretmenlerin egitim teknolojisi
standartlari 6z yeterlik algilar 6grenim durumlarina gére degerlendirildiginde Olcegin genelinde (Ki-

Kare=0.52; p>0.05) ve tiim alt boyutlarinda anlamli farkhlik bulunmamaktadir.
Egitim Teknolojisi Standartlarina Yénelik Oz Yeterlikler ile Ogretim Kademesi Dediskeni Arasindaki lliski

Ogretmenlerin gorev yaptiklari 6gretim kademesi baglaminda egitim teknolojisi standartlari 6z
yeterlik algilarinin farklilasma durumunu incelemek (izere Kruskal Wallis-H Testi yapilmis, sonuglar

Tablo 7’de gosterilmistir.
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Alt Boyutlar Ogr. Kad. N Sira Ort. sd Ki-Kare p Anlamli Fark
i _ ilkogretim 62 116.23
Ogrenmeyi
Ortadgretim 55 105.51
kolaylastlrma V.e 3 1.82 0.61
yaraticiligi tesvik Yiiksekdgretim 24 124.92
etme
Yetiskinler 88 117.36
(jérenme IIkogretlm 62 124.86
ortamlari ve Ortadgretim 55 100.95
degerlendirme 3 3.92 0.27
etkinlikleri Yiksekogretim 24 116.00
tasarimlama Yetiskinler 88 116.56
calisma ve Ortadgretim 55 102.45
O6grenme - — 3 4.86 0.18
anlayisina éncilik Yiksekogretim 24 109.02
etme Yetiskinler 88 114.85
ilkégretim 62 122.95
Dijital Ortadgretim 55 106.49
vatandaslikta - . 3 2.08 0.56
model olma Yiiksekogretim 24 108.60
Yetiskinler 88 116.46
ilkégretim 62 125.06
Mesleki gelisim ve
iderli Ortadgretim 55 99.53
liderlik 3 6.00 0.11
etkinliklerine Yiiksekdgretim 24 102.81
katilma
Yetiskinler 88 120.91
ilkdgretim 62 124.59
. Ortadgretim 55 102.55
ETSYO Genel 3 3.33 0.34
Yiksekogretim 24 112.69
Yetiskinler 88 116.65

Tablo 7’deki sonuglar degerlendirildiginde, ilkdgretim, ortadgretim, ylksekogretim ve
yetiskinler olmak Uzere farkh o©gretim kademelerinde goérev yapan yabanci dil olarak Tirkge
Ogretmenlerinin egitim teknolojisi standartlarina yonelik 6z yeterlik algilarinin 6lgegin geneli (Ki-
Kare=3.33; p>0.05) ve tim alt boyutlarinda istatistiksel olarak anlamh olgiide farklilasmadigi
anlasiimaktadir.

Egitim Teknolojisi Standartlarina Yonelik Oz Yeterlikler ile Mezuniyet Alani Degiskeni Arasindaki iliski

Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi alaninda gorevli 6gretmenlerin egitim teknolojisi
standartlari 6z yeterlik algilarinin mezun olduklari alan degiskeni baglaminda farklilasma durumu

Kruskal Wallis-H Testi ile incelenmis, sonuglar Tablo 8'de gosterilmistir.
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Tablo 7. ETSYO algilarinin mezuniyet alani dediskenine gére farklilasma durumu

Alt Boyutlar Mezuniyet N Sira Ort. sd Ki-Kare p Anlamli Fark
Turkce Ogrt. 46 110.86
Orenmeyi Turk Dilive Ed. | 110 | 12333
kolaylastirma ve .
varaticilig tesvik Sinif Ogrt. 45 101.12 4 4.06 0.40
etme Yabanci Dil Ogrt. 14 113.82
Diger 14 108.96
Tirkge Ogrt. 46 110.86
Ofrenme ortamlari | Tirk Dilive Ed. | 110 | 123.33
ve degerlendirme .
etkinlikleri Sinif Ogrt. 45 101.12 4 154 0.82
tasarimlama Yabanci Dil Ogrt. 14 113.82
Diger 14 108.96
Tirkce Ogrt. 46 110.86
Dijital ¢agin ._ -
calisma ve Tirk Dili ve Ed. 110 123.33
6grenme Sinif Ogrt. 45 101.12 4 0.38 0.98
anlayisina 6nculik L
Yabanci Dil Ogrt. 14 113.82
etme
Diger 14 108.96
Tirkge Ogrt. 46 110.86
vatandaslikta Sinif Ogrt. 45 101.1 4 5.61 0.23
model olma L
Yabanci Dil Ogrt. 14 113.82
Diger 14 108.96
Tirkce Ogrt. 46 110.86
Mesleki gelisimve | Tirk Dili ve Ed. 110 123.33
liderlik .
etkinliklerine Sinif Ogrt. 45 101.12 4 2.84 0.59
katiima Yabanci Dil Ogrt. 14 113.82
Diger 14 108.96
Tirkce Ogrt. 46 110.86
Turk Dili ve Ed. 110 123.33
ETSYO Genel Sinif Ogrt. 45 101.12 4 1.53 0.82
Yabanci Dil Ogrt. 14 113.82
Diger 14 108.96

Tablo 8’deki sonuglara bakildiginda, Tiirkce Ogretmenligi, Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi,
Sinif Ogretmenligi, Yabanci Dil Ogretmenligi, Psikolojik Danisma ve Rehberlik Ogretmenligi, Giizel
Sanatlar Ogretmenligi, Beden Egitimi Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi ve Fen Bilgisi
Ogretmenligi gibi farkli alanlardan mezun olmus ve Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi alaninda gérev
yapmakta olan 6gretmenlerin egitim teknolojisi standartlarina yonelik 6z yeterlik algilarinin dlgegin

geneli (Ki-Kare=1.53; p>0.05) ve tim alt boyutlarinda anlamli élctide farklilasmadigi goriilmektedir.
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Egitim Teknolojisi Standartlarina Yonelik Oz Yeterlikler ile Mesleki Deneyim Dediskeni Arasindaki iliski

Tirkgeyi yabanci dil olarak 6gretenlerin egitim teknolojisi standartlarina yonelik 6z yeterlik

algilarinin mesleki deneyim degiskeni baglaminda anlamli 6lglide farklilagip farklilasmadigi Kruskal

Wallis-H Testi ile arastirilmis, sonuclar Tablo 9’da gosterilmistir.

Tablo 8. ETSYO algilarinin mesleki deneyim degiskenine gére farklilasma durumu

Alt Boyutlar Mesleki Den. N Sira Ort. sd Ki-Kare p Anlaml Fark
0-11 ay 36 124.63
) 12-23 ay 32 130.39
Ogrenmeyi
24-35 ay 53 110.20
reretions cesuik 5| 45 | o047
y gltes 3.5 yil 50 106.29
etme
5-10 yil 31 119.76
10 yildan fazla 27 104.02
0-11 ay 36 124.63
) 12-23 ay 32 130.39
Ogrenme ortamlari
5 i 24-35 ay 53 110.20
rerndi s | rm | ow
3-5yil 50 106.29
tasarimlama
5-10 yil 31 119.76
10 yildan fazla 27 104.02
0-11 ay 36 124.63
Dijital cagin 12-23 ay 32 130.39
calisma ve 24-35 ay 53 110.20
ogrenme 5 9.29 0.10
anlayisina énculik 3-5yil 50 106.29
etme
5-10 yil 31 119.76
10 yildan fazla 27 104.02
0-11 ay 36 124.63
12-23 ay 32 130.39
Dijital 24-35 ay 53 110.20
vatandaslikta 5 3.46 0.63
model olma 3-5yil 50 106.29
5-10 yil 31 119.76
10 yildan fazla 27 104.02
Mesleki gelisim ve 0-11 ay 36 124.63
liderlik
etkinliklerine 12-23 ay 32 13039 > >-30 0.38
katiima 24-35 ay 53 110.20
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3.5 yil 50 | 106.29
5-10 yil 31 | 11976
10 yildan fazla 27 104.02
0-11 ay 36 | 12463
12-23 ay 32 | 13039

ETSYO Genel 2435 ay >3 110.20 5 6.49 0.26

3.5yl 50 | 106.29
5-10 yil 31 | 119.76
10 yildan fazla 27 104.02

Tablo 9'daki sonuclar, yabanci dil olarak Tirkce 6greticilerinin egitim teknolojisi standartlari 6z
yeterlik algilari ile mesleki deneyimleri arasinda Olcegin geneli (Ki-Kare=6.49; p>0.05) ve tim alt

boyutlari baglaminda istatistiksel olarak anlamli bir iliskinin olmadigini ortaya koymustur.

Tartisma

Egitimde teknolojinin kullanim alanlari artarken egitimin 6grenici odakli olmasi gerekliligi
bircok egitim anlayisinin temelini olusturmakta; ilgi, istek ve ihtiyaclari baglaminda nesiller degistikce
egitim sistemleri, 6grenme ortamlari, 6gretim yontem ve teknikleri de durmadan glincellenmektedir
(Prensky, 2010). Bugiin son derece hizli gerceklestigini gozlemledigimiz bu sirece 6gretmenlerin de
ayni cabuklukla uyum saglamalari teknolojiden etkili sekilde faydalanabilmek ve egitimi amaclarina
ulastirabilmek adina son derece 6nemlidir (Chen ve Thieleman, 2008; Newby ve digerleri, 2006; Watts
Taffe ve Gwinn, 2007). Bu anlamda, Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi alaninda 6gretmenlerin egitim
teknolojisi standartlarina yonelik 6z yeterlikleri, temel alan yeterlikleri kapsaminda ele alinarak
degerlendirilebilir.

Tlrkiye’'nin farkli illerinde ve farkh 6gretim kademelerinde yabanci dil olarak Tirkce 6greten
229 6gretmenin egitim teknolojisi standartlarina yonelik 6z yeterlik algilarinin gesitli degiskenler
acgisindan incelendigi bu g¢alismanin sonuglari, 6gretmenlerin egitim teknolojisi standartlar 6z yeterlik
algilarinin yiiksek diizeyde oldugunu ortaya koymustur. Ogretmenlerin egitim teknolojisi standartlar
konusunda kendilerini en yeterli gérdikleri boyutun “Mesleki gelisim ve liderlik etkinliklerine katilma”
oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglar, yasam boyu 6grenmeyi sirdirebilmek ve mesleki
gelisimlerini desteklemek i¢in 6gretmenlerin bilgi ve iletisim teknolojileri alanindaki gelismeleri takip
ettigi, ayni zamanda yenilige ve gelisime acik olduklari seklinde yorumlanabilir. Ogretmenlerin en az
yeterli olduklarini distndikleri alt boyutun ise “Dijital ¢aga uygun Ogrenme ortamlar ve
degerlendirme etkinlikleri tasarimlama ve gelistirme” oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglar,

Gindogdu (2018)’nun {niversite hazirlik siniflarinda ingilizce 6greten okutmanlarin egitim teknolojisi
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standartlari 6z vyeterliklerini incelemek {izere yiruttligi calismanin sonuglariyla uyusmaktadir.
Katihmcilarin yabanci dil 6greticileri oldugu her iki calismada ulasilan benzer sonuglar, 6gretmenlerin
farkhlasan 6grenci profillerine gore 6grenme ortamlari ve degerlendirme etkinlikleri tasarlama
konusunda daha fazla yonlendirilmeye ihtiyac duydugunu gostermektedir. Farkl becerilerin ise
kosuldugu yabanci dil 6gretiminde, alimlayici ve Uretken becerilerin edinimine yonelik teknoloji

kullanimi konusunda uygulamali hizmet ici egitimlerle bu gereksinim karsilanabilir.

Yabanci dil olarak Tirkce Ogretenlerin egitim teknolojisi standartlari agisindan 6z yeterlik
dizeyleri yas degiskenine gore incelendiginde 6lgegin geneli ve “Dijital caga uygun 6grenme ortamlari
ve degerlendirme etkinlikleri tasarimlama ve gelistirme”, “Dijital cagin calisma ve 6grenme anlayisina
oncilik etme” ve “Mesleki gelisim ve liderlik etkinliklerine katilma” alt boyutlarinda 22-27 yas
grubundaki 6gretmenlerin 36-42 ve 43 ve (zeri yas gruplarindaki 6gretmenlerden anlamh 6lclide
farklilastigi gorilmektedir. Ayrica, “Dijital caga uygun 6grenme ortamlari ve degerlendirme etkinlikleri
tasarimlama ve gelistirme” ve “Mesleki gelisim ve liderlik etkinliklerine katilma” alt boyutlarinda 28-35
yas grubundaki Ogretmenler 43 ve {zeri yas grubundaki Ogretmenlerden anlamli 0dlgilde
farkhlasmaktadir. Geng 6gretmenlerin lehine anlamli farkhhgin ortaya giktigl ¢alismanin sonuglarina
gore yabanci dil olarak Tirkce 6greten genc yastaki 6gretmenlerin orta yas ve (izeri 6gretmenlerden
egitim teknolojisi standartlari acisindan 6z yeterliklerinin daha yiksek oldugu soéylenebilir. Usluel ve
digerleri (2007)'nin bilgi ve iletisim teknolojileri kullanima yonelik 6gretmen gorislerini arastirdiklari
¢alismanin sonuclari da benzer niteliktedir. Usluel ve digerleri (2007), 20-29 yas araligindaki geng
ogretmenlerin bilgi ve iletisim teknolojilerini 6grenme-6gretme ve degerlendirme siireglerinde diger
yas grubundaki 6gretmenlere oranla daha fazla kullandiklari sonucuna ulasmislardir. Bu sonuclar, dijital
cagda 6gretme ve 6grenme siirecinin 6nemli bir bileseni olan teknolojiyi kullanma konusunda genclerin
daha yatkin olduklari seklinde yorumlanabilir. Bu sebeple, Universitelerin 6gretmen yetistirme
programlarinda teknolojinin egitim amacl kullanimi ile ilgili ders igeriklerinin uygulamaya yonelik
olarak dlizenlenmesi ve ders sayisinin artirilmasi 6nerilmektedir. Boylelikle, teknolojiyi kullanma
konusunda Ust diizey becerilere sahip olan genglerin 6gretme-6grenme siirecinde teknolojiden en
etkin sekilde yararlanabilmeleri saglanabilir. Egitim kurumlarinda gorev yapan orta ve ileri yas
grubundaki 6gretmenlere de egitimde teknoloji kullanimi konusunda hizmet i¢i egitim verilmesinin

uygun olacagi distinilmektedir.

Ogretmenlerin egitim teknolojisi standartlari 6z yeterlik diizeyleri cinsiyet degiskeni agisindan
incelendiginde erkek ve kadin 6gretmenler arasinda anlamli bir farklilasma gorilmemistir. Sonuglar,
Ozciftci ve Cakir (2015)'in sinif dgretmenleri, Ulucan ve Karabulut (2012)’un beden egitimi 6gretmen
adaylari, Coklar ve Odabasi (2010)'nin farkh bolimlerden 6gretmen adaylari, Sirin ve Duman (2013)'nin

fizik bolimi 6gretmen adaylari, Makhabbat ve Coklar (2018)'in on (¢ farkli bolimden 6gretmen
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adaylariile yaptigi calismalarin sonuglari ile benzerlik géstermektedir. Bu sonuglara gore erkek ve kadin
ogretmenlerin egitim teknolojilerinden ayni diizeyde faydalandiklari séylenebilir. Ancak ¢alismada
kadin katilimcilarin sayisi erkek katimcilarin sayisinin iki katindan fazladir. Cinsiyet baglaminda sayilari

birbirine yakin katihmcilarla yuruttlecek yeni bir calismayla daha anlamli sonuglar elde edilebilir.

Calismanin sonuglari, 6lgegin geneli ve tiim alt boyutlarinda, 6grenim durumu ve gorev yapilan
o0gretim kademesinin 6gretmenlerin 6z yeterlik diizeylerinde anlami 6l¢lide bir farklilasmaya neden
olmadigini gostermistir. Simsek ve Yazar (2017)in ortaokul ve liselerde gorev yapan 6gretmenlerle
yurattikleri calismada da benzer sonuglar elde edilmis, egitim teknolojisi standartlari 6z yeterlikleri
acgisindan ogretmenlerin 6grenim dizeyleri ve gbrev yaptiklari 6gretim kademesine gore anlaml
Olcide bir farklilasma olmadigi gézlemlenmistir. Ancak, mevcut calismada lisansistl bir 6gretim
programindan mezun olan katilimcilarin toplam sayisinin lisans programindan mezun olanlara oranla
oldukga az olmasi; ayrica yiksekogretim kurumlarinda gorevli 6gretmenlerin de sayica azlig nedeniyle
benzer bir ¢alisma ydritilerek yabanci dil olarak Tirkge 6gretenlerin egitim teknolojisi standartlari 6z

yeterlikleri 6grenim durumu ve 6gretim kademesi degiskenleri agisindan tekrar incelenebilir.

Mezuniyet alanlari agisindan degerlendirildiginde, yabanci dil olarak Tlrkge 6gretenlerin egitim
teknolojisi standartlarina yonelik 6z yeterliklerinin istatistiksel olarak anlamli dlgtide farkhlasmadigi
gorulmastiir. Oskay (2017)'in matematik, fen bilgisi ve sosyal bilgiler 6gretmenleriyle yirittagl
calismasinda ulastigi sonuclar egitim teknolojisi standartlari 6z yeterlikleri agisindan brans degiskeninin
anlamh oélglide bir farklilasmaya neden olmadigini géstermistir. Simsek ve Yazar (2017) ve Ozan ve
Tasgin (2017), aralarinda bilgisayar ve 6gretim teknolojileri alanindan 6gretmenlerin de oldugu farkl
branstan o0gretmenlerle yurittikleri ¢alismalarinda bilgisayar ve 6gretim teknolojileri alanindaki
o6gretmenlerin lehine anlamli sonuglar elde etmislerdir. Benzer sonuglara Coklar ve Odabasi (2010)
tarafindan farkli alanlarda 6grenim goéren Ogretmen adaylariyla yiritilen calismada ulasiimis,
bilgisayar ve 6gretim teknolojileri 6gretmen adaylarinin egitim teknolojisi standartlari 6z yeterliklerinin
diger alanlarda 6grenim goren 6gretmen adaylarindan anlamli 6l¢iide yiiksek oldugu anlasiimistir. Oz
yeterlikler baglamindaki bu farklilasmanin, bilgisayar ve o6gretim teknolojileri egitimi alanindaki
O0gretmen ve Ogretmen adaylarinin egitim teknolojileri konusunda egitim almis olmalarindan

kaynaklandigini séylemek mimkiindur.

Calisma kapsaminda yabanci dil olarak Tirkce 6greticilerinin egitim teknolojisi 6z yeterlikleri
mesleki deneyim baglaminda da incelenmis ancak farkli 6gretmenlik deneyimlerine sahip gruplar
arasinda istatistiksel olarak anlamli élciide bir farklilasma durumuna rastlanmamistir. Bu sonuclara
gore, mesleki deneyimin egitim teknolojisi standartlari baglaminda Tirkceyi yabanci dil olarak

ogretenlerin 6z yeterlik diizeyleri Gizerinde bir roliiniin olmadigi séylenebilir. Ancak, Simsek ve Yazar
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(2017)"in ortaokul ve lise dizeyinde gorev yapan ve farkli mesleki deneyime sahip 6gretmenlerle
yurattikleri calismada mesleginin ilk yillarinda olan 6gretmenlerin egitim teknolojisi standartlari 6z
yeterliklerinin kendilerinden daha deneyimli 6gretmenlere gore anlamh olglide yiksek oldugu
sonucuna ulasmislardir. Calismada elde edilen sonuglar baglaminda, yabancilara Tiirkce 6gretenlerin
teknolojik pedagojik alan bilgilerinin egitim teknolojisi standartlarina yonelik 6z yeterliklerine etkisi de

arastirilabilir.
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Extended Abstract
Introduction

Technology has been an essential part of education for years. New concepts such as technology assisted
learning environments, digital materials, mobile learning and web tools have become increasingly important.
However, it should be noted that technology cannot be replaced by the teacher. Instead, it is possible to talk
about the differentiated roles of students and teachers in the light of technological innovations (Cennamo, Ross
ve Ertmer, 2010, ss. 12-13). In order to understand the changing roles and responsibilities of students and
teachers, who are the most important actors of education, teachers should be aware of the characteristics of
21st century students.

As it is in every field, it is a necessity in the education process to update teachers' competencies
considering the characteristics of our age and the interests and needs of our students. In addition to being an
expert in the use of modern technologies, a good teacher should be able to adapt these technologies in teaching
and learning environments.

Technological practices play a vital role in search of solutions to important problems in teaching of
foreign languages. Non-native teachers of the target language can take advantage of technology to help students
communicate with native speakers and design authentic learning environments. Multimedia tools such as sound,
image, video, graphics and animation activate different senses, and provide better learning experiences as a
result.

As interest in the use of technology in education has increased, a set of guidelines has been developed
for the effective use of technology in education worldwide. The International Society for Technology in Education
(ISTE) is a roadmap for educators to improve their self-efficacy regarding educational technology standards. In
this study, Turkish language teachers’ self-efficacies regarding educational technology standards were examined
in terms of age, gender, level of education, teaching level, department and professional experience.

Method
The survey model was used in the study, and the data obtained from Educational Technology Standards
Self-Efficacy Scale were analyzed quantitatively. The participants consisted of 229 teachers of Turkish as a foreign
language who are teaching in primary and secondary schools and higher education institutions in Turkey and
abroad. The research questions addressed in the study were as follows:
1. What is the distribution of self-efficacy scores of the teachers who teach Turkish as a foreign language
in the educational technology standards scale and in the sub-dimensions of the scale?
2. Do the self-efficacies of the teachers who teach Turkish as a foreign language differ significantly in terms
of age?
3. Do the self-efficacies of the teachers who teach Turkish as a foreign language differ significantly in terms
of gender?
4. Do the self-efficacies of the teachers who teach Turkish as a foreign language differ significantly in terms
of level of education?
5. Do the self-efficacies of the teachers who teach Turkish as a foreign language differ significantly in terms
of teaching level?
6. Do the self-efficacies of the teachers who teach Turkish as a foreign language differ significantly in terms
of department?
7. Do the self-efficacies of the teachers who teach Turkish as a foreign language differ significantly in terms
of professional experience?

Results and Discussion

The results of the study revealed that teachers’ self-efficacy levels regarding educational technology
standards were high (X=3,85). In terms of sub-dimensions, the highest average score was taken from the sub-
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dimension “Participating in professional development and leadership activities” and the lowest average score
was taken from the sub-dimension “Designing and developing learning environments and assessment activities
that correspond to the requirements of the digital era”. In terms of age variable, it was found that young teachers
had higher self-efficacies compared to teachers of middle age and above. However, there were no significant
differences between the groups in terms of gender, so it can be stated that male and female teachers benefit
from technology equally in education. Similarly, no significant differences were found in teachers’ self-efficacies
regarding their level of education and teaching level. However, the total number of participants who have a
graduate degree was relatively low compared to those graduated from undergraduate programs; and the
teachers working in higher education institutions were relatively few, so these results needs to be confirmed
with further research. In terms of department and professional experience variable, teachers’ self-efficacies
regarding educational technology standards did not differ significantly.

Based on the results of the study, it can be suggested that the effects of technological pedagogical
content knowledge of Turkish language teachers on their self-efficacy regarding educational technology
standards can be investigated. While no significant difference was observed in teachers’ self-efficacies regarding
educational technology standards in terms of their professional experience, there was a significant difference in
favor of the younger ones with regard to the age variable. Considering these results, it would be appropriate to
provide in-service training on the use of technology in education for teachers of middle age and above who work
in educational institutions. As it is in all fields, technology has an important place in education as well. For this
reason, it is recommended that the content of the educational technology courses in teacher training programs
of universities should be arranged to promote practical use of technology in classrooms and the number of
courses should be increased, as well.
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Oykiileyici Metinler Araciligiyla Elestirel Diisiinme Becerilerini Degerlendirmeye Yonelik Bir

Rubrik”
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0z

Bu calismada oOykileyici metinler araciligiyla 0Ogrencilerin elestirel diisinme becerilerini
degerlendirmeye yonelik analitik bir rubrik gelistirme siirecine yer verilmistir. Rubrik, i¢erigi anlama
(tanimlama, yorumlama) ve derinlemesine anlama (analiz, ¢ikarim, agiklama, varsayimda bulunma,
degerlendirme) olmak lizere 2 boyut ve 7 kriterden olusmaktadir. Calisma, uzman goriisiine dayal
nitel bir calismadir. Calisma grubu oOlciit 6rnekleme ile ortaokul 6grencileri (n=202) olarak
belirlenmistir. Olgegin kapsam gegerligi icin Lawshe teknigi kullaniimistir. icerigi anlama boyutunun
kapsam gecerlik indeksi (KGi) 0.89; derinlemesine anlama boyutunun ise 0.87 olarak
hesaplanmistir. Calismanin givenirligi “bagimsiz degerlendirmeciler arasi uyum givenirligi” ile
saglanmistir. Pearson korelasyon analizi sonucunda degerlendirmecilerin elestirel disinme
kriterlerine iliskin puan ortalamalari korelasyonu arasinda; ¢ok yiiksek, pozitif yonli ve anlamli bir
iliskinin oldugu gorilmektedir (p<.01). ANOVA analizi ile degerlendirmecilerin puanlamalari
arasinda fark olmadigi belirlenmistir (p>.05). Tim bu islemlerin sonunda, ortaokul 6grencilerinin
elestirel distinme becerilerini degerlendirmeye yonelik gecerli, giivenilir ve kullanilabilir bir 6lgme
araci gelistirilmistir.

Anahtar sozciikler: analitik rubrik, degerlendirme, elestirel diisinme, dykiileyici metin
Evaluation of Critical Thinking Skills in Narrative Texts through a Rubric
Abstract

In this study, an analytical rubric was developed to evaluate students' critical thinking skills through
narrative texts. The rubric consists of 2 parts and 7 criteria including content comprehension
(definition, interpretation) and in-depth comprehension (analysis, deduction, explanation,
assumption, evaluation). The study is a qualitative study based on expert opinion. The sample was
selected from a middle school students (n=202) with criterion sampling. The content validity of the
scale was made by Lawshe technique. The content validity index (CVI) of the content
comprehension dimension is 0.89; the size of the in-depth comprehension was calculated as
0.87.The reliability of the study is ensured by the "independent evaluator interdependency
reliability". As a result of Pearson's correlation analysis, it is seen that there is a very high, positive
and significant correlation between the scores average correlations of the evaluators' critical
thinking criteria (p<.01). The ANOVA analysis showed that there was no difference between the
scores of the evaluators (p>.05). At the end of all these processes, a valid, reliable and usable
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measuring instrument was developed to evaluate the critical thinking skills of middle school
students.

Keywords: analytic rubric, evaluate, critical thinking, narrative text

Giris

Gagimizda yasanan teknoloji tabanh gelismeler, bilgi ve bilgiye ulasma yollarini gesitlendirmis;
bunun sonucunda Ureten, sistematik diislinen, soru soran, anlama ve kavrama becerilerine sahip
bireylere ihtiya¢ artmistir. Dolayisiyla, kendisine aktarilan bilgiyi kullanabilen pasif bireyler yerine,
bilgiye ulasma yollarini ve bilgiyi kullanmayi bilen, aktif bireyler yetistirmek; egitim sisteminin temel
amaci haline gelmistir. Bu gelismeler dogrultusunda tilkemizde 2006, 2017 ve 2018 yillarinda 6gretim
programlarinda degisiklige gidilmis ve davranisci yaklasim terk edilerek 6grenmeyi 6grenen bireyler
yetistirmek hedeflenmistir. Bu dogrultuda hazirlanan Tirkce dersi 6gretim programlariyla dinledigini,
izledigini ve okudugunu anlayan, elestirel ve yaratici diisiinen, girisimci; olay, durum ve bilgileri kendi
birikimlerinden hareketle yorumlama, sorgulama, arastirma ve elestirel bir gozle degerlendirmeyi
aliskanlik haline getiren bireyler yetistirilmesi amaglanmaktadir (MEB, 2006, s. 3; 2017, s. 3, 10; 2018,
s. 3, 8).

Elestirel disinme “dlslinmeyi gelistirici bir bakis agisiyla analiz etme ve degerlendirme” olarak
tanimlanir. Distinmenin ana unsurlari: amacg belirleme, konuyla ilgili soru sorma, bilgi edinme,
yorumlama ve cikarim yapma, kavram olusturma, varsayimda bulunma, ima etme, 6nem belirleme ve
bakis agisi gelistirmedir (Paul ve Elder, 2006, s. 4-5). Baska bir deyisle bir konuyu farkh yanlariyla ele
alabilme, var olan disincelerin yanhshgini gésteren kanitlara agik olma, akil ylritme, iddialar
kanitlarla destekleme, mevcut durumlarla ilgili kararlardan sonug ¢ikarma ve bunlari anlamaya galisma,

olasiliklari hesaba katma, problem ¢6zme gibi slreglerden olusur (Willingham, 2007, s. 8).

1980’lerin sonuna dogru Amerika ve Kanada’daki lniversitelerde beseri, sosyal, fen ve egitim
bilimleri gibi farkli alanlardan uzmanlar, Amerikan Felsefe Toplulugu adina iki yil stiren bir projeye
katilmistir. Projede amag, elestirel diisinme becerilerinin neler oldugu ve bunlarin nasil tanimlandigiyla
ilgili ortak bir goris olusturmaktir. Proje Delfi teknigi uygulanarak gerceklestigi icin “Delfi Projesi”
olarak anilmaktadir. Proje sonuglari “Elestirel Diisiinme: Egitsel Degerlendirme ve Ogretim Amacl
Uzman Gorisleriyle ilgili Bir Rapor” adiyla yayimlanmistir. Bugiin diinyada ve ilkemizde elestirel
disinme becerilerini degerlendirmek icin kullanilan “California Elestirel Diisiinme Testi (CCTST)” de bu
calismaya dayanmaktadir. Bu calismalardaki ortak goriise gore elestirel disiinme becerileri ve

tanimlari séyledir (The California Academic Press, 1990, akt. Facione, 2015, s. 9-10):
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Tablo 1. Temel Elestirel Diisiinme Becerileri

Beceriler Uzman Gorusl Tanimlari Alt Beceriler

Yorumlama Cok cesitli deneyimlerin, durumlarin, verilerin, | Siniflandirma, onemini
olaylarin,  degerlendirmelerin, uzlasmalarin, | kavrama, anlamini agiklama.
kurallarin, usullerin veya kriterlerin anlamini veya
o6nemini kavramak ve ifade etmek.

Analiz inanglari, degerlendirmeleri, deneyimleri, | Duslnceleri inceleme, konuyu
bilgileri, gerekgeleri, gorisleri ifade etmeyi | belirleme, iddialari ve
amaglayan aciklamalar, sorular, kavramlar, | sebepleri belirleme.
tanimlamalar  arasindaki  ¢ikarim iligkilerini
tanimlamak.

Cikarim Mantikli sonug ¢cikarmak igin gerekli olan unsurlari | ifadeleri sorgulama,
belirlemek ve glivence altina almak; hipotezler ve | varsayimlari tahmin etme,
varsayimlar olusturmak; verilerden, ifadelerden, | mantiksal olarak gecerli veya
ilkelerden, kanitlardan, degerlendirmelerden, | dogru sonug ¢ikarma.
inanglardan, dlstncelerden, kavramlardan,
tanimlardan, sorulardan ve diger temsil
bicimlerinden gelen sonuglari 6zetlemek ve
bunlarla ilgili bilgileri dikkate almak.

Degerlendirme Bir kisinin algisini, deneyimlerini, ifadelerini, | iddialarin guvenilirligini
kararlarini, inanglarini, diistincelerini ya da diger | degerlendirme, timevarim ya
temsil bigimlerini tanimlayan ya da agiklayan | da tiimdengelim yontemiyle
ifadelerin givenirligini belirlemek; aciklamalar, | konuyla ilgili tartismalarin
tanimlar, sorular veya diger temsil sekilleri | kalitesini degerlendirme.
arasindaki iliskilerin mantiksal gucunu
degerlendirmek.

Aciklama Bir kisinin gerekgelerinin kaynagini olusturan | Sonuglari belirtme, yapilan
baglamsal, yontemle ilgili, kavramsal, kanitlayici | seyleri savunma, gériis sunma.
ve kritik hususlari savunmak ve belirtmek.

Oz-diizenleme Kendi bilissel sureglerini, bu stregte yaptiklarini | Kendini izleme, kendini
ve bunlarin sonuglarini bilingli bir sekilde izlemek; | dizeltme.
ozellikle analiz ve degerlendirme becerilerini
kullanarak  kisinin  kendi ¢ikarimlarini  ve
degerlendirmelerini sorgulamak, dogrulamak,
onaylamak ya da dizeltmek.

Bugliniin o6grencilerinden beklenen, 6grenmeyi 6grenen ve o6grendiklerini gerekgeleriyle
birlikte disiinebilen bireyler olmalaridir. Ogrenciler edindikleri bilgiler arasinda mantiksal iliskiler
kurabilmeli, anlami yapilandirmali, farkh gorislere agik olmali ve gerektiginde diisiincelerini yeniden
diizenleyecek esneklige sahip olabilmelidir. iste, bunlarin hepsi elestirel diisinmeyi gerektirmektedir.

Bundan dolayi elestirel dislinme farkh disiplinlere yonelik ortak bir hedeftir (MacKnight, 2000, s. 38).

Elestirel disliinme 06gretiminde 6nemli hususlardan biri 6grencilere nasil distinmeleri
gerektigini 6gretebilmektir. Bunun yaninda 6grencilerin konuyla ilgili 6n bilgilerini olusturmak ve
uygulama yaptirmak da onemlidir (Willingham, 2007, s. 8-9; Schmit, 2002, s. 104). Bu bakimdan
ogretmenler, sinif ici uygulamalarla 6grencileri destekleyerek onlarin bagimsiz bir sekilde elestirel
disinmesine yardimci olmalidir. Elestirel diisinme, baglamdan kopuk olarak gerceklesmez; (izerine

disindlecek bir konunun olmasi ve bu konuyu derinlemesine incelemeye olanak verecek bilgi
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birikiminin bulunmasi gerekir. Bu bakimdan 6gretmenler 6grencilere, konuyla ilgili bir temel
olusturacak egitimi vermelidir. Bu yaklasimlarin ortak ozelligi elestirel dislinmenin 6gretilebilen ve
dgrenilebilen bir beceri oldugudur. Ogrenciler bu becerileri dogru bir sekilde 6grenip uyguladiginda iyi

bir “elestirel diistintr” olurlar (Halpern, 1999, s. 70).

Elestirel distnirler okuduklari ya da duyduklari bir bilgiyi/distinceyi dogrudan kabul etmek
yerine bunlara inanmak icin gecerli bir sebep ya da kanit ararlar. Herhangi bir konuda ya da disiplinde
elestirel dlisinme; teorinin, gelistirilen yontem ve tekniklerle 6zel durumlara uygulanabilmesidir. Bu
da sistemli bir bicimde soru sormayi ve sorulari cevaplamayi gerektirir (Learning Development, 2010,

s. 4).

King (1995, s. 13) tarafindan gelistirilen sorgulama tabanh 6grenme modeline gére 6grencilerin
elestirel bir dlstiniir haline gelebilmeleri icin sorgulayici bir zihne sahip olmalari gerekmektedir. Buna
gore Ogretmenler 0Ogrencilere dogru sorulari sormayr Ogretebilirse kendi dislinme-6grenme
siireclerinin sorumlulugunu almayi da kazandirabilir. Ogretmen 6grencilerin bilgilerini, cikarimlarini,
tahminlerini vb. bilgileri ortaya cikarmak icin onlara yonlendirici sorular sorar. Ogrenciler sinif
tartismalarinda ve siniftaki bagimsiz calismalarda ya da evde kendi basina calisirken de bu sorulardan
yararlanarak bu becerileri kazanirlar. Sorgulama tabanli 6grenmenin 6nemli 6zelliklerinden biri,
ogrencilerin sadece dogru cevabi bulmaya odaklanmamasidir. Bu modelde 6grenciler, anlamaya iliskin
eksikliklerine, bilgi bosluklarina ya da belli bir konudaki yanlis anlamalarina yénelik sorular sorup
cevaplarlar; boylece kendi 6grenmelerine uygun sorgulama ve cevaplamalarla kavramlar arasindaki
iliskileri kalici olarak zihinlerine yerlestirebilirler. Bu modelde belirlenen elestirel disiinme becerileri

ve bu becerilere yonelik genel soru tipleri soyledir (King, 1995, s. 14):

Tablo 2. Elestirel Diisiinmeye Yénelik Sorular

Etkiledigi Dlisinme Becerileri Genel Sorular

1. Analiz (iliski analizi): ..., ...yl nasil etkilemistir?

2. Analiz (6nem analizi): ... nicin 6nemli?

3. Analiz (sebep-sonug analizi): ...nin sebepleri neler? Nigin?

4. Analiz/¢cikarim yapma: ...dan ¢ikarilacak sey nedir? / ... ile ima edilen sey nedir?
5. Analiz/¢ikarim yapma: ...nin gliclii ve zayif yanlari neler?

6. Analiz/gikarim yapma: ... higin oldu /... nigin meydana geldi?

7. Analiz: ... ne demek?

8. Analiz: ...nin yapisi nasildir?

9. Analiz: ...nin ni¢in oldugunu agiklayin. / ... nasil oldugunu agiklayin.
10. Bakis agisi gelistirme: ...ya farkl bir agidan bakmanin baska yolu nedir?

11. Belirleme (metaforlar ve analojiler) | ... neye benziyor?
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12. Degerlendi
kullanma:

rme ve ipuglarini | ...igin en iyi ne olurdu? Neden?

13. Degerlendi
kullanma:

rme ve ipuglanni | ..ya katildiginiz/katilmadiginiz yerler neler?

14. Degerlendi

rme ve ipuglarini | Cevabinizi destekleyecek ipuglari nelerdir?

kullanma:

15. Gergek diinyaya uyarlama: Bu durum gergek diinyaya nasil uyarlanir?

16. Hipotez-varsayimda bulunma / | ... olsaydi ne olurdu?

tahmin:

17. Karsi goris gelistirme: ...ya karsi gorus ne olabilir? / ... nasil ¢Uratalar?

18. Karsilastirma:

..yl ... ileiliskilendirerek karsilastirin.

19. Karsilastirma (zitliklar): ... ile ... arasindaki farkhliklar neler?
20. Karsilastirma (benzerlikler): ... ile ... arasindaki benzerlikler neler?
21. Onceki bilgiyi harekete gegirme: Bu konu hakkinda daha 6nce bildikleriniz neler?
22. Onceki bilgiyi harekete gecirme: ... ile dnceki bilgilerin arasinda nasil bir baglanti var?
23. Sentez (duslnceleri birlestirme): ... problemi icin nasil bir ¢6ziim olabilir?
24. Uygulama: ..., ..da nasil kullanilabilir?
25. Uygulama: ...ya farkl bir 6rnek ne olabilir?
Uzmanlarin ortak gortsiyle belirlenen (yukarida agiklanan) becerilere dayali olarak hazirlanan

“Kaliforniya Elestirel Distinme Becerileri Testi”nde (CCTST) elestirel diisinme becerilerini harekete

gecirecek soru ornekleri soyledir (Facione, 2015, s. 8):

Elestirel Disiinme Becerilerini Harekete Gegirecek Sorular

Yorumlama

Bu ne anlama geliyor? Ne oluyor?, Bunu nasil anlayabiliriz? (birinin sdyledigi
bir seyi), Bunu siniflandirmanin/nitelemenin en iyi yolu nedir? Bu baglamda
bunu soéyleyerek/yaparak neyi amacladiniz? Bunu nasil anlamli héle
getirebiliriz? (deneyimleri, duygulari ya da ifadeleri)

Analiz

Bu iddiayi ortaya koymanizi saglayan nedenleri soyleyin.

Bu konuda ulastiginiz sonug/iddia ettiginiz sey nedir? Neden éyle dusiniiyorsunuz?
Bu sonucu kabul etmek igin hangi varsayimlardan yola ¢ikmaliyiz? Bunu sdylerken
dayandiginiz temeller nelerdir?

Konunun lehinde ve aleyhinde olan seyler nelerdir?

Cikarim

Simdiye kadarki bilgilerimizle hangi sonuca ulasinz?
Simdiye kadarki bilgilerimizle neleri eleyebiliriz?

Bu kanit bize neyi gosterir? Eger bu varsayimi kabul etseydik ya da
etmeseydik isler nasil degisirdi? Bunu bu sekilde yapmanin sonuglari
nelerdir?

Degerlendirme

Bu iddia ne kadar inandirici/glgli? Var olan bilgilerimiz dogru mu/ne kadar
dogru?

Bu kisinin iddialarina neden glivenebiliriz?

601



Funda AMANVERMEZ iNCIRKUS, Latif BEYRELI

Aciklama

Bu incelemeden elde edilen bulgular/sonuglar nelerdir?

Bu analizi nasil yaptiginizi anlatin.

Bu konudaki gerekgelerinizi bir kez daha agiklayin.

Neden boyle dislinliyorsunuz? (Dogru cevap ya da dogru ¢6ziim oldugu igin mi?)

Bu karari neden verdiginizi ayrintilariyla agiklayabilir misiniz?

Bu konudaki gorisiiniz halad belirsiz, daha agik olabilir misiniz?, Yonteminiz ne
kadar iyiydi bunu ne kadar devam ettirebildiniz?, Gérlnuste celiskili olan iki
sonucun uzlastirilmasinin bir yolu var mi?, Kanitlariniz ne kadar iyi? Onermede
bulunmadan 6nce kagirdiginiz bir seyler var mi? Bazi tanimlarinizi kafa karistirici
buluyorum, son karari vermeden énce bununla ne kast ettiginizi gozden gegirebilir

Oz-diizenleme  misiniz?

Plymouth Universitesi tarafindan dgrencilerin elestirel diisiinmesine yardimci olacak dogrusal

bir model olusturulmustur. Bu modelde digerlerinden farkli olarak “tanimlama” becerisine yer

verilmistir, clinkii elestirel diisiinme baglamdan bagimsiz olarak gerceklesmez. Ogrenciler ne hakkinda

konustuklarini, bunun neleri igerdigini, nerede oldugunu ya da hangi sartlar altinda gergeklestigini

acitkca tanimlayabilmelidir. Tanimlama becerisi 6grencinin yeni bir konuya giris yapabilmesi ya da

konuyla ilgili bilgilerini hatirlamasi bakimindan énemlidir. Tanimlamalar karmasiklastikca analiz haline

gelecektir. Bu modelde yer verilen elestirel disiinme becerileri ve tavsiye edilen sorular séyledir

(Learning Development, 2010, s. 4):

Tablo 3. Elestirel Diisiinme-Dogrusal Bir Model

Beceriler

Sorular

Tanimlama: Konuyu belirleme,
tanitma ve problemi/konuyu

Ne/Hangi?
Ne hakkinda?, Konu/durum ne?, Bulunan ana nokta/problem/baslik

onceki bilgilerle birlikte ele nedir?
alma. Nerede?
Nerede bulunuyor?
Kim?
Kim tarafindan?, Kiminle ilgili/isin iginde kimler var?, Etkilenen kim?,
Kimleri ilgilendiriyor olabilir?
Ne zaman?
Bu, ne zaman meydana gelir?
Analiz: Parcayla butlin  Nasil?
arasindaki iliskiyi bulma, Bu nasil meydana geldi?, Bu teoride veya uygulamada/baglamda
parcalarin bir butiin halinde nasil ¢alsir?
nasil ele alindigini agiklama ve Bir unsur diger bir unsuru nasil etkiler?, Bu parcalardan nasil bitiine
degerlendirme, gerekce sunma, ulasilir?
farkli  oOgeleri  karsilastirma, Nigin?

zithiklari bulma, olasi durumlara
¢6zim bulma, iliskileri nasil
anladigini gésterme.

Bu nigin olustu?, Bu nigin yapildi?

Neden bu goérisl, Oneriyi, ¢6zimu, teoriyi soylliyorsun?, Neden
baska bir sey degil de bu?

Eger...?
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Bu yanlis olsaydi ne olurdu?, Bu konudaki alternatifler neler?, Bir

problem ortaya ¢iksaydi ne olurdu?, Bu unsur
kaldirilsa/eklense/degistirilse ne olurdu?
Degerlendirme: Bir seyin  Yani?

basarisini ya da basansizhigini,
etkilerini ve degerini yargilama.
Kararlari, sonuglari, ¢ozimleri,

onerileri, etkileri
degerlendirme.

(Degerlendirme, kisileri
sonuglara ya da Onerilere
gotirdr.)

Bu ne anlama gelir?, Bu nigin 6nemli?

Bu inandirici mi? Nigin inandirici/nigin degil?, Cikarilan sonuglar
neler?

Basarili mi?, Kriterleri nasil karsilar?

Sirada ne var?

Transfer edilebilir mi?, Nerede ve nasil uygulanabilir?, Ondan ne
ogrenilebilir?

Su anda ne yapmak gerekiyor?

Herhangi bir konuda ya da disiplinde elestirel distinme, teorinin, gelistirilen yontem ve
tekniklerle 6zel durumlara uygulanabilmesidir. Bu bakimdan elestirel dislinme becerileri farkl
calismalarda farkl yonlerden ele alinmistir. Bu calismada uzman gorisleri dogrultusunda 6grencilerin
icerik bilgisine sahip olarak derinlemesine diisiinmesini saglayacak elestirel dislinme becerileri;
tanimlama, yorumlama, analiz, cikarim, aciklama, varsayimda bulunma ve degerlendirme olarak

belirlenmistir (bkz. Tablo 5).
Rubrik (Dereceli Puanlama Anahtari) Tiirleri

Dereceli puanlama anahtarlari, 6grenci calismalarinin 6nceden belirlenen performans
kriterlerine gore degerlendirilmesini saglayan puanlama rehberleri olarak tanimlanmaktadir (Mertler,
2001, s. 1). Baska bir ifadeyle dereceli puanlama anahtarlarinin, bir performansi ya da 6devi
degerlendirirken parcalarina ayiran ve her parga icin beklenen (kabul edilebilir ve kabul edilemez)
performans diizeylerini acik¢a belirten degerlendirme araglari oldugu soylenebilir. Dereceli puanlama
anahtarlari, 6grenme siirecinde 6grencinin gelisimiyle ilgili geri bildirim yapmak, 6grencileri diizeylere
ayirmak ya da uygulanan programi degerlendirmek icin de kullanilabilir (Allen, 2014, s. 1; MEB, 2017,
s. 8).

Dereceli puanlama anahtarlari genellikle “bltincil ve analitik” olmak Uzere iki tiire ayrilr.
Bltlncil puanlama anahtarlari, 6gretmenin tiim siireci veya triini bir butiin olarak, pargalari ayri ayri
degerlendirmeden puanlamasini gerektirir (Nitko, 2001, akt. Mertler, 2001, s. 1). Analitik puanlama
anahtarlariise, bir performansla ilgili birden fazla sonucun ayni anda degerlendirildigi ya da cok boyutlu
Grlnlerde her bir boyutun ayri ayri derecelendirilmesinin gerektigi durumlarda kullanilir (Moskal, 2000,
s. 3). Yani analitik puanlama anahtarlari, 6nce performans veya Urinin parcalarinin ayri ayri
puanlanmasini, sonra bu puanlarin toplanarak toplam puanin hesaplanmasini gerektirir (Bahar vd.,

2014, s. 51).
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Analitik puanlama anahtarlari her bir kriter icin yapilan degerlendirmeyi aciklamaktadir. Bu
yonlyle butincil puanlama anahtarlarina gére daha kullanishdir ¢linkli her seviyedeki performans
diizeyini detayh agiklar, 6grencilerin zayif ve kuvvetli yanlarini belirlemelerine yardimci olarak disuk
performans sergiledigi alandaki eksikliklerini fark etmesini saglar. Boylelikle 6grenci, hedeflenen
o0gretim amaclarinin, degerlendirme kriterlerinin farkinda olarak kendisinden beklenen performans
hakkinda bilgi sahibi olur. Bu bakimdan analitik puanlama anahtarlari 6z degerlendirme formu gibi de

kullanilabilir.
Arastirmanin Amaci ve Onemi

Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda (2018, s. 8-9) 4-8. siniflarda siire¢ degerlendirme kadar
sonug degerlendirmenin de 6nemli oldugu belirtilmistir. Bu sinif dizeylerinde yazili sinavlardan
yararlanilmasi gerektigi ve bu sinavlar olusturulurken 6gretim programindaki kazanimlara paralel
olarak 6grencilerin Ust diizey diisinme becerilerini harekete gecirecek maddeler hazirlanmasi gerektigi
vurgulanmistir. Bu maddeler araciligi ile 6grencilerin ¢ikarim yapma, analiz etme, akil ylriitme, gorsel
ve uzamsal zekalarini kullanma ve elestirel disinme becerilerini gelistirmeleri amaglanmaktadir.
Hazirlanan sorularin; eski ve yeni bilgilerin birlestirilmesini, diger disiplinlerle ve glinlik hayatla iliski
kurulmasini saglayacak sekilde yapilandiriimasi gerektigi ifade edilmistir. Gercek hayatla iliskili
sorularin, 6grencilerin ¢ikarim yapma ve 6grendikleri bilgileri nerede, nasil kullanacaklarina yonelik
farkindaliklarini artiracagi dustintilmektedir. Bununla birlikte dil becerilerinin bittinctl ve/veya ayri ayri

degerlendirilmesi gerektigi de dile getirilmektedir.

Okuma becerisi 6grenme, arastirma, yorumlama, tartisma ve elestirel diisinme gibi bir dizi
siireci icine almaktadir. Tiirkge Dersi Ogretim Programlarinda (2006, 2017, 2018) ve Ortaokul ve imam
Hatip Ortaokulu Okuma Becerileri Dersi Ogretim Programi’nda (2012) okuma egitimi baglaminda,
okudugunu anlama becerisi kazandirmak kadar elestirel diistinme becerisi kazandirmanin da gerekliligi
Uzerinde durulmustur; ¢linki okuma sirecinin tam olarak gergeklesmesi, okunanlarin
degerlendirilmesiyle miimkiindiir. Ogrencinin degerlendirme yapabilmesi ise okunanlar (izerine
elestirel bir bakis acisiyla diisiinebilmesini gerektirir. Ortaokullar ve imam Hatip Ortaokullar igin
Hazirlanan Okuma Becerileri Programi’nda (2012, s. 4) okuma; “anlama, yorumlama, ¢dziimleme gibi
farkh zihinsel islemlerin bir arada gerceklestigi; 6grenme ve elestirel diisinme bilincinin gelismesinde
en etkili dil becerisi” olarak tanimlanmistir. Baska bir deyisle elestirel distinmenin gergeklesebilmesi
icin konuyla ilgili icerik bilgisine sahip olmak gerekir ki bu da genellikle okuma yoluyla mimkiin

olmaktadir.

Ogrencilerin anlama diizeylerini belirlemede en &nemli araglardan biri “soru”dur. Sorular,

anlama becerilerinin gelistirilmesinde hem bir 6gretim hem de bir degerlendirme araci olarak
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goriilmekte ve kullanilmaktadir (Akyol vd., 2014, s. 90; Akyol, 2014, s. 100). Ogretmenler, 6grencilerin
okudugunu anlama ve okuma sirecine elestirel bir gbzle bakmalarini saglayacak lst diizey disiinme
becerilerini harekete gecirmelidir. Bunun i¢in anlamayi degerlendirmede hem metnin igerigini
anlamaya yonelik okudugunu anlama sorulari hem de metni farkli yénlerden ele alarak derinlemesine
anlamayi saglayan elestirel dislinme sorulari sorulmalidir. Okuma metinleri, elestirel dislinmenin
ogrenilmesi ve Ogretilmesini saglayan glicli bir baglamdir. Norris ve Philips’e (1987) gore elestirel
okumanin 6zi, okunan metne alternatif yorumlar getirebilmektir. Onlara gore edebi distince; fikirleri
analiz etme, sentezleme, yeniden dilizenleme, baglanti kurma ve dislinceleri genellestirme gibi
karmasik bir akil yiritme sirecidir. Bundan dolayr okumayi degerlendirme, 6grencinin verdigi
cevaplarla 6gretmenin cevaplarinin ortistligl basit bir degerlendirme degildir. Glinimiizde okumay!
degerlendirme, 6grencinin konuyla ilgili gorislerinin ve gerekgelerinin kalitesi de kapsayan ¢ok yonli

bir stirectir.

Kapsamli ve ¢ok yonli bir degerlendirmenin en etkili yollarindan biri 6grencilere konuyla ilgili
acik ucglu sorular sormaktir. Acik uclu sorular-kisa cevapli ve ¢oktan segcmeli sorularin aksine- 6grencinin
gorevle ilgili kendi cevabini olusturmasini saglayarak disiinme ve anlama sirecini gelistirir. Genis
kapsamli degerlendirme sireglerinde acik uglu sorularla ilgili elde edilen bilgiler, her ne kadar zaman
alict ve masrafli olsa da bu tip sorularin degerlendirme sirecinde kullaniimasi gerekliligi

vurgulanmaktadir (Badger ve Thomas, 1992, s. 2-3).

Tiirkge Dersi Ogretim Programiyla okudugunu anlayabilen ve okuduklarini elestirel bir bakis
acisiyla degerlendirip yorumlayabilen bireyler yetistirmek amaglanmistir (MEB, 2006, s. 6; 2017, s. 10;
2018, s. 3, 5). Yukarida deginildigi Gzere bunun en etkili yollarindan biri 6grencilere agik uglu sorular
sormaktir. Programin 6lgme ve degerlendirmeyle ilgili agiklamalarinda, agik uglu sorularin, 6grencilerin
basarilarini 6lgmek icin kullanildigi ve 6grencilerin diisiincelerini ayrintili olarak incelemeye imkan
verdigi belirtilmistir. Ancak bu olumlu yanlarina ragmen acgik uglu sorulara dayali degerlendirmede;
cevaplamanin ve puanlamanin zaman almasindan, cevaplarin tamamen dogru ya da tamamen yanls
olarak siniflandirilamamasindan, dolayisiyla cevaplarin dogruluk derecesinin belirlenmesinin
puanlayiciya dismesinden ve puanlamada obijektifligin saglanamamasindan dolayi bazi sinirliliklarin
oldugu da dikkate alinmalidir (MEB, 2006, s. 219). Ancak boyle bir yaklasim, agik uglu sorularin kullanim
amaciyla celismektedir. Oncelikle acik uglu sorular, cevaplari belli olan sorulardan ¢ok daha fazlasini
ifade eder. Acik uclu sorular, 6grencilerin konuyla ilgili bilgi ve becerilerini ortaya koyan trlinler ya da
cevaplar olusturmasini saglayarak 6grencilerin diistinme becerilerini gelistirmek icin kullaniimalidir. Bu
ylzden acik uglu sorularda tamamen dogru veya tamamen yanlis cevaplar aramaktansa, 6grencilerin
konuyla ilgili aciklamalarinin ve gerekcelendirmelerinin kalitesi dikkate alinmalidir. Yani 6gretmen agik

uglu sorular araciligiyla 6grencinin bilgiyi nasil anladigini ve onu nasil kullandigini degerlendirmelidir.
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Burada puanlayicinin/6gretmenin objektifligini saglamak icin de amaca uygun dereceli puanlama

anahtarlarindan yararlanarak puanlamada olusabilecek hatalar ortadan kaldirilabilir.

Ogretim programlari incelendiginde yaratici diisiinme, iletisim kurma, problem ¢6zme, karar
verme, elestirel dislinme gibi temel becerilere, dil becerilerinin gelistiriimesinde ve
degerlendirilmesinde bircok yerde vurgu yapildig goriilmektedir (MEB, 2006, s. 3, 4, 5, 6, 56; 2017, s.
10; 2018, s. 3, 5, 8, 10). 2006 tarihli ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2006, s. 228-242)
konusma, dinleme, yazma ve okuma alanlarina yonelik degerlendirme ve gézlem formlari yer almasina
ragmen; Ogretimin bitin asamalarinda gelistirilmesi beklenen elestirel distiinmeyle ilgili bir
degerlendirme formu bulunmamaktadir. 2018 yilinda hazirlanan programda da konuyla ilgili 6rnek bir
form yer almamaktadir. Oysa yurtdisindaki calismalara ve 6gretim programlarina bakildiginda ilk
seviyeden Universiteye kadar farkli diizeylerde (riin ve davranislari degerlendirmek icin okudugunu
anlama, konusma/sézli sunum, yazma ve elestirel disiinmeye yonelik analitik puanlama
anahtarlarinin kullanildigi gérilmektedir (CFSD, 2015; Allen, 2014; Center for Teaching, 2006; Peirce,
2006).

Bu calismada 6grencilerin Tiirkce derslerinde okuduklari bir metnin icerigini anlamalari ve
metnin konusu Uzerine derinlemesine dusinmelerini saglamak amaciyla belirli performans
kriterlerinde agik uglu sorular hazirlanarak 6grencilerin elestirel dislinme becerilerinin gelistirilmesine
yonelik uygulamalar yapilmistir. Yapilan bu uygulamalari degerlendirmek amaciyla oykuileyici
metinlerde kullanilmak Uzere iki boyuttan (icerigi anlama ve derinlemesine bakis) olusan analitik
(cozlimleyici) bir elestirel dislinme rubrigi hazirlanarak kullanilabilirligi denenmistir. Boylelikle Tirkge
derslerinde oykileyici metinler araciligiyla elestirel disiinme becerilerinin degerlendirilmesinde
kullanilacak soru tiplerinin belirlenmesi, performansa dayali degerlendirme kriterlerinin, yeterlik

diizeylerinin nasil olmasi gerektigi ve kriter diizeylerinin nasil tanimlanabilecegi ortaya konmustur.

Yéntem
Calismada, aday 6lcek formundaki maddelere/kriterlere ve 6lcegin bolimlerine iliskin uzman
gorlst alinarak nitel yontemden faydalaniimistir. Kapsam gecerlik oranlari ve uzman gorusleri
arasindaki uyum c¢alismasiyla nitel slre¢ nicel yolla desteklenmistir. Calisma iki asamada

gerceklesmistir.

Birinci asamada dokiiman incelemesi yapilarak ilgili literatir taranmis ve Tirkce derslerinde
elestirel diisinme becerisi igin Olgllebilecek kriterler, kriter 6lglitleri ve bu kriterleri karsilayan soru
tipleri uzman goériusine dayali olarak belirlenmeye calisiimistir (bkz tablo 5). Bilindigi Gzere dokiiman
incelemesi arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini

kapsamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 217)
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ikinci asamada, hazirlanan 6lgme aracinin giivenirligini belirlemek icin tarama modeli
uygulanmistir. Tarama modellerinde ¢ok sayida 6rnek Uzerinde calisma olanagi ve zorunlulugu
bulundugundan kesit alma yolu ile elde edilen verilerin genellenebilirligi saglanir. iliskisel tarama
modelleri iki ve daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte degisim varligini ve/veya derecesini
belirlemeyi amaclayan arastirma modelleridir. iliskisel ¢6ziimleme korelasyon ve karsilastirma yolu ile
saglanir (Karasar, 2012, s. 77, 80, 81). Arastirmada hazirlanan rubrigin glvenirligini artirmak icin
ortaokul seviyesinde her sinif diizeyinden 6grencinin yer aldigi bliylk bir grupla ¢alisilmistir. Bu amacgla
hazirlanan rubrik: Atasehir (istanbul), Pendik (istanbul), Gebze (Kocaeli), Yildirm (Bursa) ve Kemer
(Antalya) ilcelerindeki ortaokullara devam eden 5, 6, 7 ve 8. siniftan 652 6grenciye uygulanmistir. Elde
edilen veriler arastirmanin calisma grubunu olusturmustur. Bu verilerden rastgele (5. siniflarda 50, 6.
siniflarda 52, 7. siniflarda 50 ve 8. siniflarda 50) 202 kagit secilmis ve 4 degerlendirmeci tarafindan

degerlendirilmistir
Calisma Grubu

Calisma grubu, amagh érnekleme yéntemlerinden 6lgiit drnekleme ile belirlenmistir. Olgiit
ornekleme yaklasiminda amac calisma grubunun arastirmaci tarafindan belirlenen olgltlere uygun
olmasidir (Yildinnm ve Simsek, 2013, s. 140). Elestirel disiinme her sinif diizeyinde kazandiriimasi
gereken bir beceri olmakla birlikte temelde “analiz, degerlendirme ve akil yiriitme” gibi karmasik
bilissel streclere dayanmaktadir. Bilissel gelisim kuramina gore bireyler, ilkégretim ikinci kademe
doéneminde yani 11 yas sonrasinda soyut fikirlere iliskin akil ylrGtebilirler (Kiicikkaragoz, 2014, s. 100).
Bu bakimdan veri toplama sirecinde ortaokul 6grencileri (5, 6, 7 ve 8. siniflar) calisma grubuna dahil

edilmistir.
Rubrigin gelistirilme siirecinde;

e Pilot uygulama, 40 ortaokul 6grencisi ve 6 Tiirkce 6gretmeniyle,

e Rubrigin kapsam gegerligi, 5 alan uzmani (4 Tirkce egitimi, 1 Olcme-Degerlendirme) ve
4 Turkce 6gretmeniyle

e Guvenirlik icin degerlendirmeciler arasi uyum c¢alismasi, 4 Tiirkce 6gretmeni ile

cahsiimistir.

Degerlendirmecilere iliskin bilgiler soyledir:
1. degerlendirmeci: Erkek, yiksek lisans mezunu, 11 yillik mesleki deneyime sahip ve devlet

okulunda Tiirkce Ogretmeni olarak calismaktadir.

2. degerlendirmeci: Erkek, ylksek lisans mezunu, 8 yillik mesleki deneyime sahip ve devlet

okulunda Tiirkce Ogretmeni olarak calismaktadir.
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3. degerlendirmeci: Kadin, yliksek lisans mezunu, 12 yillik mesleki deneyime sahip ve devlet

okulunda Tiirkce Ogretmeni olarak calismaktadir.

4. degerlendirmeci: Kadin, lisans mezunu, 8 yillik mesleki deneyime sahip ve devlet

okulunda Tiirkce Ogretmeni olarak calismaktadir.
Veri Toplama Araglari

Arastirmanin veri toplama araci “Oykiileyici Metinler icin Analitik Elestirel Disiinme
Rubrigi”dir. Bu rubrigin gecerlik ve glvenirlik ¢alismalarinda kullanilmak Uzere rubrik kriterlerini
karsilayan 6rnek bir metin belirlenmis ve bu metne bagh kriterleri karsilayan sorulara 6grencilerin yazili
olarak verdigi cevaplar da veri toplama araci olarak kullanilmistir. Rubrik kendi icinde “tanimlama,
yorumlama, analiz, ¢cikarim, aciklama, varsayimda bulunma ve degerlendirme” olmak lizere yedi
kriterden olusmaktadir. Bu kriterlerden tanimlama ve yorumlama kriterinde sorulara verilen cevaplar
metnin icerigini anlamaya; analiz, cikarim, aciklama, varsayimda bulunma ve degerlendirme
kriterindeki sorulara verilen cevaplar ise metni derinlemesine anlamaya yonelik olarak hazirlanmistir.
Calismada kullanilan metin(ler) uzman goruslyle belirlenmistir. Bunun icin 26 metin, akademisyen ve
ogretmenlerden olusan 19 kisi tarafindan degerlendirilmis ve rubrik kriterlerini icerdigi disliniilen
metinlerden 1 tanesi rubrigin kullanilabilirligini géstermek tzere 6rnek olarak belirlenmistir. Secilen
metinle ilgili tespit edilen kriterlerin degerlendirilmesi icin dnceden hazirlanan soru tiplerinden (EK-1)
yararlanilarak 22 tane acik uglu okuma sonrasi sorusu olusturulmustur. Lawshe teknigiyle belirlenen
uzman (N=9) gérisleri dogrultusunda icerigi anlamaylaiilgili 7 (KGi=0,87), derinlemesine anlamayla ilgili

5 (KGi=0,83) tane acik uglu 6rnek soru kullaniimistir.
Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi

Olgek gelistirme calismalarinda ilk olarak ulusal ve uluslararasi diizeyde benzer &lgek
galismalari taranmistir. Bu kapsamda, Catalina Foothills School District, South Washington Country
Schools, Medford Public Schools, Belingham Public Schools gibi okullarin elestirel distinme ile ilgili
hazirladiklari 6lgekler incelenmistir. Bunun yaninda ABD’de Association of American Colleges and
Universities adiyla farkli iniversite ve kolejlerin 6gretmen ve 6gretim lyelerinden olusan bir komisyon
tarafindan farkli Gniversitelerin rubriklerinin incelendigi ve her alandan lisans 6grencilerinin sahip
olmasi gereken genel becerileri ortak bir standarta gore degerlendirmek icin hazirlanan elestirel
disinme becerilerine yonelik rubrikler incelenmistir. Gerek bu rubrikler gerekse ABD’deki bircok

Universite tarafindan kullanilan “Value Rubric” 6rnekleri de incelenmistir.

Alandaki hemen hemen biitlin 6rnekler incelendikten sonra calismaya uygun olarak 6lgcegin

amaci, kriterleri, diizeyleri ve tanimlari belirlenmistir. Analitik elestirel distiinme rubrigi gelistirme
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asamalari soyledir (Mertler, 2001, s. 4.; Roberts, 2008, s. 24; Hawaii, 2012, akt. Brophy, e.t. 25.06.2018,
s. 5-6):

1. Amag belirleme,
2. Degerlendirme kriterlerinin belirlenmesi,
3. Kriterler igin yeterlik diizeylerinin belirlenmesi,

4. Her bir kriter igin dizeylerin tanimlanmasi (Oncelikle en yiiksek ve en disiik

performans diizeylerinin, daha sonra ara diizeylerin tanimlanmasi),

5. Rubrigi deneme (bir standart olusturmak icin belirlenen goérevle ilgili 6grenci

¢alismalarinin toplanmasi ve uzmanlarla paylasiimasi),
6. Uzman gorislerinin degerlendirilmesi ve olgegin gdzden gegirilmesi.

1. Olgegin gelistirilme amaci: Ortaokul 6grencilerinin, okuduklarini anlayarak elestirel bir bakis
acisiyla sorgulama ve degerlendirme yapmalarina yonelik (MEB, 2018, s. 8) bir degerlendirme araci

olusturmaktir.

2. Degerlendirme kriterlerinin belirlenmesi: Bu asamada literattr taramasi yapilmis ve Tiirkce
derslerinde oykuleyici metinler araciligiyla elestirel diisinme becerilerini degerlendirmeye yonelik
onemli gorilen gézlemlenebilir kriterler belirlenmistir. Okudugunu anlayarak elestirel bir bakis acisiyla
disinmeyi degerlendirmenin en etkili yollarindan biri okuma metniyle ilgili agik uclu sorularin
sorulmasidir. Bunun igin bir okuma metninde, belirlenen kriterlerin gozlemlenmesini saglayacak
sorularin neler olabilecegi, elestirel distiinmeyle ilgili daha 6nce hazirlanan kaynaklar incelenerek (King,
1985; MacKnight, 2000; Learning Development, 2010; Facione, 2015) Tirkce derslerinde elestirel
distinme beceri kriterlerine uygun soru tipleri/kokleri belirlenmeye calisilmistir (EK-1). Uzman gorisi
alindiktan sonra (bkz. Tablo. 5) metnin igerigini anlama icin tanimlama ve yorumlama; metne
derinlemesine bakis icin ise analiz, gikarim, agiklama, varsayimda bulunma ve degerlendirme kriterleri

elestirel diistinme becerileri olarak belirlenmistir.

3. Kriterler icin yeterlik diizeylerinin degerlendirilmesi: Herhangi bir oykileyici metinde,
ogrencilerin her bir kriteri karsilamak (izere, kriterler kisminda belirlenen sorulara verebilecegi cevaplar
Gzerinde beyin firtinasi yapilarak performans diizeyleri tespit edilmistir. Performans dizeyleri yaygin
olarak 3’li, 4’1 veya 5’li hazirlanmaktadir (Roberts, 2008, s. 23). Bu ¢alismada performans diizeyleri
hem nicel (0-4) hem de nitel terimlerle (6r. gelistirilebilir) ifade edilerek bes diizeye ayrilmistir. (Rubrik,
deneme asamasinda 4 dizeyli olarak da denenmis ancak performans dizeyleri arasindaki ara
seviyelerin 5 diizeyli olarak daha iyi ifade edildigi sonucuna varilmistir.) Performans diizeyini karsilayan

ifadeler soyledir:
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0, 6grencinin soruya cevap veremedigini, “yetersiz” oldugunu gosterir.

1, 6grencinin verdigi cevabin “az yeterli” oldugunu gosterir.

2, 6grencinin verdigi cevabin “gelistirilebilir” oldugunu gosterir.

3, 6grencinin verdigi cevabin “yeterli” oldugunu gosterir.

4, 6grencinin verdigi cevabin “oldukca yeterli” oldugunu gosterir.

4. Her bir kriter icin diizeylerin tanimlanmasi: Performans diizeyleri belirlendikten sonra
kriterler, performans dizeyiyle tutarl sekilde ayri ayri tanimlanmistir. Tanimlama yapilirken dncelikle
her bir kriter icin beklenen en yiksek (4) ve en dislik (0) performans diizeyi tanimlanmis boylelikle
beklenen performansla ilgili en st ve en alt sinirlar belirlenerek diger diizeylerin tanimlanmasi igin
taban o6lgitler olusturulmustur. Daha sonra orta ve ara diizeyler igin agiklayici tanimlamalar yapilmistir.
Tanimlamalar arasindaki tutarlihgi saglamak icin performans diizeyleri arasindaki farki acik¢a gosteren

ifadeler belirlenmis ve vurgulanmistir. Bunlar genel olarak sdyle 6zetlenebilir:

e 0 “yetersiz’: Ogrencinin belirlenen kriterle ilgili kendisinden beklenen performansi
sergileyemedigini (sorulara cevap veremedigini) gosterir.

e 1, “az yeterli”: Ogrencinin belirlenen kriterle ilgili performans sergiledigini, ancak bu
performansin minimum dizeyde oldugunu (6r. en ¢ok 1 6rnegin verilmesi ya da 1 dogrunun
bulunmasi) veya cevabin yanlis/metinle ilgisiz oldugunu gosterir.

e 2, “gelistirilebilir”: Ogrencinin belirlenen kriterle ilgili “orta diizeyde kabul edilebilir bir
performans sergiledigini, ancak gerekge gosterme, ipuclarindan yararlanma gibi ayirici 6zellikleri
yerine getiremedigini gosterir.

e 3, “yeterli”: Ogrencinin belirlenen kriterle ilgili yeterli diizeyde bir performans
sergiledigini ve sorularin ¢oguna cevap verme, en az bir tane gerek¢e sunma, ipuglarindan
yararlanma gibi ayirici 6zellikleri yerine getirdigini gosterir.

e 4, “oldukca yeterli”: Ogrencinin belirlenen kriterlerle ilgili en (st diizeyde performans
sergiledigini ve sorularin hepsine cevap verme, birden fazla gerekge sunma, ipuglari kullanma gibi

ayirici 6zellikleri tam olarak yerine getirdigini gosterir.

5. Rubrigi deneme: Deneme asamasinda belirlenen kriterlere uygun 1 metin belirlenmistir.
Secilen metinle ilgili belirlenen kriterlerin degerlendirilmesi igcin dnceden hazirlanan soru tiplerinden
(EK-1) yararlanilarak 22 tane agik uglu okuma sonrasi sorusu olusturulmustur. Hazirlanan sorular 9
uzman tarafindan degerlendirilmistir. Uzmanlardan gelen gorisler dogrultusunda icerigi anlamayla
ilgili 7, derinlemesine bakisla ilgili 5 soru kullanilmak (zere secilmistir. Kriter tanimlamalarinda ve

sorularda yapilan diizenlemelerden sonra rubrige ilk hali verilmistir.

Bu diizenlemelerden sonra, rubrik denenmek lzere uygulanmistir. Her seviyeyi 6érneklendiren

ogrenci calismalarini toplamak igin farkl il ve bolgelerdeki 6. sinif 6grencileri lzerinde uygulama
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yapilmistir.  Tamami resmi okullar olmak {izere, istanbul/Sariyer’deki bir ortaokulda 6,
Bursa/Yildirm’daki bir ortaokulda 6, Giresun il merkezine bagl bir koéy ortaokulunda 5,
Antalya/Kemer’deki bir ortaokulda 7 olmak (izere toplam 4 ortaokulda 24 0grenciye rubrik
uygulanmistir. Uygulamayi yapan 6gretmenlere rubrik tanitilarak nasil degerlendirme yapacaklari
anlatilmistir. Ayrica 6gretmenlere olasi cevaplari degerlendirmelerine yardimci olacak bir cevap

anahtari da verilmistir.

Dort 6gretmenden gelen geri bildirime gore rubrigin yorumlama kriterinde bulunan, “metinde
yer alan olaylar arasinda iliski kurma ve ana fikir bulma” kisminda diizenleme yapilmistir. “Agiklama”,
“varsayimda bulunma” ve “degerlendirme” dizeylerindeki kriter tanimlamalarinda da dizenleme
yapilmistir. Ornegin varsayimda bulunma kriterinin (4) Oldukga yeterli performans diizeyinde bulunan
“Verilen durumla ilgili en az iki mantikli varsayimda bulunur.” tanimlamasi, “Verilen durumla ilgili

yaraticl, alternatif ve mantikli varsayim(lar)da bulunur.” seklinde degistirilmistir.

Yapilan degisiklikten sonra rubrik farkli diizeylerdeki 6 tane 6. sinif 6grencisi (Antalya/Kemer),
6 tane de 7. sinif 6grencisi (istanbul/Sariyer) olmak lizere toplam 12 dgrenciye tekrar uygulanmis ve
geri bildirimler alinmistir. Degerlendirmeyi yapan 2 6gretmen 6lgegin dizenlenmis halinin daha
kullanisl oldugunu ve “olaylar arasi iliski kurma”, “cikarim”, “aciklama”, “varsayimda bulunma”,
“degerlendirme” kriterlerinin daha detayli tanimlanabilecegi 6nerisini getirmistir. Bu diisiince alan
uzmanlariyla istisare edilmis ve tanimlar “analiz” kismiyla sinirli olacak sekilde yeniden diizenlemistir.
Ornegin varsayimda bulunma kriterinin (4) Oldukca yeterli performans diizeyinde yapilan “Verilen
durumla ilgili yaratici, alternatif ve mantikli varsayim(lar)da bulunur.” ifadesi, “Verilen durumla ilgili
yaratici, alternatif ve mantikh varsayim(lar)ini gerekgeleriyle sunar.” seklinde degistirilmistir. Bu
degisiklikten sonra rubrik ayni ogretmenler tarafindan oncekilerden farkh 4 6grenciye tekrar
uygulanmis ve uygulamayi yapan 2 égretmenden geri bildirim alinmistir. Ogretmenler, degerlendirme
yaparken bir sorunla karsilagsmadiklarini ve rubrigin son halinin degerlendirme igin uygun oldugunu

ifade etmislerdir.

6. Uzman goriislerinin degerlendirilmesi ve rubrigin denenmesi: Rubrikle ilgili deneme
calismalari yapildiktan sonra kriterleri tanimlayan 6zellikler alan uzmanlari tarafindan son kez gézden
gecirilmistir. Alan uzmanlari tarafindan yapilan son degerlendirmede “analiz ve ¢ikarim” kriterlerini
aciklayan bazi performans diizeylerindeki ifadelerde diizenleme yapilmis ve 6lgege son hali verilerek
gecerli bir rubrik olusturulmustur. (Ornegin ¢ikarim kriterinde “Metinle ilgili en az 2 ¢ikarim yapar ve

gerekcesini sunar.” ifadesi, “Metinle ilgili cikarimlari gerekgesiyle sunar.” seklinde degistirilmistir.)
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Gegerlik ve Glivenirlik Calismalar

iyi bir lgme yapabilmek igin 6lcme aracinda bulunmasi gereken temel 6zelliklerden en dnemli
ikisi gecerlik ve glvenirliktir (Karasar, 2012, s. 147). Gegerlik, degerlendirme amacina bagli olarak 6lgme
aracinin élgmeyi amacladig seyi dogru olarak dlgmesidir (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 289). Olgek
gelistirme calismalari deneysel ya da kuramsal siireglerle gerceklesir. Kuramsal ¢calismalarda 6lcmeye
konu olan 6zellik kapsaminda uzman goruslerine basvurulur. Nitel ¢alismayla elde edilen uzman
gorisleri kapsam gecerlik oranlariyla nicel siirece déniismektedir (McGartland vd., 2003). Bu kapsamda
dereceli puanlama anahtarlarinin gecerligine “icerik, yapi ve/veya olcut/kriter” yoniyle bakilabilir

(Moskal ve Leydens, 2000, 1-3).

Kapsam gecerlik oranlari yani élgUtleri Lawshe (1975) tarafindan gelistirilmistir. Lawshe teknigi

olarak bilinen bu yaklasim 6 adimda gerc¢eklesmektedir:
e Alan uzmanlari grubunun olusturulmasi,
e Aday 6lcek formlarinin olusturulmasi,
e Uzman gorislerinin elde edilmesi,
e Maddelere iliskin kapsam gecerlik oranlarinin elde edilmesi,
o Olgege iliskin kapsam gecerlik indekslerinin elde edilmesi,
o Kapsam gegerlik oranlari/indeksi 6lgttlerine gore nihai formun olusturulmasi.

Lawshe teknigine gore en az 5 en fazla 40 uzmanin gorisline ihtiya¢ duyulur. Kapsam gecerlik
oranlar elde edilirken uzmanlarin herhangi bir maddeye iliskin gorisleri toplanir. Kapsam gegerlik
oranlari (KGO); herhangi bir maddeye iliskin “gerekli” goérisini belirten uzman sayisinin, maddeye

iliskin goris belirten toplam uzman sayisina oraninin 1 eksigi hesaplanarak bulunur.

KGo=25 1
N/2

Burada NG maddeye gerekli diyen uzman sayisini, N ise goris bildiren toplam uzman sayisini
gostermektedir. KGO negatif ya da 0 olan maddeler ilk etapta elenmektedir. KGO degerleri pozitif olan
maddeler icin istatistiksel 6l¢itler ile anlamliliklari test edilir. Nihai forma alinacak maddelerin (0=.05
anlamlilik diizeyinde) toplam KGO ortalamalari tizerinden kapsam gecerlik indeksleri (KGi) elde edilir.
KGO degerlerinin minimum degerleri (kapsam gecerlik Olcitleri) Veneziano ve Hooper (1997)
tarafindan tabloya doéndstlrilmistir. Buna gbére uzman sayisina iliskin minimum degerler ayni

zamanda maddenin istatistiksel anlamliligini da vermektedir (akt. Yurdagil, 2005, s. 2).
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Tablo 4. a=.05 anlamlilik diizeyinde KGO igin minimum degerler

Uzman sayisi Min. Deger Uzman sayisi Min. Deger
5 0.99 13 0.54
6 0.99 14 0.51
7 0.99 15 0.49
8 0.78 20 0.42
9 0.75 25 0.37
10 0.62 30 0.33
11 0.59 35 0.31
12 0.56 40 0.29

Rubrigin gelistirilmesi, denenmesi ve dizenlenmesi asamalarinda 5 alan uzmani
akademisyenin ve 4 Tirkge 6gretmenin (mesleki deneyimi 8 yil ve Ustl) gorislerine basvurulmustur.
Uzmanlardan, rubrik maddelerinin olgllmek istenen o6zelligi temsil edip etmedigiyle ilgili goris
bildirmeleri istenmistir. Uzmanlar belirtilen kriterler icin “Madde gerekli”, “Madde yararli ancak
yetersiz”, “Madde gereksiz” seklinde goris belirtmistir. Ayrica calismaya katki saglayacak oneri ve
gorislerinin olup olmadigi da sorulmustur. Literatiir taramasi sonucunda aday 6l¢cek formunda bulunan
14 maddeden 7 tanesi nihai formda yer almistir. Yani 9 uzman igin kapsam gecerlik orani KGO=0.75’in
altinda kalan maddeler forma dahil edilmemistir. Minimum degerleri anlamli ¢ikan her bir maddenin
KGO ortalamasi kapsam gecerlik indeksini (KGi) verir. Olcek, birden fazla bélimden olustugu icin her

bélimiin kapsam gecerlik indeksi ayri (KGi) degerlendirilmistir. KGO tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5. Maddelerin Kapsam Gegerlik Oranlari ve indeksleri

Yararli
Gerekli | /Yetersiz | Gereksiz | KGO KGi
Tanimlama 9 0 0 1
icerigi Anlama Yorumlama 8 1 0 0,78 0,89
Uygulama 0 1 8 -1
Timdengelim 3 0 6 -0,33
Tdmevarim 4 0 5 -0,11
Analiz 9 0 0 1
Cikarim 8 1 0 0,78
Derinlemesine Karsi Gorislerin
Anlama/Bakis Degerlendirilmesi 0 0 9 -1 0,87
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Kaynaklarin

Glvenirligini

Sorgulama 0 0 9 -1
Aciklama 8 1 0 0,78
Varsayimda Bulunma | 8 1 0 0,78
Degerlendirme 9 0 0 1
Yansitma 2 2 5 -0,55
Oz- diizenleme 3 1 5 -0,33
Uzman Sayisi 9
Kapsam Gegerlik

Olgiiti 0,75

Tablo 4 ve Tablo 5 birlikte degerlendirildiginde uzman gorusleri dogrultusunda 9 uzman igin
minimum kapsam gegerlik orani degeri 0.75’in altinda kalan maddeler forma alinmamistir. icerigi
anlama icin KGi=0,89; Derinlemesine bakis icin KGi=0,87 bulunmustur. Olcek boyutlarinin kapsam
gecerlik indeksleri 9 uzman icin 0.75’in Gizerinde oldugundan hazirlanan formun gecerli bir form oldugu
soylenebilir. Uzmanlar timdengelim, timevarim, karsi gorislerin degerlendirilmesi, kaynaklarin
glvenirligini sorgulama, yansitma ve 0z-dizenleme kriterlerinin analiz, degerlendirme, ¢ikarim,
actklama gibi madde tanimlariyla benzerlik gésterdigini bu bakimdan ayri bélimler halinde verilmesine
gerek olmadigini belirtmislerdir. Yapilan analiz sonucunda igerigi anlama igin tanimlama, yorumlama;
derinlemesine bakis i¢in analiz, ¢ikarim, agiklama, varsayimda bulunma ve degerlendirme maddeleri

oykuleyici metinler icin elestirel distinme becerileri olarak belirlenmistir.

Guvenirlik, ayni seyin bagimsiz 6lcimleri arasindaki kararlilik (istikrar); ayni 6l¢itler kullanilarak
ayni slreclerden ayni sonuglarin alinmasi olarak tanimlanmaktadir. Genellikle Gg tir givenirlik s6z
konusudur: zamana gore degismezlik (streklilik), bagimsiz gézlemciler arasi uyum, i¢ tutarlilik (Karasar,

2012, s. 148).

Moskal ve Leydens (2000, s. 4) “test-tekrar test glivenirligi, es deger formlar glivenirligi, yariya
bolme glvenirligi, rasyonel denklik giivenirligi” gibi terimlerin belirli bir testte ya da birden ¢ok testte
ogrenci performanslarinin tutarliigini saglamak icin kullanilan istatistiksel yontemler oldugunu ifade
etmektedir. Bu glvenirlik tirleri, sinif i¢ci degerlendirmeden c¢ok standartlastiriimis testlerde

kullaniimaktadir.

Sinif ici degerlendirmelerde ve rubrik gelistirme calismalarinda genellikle puanlayict /
degerlendirici glivenirligine dayali iki glvenirlik bicimi dikkate alinmaktadir. Puanlayici glvenirligi,
genellikle iki bagimsiz degerlendirmeci tarafindan verilen puanlar ya da ayni degerlendirmeci

tarafindan farkli zamanlarda verilen puanlar arasindaki tutarhhg ifade etmektedir. Bunlardan
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birincisine “degerlendirmeciler arasi glvenirlik”, ikincisine ise “degerlendiricinin kendi icindeki

glvenirligi” adi verilmektedir (Moskal ve Leydens, 2000, s. 4).

Bu calismanin givenirligi “bagimsiz degerlendirmeciler arasi uyum gilivenirligi” ile saglanmistir.
Analitik rubrik gelistirme c¢alismalarinda degerlendirmeciler arasi uyum c¢alismalarindan
yararlanilmaktadir (Ornegin, Beyreli ve Ari, 2009; Oztiirk ve Giidek, 2016). Bagimsiz degerlendirmeciler
arasi uyumu hesaplamak icin korelasyon ve varyans c¢oziimlemelerinden vyararlanilir. Varyans

¢6ziimlemeleri, ikiden ¢ok degerlendirmecinin bulundugu durumlarda kullanilir (Karasar, 2012, s. 149).

Uzman goruisleriyle son sekli verilmis olan rubrikle bir pilot uygulama yapilmistir. Pilot
uygulama Iistanbul ve Antalya’da iki farkli ortaokulda bulunan 6. ve 7. sinif &grencileriyle
gerceklesmistir. Uygulamaya 110 68renci katilmistir. Bu 110 6grencinin verdigi cevaplardan (28 tanesi
6. sinif, 27 tanesi 7. sinif olmak (izere) 55 tanesi hazirlanan rubrige gore arastirmaci ve iki farkh Tilirkce
O0gretmeni tarafindan degerlendirilmis ve dagilim normal oldugu igin puanlar arasindaki pearson
korelasyona bakilmistir. Degerlendirmeye baslamadan 6nce 6gretmenlerle goristlmus ve 6lcegin nasil
kullanilacagi agiklanmistir. Degerlendirmeyi kendilerine verilen cevap anahtarindaki aciklamalara gore
yapmalari istenmistir. Yapilan analiz sonucunda degerlendirmeciler arasinda pozitif ve anlamli bir

iliskinin oldugu gorilmustar.

Tablo 6. Rubrigin maddelerine gére degerlendirmeciler arasi uyuma iliskin korelasyon analizi sonuglari

d1-d2&d3 d1-d2 d1-d3

r sd p r sd p r sd p
s.la-tanimlama 0,930 55 p<.01 1,000 26  p<.01 0,858 27 p<.01
s.1b-tanimlama 0,917 55 p<.01 1,000 26 p<.01 0,556 27 p<.01
s.lc-tanimlama 1,000 55 p<.01 1,000 26 p<.01 1,000 27 p<.01
s.1ld-tanimlama 0,931 55 p<.01 0,919 26 p<.01 0,894 27 p<.01
s.2a-yorumlama 0,876 55 p<.01 0,934 26  p<.01 0,701 27 p<.01
s.2b-yorumlama 0,883 55 p<.01 0,937 26 p<.01 0,821 27 p<.01
s.2c-yorumlama 0,964 55 p<.01 0,964 26 p<.01 0,961 27 p<.01
s.3-analiz 0,877 55 p<.01 0,899 26 p<.01 0,851 27 p<.01
s.4-cikarim 0,880 55 p<.01 0,894 26 p<.01 0,867 27 p<.01
s.5-agiklama 0,922 55 p<.01 0,949 26 p<.01 0,845 27 p<.01
s.6-varsayimda bulunma 0,929 55 p<.01 0,933 26 p<.01 0,899 27 p<.01
s.7-degerlendirme 0,853 55 p<.01 0,857 26 p<.01 0,849 27 p<.01

Tablo 6’ya bakildiginda tanimlama maddesinde bulunan 1a (0,930), 1b (0,917), 1c (1,000) ve

1d (0,931) sorularina iliskin; 1, 2. ve 3. degerlendirmecinin puan ortalamalari arasinda ¢ok yiksek,
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pozitif yonli ve anlaml bir iliskinin (p<.01) oldugu gorilmektedir. Yorumlama maddesini karsilayan 2a
(0,876) ve 2b (0,883) sorularinda yiksek, pozitif yonli iliskinin; 2c (0,964) sorusunda ise ¢ok yiksek,
pozitif yonli anlamli bir iliskinin oldugu gorilmektedir. Analiz maddesini karsilayan 3. (0,877) soruda,
¢citkarim maddesini karsilayan 4. (0, 880) ve degerlendirme maddesini karsilayan 7. (0,853) soruda
yuksek, pozitif yonli iliskinin; agciklama maddesini karsilayan 5. (0,922) soruya ve varsayimda bulunma
maddesini karsilayan 6. (0,929) soruya verilen cevaplarin degerlendiriimesinde cok yilksek, pozitif
yonli ve anlamli bir iliskinin oldugu gérilmektedir. Tabloya gore, rubrigi kullanarak farkli zamanda ve
mekanda puanlama yapan degerlendirmecilerin degerlendirme sonugclari birbiriyle iliskilidir. Farkh

degerlendirmeciler, ayni 6lcltlerle benzer sonugclara ulasmistir.

Turkce derslerinde, metni anlayarak metinle ilgili elestirel dlisinme becerilerinin
degerlendirilmesi icin hazirlanan rubrigin givenirligini artirmak icin ortaokul derecesinde her sinif
diizeyinden égrencinin yer aldigi biiyiik bir grupla calisiimistir. Bu amacla hazirlanan rubrik; istanbul-
Atasehir, istanbul-Pendik, Kocaeli-Gebze, Bursa-Yildirim ve Antalya-Kemer ilgelerindeki ortaokullara
devam eden 5, 6, 7 ve 8. siniflardan 652 6grenciye uygulanmistir. Elde edilen verilerden rastgele (5.
siniflardan 50, 6. siniflardan 52, 7. siniflardan 50 ve 8. siniflardan 50) olmak lzere 202 kagit
degerlendirilmek icin secilmistir. Secilen kagitlar, cevap anahtariyla birlikte degerlendirilmek Uzere 4
Turkce 6gretmenine ulastirilmistir. Degerlendirmeciler 6lgegin nasil kullanilacagina dair bilgilendirilmis
ve degerlendirmeyi, kendilerine verilen siraya gore yapmalari gerektigi belirtilmistir. Degerlendirme

islemleri 2 aylik bir siirede tamamlanmistir.
Verilerin Analizi

Verilerin analizinde SPSS 22 yazilimindan yararlanilmistir. Gegerlik igin Lawshe analizi;
puanlayici glvenirligini saglamak icin pearson korelasyon analizi yapilarak ortalamalar arasi puan

farkinda fark olmadigini géstermek igin varyans analizi yapilmistir.

Bulgular
Bu kisimda rubrigin gelistiriimesi amaciyla yapilan giivenirlik analizlerinin sonugclari ortaya konmustur.

Tablo 7. 1. Boyut maddelerine gére degerlendirmeciler arasi uyuma iliskin korelasyon analizi sonuglari

icerigi anlama Gozlemci 1 Gozlemci 2 Gozlemci 3 Gozlemci 4
Gozlemci 1 Pearson Korelasyon 1 ,981™" ,991™" ,995™"

Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000

N 202 202 202 202
Gozlemci 2 Pearson Korelasyon ,981™" 1 ,975™ 977"

Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000

N 202 202 202 202
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Gozlemci 3 Pearson Korelasyon ,991 ,975 1 ,987
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000
N 202 202 202 202
Gozlemci 4 Pearson Korelasyon ,995" 977" ,987"" 1
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000
N 202 202 202 202

**_Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

Tablo 7’ye bakildiginda, degerlendirmecilerin 1. boyutta yer alan maddelere (tanimlama ve
yorumlama) iliskin puan ortalamalari korelasyonu arasinda 1-2 (0, 981), 1-3 (0,991), 1-4 (0,995); 2-3
(0,975), 2-4 (0,977); 3-4 (0,987) cok yliksek, pozitif yonli ve anlamli bir iliskinin oldugu gérilmektedir
(p<.01). Yani 4 farkh degerlendirmeci tanimlama, yorumlama maddelerinde bulunan 7 soruyu benzer

sekilde degerlendirmistir.

Tablo 8. 2. boyut maddelerine gére dederlendirmeciler arasi uyuma iliskin korelasyon analizi sonuglari

derinlemesine anlama Gozlemci 1 Gozlemci 2 Gozlemci 3 Gozlemci 4
Gozlemci 1 Pearson Korelasyon 1 ,961"" ,980™" ,993™
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000
N 202 202 202 202
Gozlemci 2 Pearson Korelasyon ,961™" 1 ,943™ ,955™
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000
N 202 202 202 202
Gozlemci 3 Pearson Korelasyon ,980™ ,943* 1 ,976™
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000
N 202 202 202 202
Gozlemci 4 Pearson Korelasyon ,993™ ,955™ ,976™" 1
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000
N 202 202 202 202

**_ Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

Tablo 8’e bakildiginda, degerlendirmecilerin, rubrigin 2. boyutunda yer alan maddelerine
(analiz, gcikarim, agiklama, varsayimda bulunma, degerlendirme) iliskin puan ortalamalari korelasyonu
arasinda 1-2 (0, 961), 1-3 (0,980), 1-4 (0,993); 2-3 (0,943), 2-4 (0,955); 3-4 (0,976) cok yiiksek, pozitif
yonli ve anlamli bir iliskinin oldugu gorilmektedir (p<.01). Yani 4 farkli degerlendirmeci analiz, ¢ikarim,
actklama, varsayimda bulunma ve degerlendirme maddelerinde sorulan sorulara verilen cevaplari

benzer sekilde degerlendirmistir.
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Degerlendirmecilerin, rubrikte yer alan her bir maddeye iliskin puanlamalari arasindaki farkin

anlamli olup olmadigini anlamak amaciyla yani ortalamalar arasindaki farki belirlemek amaciyla ANOVA

analizi yapilmistir.

Tablo 9. Degerlendirmecilerin Elestirel Diisiinme Maddelerine Gére Ortalama Puan Farklarinin Farkina iliskin

Varyans Analizi Sonuglari

Kareler Toplami sd Kareler Ortalamasi  F p

s.1a Gruplar arasi ,014 3 ,005 ,020 ,996
Grup igi 179,431 804 ,223
Toplam 179,444 807

s.1b Gruplar arasi 0,000 3 0,000 0,000 1,000
Grup igi 118,337 804 ,147
Toplam 118,337 807

s.1c Gruplar arasi 0,000 3 0,000 0,000 1,000
Grup igi 58,931 804 ,073
Toplam 58,931 807

s.1d Gruplar arasi ,024 3 ,008 ,031 ,993
Grup igi 201,698 804 ,251
Toplam 201,722 807

s.2a Gruplar arasi ,261 3 ,087 ,132 ,941
Grup igi 530,856 804 ,660
Toplam 531,118 807

s.2b Gruplar arasi ,223 3 ,074 ,049 ,986
Grup igi 1221,693 804 1,520
Toplam 1221,916 807

s.2C Gruplar arasi ,043 3 ,014 ,009 ,999
Grup igi 1318,609 804 1,640
Toplam 1318,652 807

s.3 Gruplar arasi ,360 3 ,120 ,206 ,892
Grup igi 468,520 804 ,583
Toplam 468,880 807

s.4 Gruplar arasi ,024 3 ,008 ,013 ,998
Grup igi 502,946 804 ,626
Toplam 502,969 807
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s.5 Gruplar arasi ,172 3 ,057 ,128 ,944
Grup ici 360,936 804 ,449
Toplam 361,108 807

s.6 Gruplar arasi ,054 3 ,018 ,021 ,996
Grup igi 705,010 804 ,877
Toplam 705,064 807

s.7 Gruplar arasi ,782 3 ,261 ,356 ,784
Grup igi 588,069 804 ,731
Toplam 588,851 807

Tablo 9 incelendiginde degerlendirmecilerin elestirel disiinme rubriginde yer alan her bir
maddeye iliskin puanlamalari arasinda fark olmadigi gortlmektedir (p>.05). Yani degerlendirmecilerin
rubrigi kullanarak her bir soruya verilen cevaplar i¢in puanlama ortalamalari birbirine benzerdir,
ortalamalar arasinda anlamli bir fark yoktur. Elde edilen bu sonuclar hazirlanan rubrigin glivenirligini

ortaya koymaktadir.

Sonug ve Tartisma

Bu calismada, 6grencilerin Tiirkge derslerinde okuduklari bir metnin igerigini anlamalari ve o
konu Uzerine derinlemesine dislinmelerini saglamak amaciyla belirli performans kriterlerinde agik uglu
sorular hazirlanarak 6grencilerin elestirel diisinme becerilerinin gelistiriimesine yonelik uygulamalar
yapilmistir. Yapilan bu uygulamalari degerlendirmek amaciyla éykiileyici metinlerde kullaniimak lizere
“icerigi anlama” ve “derinlemesine anlama/bakis” olmak tzere iki boyuttan olusan analitik
(cozlimleyici) bir elestirel disinme rubrigi hazirlanmistir. Tiirkce derslerinde Oykileyici metinler
aracihgiyla elestirel disinme becerilerinin degerlendirilmesinde kullanilacak soru tiplerinin
belirlenmesi, performansa dayali degerlendirme kriterlerinin, yeterlik dlzeylerinin nasil olmasi
gerektigi ve kriter dizeylerinin nasil tanimlanabilecegine yonelik olarak hazirlanan rubrigin

kullanilabilirligi ortaya konmustur.

Bu arastirmada, gelistirilen rubrigin “kapsam gegcerligi” Lawshe tekniginden yararlanilarak
uzman gorisleri araciligiyla saglanmis ve olgegin kapsam gecerlik indeksi 1. boyut i¢in 0,89, 2. boyut
icin 0,87 olarak hesaplanmistir. Glvenirligi ise “bagimsiz degerlendirmeciler arasi uyum giivenirligi” ile
saglanmistir. Yapilan analiz sonucunda 4 farkl degerlendirmecinin “igerigi anlama” kismina iliskin puan
ortalamalari korelasyonu arasinda c¢ok yiiksek, pozitif yonli ve anlamh bir iliskinin oldugu
gorulmektedir (p<.01). Degerlendirmecilerin “derinlemesine anlama/bakis” kismina iliskin puan
ortalamalari korelasyonu arasinda da cok yiksek, pozitif yonli ve anlamh bir iliskinin oldugu

gorilmektedir (p<.01). Degerlendirmecilerin icerigi anlama ve derinlemesine bakis boyutundaki her bir
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kritere iliskin puanlamalari arasinda da fark olmadigi goérilmektedir (p>.05). Yani farkli
degerlendirmecilerin her bir soru i¢cin puanlama ortalamalari tutarli, birbirine benzer ve puan ortalama

farklari arasinda anlamli bir fark yoktur.

Elestirel disinmede en dnemli unsur 6grencileri disinmeye yonlendirecek sorulardir. Yapilan
arastirmalar anlamayi degerlendirme sirecinde birgok 6gretmenin basit anlamaya yani 6grencilerin
ders kitaplarinda veya notlarinda bulunan bilgileri tanimlamaya, tekrar etmeye veya yorumlamaya
yonelik sorular sordugunu gostermektedir. Ancak 6grencilerin kisisel, akademik ve mesleki gelisimini
gelistirerek onlari hayata hazirlamak igin agik uglu sorularla/problemlerle ugrasmalari gerekmektedir
(Lynch ve Wolcott, 2001, s. 2). Ogrencilerin bir konudaki énemli ve belirsiz noktalari dikkate alarak
konuyu yorumlayabilmesi, olasi c¢ozimler (Uretebilmesi ya da ortaya cikabilecek sonuclari

degerlendirebilmesi Tiirkgce Dersi Ogretim Programi’nin da amacglari arasindadir.

Tirkce ders kitaplarina bakildiginda her ne kadar Tiirkce Dersi Ogretim Programlarinda (2006;
2017; 2018) ogrencilerin okuduklarini elestirel bir gozle degerlendirebilmeleri hedeflense de ders
kitaplarindaki soru tiplerinin bu amaca uygun olarak hazirlanmadigi séylenebilir. Akyol vd. (2014, s. 91),
ogretmenlerin, 6grencilerin derinlemesine anlamalarini saglayacak sorulari kullanmadigini belirtmistir.
Bu da elestirel disinme konusunda oOgretmenlerin de egitilmesi gerektigini gostermektedir.
Ogretmenlerin derslerde ve degerlendirmelerde 6grencilerin Uist diizey diisinme becerilerini harekete
gecirecek 6gretim uygulamalarina yer vermemeleri, 6grencilerin PISA ve PIRLS gibi uluslararasi
sinavlardaki basarisizligini da agiklamaktadir. PISA 2015 sonuglarina gére Ust diizey okuma becerilerine

sahip 6grenci orani OECD’de %8,3, tiim Ulkelerde %5,6 iken Tirkiye'de %0,06’dir.

Ders kitaplarindaki okuma metinlerine soru hazirlanirken 6grencilere kazandirilmak istenen
temel beceri kriterleri dikkate alinmalidir. Ayrica 6gretmenler de elestirel ve yaratici diisinmeyi
saglayan soru tipleri, bu sorularin degerlendirilmesi ve bu becerileri dlgmeye yonelik 6lgme araci
gelistirme konusunda egitilmelidir. Tirkce ders kitaplarinda dinleme, konusma, okuma, yazma
becerilerine yonelik degerlendirme formlari yer alirken elestirel diisiinmeyle ilgili bir degerlendirme
aract bulunmamaktadir. Bu becerilerin degerlendirilmesinde kullanilacak 6lgme araglarinin

gelistirilerek Tlrkge ders kitaplarinda yer almasinin uygun olacagi séylenebilir.

Antalya’da gerceklestirilen Egitim Liderleri Zirvesi’'ne (2017) video konferansla baglanan OECD
PISA Direktori Andreas Schleicher 6grencileri diisiinmeye sevk edecek acik uglu sorularin ancak dogru
bir degerlendirme ile amacina ulasabilecegini belirtmistir. Schleicher diinya genelinde uzun yillar
coktan secmeli sorularin tercih edildigini, ancak glnimuizde artik 6grencinin kendi cevabini
olusturdugu acik uclu sinavlara gecildigini belirtmistir. Schleicher, coktan segmeli sorularin 6grencilerin

farkh kriterdeki bilgilerini 6lcmeye imkan vermedigini; acik uclu sorularin ise 6grencinin bilgisinin yani

620



Funda Amanvermez iNCiRKUS, Latif BEYRELI

sira elestirel, yaratici, analitik disinme gibi farkl kriterlere gore 6lgme-degerlendirme yapilmasina
imkan tanidigini ifade etmistir. Ayrica diinyada 10 yili askin bir stredir acik uclu sorulara yonelik bliytk
bir egilim oldugunu, Turkiye’de son donemlerde sinav sistemlerinde yapilan degisikliklerle acik uglu
sorulara yonelik egilimin OECD ulkelerine benzer olumlu bir gelisme oldugunu belirtmistir. Boyle bir
sistemle Ogretmenlerin, bilginin yeniden Uretildigi sorulari bir kenara birakarak daha yaratici
calismalara baslayacagini ve bunun icin de degerlendirmeyi yapacak 6gretmenlerin ve uzmanlarin ¢ok
iyi egitilmesi gerektigini vurgulamistir (Birglin.net, 2017, e.t. 05.10.2018). Bu bakimdan degerlendirici

objektifligini saglayacak gecerli ve glivenilir dlgme araclarina ihtiya¢ duyulmaktadir.

Yukarida agiklanan islemler ve analizler, gelistirilen rubrigin Tirkge derslerinde 6ykileyici
metinler araciligiyla 6grencilerin elestirel diisinme becerilerinin hangi kriterlere goére nasil
degerlendirilecegiyle ilgili gecerli, glivenilir ve kullanilabilir bir rubrik oldugunu goéstermektedir.

Hazirlanan rubrik, kriterleri yansitan farkli soru kokleriyle (EK-1) farkli metinlerde kullanilabilir.
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Extended Abstract
Introduction

Critical thinking is the assessment of the process of thinking about how a good decision is made about
a topic or how a problem is solved in a good way. Such a definition is broad enough to encompass a variety of
perspectives. Therefore, critical thinking; problem-solving, decision-making, analyzing, or taught as cognitive
processes. The common feature of these approaches is that critical thinking is a skill that can be taught and
learned. Students become a good "critical thinker" when they learn and apply these skills correctly.

One of the most important things in teaching critical thinking is teaching students how to think. In
addition, it is also important to establish and apply the preliminary knowledge of the students about the subject.
In this respect, teachers should support their students with classroom practices and help them to think critically
independently.

Today's students are expected to learn from what they have learned and that they are individuals who
are able to think with reasons. In this study, open-ended questions were prepared in specific performance criteria
in order to enable students to understand the content of a text they read in their Turkish lessons and to think in
depth, and applications were made to develop students' critical thinking skills. In order to evaluate these
applications, an analytical (pertaining to analysis) critical thinking rubric, which consists of two dimensions,
namely reading comprehension and critical thinking, has been prepared for use in narrative texts. Thus, a rubric
was prepared for determining the types of questions to be used in the evaluation of critical thinking skills through
the narrative texts in Turkish lessons, the performance evaluation criteria, the qualification levels and how to
define the criterion levels and the usability of the rubric was demonstrated.

Method

The study is a qualitative study based on expert opinion. This process has been transformed into a
quantitative process with scope validity and inter-rater agreement. The study group was determined as middle
school students with criterion sampling. The pilot application of the rubric was done before the application. Pilot
application was made with 40 students and 6 Turkish teachers. Before the reliability study, the last version of the
rubric was tested with 110 students. For the validity, 5 experts and 4 Turkish teachers were employed. The
content validity of the scale was made by Lawshe technique. The content validity index (CVI) of the content
comprehension dimension is 0.89; the size of the in-depth comprehension was calculated as 0.87.The reliability
of the study is ensured by the "independent evaluator interdependency reliability". For reliability among 652
papers, 202 obtained data were evaluated by 4 different Turkish teachers. As a result of Pearson's correlation
analysis, it is seen that there is a very high, positive and significant correlation between the scores average
correlations of the four different evaluators' critical thinking criteria (p <.01). The ANOVA analysis showed that
there was no difference between the scores of each criterion in the critical thinking skills of the evaluators (p>
.05).

Result and Discussion
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As a result of the analysis made, the point average correlations between the content comprehension
criteria of the 4 different evaluators are 1-2. (0, 981), 1-3. (0.991), 1-4. (0.995); 2-3. (0, 975), 2-4. (0.977); 3-4.
(0.987) were found to be very high, positive and meaningful (p <.01). Correlation of the points related to the in-
depht comprehension criterion of the evaluators is 1-2. (0, 961), 1-3. (0.980), 1-4. (0.993); 2-3. (0,943), 2-4.
(0.955); 3-4. (0.976) were found to be very high, positive and meaningful (p <.01). There is also no difference
between the scores for each criterion in the dimension of content comprehension and in-depht copmrehension
read by evaluators (p>.05). That is, the scoring averages for each question of different evaluators are consistent,
similar, and there is no significant difference between average point differences.

The above-mentioned processes and analyses show that the developed rubrics are valid, reliable and
usable rubrics in which the critical thinking skills of the students are evaluated according to the criteria through

narrative texts in Turkish lessons.

EK-1: Tiirkce Derslerinde Elestirel Diislinmeye Yonelik Beceriler ve Soru Ornekleri/Kokleri

Beceriler Alt Beceriler Sorular
Tanimlama: Konuyu | e belirleme, o Kim?
belirleme, tanitma ve | e tarif etme, e Ne?
problemi/konuyu onceki | o siniflama, e Nerede?
bilgilerle birlikte ele alma. e siralama, e Nasil?

® secme,
e betimleme.

e Nezaman?
..yl tanimlayiniz.

Yorumlama: ilkelerin, |  metindeki iliskileri | e Bu metnin ana fikrini / yardimci fikirlerini
olgularin neden, nigin ve nasil aciklama, aciklayiniz?
oldugunu aciklama. | e benzerlik ve | o Verilmek istenen mesaj nedir?
(Ggrencinin  konuya iliskin farkliliklari e ..ne anlama gelmektedir?
6rnek vermesi ve konudan ne belirleme, ¢ _..ylaanlatimak istenen nedir?
anladigini yorumlamas! | e karsilastirma e ..ya 6rnek veriniz?
beklenir.) yapma,

e Ornek verme,

e Ozetleme,

e anlami agiklama.
Analiz: Belli olaylarin | e pargalara ayirma, e Neden?/ Nigin? / Nasil?
nedenleri ve sonuglari | e olgular arasi | ® ..nin ... Uzerindeki etkisini belirtiniz.

arasindaki iliskiyi belirleme;
genelleme  ve sonuglara
dayanarak delilleri  agiga
¢ikarma, ayrintilari kesfetme.
(Birden fazla cevabi vardir ve
cevap metinde yer almaz.)

iliskileri belirleme,
o gerekgelendirme,
o farkhihgi bulma,
e destekleme.

e .., ..yl nasl etkiler?

e ..nin gerekgeleri / sonuglari nelerdir?

e ..nin sebep-sonuglari nelerdir?

e ..nin..yabenzeyen/..nin ..dan farkl olan
yanlari nelerdir?

e ..yla...arasinda nasil bir iliski/baglanti var?

e .., ..ya nasil uyarlanabilir?

e ... arasindaki karsitliklar / benzerlikler nasil
kurulmustur?

Cikarim:  Eldeki  verilerin
analizini  yaparak  sonuca
ulasma.

e bir sonuca varma,
karar verme,
tanimlama,
alternatif sunma,
genelleme yapma,
planlama, tahmin

etme vb. icin
ipuclarindan ve
belli standartlardan
yararlanma.

...dan hangi sonucu ¢ikartiyorsunuz?
...dan cikardiginiz sonug nedir?
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Agiklama: Sonug¢ ¢ikarma,
sorgulama, anlami belirleme,
gorlis sunma gibi disiinme
sireglerini tekrar anlatabilme.

sonuglari belirtme,
yapilan seyleri
savunma,

gorus sunma.

Arastirmanin sonuglari ve belli bulgular
nelerdir?

Bu analize nasil ulastiginizi agiklayiniz.

Bu ¢ikarima nasil ulastiginizi agiklayiniz?
Gerekgelerinizi bize bir kez daha anlatiniz.
Neden boyle diisindiintiz? Nigin bdyle bir
karar verdiginizi nasil agiklarsiniz?

Varsayimda Bulunma: Tahmin
etme, 0Ongoride bulunma,
alternatif sunma.

tahmin etme,
onerme.

... olursa, ne olur?

... olsaydi, ne farkl olurdu?

... goruslyle ilgili tahminlere gore neler
olacak?

... olsaydi/olmasaydi ne olurdu?

Degerlendirme: Kanitlarin,
fikirlerin, varsayimlarin,
onyargilarin, goruglerin, bakis
acilarinin vb.nin gegerliligini,

etkililigini, énemini,
avantajlarini, hakhhgini,
etkisini, gercekligini

karar verme,
deger bicme
6nemini belirleme,

dogrulama
katilma/katilmama,
bakis aclsl
gelistirme

..nin iyi veya kot oldugunu duastiniyor
musun? Neden?

..nin dogru veya vyanlis oldugunu
diisiiniiyor musun? Neden?

... hakkindaki duslincelerin neler?

...ya katildigin / katilmadigin yerler neler?
... olsaydi nasil hissederdin?

degerlendirme. e ..nin lehine ve aleyhine olan seyler neler?

e .yla ilgili probleme / konuya /
anlasmazliga bulunacak en iyi ¢6zim
nedir? Neden?

EK-2: Uygulamada Kullanilan Ornek Metin ve Sorulari
Bir Kavak ve insanlar

“Kavagin altina...” demisti, “Beni, o sahildeki kavagin altina gémiin!”

Kavak zaten kuliibesinin uzaginda degildi. Sahile bakan dik yamacin Gstiinde, dag cilekleriyle
bégirtlenlerin sarmas dolas olduklari vahsi bir kirligin ortasinda idi. ihtiyar, elinde tespihi, her aksam onun altinda
oturur; asagida denizin kumlugu tath tath yalayisini seyrederdi. iste simdi, mezarini yine o kavakhgin gévdesi
golgeleyecek, yine dalgalar ayak ucunda o ¢ok sevdigi besteyi sdyleyecekti. Boylece yaz gecti. Gliz gecti. Kis gegti.
ilkbahar gelip de mayis giinesi ik nefesini tabiata hohlayinca, bademler birden beyazlara biiriindii. Kirlar
kokularini siirlindii. Deniz aniden duruldu. O sakin mavisini yeniden buldu. Bu arada ihtiyar kavak da
tomurcuklanip yaprak agmisti.

Fakat koylller bu bahar onda tuhaf bir degisiklik kesfediyorlardi. Hayir, hayir; bu, sade yapraklanmaktan
ileri gelen o her yilki alisilmis degisiklik degildi... Bu dyle kolay kolay anlasilamayan, kesin olarak saptanamayan
ancak ve ancak sezilebilen bir bambaska, bir acayip gelisme idi. Kavakta simdi, o, bitkilere 6zgi goérinisten fazla
bir sey, adeta insanlara has bir sey, nasil sdylemeli, sanki bir tiir kimlik belirmekte idi. Kadinlardan biri: “ihtiyar”
diye haykird, “ihtiyara benziyor kavak.” Gergekten de kavak, sanki altinda yatan ihtiyarin biitiin 6zinii kékleriyle
emip govdesine gecirmise benziyordu. Sekil itibariyle yine ayni agacti belki; fakat insan ona bakarken o uzun
boylu, zayif ihtiyari gérmiis gibi oluyordu. Tevekkeli, oraya gdmiilmek istemisti adam. iste ne yapmis yapmis,
ruhunu agaca verip kendini o ¢ok sevdigi yerylziine atmanin yolunu bulmustu. Hem bdylece tabiati daha
yakindan, olanca gérkemiyle tadabilecekti artik... Nitekim simdi, saghginda iken yapamadiklarini yapiyor; nezle,
bronsit korkusu olmaksizin gégstini, yaz yagmurunda islatip aksam riizgarinda kurutuyordu.

Eski dostlarinin bu suretle tekrar aralarina karismasi, sade koyluleri degil, kuslari, bulutlari, gicekleri,
rlizgarlari, kisacasi bitin tabiati da sevinglere bogdu. Fakat hangi mutluluk sonsuza kadar siirmis ki? Bir sabah
yapraklarindaki ¢iy damlalarini silkeleyip kurulanan kavak, az 6tesinde birtakim insanlarin egilip kalkip yerleri
Olgtuklerini gordii. Adamlar 6gle vakti gelip onun altinda oturdular. Elindeki planlardan mimar oldugu anlasilan
bir tanesi, U¢ katli ensesinden mal sahibi oldugu anlasilan bir baskasina:

“Makine dairesi surada olacak, laboratuvarlar beri yanda kurulacak, lojmanlar ise bati cephesine
rastlayacak.” diye agiklamada bulunuyordu. Kavak gerisini dinlemedi. Bu duydugu sézlerden yapraklari diken
diken olmustu. Demek, burada fabrika kuracaklardi. Demek, bu cennet kiyilari, bu canim bayirlari makine
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ugultusuna, kurum kokusuna bogacaklardi. Diinyada baska yer mi kalmamisti, ya Rabbim! Maliyet fiyati diyor da
gozleri baska bir sey gormiyordu. Maliyet fiyati ise bu sahilde ¢ok diistik olacakti. Bundan dolayi...

ilkin sahile bir iskele kurdular. Malzeme deniz yoluyla daha ucuza nakledilecekti. Sonra bir mendirek insa
edip denizle sahilin iliskisini kestiler. Dalgalar artik sulari tath tath oksamaz olmustu. Mendiregin iginde kalan
miskin, 6lU sulara ise deniz demeye bin sahit isterdi. Yalniz deniz mi ya, cicekler de durumdan sikayetgiydiler.
Papatyalar kurumdan simsiyah oluyorlardi. Gelinciklerin kirmizisi ise isli catana bayraklarina donmdsta.

Kuslarin civiltisi, santiyeden ylikselen g¢ekig sesleri arasinda glime gittiginden, onlar da birlesip koro
halinde 6tmeyi denediler. Fakat bu guriltili medeniyet konseri ile bag edemeyeceklerini anlayinca, sonunda
onlar da kiislip 6tmemeye karar verdiler. Hem zaten pazarlari gicir gicir gifteleri ile ava ¢ikan santiye muhendisleri
hayati onlara zehir etmeye baslamisti. Kuglar kisiip, deniz susup, cigekler de solunca, kavak 6kslize dondui. “Bir
yildirnm gelse de beni de yok etse bari!” diye kétl kétl diisindiGgl oluyordu. Fakat yildirima hacet kalmadi. Bir
sabah, daha uykuda iken, belinde keskin bir testere sizisi ile uyandi. Ve neye ugradigini anlamadan yan st
bogirtlenlerin Gzerine devriliverdi.

Otede bir ses, fabrikatériin sesi:

“Guinah da ne demekmis?” diye bagiriyordu: “Bize aga¢ degil, yer 1azim yer... Zaten neye benziyordu?
Tek basina, sipsivri bir agactl.” Sonra emri altindaki miihendislere donuip: “Bundan ¢ok guizel telefon diregi olur.”
dedi.

Ve ihtiyar kavak soyuldu, yontuldu. Diger direkler gibi topraga girecek kismi ziftlendi. Bu isler bitince
Gzerine bir parmak kalinliginda boya sirilip tepesine de kildh gibi ¢inko bir baslk gecirildikten sonra ana
sebekeyi fabrika santraline baglayan yola, 6bir direklerin arasina dikildi.

Haldun TANER

Hikayeler (Kisaltilmistir.)

Sorular
1. Asagidaki sorulari metne gore cevaplayiniz.
a. Okudugunuz metinde anlatilan olay nedir? (Tanimlama)
b. Hikdyenin ana kahramani kimdir? (Tanimlama)
c. Hikayede anlatilanlar hangi mevsimde gergeklesmistir? (Tanimlama)
d. Hikayenin gectigi yerin ozellikleri nasildir? (Tanimlama)
2.a. ihtiyarin, éldiigiinde kavak agacinin altina gémiilmeyi neden istedigini kendi climlelerinizle yaziniz.
(Yorumlama)
2.b. Yazar, “Fakat (kuslar) bu glriltili medeniyet konseri ile bas edemeyeceklerini anlayinca, sonunda onlar da
kiisip 6tmemeye karar verdiler.” cimlesinde alti ¢izili kisimla anlatilmak istenen nedir? Sizce neden bdyle bir
benzetme yapilmis olabilir? (Yorumlama)
2.c. Okudugunuz metnin ana distincesi nedir? Bu disiinceye metindeki hangi ipuglarini kullanarak ulastiniz?
(Yorumlama)
3. Ormanlarin yok edilerek yerine fabrikalarin yapilmasinin, cevredeki diger canlilari (insanlari, hayvanlari,
bitkileri vb.) nasil etkiledigini gerekgeleriyle birlikte ayri ayri 6rneklendiriniz. (Analiz)
4. Bu pargadan hangi sonuglari gikariyorsunuz? Bu sonuca nasll ulastiginizi gerekgesiyle yaziniz. (Gikarim)
5. Sizce fabrika, baraj gibi sanayi kuruluslarinin ¢evreye zarar vermeden kurulup isletiimesinin yollari nelerdir?
Orneklerle aciklayiniz. (Agiklama)
6. Fabrikator kavak agacini kesmeseydi sizce olaylar nasil gelisirdi? Nicin boyle bir varsayimda bulundugunuzu
gerekgesiyle yaziniz. (Varsayimda bulunma)
7. Metinde anlatilan ¢evre sorununa bulunabilecek en iyi ¢6ziim sekli sizce ne olmalidir, gerekgesiyle yaziniz.
(Degerlendirme)

EK-3: Oykiileyici Metinler igin Analitik Elestirel Diisiinme Rubrigi

e Yonerge: Bu rubrik oOykileyici metinler araciigiyla o6grencilerin elestirel disiinme becerisini
degerlendirmek icin hazirlanmistir. Rubrigin tanimlama ve yorumlama kriterleri 6grencilerin icerigi
anlama; analiz, ¢ikarim, agiklama, varsayimda bulunma; degerlendirme kriterleri ise derinlemesine
anlama becerilerini degerlendirmeye yéneliktir. Olcegin uygulama kisminda 6grencilerden &lgme
aracina uygun kriterleri karsilayan bir metni okuduktan sonra bu metinle ilgili kriterleri karsilayan agik
uclu sorulara cevap vermeleri istenir. Ogrencilerin sorulara vermis oldugu cevaplar 6lcege gére
degerlendirilir.
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(4) Oldukga yeterli

Olay (1.a), sahis kadrosu (1.b), zaman (1.c.) ve yerle (1.d) ilgili unsurlarin
tamamini dogru belirler.

© (3) Yeterli Olay, sahis kadrosu, zaman ve yerle ilgili unsurlarin cogunu dogru belirler.
€
LEG (2) Gelistirilebilir Olay, sahis kadrosu, zaman ve yerle ilgili unsurlarin yarisini dogru belirler.
c
© Olay, sahis kadrosu, zaman ve yerle ilgili unsurlardan 1 tanesini dogr
© (1) Az yeterl y§ I u,z vey ilgili unsu gru
belirler.
(0) Yetersiz Olay, sahis kadrosu, zaman ve yerle ilgili unsurlarini belirleyemez.
Olaylar arasindaki anlam iliskilerini (sebep-sonug, amag-sonug,
(4) Oldukga yeterli y .§ .. (. P ¢ " ¢ ¢ .
karsilastirmalar vb.) kendi ciimleleriyle tam ve dogru olarak belirler. (2.a)
. Olaylar arasindaki anlam iliskilerini metindeki ifadeleri tekrar ederek tam
(3) Yeterli . .
ve dogru olarak belirler.
(2) Gelistirilebilir Olaylar arasindaki anlam iligkilerini kismen belirler.
(1) Az yeterli Olaylar arasindaki anlam iligkilerini yanhs belirler.
(0) Yetersiz Olaylar arasindaki anlam iliskilerini belirleyemez.
Metindeki ortili ifadelerin ne anlama geldigini gerekgesiyle birlikte
(4) Oldukga yeterli . EeldISni & S
belirler. (2.b.)
2 (3) Yeterli Metindeki 6rtili ifadelerin ne anlama geldigini belirler.
o
g (2) Gelistirilebilir Metindeki 6rtili ifadelerin ne anlama geldigini kismen belirler.
G
> (1) Az yeterli Metindeki ortili ifadelerin ne anlama geldigini yanhs belirler.
(0) Yetersiz Metindeki ortilli ifadelerin ne anlama geldigini belirleyemez.
Metindeki ipuclarindan en az iki tanesini kullanarak ulastigl ana
(4) Oldukga yeterli . . But y . e
diistinceyi tam ve dogru olarak belirler. (2.c.)
. Metindeki ipuclarindan birini kullanarak ulastigi ana dislinceyi tam ve
(3) Yeterli N .
dogru olarak belirler.
(2) Gelistirilebilir Ana disiinceyi tam ve dogru olarak belirler.
(1) Az yeterli Ana disunceyi kismen belirler.
(0) Yetersiz Ana disunceyi belirleyemez.
Kavramlar veya olgular arasindaki iliskiyi gerekg¢elendirirken drnekleri
(4) Oldukga yeterli ] ya olg VA &
o yeterli sayida kullanir.
‘©
s Kavramlar veya olgular arasindaki iliskiyi gerekcelendirirken 6rnek

(3) Yeterli

kullanir.
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(2) Gelistirilebilir

Kavramlar veya olgular arasindaki iliskiyi genel olarak kurar ama gerekge
bildiremez.

Kavramlar veya olgular arasinda metinle ilgisiz veya kismen ilgili iliskiler

(1) Az yeterli kurar veya kavramlar ve olgular arasindaki iliskiyi metindeki 6rnekleri
tekrar ederek kurar.
(0) Yetersiz Kavramlar veya olgular arasinda iliski kuramaz.

(4) Oldukga yeterli

Metinle ilgili cikarimlari gerekgesiyle sunar.

(3) Yeterli Metinle ilgili cikarim yapar ve gerekgesini sunar.
1S
= (2) Gelistirilebilir Metinle ilgili cikkarim(lar) yapar ama gerekge sunamaz.
4
e (1) Az yeterli Metinle ilgisiz veya kismen ilgili cikarim(lar) yapar ama gerekce sunamaz.
(0) Yetersiz Metinle ilgili ¢ikarim yapamaz.
Metinle ilgili agiklamalarini uygun érneklerle destekleyerek yaratici ve
(4) Oldukga yeterli . & R ¢ . Ve ¥
alternatif bir bakis acisiyla ifade eder.
. Metinle ilgili agiklamalarini uygun &rneklerle ayrintili bir bicimde ifade
(3) Yeterli
. eder.
g
= (2) Gelistirilebilir Metinle ilgili agiklamalarini uygun drneklerle genel olarak ifade eder.
O
<
. Metinle ilgili agiklamalarini ilgisiz veya kismen uygun érneklerle ifade
(1) Az yeterli
eder.
(0) Yetersiz Metinle ilgili aciklama yapamaz.
Verilen durumla ilgili yaratici, alternatif ve mantikh varsayim(lar)ini
(4) Oldukga yeterli . ey yim(lar)
gerekgeleriyle sunar.
©
€
5 (3) Yeterli Verilen durumla ilgili mantikli varsayim(lar)ini gerekgeleriyle sunar.
>
ii (2) Gelistirilebilir Verilen durumla ilgili varsayim(lar)ini gerekcesiz olarak sunar.
©
£
> Verilen durumla ilgisiz veya kismen ilgili varsayimlarini gerekcesiz olarak
o (1) Az yeterli & ¥ & v g £
S sunar.
>
(0) Yetersiz Verilen durumla ilgili varsayimda bulunamaz.
Verilen durumla ilgili degerlendirmelerini yaratici ve alternatif bir baki
(4) Oldukga yeterli . g. g . Y :
° acisiyla gerekgeli bir sekilde ifade eder.
€
‘-g (3) Yeterli Verilen durumla ilgili degerlendirmelerini mantikh gerekcelerle ifade eder.
9
’q:;o Verilen durumla ilgili degerlendirmelerini kismen mantikh gerekcelerle
A (2) Gelistirilebilir ifade eder veya verilen durumla ilgili birden fazla gériis belirtir ancak

gerekce sunamaz.
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Verilen durumla ilgili degerlendirmelerini mantiga uygun olmayan

(1) Az yeterli gerekcelerle ifade eder veya verilen durumla ilgili tek ydonden ve genel bir
goris belirtir ancak gerekce sunamaz.
(0) Yetersiz Verilen durumla ilgili degerlendirme yapamaz.
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Arastirmanin amaci, Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2018) temelinde hazirlanmis ortaokul Tiirkce
ders kitaplarinda (MEB Yayinlari) yer alan metin tirleri ile kaliplagsmis s6z varlig iliskisini
belirlemektir. Tlrkce dersi, metinler tizerinden gergeklestirilen bir derstir. Metinlerdeki kaliplasmis
s6z varhgi unsurlarini belirlemek, metin tirleriyle kaliplasmis s6z varligi unsurlari arasindaki iligkiyi
ortaya cikarmak, arastirma igcin 6énemli goriilmektedir. Arastirma, nitel bir arastirma ozelligi
tasimaktadir ve temel nitel arastirma ile gergeklestirilmistir. Arastirmanin verilerini 5, 6, 7 ve 8. sinif
Tirkce ders kitaplarinda yer alan 95 metin olusturmustur. Arastirma verilerinin toplanmasi,
dokiiman incelemesi ile gergeklestirilmistir. Metinler tiirlerine gére siniflandiriimig ve metinlerdeki
kahplasmis s6z varligi unsurlari belirlenmistir. Arastirmanin verileri, betimsel analiz teknigiyle
¢O6zUmlenmistir. Metin tirleri ile kaliplasmis s6z varligi unsurlari arasindaki iliski, tablolarla
gosterilmis ve yorumlanmistir. Arastirma ile su sonuclara ulasimistir: Kaliplagsmis séz varligi
unsurlarinin en fazla yer aldigi metin tirliniin 6yki oldugu, metin tirlerinde en fazla kaliplasmis
sz varligi unsurlarindan deyimlere yer verildigi, en az yer verilen kaliplasmis s6z varligi unsurunun
ise atasozi oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: ders kitabi, metin, metin tiirti, kaliplasmis s6z varhgi.

Relationship Between Text Types and Formulaic Expression in Secondary School
Turkish language Arts Textbooks

Abstract

The aim of this study was to determine the relationship between text types and formulaic
expression in secondary school Turkish textbooks (MoNE Publications) prepared based on the
Turkish Language Arts Curriculum (2018). Turkish is a lesson carried out by using texts. The present
study placed importance on determining the elements of formulaic expression in the texts and to
reveal the relation between text types and elements of formulaic expression. The present study
employed the qualitative research method for data collection. Data was collected from 95 texts
from 5th, 6th, 7th and 8th grade Turkish language arts textbooks. The collection of data was
completed with document review. The texts were classified according to type and the elements of
formulaic expression in the texts were determined. The data were determined with the descriptive
analysis technique. The relationship between text types and elements of formulaic expression was
shown with tables and assessed accordingly. This study concluded the following results: The text
type with the most elements of formulaic expression are stories, idioms are the most commonly
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used formulaic expression in text types and proverbs determined are the element of formulaic
expression used the least.

Keywords: textbooks, text, text type, formulaic expression.
Giris
Dil; duygu, disince ve isteklerin gesitli kurallar dogrultusunda baskalarina aktariimasini
saglayan c¢ok yonli bir bildirim araci olarak tanimlanabilir. Dilin sundugu anlama ve anlatma
imkanlarindan faydalanabilmek ve kiltiirel mirastan pay alabilmek icin o dilin s6z varligina ve

kurallarina hakim olmak gerekir (Demir, 2016).

S6z varlig, bir dildeki s6zlerin biitlinl, s6z hazinesi, s6z dagarcigl, vokabdiler, kelime hazinesi
(TDK, 2005) olarak tanimlanmaktadir. Aksan’a (2004) goére bir dilin s6z varligi, o dilin tarihine genis
Olcide 1sik tutmakta, ylzyillar boyunca ortaya ¢ikan ses, bicim, so6z dizimi ve anlam degisikliklerini
yansitmakta, hangi dillerin etkisiyle, ne tiirden degisimlerin gerceklestigini gostermektedir. Bir dilin s6z
varhgindan kastedilen o dile ait sozclikler, deyimler, terimler, atasozleri, kaliplasmis sozler, mecazlar
ve yan anlamlar gibi glicli ve zengin bir kavram diinyasidir (Karadtiz, 2009). Bu kavramlarin 6gretimi,
bliylik oranda egitim ortamlarinda gerceklestirilmektedir. Dil edinme siireci dogal ortamda baslamis
olsa da okullarda okutulan edebi metinler ve derslerde yapilan 6gretim etkinliklerinin de dili etkin

kullanabilme becerilerini gelistirmede payi oldukca fazladir (Karatay, 2016).

Etkin bir s6z varligi kazanimi, 6grencilerin kelimeleri, ilgili kavramlari ve anlamlarini 6grenmesi
icin egitimcilerin 6grencilerine planli bir bicimde hareket ederek genis ve yeterli imkanlar saglamasini
gerektirir (Esgin, 2016). Hedeflenen kazanimin ulasilabilirligi, siireg icerisinde 6grencilere okutulacak
metinlerin igerdigi s6z varlig unsurlarin yeterligiyle dogrudan iliskilidir. Clinkii egitim sirecinde
Ozellikle lke sartlari g6z 6niine alindiginda ders kitaplari egitimin en 6nemli destekgisi durumundadir.
Dolayisiyla s6z varliginin gelistirilmesi hususunda en biyilk payda 6grencilere okutulacak metinlere
dismektedir. Demir’e (2016) gore yas gruplarina veya egitim-6gretim kademelerine gore belirlenmis
temel s6z varligini esas alarak yazilan kitaplar ve diger dokiimanlar, hem okuma egitiminde hem de s6z
varligini gelistirmede kullanilabilecek ideal materyallerdir. Bu materyaller yoluyla zenginlesen s6z
varligi da 6grencilerin okuduklari metinlerin anlamsal yapisini fark etmeleri, bu farkindalikla beraber
dili etkin kullanabilmeleri agisindan 6nemlidir. Goger’in (2009) "Okul hayatinda 6grencilerin hem
okuduklari metinleri, dinledikleri konusmalari tam ve dogru bir sekilde anlamalari hem de anladiklariyla
ilgili distncelerini anlatabilmeleri icin kelime dagarciginin 6nemi biyuaktir" ifadesi de bunu destekler

niteliktedir.

Ozellikle Tiirkce dersleri, s6z varliginin metinler araciligiyla gelistirilmesini saglayan en uygun
derslerdendir. Tirkge derslerinin temel amacglarindan biri, 6grencilerin hem okul hayatinda basaril

olmalarini saglayacak hem de sosyal hayatta ihtiya¢ duyacaklari dil becerilerini zenginlestirecek bir s6z

631



Ortaokul Tiirkce Ders Kitaplarinda Yer Alan Metin Tiirleri ile Kaliplasmis S6z Varhgi iliskisi

varligini onlara kazandirmaktir. Clinkl 6grencilerin dil becerileri sahip olduklari s6z varligindan biyik
olciide etkilenmektedir (Taga, 2016). Ongoérillen amag¢ dogrultusunda metinlerdeki s6z varhig
unsurlarinin niceliginin belli bir olgunluga ulastirilmasi gerekliligi goriilmektedir. Baska dillerle
karsilastirildigr zaman Tirkgenin s6z varliginda daha ¢ok kaliplasmis dil birimi yani atasozi, deyim,

ikileme ve kalip s6z bulunmaktadir (Gékdayi, 2008).

Dilin s6z varhg, insan digsiince ve duygularinin derinliginden ¢ikmis toplumsal etkilesiminin
varligi olarak degerini korumus bir 6ze sahiptir (Karadiiz, 2009). Bu 6z dilimizde olduk¢a baskin
sekildedir. Bunun nedeni Tiirkgenin genis anlatim imkanlariyla donanmis, zengin soz varligina sahip bir
dil olmasidir. Kelime dagarcigini gelistirmek, Turkce dersinin amaclari arasinda yer aldigi i¢in etkin bir
s6z varliginin edinimi de biylk oranda Tiirkce derslerine baglanmaktadir. Metinlerde s6z varlg
unsurlarina yeterli dizeyde yer verilmesi hem 6grencilerde dil bilinci olusmasini hem de 6grencilerin
duygu ve dislince dinyalarinin zenginlesmesini saglayacaktir. Bu arastirma ile Tirkge ders kitabinda
yer alan metinler, tirlerine goére siniflandirilarak hangi metin tirinde hangi kaliplasmis s6z varlig
unsurlarina ne derece yer verildigi belirlenmistir. Bu durum ise, dersin hedefledigi kazanimlar icin temel
kosullardan biri olan s6z varhgi unsurlarinin, metinlerde belli bir olgunluga ulastiriimasi gerekliligine
dayanak olacaktir. Metin tirleri ile kaliplasmis s6z varhg unsurlari arasindaki iliskiye yonelik
alanyazinda herhangi bir calismaya rastlanmamistir. Bu nedenle, arastirmanin Tirkce ders kitaplarinda
yer alan metin tirleri ile kaliplasmis s6z varligi unsurlari arasindaki iliskinin belirlenerek metin tirleri

temelinde kaliplasmis s6z varligi unsurlarinin 6gretimine katki saglayacagi distintilmektedir.

Bu arastirmanin amaci, Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2018) temelinde hazirlanmis ortaokul
Tirkge ders kitaplarinda yer alan metin tlrleriyle bu metinlerde kullanilan kaliplasmis s6z varhgi
unsurlari arasindaki iliskiyi belirlemektir. Bu amag dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina cevap

aranmistir:

1. 5. Sinif Trkge Ders Kitabi’'nda hangi tir metinler yer almaktadir ve kaliplasmis s6z varligi
unsurlari, hangi metin tirinde yogun olarak bulunmaktadir?

2. 6. Sinif Turkce Ders Kitabi’'nda hangi tir metinler yer almaktadir ve kaliplasmis s6z varhgi
unsurlari, hangi metin tirinde yogun olarak bulunmaktadir?

3. 7. Sinif Tirkge Ders Kitabi’'nda hangi tiir metinler yer almaktadir ve kaliplasmis s6z varhgi
unsurlari, hangi metin tiriinde yogun olarak bulunmaktadir?

4. 8. Sinif Turkge Ders Kitabi'nda hangi tiir metinler yer almaktadir ve kaliplasmis s6z varlig
unsurlari, hangi metin tiriinde yogun olarak bulunmaktadir?

5. Ortaokul Tirk¢e ders kitaplarinda, en ¢ok kullanilan metin tirleri hangileridir ve bu metin
turlerinde hangi kaliplasmis s6z varhigi unsurlari daha yogun bulunmaktadir?

6. Ortaokul Tirkge ders kitaplarinda, en az fazla ve en az yer verilen kaliplasmis s6z varhgi
unsurlari hangileridir?
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Yontem
Arastirmanin Modeli

Arastirma, nitel arastirma 6zelligi tasimaktadir ve temel nitel arastirma ile gerceklestirilmistir.
Temel nitel arastirma, tim disiplin alanlarinda ve pratikte uygulama alanlarinda goriilebilen, egitimde
kullanilabilen en yaygin nitel arastirma bicimlerindedir. Bu arastirma tiriinde veriler; gbzlem, gériisme
ya da dokiiman incelemesi yoluyla toplanir (Merriam, 2013). Arastirma, egitimde kullanilan ders

kitaplari Gzerine gergeklestirilmis ve arastirmanin verileri, dokiiman incelemesi yoluyla toplanmustir.

Calisma Materyali

Arastirmanin verilerini belirlemek i¢cin 2018-2019 egitim-6gretim yilinda MEB tarafindan
okutulmasina karar verilen Tiirkce ders kitaplari belirlenmistir. 5 Tlrkge 6gretmeni ve 3 alan uzmaninin
gorisleri dogrultusunda bu kitaplar arasindan MEB’in kendi hazirladig ve elektronik olarak da erisime
actigl Turkge Ders Kitaplari secilmistir. Arastirmanin verilerini; Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. sinif Turkce ders
kitaplarinda (MEB Yayinlari) yer alan 95 metin (belge) olusturmaktadir. Dinleme/izleme, serbest okuma
ve gorsel metinler (yazi icerenler harig) arastirma verileri kapsamina alinmamistir. Programda belirtilen
blog tiiri metinler, icerikleri dikkate alinarak (nesnel bir anlatimin olmasi ve bilgilendirmeye y6nelik bir

icerige sahip olmasi) dayali makale tiirt kapsaminda degerlendirilmistir.
Veri Toplama Araglari ve Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin veri toplama araclarini; Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda (2018) yer alan
kaliplagsmis s6z varhgi unsurlarina iliskin kazanimlar, programda yer alan metin tirleri tablosu ve Tark
Dil Kurumunun Genel Ag adresinde yer alan “Glincel Tlrkge S6zlik” ve “Atasozleri ve Deyimler sozligu”
olusturmaktadir. Arastirma verilerinin toplanmasi, dokiman incelemesi ile gerceklestirilmistir.
Dokiimanlar, nitel arastirmalarda etkili bir sekilde kullaniimasi gereken 6nemli bilgi kaynaklaridir
(Yildinnm ve Simsek, 2013). Var olan kayit ve belgeleri inceleyerek veri toplamaya belgesel (dokiiman
incelemesi) tarama denir ve bu belli bir amaca dénulk olarak, kaynaklari bulma, okuma, not alma ve
degerlendirme islemlerini kapsar (Karasar, 2012). Calismanin verileri olan Tirkge ders kitaplarinda yer
alan 95 metin incelenmistir. incelenen metinler, programda yer alan metin tiirleri tablosuna gore
siniflandiriimistir. Programda yer alan kaliplasmis s6z varhgi unsurlarinailiskin kazanimlar belirlenmistir
(atasozi, deyim, ikileme ve kaliplasmis ifade). Metinlerde yer alan kaliplasmis s6z varligi unsurlari, Tark
Dil Kurumunun Genel Ag adresinde yer alan “Giincel Tirkce Sozliik” ve “Atasozleri ve Deyimler

S6zIGgh” kullanilarak belirlenmistir.
Verilerin Analizi

Veri analizi, verinin anlamini disariya aktarma sirecidir. Verinin anlamini disariya aktarma;

insanlarin ne soyledigini, arastirmacinin ne gordiginld ve okudugunu birlestirme, indirgeme ve
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yorumlamayi icerir (Merriam, 2013). Arastirmanin verileri, betimsel analiz teknigi ile ¢6zlimlenmistir.
Betimsel analiz yaklasiminda elde edilen veriler, daha dnceden belirlenen temalara gére 6zetlenir ve
yorumlanir (Yildirim ve Simsek, 2013). Once ders kitaplarindaki temalarda yer alan metinler ve tiirleri
ile bu metinlerde yer alan kaliplasmis s6z varligi unsurlari belirlenmistir. Sonra her sinif diizeyi icin
metin tlrleri ve sayisi ile metin tiirlerinde yer alan kaliplasmis s6z varligi unsurlari ve sayisini gésteren
tablolar olusturulmustur. Metin tirleri ve kaliplasmis s6z varligi unsurlari iliskilendirilerek ¢calismanin

bulgularina ulasiimistir.
Bulgular
5. Sinif Tiirk¢e Ders Kitabi’'nda Yer Alan Metin Tiirleri ve Kaliplasmis S6z Varligi Unsurlari

“Cocuk Diinyasi” temasinda 2 metin 6yki ve 1 metin siirdir. “Oyuncak” baslikli 6ykiide 6 deyim,
4 ikileme, 1 kaliplasmis ifade yer almis, atasozi yer almamistir. “Cocukluk” baslikli siirde deyim, atasozi
ve kaliplasmis ifade yer almamis, yalnizca 2 ikileme yer almistir. “Ben Bir Cinar Agaciydim” baslikli
dykiide 6 deyim, 8 ikileme, 4 kaliplasmis ifade yer almis, atasézii yer almamistir. Oykii tiirii metinlerde,
12 deyim, 12 ikileme, 9 kaliplasmis ifade yer almis, atasdziine yer verilmemistir. Siir tiri metinde 2
ikileme yer almis, deyim, atasdzii ve kaliplasmis ifade yer almamustir. Oykii tiirii metinlerde toplam 33,
siir tiirt metinde 2 kaliplasmis s6z varligl unsuru belirlenmistir.

“Milll Miicadele ve Atatlirk” temasinda 1 metin 6yk{, 1 metin siir ve 1 metin denemedir.
“Bilmeyen Var Mi?” baslikli 6ykiide 12 deyim, 4 ikileme, 3 kaliplasmis ifade yer almis, atasozii ise yer
almamistir. “Mustafa Kemal’in Kagnisi” baslikh siirde 2 deyim ve 12 ikileme yer almis, atasozi ve
kaliplagsmigs ifade yer almamistir. “15 Temmuz” baslikl denemede 7 deyim, 1 kaliplagsmis ifade yer almis,
atasozii ve ikileme yer almamistir. Oykii tiiri metinde toplam 19, siir tiirii metinde 14 ve deneme tiirii
metinde 8 kaliplasmig s6z varligi unsuru belirlenmistir.

“Erdemler” temasinda 1 metin fabl, 1 metin tiyatro ve 1 metin dykidir. “Glvercin” baslikli
fablda 4 deyim, 1 ikileme, 2 kaliplasmis ifade yer almis, atas6zl yer almamistir. “Karagdz ve Hacivat-
incelik” baslikli tiyatroda 5 deyim, 4 ikileme, 18 kaliplasmis ifade yer almis, atasdzii yer almamustir. “Piif
Noktasl” baslikh oykide 5 deyim, 2 ikileme, 1 kaliplasmis ifade yer almis, atasézii yer almamistir.
Tiyatro tliri metinde toplam 27, 6yk{ tird metinde 8 ve fabl tiirii metinde 7 kaliplasmis s6z varlig
unsuru belirlenmistir.

“Bilim ve Teknoloji” temasinda 2 metin makale, 1 metin biyografidir. “Uzayda Bir Gin” baslikh
makalede 4 deyim, 1 kaliplasmis ifade yer almis, atasozi ve ikileme yer almamistir. “Sarimsak Soslu
Makarna” basliklh makalede 8 deyim yer almis, atasozd, ikileme ve kaliplagsmis ifade yer almamistir. “Bir
Dahiyle Konusmak” baslikh biyografide 6 deyim, 1 ikileme yer almis, atasézi ve kaliplasmis ifade yer
almamistir. Makale tiirli metinlerde toplam 13, biyografi tlirii metinde 7 kaliplasmis s6z varligi unsuru

belirlenmistir.
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“Milli Kiltliriimz” temasinda 1 metin siir, 1 metin 6yki ve 1 metin makaledir. “Anadolu
Sevgisi” baslikh siirde hicbir kaliplasmis s6z varligl unsuru yer almamistir. “Forsa” baslikli éykide 9
deyim, 1 kaliplasmis ifade yer almis, atasozi ve ikileme yer almamistir. “Tamburi Cemil Bey
Enstriimanlari Anlatiyor” baslikli makalede kaliplasmis s6z varligi unsuru yer almamistir. Oyki tiirii
metinde toplam 10 kaliplasmis s6z varligi unsuru belirlenmis, siir ve makale tiirii metinlerde kaliplasmis

s6z varhgi unsuru belirlenememistir.

“Okuma Kiltirimaz” temasinda 1 metin 6yki ve 1 metin siirdir. “Okuma Kitaplarim” baslkli
oykide 4 deyim, 2 ikileme yer almis, atasozi ve kaliplasmis ifade yer almamistir. “Kitabin Seriiveni”
baslikli siirde deyim, atasozii ve kaliplasmis ifade yer almamis, yalnizca 1 ikileme yer almistir. Oykii tiirii

metinde toplam 6, siir tir( metinde 1 kaliplagsmis s6z varligi unsuru belirlenmistir.

“Saglik ve Spor” temasinda 1 metin makale, 1 metin afis ve 1 metin siirdir. “Anadolu’nun Cirit
Oyunlan” bashkli makalede; 13 deyim, 2 ikileme, 2 kaliplasmis ifade yer almis, atasozii ise yer
almamustir. “Saglikli Yasiyorum” baslikli afiste; 6 deyim yer almis, atasozi ikileme ve kaliplasmis ifade
yer almamistir. “Cazgir” baslikl siirde; 2 ikileme, 5 kaliplasmis ifade yer almis, atasézi ve deyim yer
almamistir. Makale tiri metinde toplam 17, afis tliri metinde 6, siir tliri metinde 7 kaliplasmis s6z
varligi unsuru belirlenmistir.

“Doga ve Evren” temasinda 1 metin siir, 1 metin deneme ve 1 metin 6ykiidir. “Yiksek Evde
Oturanin Turkast” baslikh siirde kaliplasmis s6z varligi unsurlari yer almamistir. “Regete” baslikh
denemede 6 deyim, 2 ikileme ve 2 kaliplasmis ifade yer almis, atasozi yer almamistir. “Kar Tanesinin
Sertiveni” baslikli 6ykiide 6 deyim, 3 ikileme yer almis, atas6zi ve kaliplasmis ifade yer almamistir.
Deneme tiirli metinde toplam 10, 6yki tiiri metinde 9 kaliplasmis s6z varligi unsuru belirlenmis, siir
tlrl metinde hicbir kaliplasmis s6z varligi unsuru belirlenememistir.

Tablo 1. 5. Sinif Tiirk¢e Ders Kitabi’nda yer alan metin tiirleri ile kaliplasmis s6z varlidi iliskisi

Metin Turu ve Deyim ikileme Atasozi Kaliplasmis ifade Toplam
Sayisi
Oykii (7) 46 23 10 79
Siir (6) 2 17 5 24
Makale (4) 24 2 3 29
Deneme (2) 13 2 3 18
Tiyatro (1) 5 3 8 16
Fabl (1) 1 2
Biyografi (1) 1
Afis (1) 5 5
Toplam 101 49 31 181

Tablo 1 incelendiginde; ders kitabinda yer alan metin tirlerinin 6ykd, siir, makale, deneme,
tiyatro, fabl, biyografi ve afis oldugu gorilmektedir. Ders kitabinda; 7 6ykd, 6 siir, 4 makale, 2 deneme,

1 tiyatro, 1 fabl ve 1 afis olmak lzere toplam 23 metin yer almaktadir. En fazla kaliplasmis s6z varhgi
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unsurunun oldugu metin tiirti, dykidir. Oykilerde; 46 deyim, 23 ikileme ve 10 kaliplasmis ifade olmak
tizere toplam 79 kaliplasmis s6z varligi unsuru belirlenmistir. Oykiilerde en fazla belirlenen kaliplagsmis
s6z varhg! unsuru, deyim ve hic¢ belirlenemeyen kaliplasmis s6z varligi unsuru, atasézldir. Atasozd,
metinlerin hicbirisinde belirlenememistir. Ders kitabinda, 181 kaliplasmis s6z varhig unsuru

belirlenmistir.

5. Sinif Turkce Ders Kitabi’'nda 6yki tarG metinlerle kaliplasmis s6z varligl unsurlari arasinda
yogun bir iliski belirlenmistir. Metinlerde atasoziine hi¢c yer verilmemesi, bir eksiklik olarak

degerlendirilmektedir.

6. Sinif Tiirkge Ders Kitabi’nda Yer Alan Metin Tiirleri ve Kaliplasmis S6z Varligi Unsurlari

“Okuma Kltiiri” temasinda 2 metin 6ykii, 1 metin siirdir. “Bu da Benim Oykim” bashkli
oykide 3 deyim ve 1 ikileme yer almis, atasozi ve kaliplasmis ifade yer almamistir. “Ariyorum” baslikh
siirde 5 deyim, 1 ikileme, 2 kaliplasmis ifade yer almis, atasozi ise yer almamistir. “Canim Kitapligim”
baslikh dykiide 8 deyim, 3 ikileme, 2 kaliplasmis ifade yer almis, atasozii yer almamistir. Oyki tiiri
metinlerde toplam 17, siir tirli metinde 8 kaliplasmis s6z varligi unsuru belirlenmistir.

“Milli Micadele ve Atatirk” temasinda 1 metin 6yki, 1 metin ani ve 1 metin haber yazisidir.
“Tirk Askerinin Cesareti” baslkli oykiide 5 deyim, 2 ikileme yer almis, atas6zi ve kaliplasmis ifade yer
almamustir. “Yasl Nine” baslikh anida 10 deyim, 1 ikileme, 4 kaliplasmis ifade yer almis, atasozi yer
almamistir. “15 Temmuz” baslikh haber yazisinda 5 deyim, 4 kaliplasmis ifade yer almis, atasozi ve
ikileme yer almamistir. Ani tiiri metinde toplam 15, haber yazisi tiiriinde 9, 6ykl tlrl metinde 7
kaliplagmig s6z varligl unsuru belirlenmistir.

“Bilim ve Teknoloji” temasinda 2 metin makale ve 1 metin séylesidir. “Aziz Sancar” baslikli
makalede 16 deyim, 4 kaliplasmis ifade yer almis, ikileme ve atasdzii yer almamistir. “insanlar Zamani
Eskiden Nasil Olcerdi?” bashkli sdyleside 4 deyim, 2 ikileme yer almis, kaliplasmis ifade ve atasézii yer
almamistir. “Teknoloji Bagimhhg1” baslkli makalede 2 deyim, 4 kaliplasmis ifade yer almis, atasozii ve
ikileme ise yer almamistir. Makale tird metinlerde toplam 26, soylesi tlirti metinde 6 kaliplasmis s6z
varligi unsuru belirlenmistir. Bu bulgular isiginda soylesi tlrli metinler, kaliplasmis s6z varligr 6gretimi
icin yeterli gorilmemektedir. Makale tiirli metinler ise atasozl disinda kaliplasmis s6z varligi 6gretimi
icin kullanilabilmektedir.

“Erdemler” temasinda 2 metin 6yki ve 1 metin siirdir. “Vermek Cogalmaktir” baslkl oykide
10 deyim, 1 ikileme, 8 kaliplasmis ifade yer almis, atasézii yer almamistir. “Sevgi Diyen Caglar Asar”
baslikh siirde 3 deyim, 1 kaliplasmis ifade yer almis, atasozi ve ikileme yer almamistir. “Gimus Kanat”
baslikh dykiide 9 deyim, 4 ikileme, 4 kaliplasmis ifade yer almis, atasdzii yer almamistir. Oyki tiri

metinlerde toplam 36, siir tir( metinde 15 kaliplasmis s6z varligi unsuru belirlenmistir.
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“Doga ve Evren” temasinda 2 metin makale ve 1 metin gezi yazisidir. “Merak Ettiklerimiz”
baslikh makalede 2 deyim, 3 ikileme ve 2 kaliplasmis ifade yer almis, atasozii ise yer almamistir. “Afyon”
baslikh gezi yazisinda 8 deyim, 2 ikileme, 4 kaliplasmis ifade yer almis, atasozi ise yer almamistir. “Su
Kirliligi” bashkl makalede 6 deyim 1 ikileme yer almis atasdzi ve kaliplasmis ifade yer almamistir.
Makale tiri metinlerde toplam 14, gezi yazisi tiirlinde 14 kaliplasmis s6z varligi unsuru belirlenmistir.

“Milli KGltirimiz” temasinda 2 metin siir ve 1 metin 6éykadar. “Anadolu” baslikh siirde 2 deyim,
2 ikileme ve 2 kaliplasmis ifade yer almis, atasdzii ise yer almamistir. “Tarhananin Oykiisi” baslikh
oykide 1 deyim, 2 ikileme yer almis, atasozi ve kaliplasmis ifade yer almamistir. “Ana Dili” baglkli
siirde 1 deyim, 2 ikileme, 2 kaliplagmis ifade yer almis, atasozi ise yer almamistir. Siir tir(i metinlerde
toplam 11, 6yki tirt metinde 3 kaliplasmig s6z varligi unsuru belirlenmistir.

“Saglik ve Spor” temasinda 1 metin deneme, 1 metin oyki ve 1 metin brosirdir. “Bisiklet
Zamani” baslikll denemede 1 deyim, 1 kaliplasmis ifade yer almis, atasozi ve ikileme yer almamistir.
“Yemek, icmek ve Sindirmek” baslikh dykiide 4 deyim, 1 ikileme yer almis, atasdzii ve kaliplasmis ifade
yer almamistir. “Obezite Hakkinda 10 Soru 10 Cevap” baslikli brosiirde 1 deyim yer almis, atasozi,
ikileme ve kaliplasmis ifade yer almamistir. Oykii tiirii metinde toplam 5, deneme tiirii metinde 2,
brosir tiiri metinde 1 kaliplagsmis s6z varligi unsuru belirlenmistir.

“Birey ve Toplum” temasinda 1 metin tiyatro, 1 metin 6yki ve 1 metin soylesidir. “Evet
Efendim” baslikli tiyatroda 5 deyim, 7 ikileme, 4 kaliplasmis ifade yer almis, atasozi yer almamistir.
“Sen de Bir lyilik Yap” bashkli 6ykiide 10 deyim, 4 ikileme, 5 kaliplasmis ifade yer almis, atasdzii yer
almamistir. “Dostluga Dair” baslikli soyleside 4 deyim, yer almis, atasozi, ikileme ve kaliplasmis ifade
yer almamstir. Oykii tiiri metinde toplam 19, tiyatro tiirii metinde 16, sdylesi tiirii metinde 4
kaliplagmig s6z varligl unsuru belirlenmistir.

Tablo 2. 6. Sinif Tiirk¢e Ders Kitabi’nda yer alan metin tiirleri ile kaliplasmis séz varhgi iliskisi

Metin Turu ve Deyim ikileme Atasozi Kaliplagmis ifade Toplam
Sayisi
Oykii (8) 49 17 16 82
Siir (4) 11 5 6 22
Makale (4) 25 2 10 37
Soylesi (2) 8 1
Deneme (1) 1 1 2
Tiyatro (1) 4 2 4 10
Haber Yazisi (1) 5 4 9
Ani (1) 10 4 15
Gezi Yazisi (1) 8 2 4 14
Brosir (1) 1 1
Toplam 122 30 49 201

Tablo 2 incelendiginde; ders kitabinda yer alan metin tlrlerinin 6ykd, siir, makale, soylesi,
deneme, tiyatro, haber yazisi, ani, gezi yazisi ve brosir oldugu gorilmektedir. Ders kitabinda; 8 6ykii,

4 siir, 4 makale, 2 soylesi, 1 deneme, 1 tiyatro, 1 haber yazisi, 1 gezi yazisi ve 1 brosir olmak lizere
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toplam 24 metin yer almaktadir. En fazla kaliplasmis s6z varligi unsurunun oldugu metin tird, 6ykidur.
Oykiilerde; 49 deyim, 17 ikileme ve 16 kaliplasmis ifade olmak iizere toplam 82 kaliplasmis s6z varhig
unsuru belirlenmistir. Oykiilerde en fazla belirlenen kaliplasmis séz varhigl unsuru, deyim ve
belirlenemeyen kaliplasmis s6z varligi unsuru, atasozldir. Atasdzli, metinlerin higbirisinde

belirlenememistir. Ders kitabinda, 201 kaliplasmis s6z varligi unsuru belirlenmistir.

6. Sinif Turkce Ders Kitabi’'nda 6yki tar( metinlerle kaliplasmis s6z varligl unsurlari arasinda
yogun bir iliski belirlenmistir. Metinlerde ataséziine hi¢ yer verilmemesi, bir eksiklik olarak

degerlendirilmektedir.

7. Sinif Tiirkge Ders Kitabr’nda Yer Alan Metin Tiirleri ve Kaliplasmis S6z Varhgi Unsurlari

“Erdemler” temasinda 1 metin masal, 1 metin roman ve 1 metin tiyatrodur. “Arilarin ilhami”
baslikl masalda 7 deyim, 1 ikileme, 3 kaliplasmis ifade yer almis, atasdzi yer almamistir. “Munise”
baslikh romanda 11 deyim, 5 ikileme, 1 kaliplagsmis ifade yer almis, atas6zi yer almamistir. “Dostluk”
baslikh tiyatroda 9 deyim, 3 kaliplasmis ifade yer almis, atasdzi ve ikileme yer almamistir. Roman tiri
metinde toplam 17, tiyatro tiirii metinde 12, masal tirid metinde 11 kaliplasmis s6z varhgl unsuru
belirlenmistir.

“Millt Micadele ve Atatiirk” temasinda 2 metin ani ve 1 metin siirdir. “Vatan Destani” baslkli
siirde 1 deyim ve 1 kaliplasmis ifade yer almis, atasozii ve ikileme yer almamustir. “Ordular ilk Hedefiniz”
baslkli anida 4 deyim, 5 ikileme, 2 kaliplasmis ifade yer almis, atasozii yer almamistir.
“Ogretmeninizden Af dileyeceksiniz” bashkli anida 11 deyim yer almis, atasdzi, ikileme ve kaliplasmis
ifade yer almamustir. Ani tiiri metinlerde toplam 22, siir tiirli metinde 2 kaliplagmis s6z varligl unsuru
belirlenmistir.

“Kisisel Gelisim” temasinda 1 metin biyografi, 1 metin otobiyografi ve 1 metin denemedir.
“Baris Mancgo” baslikh biyografide; 4 deyim, 1 kaliplasmis ifade yer almis, atasozi ve ikileme yer
almamistir. “Sol Ayagim” baslikli otobiyografide; atasozi, ikileme ve kaliplasmis ifade yer almamis,
yalnizca 2 deyim yer almistir. “insanlarla Geginme Sanati” baslikli denemede; 11 deyim yer almis,
atasozi, ikileme ve kaliplasmis ifade yer almamistir. Deneme tiirii metinde toplam 11, biyografi tlrQ
metinde 5, otobiyografi tiiri metinde 2 kaliplasmis s6z varligi unsuru belirlenmistir.

“Milli Ktltlrlimz” temasinda 1 metin makale, 1 metin tiyatro ve 1 metin siirdir. “Tlrk Mutfak
Kiltiiriinde Kahve” baslikh makalede; 4 deyim, 2 atasozi, 4 ikileme yer almis, kaliplasmis ifade yer
almamistir. “Ben Mimar Sinan” baslkl tiyatroda; 13 deyim, 1 ikileme,1 kaliplasmis ifade yer almis,
atasozl yer almamistir. “Tirkiye’'m, Ana Yurdum, Sebebim, Carem” baslikli siirde; 2 deyim, 5 ikileme
yer almis, atasozi ve kaliplasmis ifade yer almamistir. Tiyatro tliri metinde toplam 15, makale tiri

metinde 10, siir tir( metinde 7 kaliplagsmis s6z varligi unsuru belirlenmistir.
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“Bilim ve Teknoloji” temasinda 1 metin ¢izgi roman, 1 metin roman ve 1 metin makaledir. “Piri
Reis” baslkli ¢cizgi romanda; 4 deyim, 3 ikileme, 4 kaliplasmis ifade yer almis, atasozi yer almamustir.
“2100’deki Yasamdan Bir Gin” baslikli romanda; 9 deyim, 2 ikileme yer almis, atas6zii ve kaliplasmis
ifade yer almamistir. “Yeni Diinya” basliklh makalede; 5 deyim, 2 ikileme yer almis, atasézli ve
kahplasmis ifade yer almamistir. Cizgi roman tirld metinde 11, roman tirld metinde 11, makale tiiri
metinde 7 kaliplasmis s6z varhigl unsuru belirlenmistir.

“Okuma Kilturd” temasinda 2 metin deneme ve 1 metin oykudur. “Okumak Deyince” bashkli
denemede 10 deyim, 1 ikileme yer almis, atasozi ve kaliplasmis ifade yer almamistir. “Divanu Lugati’t
Turk’Gin Bulunus Hikayesi” bashkli 6ykide 5 deyim ve 1 kaliplasmis ifade yer almis, atasozii ve ikileme
yer almamistir. “Okumak Ayricaliktir Herkes Okuyamaz” baslikli denemede 5 deyim, 3 ikileme, 2
kaliplasmis ifade yer almis, atasozii yer almamistir. Deneme tiirii metinlerde toplam 21, oyki tiri
metinde 6 kaliplasmis s6z varligi unsuru belirlenmistir.

“Doga ve Evren” temasinda 1 metin giinliikk, 1 metin siir ve 1 metin gezi yazisidir. “ilk Kar”
baslikh giinliikte 2 deyim, 10 ikileme yer almis, atasozi ve kaliplasmis ifade yer almamistir. “Bu Sabah
Hava Berrak” baslikli siirde deyim, atasozi ve kaliplasmis ifade yer almamis, yalnizca 2 ikileme yer
almistir. “Lavanta Kokulu Koy” baslikl gezi yazisinda 3 deyim, 1 ikileme yer almis, atas6zii ve kaliplasmis
ifade yer almamistir. Glnlik tird metinde toplam 12, gezi yazisi tiiri metinde 4, siir tir( metinde 2
kahplasmis s6z varligl unsuru belirlenmistir.

AN

“Zaman ve Mekan” temasinda 2 metin siir ve 1 metin gezi yazisidir. “istanbul” baslikl siirde 1
deyim, 4 ikileme yer almis, atasozi ve kaliplasmis ifade yer almamistir. “Aksehir’de Bir Fil” baslikh
siirde, 6 deyim, 1 ikileme, 3 kaliplasmis ifade yer almis, atasodzi yer almamistir. “Moena Tirk Koyi”
baslikli gezi yazisinda 2 deyim, 1 ikileme, 2 kaliplasmis ifade yer almis, atas6zi yer almamistir. Siir tiirQ
metinlerde toplam 15, gezi yazisi tliri metinde 5 kaliplagsmis s6z varligi unsuru belirlenmistir.

Tablo 3. 7. Sinif Tiirk¢e Ders Kitabi’nda yer alan metin tiirleri ile kaliplasmis séz varhi iliskisi

Metin Tiri ve Deyim ikileme Atasozi Kaliplasmis ifade Toplam
Sayisi
Siir (5) 10 12 4 26
Deneme (3) 26 4 2 32
Roman (2) 19 6 1 26
Tiyatro (2) 22 1 4 27
Ani (2) 15 5 2 22
Gezi Yazisi (2) 4 2 1 7
Makale (2) 9 6 2 17
Masal (1) 7 1 3 11
Biyografi (1) 4 1 5
Otobiyografi (1) 2 2
Cizgi Roman (1) 4 3 4 11
Oykii (1) 5 1 6
Ginluk (1) 2 10 12
Toplam 129 50 2 23 204
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Tablo 3 incelendiginde; ders Kitabinda yer alan metin tirlerinin siir, deneme, roman, tiyatro,
ani, gezi yazsi, makale, masal, biyografi, otobiyografi, cizgi roman, 6yki ve ginlik oldugu
gorilmektedir. Ders kitabinda; 5 siir, 3 deneme, 2 roman, 2 tiyatro, 2 ani, 2 gezi yazisi, 2 makale, 1
masal, 1 biyografi, 1 otobiyografi, 1 ¢izgi roman, 1 6ykil ve 1 glinliik olmak Uzere toplam 24 metin yer
almaktadir. En fazla kaliplagsmis sz varligi unsurunun oldugu metin tiri, denemedir. Denemelerde 26
deyim, 4 ikileme ve 2 kaliplasmis ifade olmak Uzere toplam 32 kaliplasmis s6z varligi unsuru
belirlenmistir. Denemelerde en fazla belirlenen kaliplasmis s6z varli§i unsuru, deyim ve hig¢ yer
belirlenemeyen kaliplasmis s6z varligl unsuru, atasozidir. Atasozil, makale disinda metin tirlerinin

hicbirisinde belirlenememistir. Ders kitabinda, 204 kalplasmig s6z varligi unsuru belirlenmistir.

7. Sinif Trkce Ders Kitabi’'nda deneme tirii metinlerle kaliplasmis s6z varligi unsurlari arasinda
bir iliski belirlenmistir. Metinlerde, 2 atasozii belirlenmistir. Metinlerde atas6ziine ¢cok az yer verilmesi,

bir eksiklik olarak degerlendirilmektedir.

8. Sinif Tiirkge Ders Kitabi’'nda Yer Alan Metin Tiirleri ve Kaliplasmis S6z Varligi Unsurlari

“Kisisel Gelisim” temasinda 1 metin sdylesi, 1 metin éykii ve 1 metin masaldir. “Benlik Uzerine”
baslikli soyleside 7 deyim yer almis, atasozd, ikileme ve kaliplasmis ifade yer almamistir. “Marti” bashkli
oykiide 14 deyim, 4 ikileme yer almis, atasozi ve kaliplasmis ifade yer almamistir. “Acele Karar
Vermeyin” baslikli masalda 9 deyim, 1 ikileme, 1 kaliplasmis ifade yer almis, atas6zi yer almamistir.
Oykii tiri metinde toplam 18, masal tiirii metinde 11, sdylesi tiirii metinde 7 kaliplasmis s6z varhgi
unsuru belirlenmistir.

“Millt Micadele ve Atatlirk” temasinda 1 metin tiyatro, 1 metin siir ve 1 metin denemedir.
“Vatan Yahut Silistre” baslikh tiyatroda 9 deyim, 4 ikileme, 6 kaliplasmis ifade yer almis, atasozi yer
almamistir. “O Geliyor” baslkli siirde 1 deyim, 3 ikileme yer almis, atasézi ve kaliplasmis ifade yer
almamistir. “istiklal Madalyasi” baslkli denemede 8 deyim, 1 ikileme yer almis, atasdzii ve kaliplasmis
ifade yer almamistir. Tiyatro tiri metinde toplam 19, deneme tiirii metinde 9, siir tiri metinde 4
kahplasmis s6z varligl unsuru belirlenmistir.

“Birey ve Toplum” temasinda 2 metin deneme ve 1 metin siirdir. “Faydali Bir is Gormek Zevki”
baslikh denemede 13 deyim, 8 ikileme yer almis, atasdzi ve kaliplasmis ifade yer almamistir. “Gurbet”
baslikh siirde deyim, atasozii ikileme ve kaliplasmis ifade yer almamistir. “Tlrk¢enin Zenginligi” baslkli
denemede 2 deyim, 2 ikileme yer almis, atasozi yer almamistir. Deneme tiirli metinlerde toplam 25
kahplasmis s6z varhg unsuru belirlenmis, siir tiri metinde hicbir kaliplasmis s6z varligi unsuru
belirlenememistir.

“Sanat” temasinda 2 metin makale ve 1 metin siirdir. “Sanat” baslikli siirde 4 deyim, 1 ikileme,
1 kaliplasmis ifade yer almis, atasdzi yer almamistir. “Mikro Minyatir” bashkli makalede 10 deyim,1

ikileme yer almis, atasdzi ve kaliplasmis ifade yer almamistir. “Selimiye Camii” bashkli makalede 5
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deyim, 2 ikileme yer almis, atasozi ve kaliplasmis ifade yer almamistir. Makale tiirii metinlerde toplam
18, siir tliri metinde 6 kaliplagsmis s6z varligi unsuru belirlenmistir.

“Milli Kiltdrimaz” temasinda 1 metin siir, 1 metin efsane ve 1 metin destandir. “Anadolu
Uygarliklari” baslkli siirde deyim, atasdzi ve kaliplasmis ifade yer almamis, yalnizca 1 ikileme yer
almistir. “Burada Dur” baslikl efsanede 4 deyim, 2 ikileme yer almis, atasézi ve kaliplasmis ifade yer
almamistir. “Ergenekon Destani” baslikli destanda 17 deyim, 1 ikileme yer almis, atasozii ve kaliplasmis
ifade yer almamistir. Destan tirld metinde 18, efsane tlrl metinde 6, siir tiri metinde 1 kaliplagsmis
s6z varhgi unsuru belirlenmistir.

AN

“Zaman ve Mekan” temasinda 1 metin soylesi, 1 metin siir ve 1 metin oykuidur. “Kalbin Sesi”
baslikli soyleside 5 deyim, 3 ikileme yer almis, atasozl ve kaliplasmis ifade yer almamistir. “Gecen
Zaman” baslikh siirde hicbir kaliplasmis s6z varligi unsuru yer almamistir. “Degirmende Doner Tasim”
baslikli éykiide 12 deyim, 6 ikileme, 7 kaliplasmis ifade yer almis, atasdzi yer almamistir. Oyki tiiri
metinde 25, soylesi tlirli metinde 8 kaliplasmis s6z varligi unsuru belirlenmis, siir tiirii metinde hicbir
kahplasmis s6z varhigl unsuru belirlenememistir.

“Erdemler” temasinda 1 metin deneme, 1 metin siir ve 1 metin éyktddr. “Yunus Emre’nin
Mezarlarn” baslikli denemede 5 deyim, 6 ikileme, 4 kaliplasmis ifade yer almis, atas6zi yer almamistir.
“Guli incitme Gondl” bashkli siirde atasdzi, ikileme ve kaliplasmis ifade yer almamis, yalnizca 1 deyim
yer almistir. “Emine Teyze’'nin Cilek Receli” baslikli dykiide 9 deyim, 10 ikileme yer almis, atasozi ve
kaliplasmis ifade yer almamistir. Oykii tiiri metinde toplam 19, deneme tiirii metinde 15, siir tiirii
metinde 1 kaliplasmis s6z varhgi unsuru belirlenmistir.

“Hak ve Ozgirlikler” temasinda 1 metin 6yki, 1 metin biyografi ve 1 metin siirdir. “Bilge
Adamin Yolu” bashkli dykiide 6 deyim, 3 ikileme yer almis, atasozi ve kaliplasmis ifade yer almamistir.
“Aliya izzet Begovic ve Ozgiirliik Miicadelesi” baslkli biyografide 5 deyim, 1 ikileme ve 1 kaliplasmis
ifade yer almig, atasdzii yer almamistir. “Ozgiirliik” bashkl siirde deyim, atasdzii ve kaliplagmis ifade
yer almamis, yalnizca 1 ikileme yer almistir. Oykii tiiri metinde toplam 9, biyografi tiirii metinde 7, siir
tlrl metinde 1 kaliplagmis s6z varhigi unsuru belirlenmistir.

Tablo 4. 8. Sinif Tiirk¢ce Ders Kitabi’'nda yer alan metin tiirleri ile kaliplasmis s6z varhgi iliskisi

Metin Tiri ve Deyim ikileme Atasozi Kaliplasmis ifade Toplam
Sayisi
Siir (7) 6 6 1 13
Oykii (4) 37 21 6 64
Deneme (4) 23 16 2 41
Makale (2) 14 3 17
Soylesi (2) 8 3 11
Masal (1) 7 1 1 9
Tiyatro (1) 5 2 5 12
Efsane (1) 4 2 6
Destan (1) 14 1 15
Biyografi (1) 5 1 1 7
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Toplam 123 56 16 195
Tablo 4 incelendiginde; ders kitabinda yer alan metin tiirlerinin siir, dykli, deneme, makale,

soylesi, masal, tiyatro, efsane, destan ve biyografi oldugu goérilmektedir. Ders kitabinda; 7 siir, 4 6ykdi,
4 deneme, 2 makale, 2 soylesi, 1 masal, 1 tiyatro, 1 efsane, 1 destan ve 1 biyografi olmak lizere toplam
24 metin yer almaktadir. En fazla kaliplasmis s6z varligi unsurunun oldugu metin tird, oykadr.
Oykiilerde; 37 deyim, 21 ikileme ve 6 kaliplasmis ifade olmak (izere toplam 64 kaliplasmis s6z varhig
unsuru belirlenmistir. Oykiilerde en fazla belirlenen kaliplasmis sz varligi unsuru, deyim ve
belirlenemeyen kaliplasmis s6z varligi unsuru, atasozldir. Atasézi, metinlerin hicgbirisinde

belirlenememistir. Ders kitabinda, 195 kaliplasmis s6z varhigi unsuru belirlenmistir.

8. Sinif Turkge Ders Kitabi’'nda oyki tiirii metinlerle kaliplasmis s6z varligl unsurlari arasinda
yogun bir iliski belirlenmistir. Metinlerde atasoziine hi¢ yer verilmemesi, bir eksiklik olarak

degerlendirilmektedir.
Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirma, Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2018) temelinde hazirlanan ortaokul Tiirkge ders
kitaplarinda yer alan metin tirleri ile kaliplasmis s6z varhgi unsurlar arasindaki iliskiyi belirlemek
amaciyla gerceklestirilmistir. Arastirma amaci dogrultusunda ders kitaplarindaki metinler, tiirlerine
gore siniflandiriimis ve bu metinlerde yer alan kaliplagsmis s6z varligi unsurlari belirlenmistir. Metin

tirleri ile kaliplagsmis s6z varligi unsurlari iliskilendirilmigtir.

Alanyazin incelendiginde dnceki Tirkce dersi 6gretim programlarina gére hazirlanmis Tarkge
ders kitaplarindaki s6z varligi unsurlarina iliskin ¢alismalarin yapildigi goérilmektedir (Akin, 2018;
Apaydin 2010; Turhan, 2010; Uludag, 2010). Yapilan ¢alismalar, metinlerdeki séz varhigi unsurlarini
belirlemeye yoneliktir. Calismalarda, metin tirleri ile kaliplasmis s6z varligi iliskisine yonelik herhangi
bir bulguya rastlanmamistir. Bu arastirma, giincel olmasi ve metin tirleri ile kaliplasmis s6z varlig
iliskisini belirlemesi yonlyle alanyazindaki calismalardan ayrilmaktadir. Alanyazindaki calismalarla
yapilan s6z varligl unsuru sayisina yonelik karsilastirmalarda, arastirmalarin sinirliliklarinin g6z 6niinde
bulundurulmasi gerekmektedir. Bu arastirmada, serbest okuma metinleri ile dinleme/izleme metinleri

kapsam disinda tutulmustur.

5. Sinif Tuirkge Ders Kitabi’'nda, 181 kaliplasmis s6z varhigl unsuru belirlenmistir. Akin (2018),
2017-2018 egitim 6gretim yilinda MEB tarafindan okutulmasina karar verilen 5. Sinif Tlirkce Ders Kitabi
Uzerinde yaptigl arastirmada, 394 kaliplasmis s6z varhigl unsuru belirlemistir. 5. Sinif Tiirkce Ders
Kitabi’'nda kaliplasmis s6z varhgi unsuru sayisinin énceki ders kitabina gore azaldig1 gérilmektedir. 6.
Sinif Tlrkge Ders Kitabi’'nda, 201 kaliplasmis s6z varligl unsuru belirlenmistir. Apaydin (2010), 2009-
2010 egitim Ogretim yilinda okutulan 6. Sinif Tirkce Ders Kitabi (MEB Yayinlari) Gzerinde yaptigi
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arastirmada, 147 kahplasmis s6z varhigl unsuru belirlemistir. 6. Sinif Tlirkce Ders Kitabi’'nda kaliplasmis
s6z varhigl unsuru sayisinin 6nceki ders kitabina gore arttigi gortlmektedir. 7. Sinif Turkce Ders
Kitabi’'nda, 204 kaliplasmis s6z varligi unsuru belirlenmistir. Uludag (2010), 2009-2010 egitim 6gretim
yilinda 7. Sinif Turkce Ders Kitabi (MEB Yayinlari) lizerinde yaptigl arastirmada, 269 kaliplasmis s6z
varligi unsuru belirlemistir. 6. Sinif Tlirkce Ders Kitabi’nda kaliplasmis s6z varhigl unsuru sayisinin 6nceki
ders kitabina gore azaldig gorilmektedir. 8. Sinif Tirkge Ders Kitabi’'nda, 195 kaliplasmis s6z varhgi
unsuru belirlenmistir. Turhan (2010), 2009-2010 egitim 6gretim yilinda 8. Sinif Tlrkge Ders Kitabi (MEB
Yayinlari) Gzerinde yaptig1 arastirmada, 262 kaliplasmis s6z varligl unsuru belirlemistir. 8. Sinif Trkge

Ders Kitabi’'nda kaliplasmis s6z varligi unsuru sayisinin dnceki ders kitabina gore azaldigi gortilmektedir.
Arastirma ile ulasilan sonuglar asagida sunulmustur:

5. Sinif Tlirkge Ders Kitabi’nda yer alan metin tirleri; 6ykd, siir, makale, deneme, tiyatro, fabl,
biyografi ve afistir. Ders kitabinda; 7 6ykd, 6 siir, 4 makale, 2 deneme, 1 tiyatro, 1 fabl ve 1 afis olmak
lizere toplam 23 metin yer almaktadir. En fazla kaliplasmis s6z varligi unsurunun oldugu metin tiirg,
oykidir. Oykilerde; 46 deyim, 23 ikileme ve 10 kaliplasmis ifade olmak {izere toplam 79 kaliplasmis
s6z varligi unsuru belirlenmistir. Oykiilerde en fazla belirlenen kaliplasmis s6z varligi unsuru, deyim ve
hic belirlenemeyen kaliplasmis s6z varligl unsuru, atasozidir. Atasdzl, metinlerin hicbirisinde
belirlenememistir. Bu durum bir eksiklik olarak degerlendirilebilir. Ders kitabinda, 181 kaliplasmis s6z
varligi unsuruna yer verilmis ve oykd tirld metinlerle kaliplasmis s6z varhigi unsurlari arasinda yogun bir

iliski belirlenmistir.

6. Sinif Turkce Ders Kitabi'nda yer alan metin tirleri; 6yki, siir, makale, soylesi, deneme,
tiyatro, haber yazisi, ani, gezi yazisi ve brosiirdiir. Ders kitabinda; 8 6ykd, 4 siir, 4 makale, 2 soylesi, 1
deneme, 1 tiyatro, 1 haber yazisi, 1 gezi yazisi ve 1 brosiir olmak lizere toplam 24 metin yer almaktadir.
En fazla kaliplagmis s6z varligi unsurunun oldugu metin tiirii, 6ykidiir. Oykiilerde; 49 deyim, 17 ikileme
ve 16 kaliplagmis ifade olmak lizere toplam 82 kaliplasmis s6z varligi unsuru belirlenmistir. Oykiilerde
en fazla belirlenen kaliplasmis s6z varlig unsuru, deyim ve belirlenemeyen kaliplasmis s6z varlig
unsuru, atasézldilr. Atasozii, metinlerin higbirisinde belirlenememistir. Bu durum bir eksiklik olarak
degerlendirilebilir. Ders kitabinda, 201 kaliplasmis s6z varligi unsuruna yer verilmis ve 6yki tlra

metinlerle kaliplasmis s6z varligi unsurlari arasinda yogun bir iliski belirlenmistir.

7. Sinif Tlirkge Ders Kitabi'nda yer alan metin tirleri; siir, deneme, roman, tiyatro, ani, gezi
yazisi, makale, masal, biyografi, otobiyografi, ¢izgi roman, oyku ve glnluktir. Ders kitabinda; 5 siir, 3
deneme, 2 roman, 2 tiyatro, 2 ani, 2 gezi yazisi, 2 makale, 1 masal, 1 biyografi, 1 otobiyografi, 1 cizgi
roman, 1 oyki ve 1 glinlik olmak tizere toplam 24 metin yer almaktadir. En fazla kaliplagsmis s6z varligi

unsurunun oldugu metin tirt, denemedir. Denemelerde 26 deyim, 4 ikileme ve 2 kaliplasmis ifade
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olmak lizere toplam 32 kaliplasmis s6z varligi unsuru belirlenmistir. Denemelerde en fazla belirlenen
kahplasmis s6z varligi unsuru, deyim ve belirlenemeyen kaliplasmis s6z varligi unsuru, atasézudur.
Atasozi, makale disinda metin tirlerinin hicbirisinde belirlenememistir. Bu durum bir eksiklik olarak
degerlendirilebilir. Ders kitabinda, 204 kaliplasmis s6z varligi unsuruna yer verilmis ve deneme tiri

metinlerle kaliplagsmis s6z varligi unsurlari arasinda bir iliski belirlenmistir.

8. Sinif Tlrkge Ders Kitabi’nda yer alan metin tirleri; siir, 6ykl, deneme, makale, séylesi, masal,
tiyatro, efsane, destan ve biyografidir. Ders kitabinda; 7 siir, 4 oykl, 4 deneme, 2 makale, 2 soylesi, 1
masal, 1 tiyatro, 1 efsane, 1 destan ve 1 biyografi olmak lizere toplam 24 metin yer almaktadir. En fazla
kaliplagmis s6z varhigr unsurunun oldugu metin tiirti, éykiidir. Oykilerde; 37 deyim, 21 ikileme ve 6
kaliplagmis ifade olmak (izere toplam 64 kaliplasmis séz varligi unsuru belirlenmistir. Oykiilerde en fazla
belirlenen kaliplasmis s6z varhigl unsuru, deyim ve belirlenemeyen kaliplagsmis s6z varligi unsuru,
atasozidir. Bu durum bir eksiklik olarak degerlendirilebilir. Ders kitabinda, 195 kaliplagsmis s6z varhgi
unsuruna yer verilmis ve 6yka tirl metinlerle kaliplasmis s6z varhigi unsurlari arasinda yogun bir iliski

belirlenmistir.

Ortaokul Tiirkce ders Kitaplarinda en fazla yer verilen metin tirleri, siir ve oykiddr. Kitaplarda
22 siir ve 20 6yki metnine yer verilmistir. Oykilerde 231, siirlerde 85 s6z varligi unsuru belirlenmistir.
Oykiilerde 137 deyim, 61 ikileme ve 33 kaliplasmis ifade; siirlerde 29 deyim, 40 ikileme ve 16
kahplasmis ifade belirlenmistir. Deyim, ikileme ve kaliplasmis ifadelere en fazla yer verilen metin tirt
oykadar. Atasozl; 5, 6 ve 8. Sinif Tlrkge ders kitaplarinda belirlenememis; 7. Sinif Tiurkce Ders
Kitabi'nda makale tiiri metinlerde 2 tane belirlenebilmistir. Ders kitaplarinda en fazla belirlenen
kaliplagsmis s6z varligl unsuru deyim, en az belirlenen ise atas6zii olmustur. Atasdziine ¢ok az yer
verilmesi, ortaokul Tlrkge ders Kitaplarinin bir eksikligi olarak degerlendirilmektedir. Genel olarak ders

kitaplarinda 6yki tiirli metinlerle kaliplagsmig s6z varligi unsuru arasinda yogun bir iliski belirlenmistir.

Arastirma sireci ve sonuglarindan hareketle ortaokul Tirkge ders kitaplarinda yer alan metin
tirlerinin daha o©zenle segilmesi ve hazirlanmasi, kaliplasmis s6z varligi unsurlari bakimindan
metinlerde yeterliligin saglanmasi, metin tiirlerindeki siniflamalarin dogru yapilmasi ve atasoziine daha

fazla yer verilmesi dnerileri gelistirilmistir.
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Extended Abstract
Introduction

The vocabulary of a language has a core that retains its value in the presence of social interactions from
the depths of human thoughts and emotions (Karadiiz, 2009). This core is very dominant in the Turkish language.
As a result, Turkish is a language with rich vocabulary that is equipped with broad expressive possibilities. The
development of vocabulary is largely linked to Turkish lessons as acquiring an effective vocabulary is included in
the aims of these lessons. In this context, the texts studied in Turkish lessons have an important function in
transferring the rich vocabulary content of Turkish to students. The aim of the present study was to determine
the relationship between text types and the elements of formulaic expression used in these texts in secondary
school Turkish language arts textbooks prepared based on the Turkish Language Arts Curriculum (2018). In this
study, the texts included in the Turkish language arts textbooks were classified according to type and the types
of formulaic expression used in the text types were determined. This study is important for the elements of
vocabulary, one of the basic outcomes targeted in Turkish lessons, to reach a certain maturity in the texts.
Method

A qualitative research method was employed in this study. The data collected for the study comprised
of 95 texts (documents) included in 5th, 6th, 7th and 8th grade Turkish textbooks (MoNE Publications) prepared
based on the Turkish curriculum (2018). Listening/watching, free reading and visual texts (excluding those
containing writing) were not included in the scope of the data. The block type texts determined in the Turkish
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Language Arts Curriculum were evaluated within the scope of document types in consideration with content.
The collection of data was completed with a documentary review. The texts included in the textbooks were
classified according to written expression types by 3 field experts and 5 Turkish teachers. When determining the
text types, classification was based on the text types included in the Turkish Language Arts Curriculum (2018).
Elements of formulaic expression were determined according to the outcomes included in the curriculum
(idioms, repetition, proverbs and formulaic expressions). The study findings were reached by associating text
types with the presence of formulaic expression elements. The research data was revealed with descriptive
analysis and the results are presented as tables.

Result and Discussion

When the relevant literature was investigated, it was found that there were studies performed on the
elements of vocabulary in Turkish language arts textbooks prepared according to previous the Turkish language
arts Curriculums (Akin, 2018; Apaydin 2010; Turhan, 2010; Uludag, 2010). These studies focused on determining
the elements of vocabulary in the texts. However, the screening of the relevant literature did not reveal any
studies conducted on determining the relationship of text types with formulaic expressions. The results of the
present study and the recommendations developed are presented below.

The text types most commonly included in secondary school Turkish language arts textbooks were
poetry and stories. The books included a total of 22 poems and 20 story texts. It was determined that the stories
included 231 expression elements while the poems included 85. In addition, the stories included 137 idioms, 61
repetitions and 33 formulaic expressions, while the poems included 29 idioms, 40 repetitions and 16 formulaic
expressions. The text type including the most idioms, repetitions and formulaic expression was stories. Proverbs
were not determined in the 5%, 6™ and 8" grade Turkish language textbooks, and only 2 were determined in the
article text type in the 7th grade Turkish Language Arts Textbooks. The most commonly determined formulaic
expression element in the textbooks was idioms, while proverbs were identified the least. The lack of proverbs
was assessed as a deficiency of secondary school Turkish language arts textbooks.

Based on the results given above, various recommendations were developed for more care to be taken
during the selection and preparation of text types to be included in secondary school Turkish language arts
textbooks, thus ensuring sufficiency in terms of formulaic expression elements, accurate classification of text
types, and greater inclusion of proverbs.
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Konusma, dort temel beceri igerisinde en ¢ok kullanilan ikinci beceridir. Konusma becerisini
kazandirilmasi siirecinde pek cok degisken etkilidir ve bu degiskenlerin konugsmayi ne derecede
etkiledigi konusunda vyapilacak arastirmalar da arastirmacilara sirecin tasarimi konusunda
arastirmacilara yon gosterecektir. Bu arastirmanin amaci da konusma becerisinin 6gretimine
yonelik degiskenler ve Tiirkce Ogretmenlerinin bu degiskenler hakkindaki goérislerini tespit
etmektir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmacilar tarafindan hazirlanan yari yapilandiriimis
gorisme formu kullanilmigtir. Arastirma, nitel arastirma desenlerinden olgu bilim deseni ile
gerceklestirilmistir. Arastirmada Tiirkge derslerinde kazandirilmaya galisilan okuma, yazma,
dinleme ve konusma becerileri icinde en az konusma becerisi tizerine oldugu gorilmustir. Ders
kitaplarindan alinan konusma etkinlikleriyle ilgili 6gretmenlerin yonerge eksikligi, 6grencinin
ilgisini cekememe, uygulanmasinin zor olmasi gibi nedenlerle etkinlikleri yetersiz gdrmekte,
konusma o6gretimi kapsaminda Ogretmenler tarafindan en ¢ok “Tartisma” ve “Katilimh
Konusma’’nin kullanildigi gorilmuastir. Arastirma ile ders kitaplarindaki konusma etkinliklerinin
gercek yasamdan alinmis konusma ornekleriyle zenginlestirilmis, 6§rencilerin ilgi ve seviyelerine
uygun, yonergelerle desteklenmis ve 6grencilerin sozel ifade glcilni artirici nitelikte olmasi
gerektigi sonucuna ulasiimistir.

Anahtar Kelimeler: Konusma Becerisi, Konusma Ogretimi Sorunlari, Ogretmen Gériisleri.

Reflection of Speaking Skill Teaching to Practice on the Context of Program and
Coursebook

Abstract

Speech is the second most commonly used skill in four basic skills. Many variables are effective in
the process of gaining speech skills, and research on how these variables affect speech will also
guide researchers on the design of the process. For this purpose,this research’s aim was to
determine the variables related to speech education and to determine the opinions of Turkish
teachers on these variables. For this purpose, semi-structured questionnaire prepared by the
researchers was used. The research was carried out with phenomelogy which is a type of
qualitative research design. Research in reading and trying to win the Turkish lessons, writing,
listening and speaking skills were found to be in on at least conversational skills. It is seen that
the teachers mostly use “Discussion” and “Speech Attended” within the scope of speech
teaching, due to lack of instruction, speech failure from the textbooks, lack of instruction, and
difficulty in implementation. It has been suggested by the teachers that the research and speech
activities should be enriched with speech examples from the real life and emphasizing the
features of the spoken language.

Keywords: Speaking Skills, Problems of Speaking Teaching, Teachers' Opinions.

Dog. Dr., Marmara Universitesi, Atatiirk Egitim Fakiltesi, Tirkce Egitimi Bolimi, Istanbul,
ahmetbenzer@gmail.com, ORCID: 0000-0003-3579-3699
" Yiksek Lisans Ogrencisi, Marmara Universitesi, Atatlirk Egitim Fakiltesi, Tiirkce Egitimi Bélimi, istanbul,
farukunsal52 @gmail.com, ORCID: 0000-0003-0879-2367

647


mailto:farukunsal52@gmail.com

Ahmet BENZER, Faruk UNSAL

Giris

Dil, anlama (okuma, dinleme) ve anlatma (yazma, konusma) basliklari altinda doért temel
beceriyi icerisinde barindirir. Anlatmaya dayali becerilerden olan konusma; duygu, dislince ve
bilgilerin zihinde tasarlandiktan sonra seslerden olusan dil araciligiyla karsimizdakilere aktarilmasidir
(Demirel, 1999: 40; Ceran, 2012: 340). Gunlik yasam icerisinde bireyin diger insanlarla olan iletisim
ve etkilesiminde belirleyici bir role sahip olan konusma, kisinin zihinsel gelisim, kisilik olusumu ve
toplumsal iliskilerinin de bir yansiticisidir (Sever, 2004: 23). Buna ragmen dort temel beceriden biri
olan konusma en ¢ok kullandigimiz becerilerden biri olmakla birlikte egitim asamasinda lizerinde en
az durulan beceridir (Ozbay, 2005: 178; Uggun, 2007: 59; Dogan, 2009: 186; Uner, 2010: 59;
Topguoglu, 2011: 398). McDonough, Shaw ve Masuhara ise (2013: 156) konusmanin, genellikle diger

becerilere gore daha degersiz olarak gorildigini belirtmistir.

Konusma 6gretiminin nasil gergeklestirilecegi konusu siliregelen bir tartismadir. Richards
(1990: 76-77) konusma Ogretimini; cocuklarin, okula baslamadan once aile ve cevrelerinden
edindikleri dolayll 6gretim ve ¢ocugun hayatina okulun girmesiyle birlikte akici konusma igin belirli
stratejiler ve sirecleri iceren dolaysiz 6gretim olmak Uzere ikiye ayirmaktadir. Dolaysiz 6gretimde
ogrencinin dikkati acik bir sekilde karsilikh konusma kurallarina ve stratejilerine cekilir. Burada da
cocuklarin gizel, dogru ve etkili konusma becerisini kazanmalarina rehberlik edecek; 6zel olarak
hazirlanmis konusma etkinliklerinin 6nemi ortaya c¢ikmaktadir. Bu durum da akillara Tirkce
derslerinde uygulanan calismalarin ve ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin niteliklerinin nasil

oldugu; yeni etkinlik tirlerinin nasil olacagi sorularini getirmektedir.

Bununla birlikte konusma 6gretiminin uygulama agirlikli olarak yuritiilmesi gerektigi bircok
calismada vurgulanmaktadir (Kurudayioglu, 2003: 296; Ozbay, 2005: 2; Temizyiirek, 2007:121; Dogan,
2009:190; Bulut, Agik ve Ciftci, 2016: 145). Toplumsal yasamda bireylerin konusma becerisiyle ilgili
yasadig kaygi, korku ve endiselerin giderilmesi ancak ilgi cekici, etkili konusma etkinliklerinin
gerceklestirildigi dizenli bir egitim anlayisiyla mimkiin olacaktir (Tizemen ve Kardas, 2017).
Konusma 6gretiminin uygulamaya doniik nasil islenebilecegine yonelik olarak Katchen (2004: 6)
videoyu rol modellerinin gosterilmesini kolaylastiran bir arag olarak ele almis ve rol model olarak
videoyu kullanmanin sunum becerileri 6gretimini kolaylastiracagini belirtmistir. Magasic (2017: 200)
dil 6gretiminde videonun 6grenci performansina olumlu yansidigindan ve 6grenciler i¢in videonun
dort ana faydasi oldugundan bahseder. Bunlar; otantik dil, sozIu dil, dilétesi 6zellikler (jest, mimik,
beden dili vs.) ve motivasyonel faydadir. Oradee (2012: 533) calismasinda tartisma, problem ¢d6zme
ve rol oynama modellerinin, 6grencilerin konusma becerilerinin gelismesine ve konusmaya yonelik
tutumlarinin olumlu olarak degismesine katki yaptigini belirtmistir. Solcova (2011: 16) ortaokullarda

dil (ingilizce) 6gretimi ile ilgili yaptigi calismasinda konusma 6gretiminde kullanilan metinlerin sadece
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yazili olarak verilmesinin konusma akicihiginda ilerleme saglamayacagini belirtir. Bu nedenle de bir
dilin konusulan bigimini konusulan metin 6rneklerini kullanarak 6gretmenin, konusmayi 6gretmenin
bir parcasi olmasi gerektigini belirtmistir. Burada konusulan dile ait konusma bicimlerini oldugu gibi
yansitacak ogelerin (tekrarlar, duraklamalar, ses olaylari, yarim ciimleler, deyimler, yanlis baslangiglar

vs.) yer aldigi konusma metinlerinin olmasinin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

Ortaokul diizeyinde c¢ocuklar her ne kadar konusmayi 6grenmis olarak okula gelse de
cocuklarin konusma becerilerinin Tilrkce dersleriyle daha da gelistirilmesi 6gretim programinin temel
hedefleri arasindadir. Bununla birlikte Oztiirk ve Altuntas (2012: 343) konusmayi dgrenerek okula
gelen cocuklarda konusurken cekingenlik davranisi, kisa ve yetersiz konusma, sesi ayarlayamama,
daginik konusma, gereksiz seyler séyleme, sozciik dagarciginin yetersiz olmasi, gereksiz sesler
cikarma, konusurken gereksiz beden hareketleri yapma, telaffuz, vurgu ve tonlama hatalari, kavrama
eksikligi, anlatim yetersizligi gibi sorunlarin s6z konusu olabilecegini ifade etmislerdir. Arslan’in (2012:
229) arastirmasinda 6grencilere topluluk karsisinda konusma firsatinin yeterince veril(e)medigi igin
egitim kurumlarimizin kendini rahathkla ifade edebilen bireyler vyetistir(e)medigi sonucuna
ulasiimistir. Sebep olarak da konusmalarin az sayidaki resmf torenlerde sadece iyi olan 6grencilere
yaptiriimasi, belli sinavlara odaklanildigi icin konusmanin ihmal edilmesi, sinifta daha ¢ok en basaril
gorilen ogrencilere s6z hakki verilmesi, daha ¢ok 6gretmenin konustugu bir sinif ortaminin olmasi,

ogrencilerin yanlis veya eksik cevap verdikleri zaman azarlanmalari gésterilmistir.
Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, nitel arastirma yontemlerinden olgu bilim deseni ile gergeklestirilmistir. Yildirim
ve Simsek (2013: 72) olgu bilimi, arastirmaci tarafindan farkinda olunan; fakat derinlemesine ve
ayrintili bir bilgiye sahip olunmayan olgulara odaklanan desenler olarak tanimlamaktadirlar. Bu
arastirmada Tirkce 6gretmenlerinin ortaokul Tirkge derslerinde konusma becerisi ile ilgili yapilan
¢alismalar konusundaki gorislerinin neler oldugu olgusu arastirilmistir. Arastirmada kullanilan
gorisme formu her ne kadar dijital ortamda gdnderilmis olsa da sorular igerisinde 6gretmenlere,
cevaplarina gore degisen farkli secenekler de sunuldugu icin yari yapilandiriimis olarak kabul

edilmektedir.
Arastirma Grubu

Arastirmaya katilan 40 Tirkce 6gretmeninin cinsiyet, mesleki tecriibe, egitim durumu ve

meslegiyle ilgili egitimlere katilim orani su sekildedir:
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Tablo 1. Arastirmaya katilan Tiirkce 6gretmenlerinin cinsiyet, mesleki tecriibe, egitim durumu ve meslegiyle ilgili
egitimlere katihm durumlari

Ozellikler Gruplar Frekans (f) Ylzde (%)
Cinsiyet Kadin 19 47,5
Erkek 21 52,5
0-5 13 32,5
. . 5-10 22 55
Mesleki Tecriibe 10-15 4 10
15+ 1 2,5
Egitim Durumu Lisans 37 92,5
Yiksek Lisans 3 7,5
Meslegiyle ilgili Egitimlere Evet 21 52,5
Katilim Orani Hayir 19 47,5

Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen yari-yapilandiriimis
gorisme formu kullanilmistir. Hazirlanan form, iki 6gretmen ve iki alan uzmaninin, gorusleri ve
Onerileri dogrultusunda dizenlenmis, yeni sorular eklenip gereksiz sorular gikartilmistir. Daha sonra
yapilan 6n uygulama sonucunda, sorularin bir kisminda dizeltmeler yapilmis ve forma son sekli
verilmistir. Gérisme formunda yer alan sorulardan 1, 8, 9, 10 ve 11. sorular siralama tipi; 3,4, 5, 6, 7
ve 14. sorular acik uglu; 2. soru evet-hayirli; 12 ve 13. sorular ise birden fazla cevapli sorulardan

olusmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirma icin gonillilik esasi géz 6nlinde bulundurularak segilen 40 Tirkge 6gretmenine
yari-yapilandirilmis goériisme formu uygulanmistir. Formu 6gretmenlere e-posta ile gonderilmistir.
Elde edilen verilerle konusma 6gretimine yonelik degiskenlerin tespiti ve Tiirkce 6gretmenlerinin bu

degiskenler hakkindaki goruslerini tespit etmek amaglanmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin veri toplama aracinin farkh tipte sorulardan olusmasi nedeniyle verilerin
degerlendirilmesinde icerik analizi kullanilmistir. icerik analizi, sézel, yazili ve diger materyallerin
icerdigi mesaji anlam ve/veya dilbilgisi agisindan nesnel ve sistematik olarak siniflandirma, sayilara
donlstirme ve g¢ikarimda bulunma yoluyla sosyal gergegi arastiran bilimsel bir yaklasimdir (Tavsanclil
ve Aslan, 2001: 22). Olusturulan kodlar, bir araya getirilerek ortak yonleri bulunmus, boylece
arastirma bulgularinin ana hatlarini olusturacak temalar (kategoriler) ortaya ¢ikariimistir. Belirlenen
temalar altindaki kodlar birbirleriyle iliskili bicimde agiklanarak yorumlanmis ve arastirmanin amaci

dogrultusunda sonuglar ortaya konulmustur.
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Bulgular

Calismanin bulgular kismi konusma 6gretimini etkileyen degiskenler dikkate alinarak doért alt
baslikta toplanmistir. Ogretmenler her bir bashkta gérislerini birden fazla ifadeyle belirttikleri igin

tablolardaki ifade sikliklari bazen 6gretmen sayisini gecebilmistir.
Konusma Becerisinin Mevcut Beceriler Arasindaki Onemi
Dért Temel Dil Becerileri Egitiminin Kullanimi Hakkinda Ogretmen Gériisleri

Tirkce derslerinde dort temel dil becerilerinin kullanilma siklig§ina gore siralandigl soruda
arastirmaya katilan 40 Tirk¢e 6gretmeninden yalnizca %20’si (8) konusma becerisini birinci sirada
gosterirken %15’i (6) ikinci sirada, %30’u (12) Uglinci sirada, %35’i (14) ise dordincl sirada
gostermistir. Konusma dinlemeden sonra en cok kullanilan beceri olmasina ragmen bu durumun

uygulamada farkh oldugu gérilmektedir.
Ders Kitaplarindaki Konusma Becerisi EGitimi
Ders Kitaplarinda Yer Alan Konusma Etkinlikleri Hakkinda Ogretmen Gériisleri

Ogretmenlerin ders kitaplarinda yer alan konusma etkinliklerine yonelik gorislerinden elde

edilen kodlar Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Ders kitaplarinda yer alan konusma etkinlikleri hakkinda égretmen gériisleri

Kodlar Siklik Yiizde
Etkinlikler 6gretmene ve 6grenciye rehberlik etmeli, asamali olmali. 13 32,5
Olumsuz I?ers kitabindaki konusma etkinliklerinin sinifta uygulanmasi zor. 8 20
Ogrencinin ilgisini ¢ekmiyor, ©grenciyi istekli kilmiyor, 6grenci 6 15

seviyesine uygun degil.
Olumlu Etkinlikler glizel ve yeterli 7 17,5
Diger 6 15

Yukarida tabloda gorildigi gibi 6gretmenler Tirkge ders kitabinda sunulan konusma
etkinliklerini %67,5 (27) oraninda yetersiz gérmuslerdir. Bu noktada etkinliklerin iyilestirilmesi gergegi

ortaya cikmaktadir. Ogretmenlerin konuyla ilgili drnek ifadeleri séyledir:

019: Etkinlikler kismen kalitelidir. Etkinligin niteligini é6gretmenin dersteki yénlendirmeleri,

katkilari ve olusturacagi konusma ortami da belirleyecektir.

023: Ogrencinin zihninde hemen bir seyler olusmasi bu sorularla miimkiin olmuyor. Gérsellik,
teknoloji olmasi gerekiyor. Cocuk bu tarz sorulara cevap vermek istemiyor, ¢ocugu zorla

konusturmaya ¢alisiyyorum.
Ders Kitabindaki Konusma Etkinliklerine Ait Yénlendirmelerin Yeterliligi

Ders kitabinda yer alan konusma etkinliklerine ait yonlendirmelerle ilgili 6gretmen

gorislerinden elde edilen kodlar Tablo 3’te gosterilmistir.
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Tablo 3. Ders kitabindaki konusma etkinliklerine ait yénlendirmelerin yeterliligi hakkinda 6gretmen gériisleri

Kodlar Siklik Yizde
Yoénergeler, rehberlik etmede yetersiz 23 57,5
Olumsuz .
Kilavuz kitaplarin olmasi faydalydi 3 7,5
Y6 I terli 1 2
Olumlu ?nerge er yeterli 0 5
Yoénergeler daha agiklayici olmali 4 10

Yukarida tabloda gorildugi gibi 6gretmenler konusma etkinliklerindeki yonlendirmeleri %65
(26) oraninda yetersiz gormislerdir. Yeterli gérenlerden %10 (4) oraninda 6gretmen ise yonergelerin
daha aciklayici olmasi yéniinde gériis bildirmislerdir. Ogretmenlerin konuyla ilgili érnek ifadeleri

soyledir:

06: Hayir. Daha ayrinti yénlendirme yapilmali. Konusmaya baslarken, konusmayi bitirirken
o6grenciden neler bekliyorsak kitap bize biz de égrencilere anlatmaliyiz.

037: Evet, rehberlik ediyor. Ancak daha ayrintili dederlendirme formlari ve yénlendirmeler
konulabilir.
Ogretmenlerin Ders Kitaplarindaki Konusma Etkinliklerini Uygularken Karsilastiklari Sorunlar

Etkinliklerin uygulanmasinda karsilasilan sorunlarla ilgili 6gretmen cevaplari Tablo 4'te

verilmistir.

Tablo 4. Ogretmenlerin konusma etkinliklerini uygularken karsilastiklari sorunlar

Kodlar Siklik Ylzde
Etkinliklerin 6grencilerin ilgisini cgekmemesi, 6grenciyi istekli kilmamasi 11 20
Etkinliklerin 6grenci seviyesine uygun olmamasi 10 18

Etkinliklerin uygulama agamalarinin eksik olmasi

6
Ogrencilerin konusmada zorlanmasi 6
Etkinliklerin tekdiize olmasi 6 11
Ogrencilerdeki 6zgiiven eksikligi 6
Sinif mevcutlarinin fazla olmasi ve zaman yetersizligi 5
Ogrencilerin kisa cevaplar verip uzun konusma yapmamasi 3
Ogrencilerin dinleme aliskanliklarinin olmamasi 2

*Ogretmenler birden fazla cevap verdiklerinden frekanslar cevaplayici sayisindan yiiksektir.

Yukarida tabloda goérildigi gibi 6gretmenlerin %20’si (11) uygulama asamasinda en ¢ok
karsilastiklari sorunu ‘Etkinliklerin 6grencilerin ilgisini cekmemesi’ olarak ifade etmislerdir. Asagida
yer verilen alintilarda 6gretmenler konusma etkinliklerini uygularken karsilastiklari zorluklari dile

getirmislerdir.

06: Konu ilgilerini ¢ekmedigi icin konusmalarini ¢ok kisa tutuyorlar. Yeterince déniit

alamiyoruz.

09: Sozciikleri telaffuz etmekte zorlanmalari, jest ve mimiklere yeteri kadar 6nem

vermemeleri.

652



Konusma Ogretiminin Program ve Ders Kitabi Ekseninde Uygulamaya Yansimasi

Tiirkge Dersi Ogretim Programinda (2018) Konusma Ogretimi
Ogretmenlerin Yaptiklari Etkinlik Tiirleri

Ogretmenlerin yaptiklari konusma etkinlikleri ile ilgili cevaplari Tablo 5’te gésterilmistir.

Tablo 5. Konusma becerisinin gelistirilmesine ydnelik yapilan etkinlikler

Kodlar Siklik Yiizde
Hazirlikh konusma 11 21
Glincel, ilgi ¢ekici, serbest bir konuda konugsma 9 17
Ders ici etkinliklerde s6z hakki verme 9 17
Hazirliksiz konusma 8 15
Drama 5 10
Tartisma 5 10
Diger 3 6
Seslendirme calismalari 2 4

*Ogretmenler birden fazla cevap verdiklerinden frekanslar cevaplayici sayisindan yiiksektir.

Yukarida tabloda goruldugi gibi 6gretmenlerin %21’i (11) en c¢ok ‘Hazirlikh konusma’
etkinligini uygulamaktadir. %17’si (9) ise “S6z hakki verme”yi konusma etkinligi olarak nitelemistir.
Asagida yer verilen alintilarda o6gretmenler konusma becerisini gelistirmeye yonelik yaptiklar

cahismalari dile getirmislerdir.

011: Genellikle konusma becerisi ile ilgili olarak metinden bagimsiz konusma ¢alismasi
yaptirmaya calisiyorum. Metinde verilen etkinlik ilgi ¢ekici olmuyor. Mesela erkek égrencilerle futbol

konusunda konusma becerisi etkinligi yapmak daha verimli oluyor.

030: Drama, canlandirma vb. teknikleri kullanarak. Metni, tiyatro metnine cevirip daha sonra
rol yaptirarak 6grencileri konusturuyorum.
Programdaki Yéntem ve Teknikler Hakkinda Ogretmen Gériisleri

Ogretmenlerin program kapsaminda ve disinda kullandiklari yéntemlere dair soruya verdikleri
cevaplar Tablo 6'da gosterilmistir.

Tablo 6. Ogretmenlerin en cok kullandiklari ilk bes yéntem ve teknik

Yéntem/Teknikler Siklik Yiizde
Hazirliksiz Konusma 25 13
Katilimh Konusma 25 13
Tartisma 24 12
Yaratici Konugma 23 11
Hazirlikh Konusma 22 11
Programdaki Yontem  Serbest Konusma 20 10
ve Teknikler Empati Kurma 14 7
Elestirel Konusma 12 6
Gudimli Konusma 11 6
Kelime ve Kavram Havuzundan Secerek Konusma 9 5
ikna Etme 8 4
Hafizada Tutma 3 2
Programin Disinda Resim, Grafik veya Karikatiirler Uzerine Konusma 14 36
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Yontem ve Teknikler Dramatizasyon 8 21
Seslerini Dogru ve Etkin Kullanma 8 21
Oyun 5 13
Diger 3 8

Konusma Odretimini Gelistirmeye Yénelik Amag ve Kazanimlar

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin konusma becerisini gelistirmede kazanimlara verdikleri

onem dereceleri su sekildedir:

Tablo 7. Konusma 6gretimi kazanimlari hakkinda 6gretmen gériisleri

Maddeler Siklik Yizde

Kendini s6zIU olarak ifade etme aliskanligi kazanma 24 14
Konusmalarinda beden dilini etkili bir sekilde kullanir. 24 14
Konugmalarinda sesini etkili kullanma 19 11
Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir. 18 10
Hazirliklh konusma yapar. 18 10
Hazirliksiz konusma yapar. 15 9
Konusma kurallarini uygulama 13 8
Konusma stratejilerini uygular. 11 7
Konugmalarinda uygun gegis ve baglanti ifadelerini kullanir. 9 5
Kendi konusmasini degerlendirme 6 4
Konusmalarinda yabanci dillerden alinmis, dilimize heniz 6 4
yerlesmemis kelimelerin Tirkgelerini kullanir.

Butln kazanimlar esit Gneme sahip. 6 4

*Ogretmenler birden fazla cevap verdiklerinden frekanslar cevaplayici sayisindan yiiksektir.

Yukarida tabloda gorildigi gibi konusma becerisi kazanimlari igerisinde 6gretmenler en ¢ok
“Kendini s6zIU olarak ifade etme aliskanhgl kazanma” ve “Konusmalarinda beden dilini etkili bir
sekilde kullanir.” kazanimlarini 6éncelikli olarak gérmektedir.

Konusma Ogretiminde Karsilasilan Sorunlar Hakkinda Ogretmen Gériisleri
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin konusma 6gretiminde karsilastiklari sorunlara dair cevaplari

soyledir:

Tablo 8. Konusma 6gretiminde karsilasilan sorunlar hakkinda égretmen gértisleri

Maddeler Siklik Ylzde
Materyal gesitliliginin az olmasi dikkat gekiciligi olumsuz etkilemektedir. 26 15
Konusma etkinliklerinde 6n hazirlik, uygulama ve degerlendirme bélimleri 24 13
olmamasi uygulamada 6gretmen ve 6grencilere zorluk yasatmaktadir.

Gergek yasamdan kopuk konularla konusma egitimi yapilmaktadir. 21 12
Ders kitaplarindan yer alan konusma becerisi etkinlikleri yetersizdir. 18 10
Konusma ile ilgili kullanilan ortak bir kaynak eserin olmamasi uygulamada 15 3
zorluga sebep olur.

Sinif mevcutlarinin kalabalik olmasi. 15 8
Ogretim programinda konusma becerisi diger becerilere gére ihmal 12 7
edilmektedir.

Etkinlikler esnasinda sinif yonetiminin zorlasmasi. 11 6
Mufredatta konusma becerisi ile ilgili yer alan kazanimlarin 9 5
eksik/yetersizdir.

Mifredatta/yillik planda konusma etkinlikleri i¢in gereken zaman 9 5
ayrilmamistir.

Konusma etkinlikleri tekdlizedir. 7 4
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Miifredatta gereksiz yontem ve tekniklerin bulunmasi uygulamada eksiklige

neden olmaktadir. 3
Konusma etkinliklerinin siiresinin belirsizligi. 5 3
Herhangi bir zorluk yasandigini disinmiyorum. 1 1

Yukarida tabloda gorildigi gibi konusma 6gretiminde zorluk yasanmadigini sadece bir
dgretmen ifade etmistir. Ogretmenler en ¢ok karsilastiklari sorunlari ‘Materyal gesitliliginin az olmas’,
‘Konusma etkinliklerinde 6n hazirlik, uygulama degerlendirme boliimleri olmamasi’ ve ‘Konularin

gercek yasamdan kopuk olmasi’ seklinde ifade etmislerdir.
ideal Konusma Ogretimi Hakkindaki O§retmen Gériisleri
Konusma Odgretimini Gelistirmeye Yénelik Odretmen Goériisleri

Ogrencilerin konusma becerilerini gelistirmeye yonelik olarak seceneklerde sunulan cevaplar

ve cevaplarin 6gretmenler tarafindan isaretlenme sikliklari su sekildedir:

Tablo 9. Konusma 6gretimini gelistirmeye yénelik 6Gretmen gériisleri

Maddeler Siklik Yizde
Gergek hayatin icinden segilmis otantik konu ve materyaller kullanilabilir. 34 85
Dramatizasyon (Rol oynama, Tiyatro, Yaratici drama vs.) ¢alismalarina yer
S 31 77,5
verilebilir.
Konusma becerisine yonelik etkinlikler islevsel bir sekilde hazirlanabilir. 30 75
Etkinlik 6rnekleri artirilabilir. 25 62,5
Konusma becerisini teknolojiyle birlestirecek materyaller hazirlanabilir. 24 60
Ayrintili (Konusma 6ncesi, esnasi ve sonrasi) etkinlik tasarimlari hazirlanabilir. 23 57,5
Konusma becerilerinin uygulanmasi icin daha fazla sire verilebilir. 21 52,5
Su an yapilan uygulamalar yeterli. 3 7,5
Ornek konusmalar sinifta izletilebilir. 1 2,5

* Ogretmenlerin birden fazla cevap vermeleri neticesinde frekanslar cevaplayici sayisindan yiiksek durumdadir.
Yukarida tabloda gorildiugi gibi %85 (34) oraninda 6gretmen konusma 6gretimini gelistirmek
icin ‘Gergek hayatin iginden secilmis otantik konu ve materyaller kullanilabilir.” fikrini 6ne stirmustir.

Ayrica sadece %7,5 (3) oraninda 6gretmen su an yapilan uygulamalari yeterli gormektedir.
Etkinliklerde Aranan Ozelliklerle ilgili Ogretmen Gériisleri

Ogretmenlerin ders kitaplarindaki konusma etkinliklerinin nasil olmasi gerektigine yonelik

gorislerinden elde edilen kodlar Tablo 10’da gosterilmistir

Tablo 10. Ogretmenlere gére konusma etkinliklerinde aranan ézellikler

Kodlar Siklik Ylzde
Gergek hayatla ilgili otantik konular segilmeli 13 28
Ogretmen ve 6grenciye rehberlik etmeli, asama-asama belirtilmeli 8 17
Ogrenci seviyesine uygun olmall 6 13
Ogrencinin ilgisini gekmeli 5 10
Teknolojik materyalleri kullanmaya firsat tanimali. 5 10)
Konusma oncesi hazirlik asamasi olmali 5 10

Ornek konusmalar sinifta izletilmel 3 6
* Ogretmenlerin birden fazla cevap vermeleri neticesinde frekanslar cevaplayici sayisindan yiiksek durumdadir.

655



Ahmet BENZER, Faruk UNSAL

Yukarida tabloda goriildigi gibi 6gretmenlerin konusma etkinliklerinde en ¢ok aradigi 6zellik
gercek hayatla ilgili otantik konularin kullanilmasidir. Bununla birlikte (i 6gretmen cevabinda yer alan
ornek konusmalarin sinifta izletilmesi de farkh bir bakis acisi gostermesi bakimindan onemlidir.
Asagida yer verilen alintilarda 6gretmenler konusma etkinliklerinde aradiklari 6zellikleri dile
getirmislerdir.

015: Konusma etkinliklerinin yasamin icinden 6rneklerle sunulmasi tercihimdir. Ogrencileri
uygulamalara yénlendiren bunu yaparken de konusma etkinliklerini 6ne ¢ikaran etkinlikler

yapiimalidir.

020: Ornek konusmaci ve dinleyici gérselleri ile hedef ve kazanim daha agik ve belirgin hale

getirilebilir.

Konusma Etkinliklerinin Uygulanma Zamaniyla ilgili Ogretmen Gériisleri

Arastirmaya katilan 40 6gretmenden 22’si (%55) konusma etkinliklerinin ders akisi igerisinde
diger becerilerle birlikte verilmesini yeterli goriirken 16’s1 (%40) konusma etkinliklerinin ayri bir ders
saati icerisinde konusma becerisi 6zel olarak ele alinarak yapilmasi gerektigini ifade etmistir. iki
O0gretmen (%5) ise konusma etkinliklerinin zamaninin yerine gore degisebilecegini, bazen bir ders

saati bazense daha kisa slrebilecegini ifade etmislerdir.

Tartisma ve Sonug

Bu arastirmada, Tirkce 6gretmenlerinin Tirkce dersi islenis slirecinde konusma 6gretimine

yonelik yapilan calismalara iliskin gérislerini tespit etmek amacglanmistir.

Ders kitabinda sunulan konusma etkinlikleriyle ilgili 6gretmen gorislerinden elde edilen
bulgular 1s1ginda 6gretmenlerin %67’sinin yonerge eksikligi, 6grencinin ilgisini ¢ekememe, fazla
zaman gerektirme gibi nedenlerden o6tirld ders kitabinda yer alan etkinlikleri yetersiz buldugu
gorilmastir. Bu ciddi bir problemdir alanda yapilan taramalarda kaynaklarin bu noktada birlestigi
gorilmektedir (Temizylirek, 2007: 129; Dogan, 2009: 185; Biylikikiz ve Hasirci, 2013: 61). Bu da ders
kitaplarinda yer alan konusma etkinliklerinde bu eksikliklerin giderilmesi gerektigine isaret
etmektedir. Kurudayioglu (2003: 307) sinifin seviyesi ve kazanimlar gbz 6nlinde bulundurularak iyi
yapilandiriimis  etkinliklerle 6grencilerin  konusma becerilerinin adeta oyun havasi iginde

gelistirilebilecegini belirtir.

Ders kitabinda yer alan yonlendirmelerin yeterligi ile ilgili 6gretmenlerin %65’i etkinliklerdeki
yonergelerin yetersiz oldugunu ifade etmislerdir; ancak Erden (2014: 228) konusma 6gretimi ile ilgili
ogretmenlerle yaptigl arastirmasinda, konusma etkinliklerindeki yodnlendirmelerin 6gretmenler
tarafindan yeterli gortldGgiini belirtmistir. Arastirma sonuglari arasindaki bu farkliigin sebebinin

Erden’in calismasinin gerceklestigi donemde (2014) kilavuz kitaplarin kullanilip bu c¢alismanin
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gerceklestirildigi donemde (2019) kullaniimamasi oldugu disliniilmektedir. Arastirmada olumlu gorus
bildiren 6gretmenlerin de %10’u yonlendirmeleri yeterli bulmakla birlikte zenginlestirilmesinin
yerinde olacagi yoniinde goris bildirmislerdir. Ogretmenlerin goériislerine benzer sekilde Brown, A. L.
(1994: 278-282), Dogan (2009: 195), Lile Mert (2014: 30-31), Kardas ve Tunaglir (2015: 187) de

calismalarinda konusma etkinliklerini yonergelerle birlikte vermislerdir.

Ders kitaplarindaki konusma etkinliklerini uygularken karsilasilan sorunlarla ilgili olarak
o0gretmenlerin %20’si etkinliklerin 6grencilerin ilgisini cekmemesini, %18’i ise etkinliklerin 6grenci
seviyesine uygun olmamasini en ¢ok zorlandiklari noktalar olarak ifade etmislerdir. Blylkikiz ve
Hasirci (2013: 61) konusma 6gretiminin oyun, uygulama ve egitim agirlikli olarak 6grenciye hitap edici
sekilde verilmesi gerektigini belirtmistir. Benzer olarak Ucggun (2007: 66) konusma Ogretimini
gelistirmede téren konusmalarinin, dramatizasyon calismalarinin, cesitli diyaloglar olusturmanin,
egitsel oyunlar ile cesitli resim ve fotograflardan yararlanmanin konusmayi daha zevkli hale

getirecegini ifade etmistir.

Tirkce derslerinde 6gretmenlerin yaptiklari konusma etkinliklerine dair 6gretmen cevaplari
incelendiginde her ne kadar Tiirkce Ogretim Programi’nda belirtilen yéntemlerin Tiirkge derslerinde
esit sekilde kullaniimasi gerektigi 6ngorilse de 6gretmen cevaplar icerisinde programdaki birgok
yéntemin yer almadigi goriilmektedir. Ogretmenler tarafindan en ¢ok kullanilan yéntemin %21
oraninda ‘hazirlikh konusma’ oldugu gorilmektedir. Bununla birlikte 6gretmenlerinin %17’sinin
ogrencilerdeki konusma becerisini gelistirmek icin yaptiklari etkinligin ‘ders ici etkinliklerde s6z hakki
verme’ ile sinirli kalmasi konusma 6gretiminin ne denli sig kaldigini bizlere géstermektedir. Benzer
sekilde Topguoglu (2012: 741) konusma &gretiminin 6grencinin kendisine sorulan sorulara verdigi
cevaplardan ibaret olmamasi gerektigini ifade ederek Tirkce ders kitabindaki sorulara cevap
verdirme vyoluyla yapildigi dusliniilen konusma etkinlikleriyle 6gretmenlerin kolaya kagtigini

belirtmektedir.

Tirkce Dersi Ogretim Programinda belirtilen ydntem ve tekniklerle ilgili &gretmen
gorislerinden elde edilen bulgular 1siginda 6gretmenler tarafindan en ¢ok “Hazirliksiz Konusma” ve
“Katimli Konusma’’nin kullanildigi gorilmektedir. Gin (2018: 122) ise tezinde konusma 6gretiminde
dgretmenler tarafindan en ¢ok soru-cevap yénteminin kullanildigi sonucuna ulasmistir. On calismaya
gerek duyulmamasi ve 6gretmen tarafindan oOzglirce secilen bir konuda konusma yapilabilmesi

o0gretmen gorislerinden elde edilen bulgular 1siginda bu tercihlerin sebepleri olarak gérilmektedir.

Ogretim programinda belirtilenlerin  disinda  alternatif y&ntem ve tekniklerden
“Dramatizasyon’ ve “Seslerini dogru ve etkin kullanma”yi 6gretmenlerin %21’'i konusma 6gretiminde

en cok kullandiklari yontem olarak belirtmislerdir. Dramatizasyon yontemi her ne kadar Tirkge
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Ogretim Programi’nda belirtiimese de ders kitaplarindaki etkinliklerde yer almaktadir. Benzer olarak
Aykag (2011: 97) arastirmasinda Tirkce 6gretiminde yaratici drama etkinliklerinin uygulandigi deney
grubu ile 6gretmen kilavuz kitabi, 6grenci ders kitabi ve galisma kitabina dayahl etkinliklere goére
O0gretim yapilan kontrol grubu 6grencilerinin konusma becerisi puan ortalamalari arasinda deney
grubu 6grencilerinin lehine anlamli fark oldugu sonucuna ulasmistir. Oztiirk ve Altuntas (2012: 351)
da dramatizasyon etkinliklerinin 6grencilerdeki iletisim, yaraticihk, empati kurma ve elestirel
dislinme becerilerine katkida bulunacagi gibi derslerin daha akici, zevkli ve 6grenci merkezli

gecmesini saglayacagini belirtmislerdir.

Konusma becerisi kazanimlarina dair 6gretmen goériglerinin sikhgl incelendiginde “Kendini
sozli olarak ifade etme aliskanhgl kazanma” ve “Konusmalarinda beden dilini etkili bir sekilde
kullanir.” kazanimlari 6gretmenler tarafindan en onemli kazanimlar olarak gorilmektedir. Dogan
(2009: 291) da konusma 6gretiminde asil amacin, kisinin duygu ve duslncelerini baskalarina kimi
zaman aninda (hazirliksiz olarak), kimi zaman da hazirlikh olarak rahatlikla ifade edebilmesini
saglamak olmasi gerektigini belirtmistir. Benzer (2015: 44), “Okunan metindeki karakter baska
ogrenciler tarafindan beden dili kullanilarak canlandirilabilir.” seklinde bir kazanimin mifredata
eklenmesinin 6grencilerin hem metni daha iyi anlamalarini hem de eglenmelerini saglayacagini

belirtmistir.

Konusma etkinliklerinin uygulanmasinda oOgretmenlerin en ¢ok yasadiklari zorluklarin
“Materyal c¢esitliliginin az olmasi” ve “Konusma etkinliklerinde 6n hazirhk, uygulama ve
degerlendirme bolimlerinin olmamasi”’ndan kaynaklandigr gorilmastir. Bu durum konusma
etkinliklerinin yapisinin sorgulanmasini gerektiren ciddi bir durumdur. Alanyazinda yapilan
taramalarda asamali bicimde hazirlanmis ¢esitli konusma etkinlikleri (Brown, 1994: 278-282;, Dogan,
2009: 195; Lile Mert, 2014: 30-31; Kardas ve Tunagiir, 2015: 187) asamali bicimde tasarlanmis olsa

da bu etkinliklerin materyal gesitliligi agisindan eksik kaldig gorilmustar.

Konugsma ogretimini gelistirmeyle ilgili 68retmenlerin %85’i gercek hayatin icinden segilmis
otantik konu ve materyallerin konusma becerisini gelistirecegini ifade etmislerdir. Otantik
materyaller, gercek hayattaki durumlardan vyapay sinif ortaminda vyararlanmamizi saglayan
dokimanlardir (Temizylrek ve Birinci, 2016: 56). Brown’a gore (1994: 267) sadece ders kitaplarinin
kullanilmasiyla 6grencilerin gercek yasamda kullanilan dile maruz kalmasi saglanamaz. (Richards,
2003:2), ogrenilenlerin kahcihginin 6grenilenlerin gercek yasamin icinden olmasi ile dogru orantili
oldugunu belirtmistir. Bu sebeple secilecek materyaller gercek yasamin icinden olmalidir. Ayrica 10
yilin Gizerinde mesleki tecriibeye sahip dort 6gretmenden dérdi de konusma 6gretimini gelistirmede
“Dramatizasyon (Rol oynama, Tiyatro, Yaratici drama, vs.) calismalarina yer verilebilir.” cevabini

isaretlemislerdir. U¢ 6gretmenin cevaplari arasinda gecen “Ornek konusmalar sinifta izletilmeli”
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cevabi ise teknolojiyle de birlestirilerek konusma etkinliklerine yeni bir kimlik kazandirabilecek olmasi

acisindan 6énemlidir.

Konusma etkinliklerinin Tirkce derslerindeki uygulanma zamaniyla ilgili 6gretmen
gorislerinde her ne kadar konusma etkinliklerinin ders akisi icerisinde yapilmasi gerektigi fikri (%55)
agir bassa da azimsanmayacak sayida 6gretmen de (%40) konusma etkinliklerinin ayri bir ders saati
icerisinde yapilmasi gerektigini belirtmistir. iki 6gretmen (%5) ise konusma etkinliklerinin bazen bir
ders saati bazense daha kisa siirebilecegini ifade ederek duruma gore degiskenlik gdsterebilecegine
isaret etmislerdir. Farkli olarak Gin (2018: 121) tezinde 6gretmenlerin yaridan fazlasinin konusma
ogretimi icin haftalik iki ders saatini ideal siire olarak gordiikleri sonucuna ulasmistir. Goglis'e gore
(1978: 177) ise baska konularin islenisi esnasinda konusma becerisi kazandirmaya ¢alismak, sadece
birkac dizeltme ve kisa bir 6gltten ibaret kalacagl icin konusma etkinlikleri ayri bir ders saati

icerisinde yapilmalidir.

2006 Tirkce Dersi Ogretim Programindan itibaren (MEB, 2006: 57) her temada birer
“dinleme/izleme metni” yer almasina karsin “konusma metni” kavrami ne 2006 ne de 2018 Tirkge
Dersi Ogretim Programinda (MEB, 2018: 17) yer almistir. Bunun yerine konusma 6gretimi, diger
becerilerin icinde verilmeye calisiimakta yahut ders kitaplarindaki metinlerin arkasinda etkinlik sorusu
olarak yer almaktadir; ancak konusma dili icerisinde barindirdigl; jest ve mimikler, tekrarlar,
duraklamalar, ses olaylari, yarim cimleler, deyimler, yanlis baslangiclar gibi kendine has 6zellikleriyle
yazi dilinden ayrilmaktadir. Konusma dilindeki bu 6zellikler “konusma metni” (zerinden

yansitilabilecegi icin konusma 6gretiminin odak noktasini “konusma metni’’ olusturmaktadir.

Bu bilgiler 1si8inda etkinlikler 6grencileri istekli kilma, 6gretmen ve 6grenciye rehberlik etme,
ornek konusmalar sunabilme gibi agilardan 6gretmenler tarafindan yetersiz gorildtgi icin bundan

sonraki galismalarin bu eksiklikler g6z 6niinde bulundurularak yapilmasi gerektigi gorilmektedir.
Oneriler

1. Ogretmen gorisleri incelendiginde; ders kitabindaki etkinliklerin yetersiz ve tekdiize
oldugu, etkinliklerdeki yonergelerin zenginlestirilmesi gerektigi, etkinliklerin 6grencilerin seviyesine
uygun olmadigi ve ilgilerini ¢cekmedigi goriilmektedir. Bu nedenle etkinliklerin asama asama
olmasinin, konularin gercek yasamin icinden secilmis olmasinin, etkinliklerdeki materyal gesitliliginin

teknoloji araciligiyla artiriimasinin faydal olacagi gorilmektedir.

2. Konusma 6gretimi, glinlik yasamdan alinan konularla beden dili ve sesi etkili kullanma

destekli etkinlikler Gizerinden 6grencilere verilmelidir.

3. Konusma becerisinin kazandiriimasinda konusmanin vyazili hali Gzerinden konusma

ogretiminin yapilmasi konusma dili o6zelliklerini yansitmasi bakimindan 6nemlidir. Bu sebeple
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etkinliklerde ifadelerin konusma diline uygun olarak yazildigi, cimlelerin icinde bol bol tekrarlarin ve
konusma dilini yansitacak ogelerin (duraksama ifadeleri, deyimler, ses olaylari vb.) yer aldigi
metinlere ihtiya¢ oldugu gériilmistiir. Bu metin tiirii de heniiz Ogretim Programi’nda (MEB, 2018: 17)
yer almayan “konusma metni”’dir. Konusma metni kavrami programa eklenmeli ve konusma 6gretimi

bu metinler Gzerinden verilmelidir.

4. Konusma icin secilen materyaller otantik olmali ve rol model olabilecek otantik konusma
videolari teknoloji yardimiyla 6grencilere izletilmelidir. Bu sekilde 6gretmenlerin en ¢ok yakindig
noktalardan olan 6grencilerin konusmaya karsi kaygisi, isteksizligi azaltilabilir ve etkinlikler 6grenciler
icin ilgi cekici hale gelebilir.
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Extended Abstract
Introduction

Speaking skill, which is one of the narrative skills, is the transfer of emotions, thoughts and information
through the language of voices after being designed in mind. Conversation, which is one of the four basic skills,
is one of the most used skills, but according to the results of the research, it is the least accentuated skill during
the education phase.

The question of what is speech has been asked for centuries. However, the issue of how to carry out
the training during the implementation phase is still being debated. Specially designed speech activities have a
significant role in the further development of children's speaking skills. This raises the question of how the
studies in Turkish lessons and the features of the activities in the textbooks are and how the new types of
activities will be.

In this study, it is aimed to determine the variables related to speech education and the opinions of
Turkish teachers about these variables.

Method

This research was carried out with phenomenology which is one of the qualitative research designs. In
this study, the phenomenon of Turkish teachers' opinions about the studies related to speaking skills in middle
school Turkish courses was investigated. Although the questionnaire used in the research was sent in digital
format, it is accepted as semi-structured. Because different questions vary according to the answers given in
the questionnaire. As the data collection tool of the research consisted of different types of questions, content
analysis was used to evaluate the data.

The prepared questionnaire was arranged according to the opinions and suggestions of two teachers
and two field experts, and new questions were added and unnecessary questions were deleted. In this
questionnaire, 1st, 8th, 9th, 10th and 11th questions are ranking questions; 3rd, 4th, 5th, 6th, 7th and 14th
questions are open-ended; 2nd question was dichotomous question; 12th and 13th questions are multianswer
multiple choice questions.

Result and Discussion

In this study, it is aimed to determine the opinions of the Turkish teachers about the studies about
speaking education during the course of Turkish lesson.

It was seen in Turkish lessons that the least education was on speaking skills. The reason for this is the
lack of instructions, the inability to attract the student's interest, and the fact that the activity is difficult to
apply. 20% of the teachers (11) stated that the most common problem in the activities during the
implementation phase was ‘not attracting the attention of the students’. It was seen that ‘ Discussion ’ and ’
Speech Attended ‘ were used mostly by teachers. It was seen that the difficulties experienced by the teachers
in the implementation of the speech activities were due to the lack of material diversity and the lack of
preparation, implementation and evaluation parts in the speech activities. It has been suggested by the
teachers that the researches and speech activities should be enriched with sample of speeches from the real
life and emphasizing the features of the spoken language.
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Okuma-Yazma Bilerek ilkokula Baslayan Ogrencilerin Akademik ve Sosyal
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Oz

Cocuklarda okuma-yazma becerisinin kazaniminin ne zaman olmasi gerektigi konusu hem ulusal
hem de uluslararasi alanyazinda oldukga tartismali bir konudur. Bu dogrultuda, bu arastirmada,
O0gretmenlerin deneyimlerinden yola c¢ikarak okuma-yazma becerisinin okula baslamadan
kazanimina iliskin agikhk getirilmesi amaclanmistir. Arastirma yorumlayici olgu bilim ile
desenlenmistir. Arastirmaya mesleki deneyimi boyunca en az bir kez okuma-yazma bilerek okula
baglayan 6grencisi olan 15 sinif 6gretmeni katilmistir. Arastirma verileri 2018-2019 6gretim yil
bahar yariyilinda toplanmistir. Arastirma verilerinin analizinde Moustakas’in olgu bilimsel veri
analizi teknigi kullanilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6nemli bir bolimi cocugun
akranlariyla birlikte 6grenmesinin okuma-yazma becerisinin kazanimi agisindan daha etkili olacagi
gorisiindedir. Buna ek olarak, sinif 6gretmeni disindaki bir kaynaktan okuma-yazma 6grenen
gocuklarin 6gretmen tarafindan 6gretilenleri 6grenmede gliglik yasadigi anlasiimaktadir. Az
sayidaki 6gretmen ise erken yasta okuma-yazma becerisinin kazaniminin olumsuz olmadigini
ifade ederken, yalnizca bir 6gretmen okul Oncesi donemde c¢ocuk isterse okuma-yazma
Ogretilmesi gerektigini belirtmistir. Sonug olarak, okuma-yazma becerisinin erken kazaniminin
olumlu ya da olumsuz etkilerinin cocugun tutumu, ailenin yaklasimi ve 6gretmenin beklentileri ile
sekillendigi ortaya konmustur.

Anahtar Kelimeler: Okuma-yazma becerisi, ilkokul birinci sinif, olgu bilim

Investigation of the Academic and Social Development of Students Starting to Primary
School with Preschool Literacy

Abstract

The issue of when to acquire literacy skills in children is a highly controversial issue in both
national and international literature. In this study, it is aimed to clarify the gain of reading-writing
skills in school based on the experiences of teachers. The research was designed with interpretive
phenomenology. 15 classroom teachers participated in the study. Data were collected in Spring
semester of 2018-2019 academic year and were analysed by using phenomenological data
analysis technique of Moustakas. A significant number of the teachers who participated in the
study considered that learning with their peers would be more effective in terms of gaining
literacy skills. In addition, it was found out that children who read and wrote a different source
from their class teacher had difficulty in learning what was taught by the teacher. A small number
of teachers stated that the acquisition of literacy skills at an early age was not negative, and only
one teacher stated that children should be taught to read and write in preschool period. As a
result, it was found out that the positive or negative effects of the early gain of literacy skills were
shaped by the child's attitude, the family's approach and the expectations of the teacher.

Keywords: Reading and writing skills, first grade students, phenomenology
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Giris

Cocuklarda okuma-yazma becerisinin kazaniminin ne zaman olmasi gerektigi konusu hem
ulusal hem de uluslararasi alanyazinda oldukga tartismali bir konudur (Karaman-Benli ve Ergl, 2018).
Teale ve Suzlby (1986) kiiclik ¢cocuklarin, okumaya yazmaya iliskin kendi bireysel ¢abalari, okuma
yazma bilen bir modeli gézlemleme ya da okuma-yazma bilen biriyle etkilesim kurma sonucunda
okula baslamadan 6nce okuma-yazmayi 6grenebilecegi gorisiindedir. Benzer sekilde, okumayi
ogrenmek icin harflerin farkina varma, harfi ses olarak ifade etme, sesleri bir araya getirme,
kelimeleri tanima ve kelimeleri birlestirerek climle haline getirme gibi becerilerin gerekli oldugunu
ifade eden Dehaene (2007), bu becerilerin timinin c¢ocukta 6 vyasindan oOnce gelistigini
belirtmektedir. Arastirmacilarin bu ifadeleri, ¢ocuklarin okul 6ncesi donemde okuma-yazmayi
ogrenmelerinin olagan bir durum olduguna dikkati cekmektedir. Ancak cocuklarin okumayi 6grenme
yasina iliskin alt sinirin belirlenmesinde yasanan kararsizlik durumu ¢ocuklari olumsuz etkilemektedir
(Glnes, 2013). Cunkl okula baslama yasi ilkemizde hala sikhkla tartisilan bir konudur (Aksoy, 2012;
Kartal, 2013;). Ornegin, Miftiioglu (2012) egitim yasina iliskin sinirlamalarin ortadan kaldiriimasi
gerektigini belirtirken, 6te yandan (lkemizde 60—66 aylar arasinda okula baslayan cocuklarin okuma-
yazmay! 6grenmede sorun yasadigl bilinmektedir (Bayat, 2015; Glindiiz ve Caliskan, 2013; Kutluca-
Canbulat, ve Yildizbas, 2014; Mercan-Uzun ve Alat, 2014; Oztiirk ve Uysal, 2013). Tiirk Tabipler Birligi
(2012) ise cocuklarin bes yasindan once bilissel ve fiziksel gigcliikler nedeniyle okuma-yazmada
zorlandiklarini ve buna bagh olarak erken yasta basarisizligi tadan cocuklarin okula karsi olumsuz

tutum gelistirdiklerini ifade etmistir.

Okuma-yazma becerisine iliskin yukarida agiklanan bilgilerden hareketle karsimiza iki kavram
¢tkmaktadir. Bunlardan ilki, ¢ocuklarin 5 yasina kadar olan sirede okuma-yazma becerisini
kazanmalari yani okuma-yazmayi ilkokula baslamadan 6grenme becerisidir (Missall vd., 2007). Digeri
ise cocuklarin okula baslamadan 6nce, okuma yazmaya iliskin kazanmalari beklenen 6nkosul bilgi,
beceri ve tutumlari ifade eden erken/filizlenen okur-yazarlk kavramidir (Sulzby ve Teale, 1991). Bu
dogrultuda okuma yazmayi erken Ogrenme ile erken okur-yazarlk becerilerinin ayni anlama
gelmedigi anlasiilmaktadir. Ancak her ne kadar iki kavram birbirinden farkli olsa da erken okuryazarlk
becerisine sahip 0grencilerin okuma-yazmaya dayali faaliyetlerde akranlarindan 6nde oldugu

bilinmektedir (Kargin, Giildenoglu ve Ergiil, 2017).

Erken okur-yazarlk becerileri llkemizde okul 6ncesi egitimi programi kapsaminda yer
almaktadir. Bu dogrultuda, 3—6 yas arasindaki cocuklarin okul 6ncesi egitiminde erken okuryazarlik
becerisini gelistirmek amaciyla harf ve sayi farkindaligini arttirmaya yoénelik kazanimlarin 6gretim
programinda yer aldigi goériilmektir (Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhgi [TTKB], 2013). Okul Oncesi

Egitimi Ogretim Programi’nda yer alan bu beceriler okuma ya da yazma 6gretmekten ziyade
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cocuklarin ilkokula gegisini kolaylastirmak, hazirbulunusluk diizeylerini arttirmak ve ilkokulda okuma-
yazmay! hizli 6grenebilmesi icin gereken 6n becerileri kazandirmaktir (Erdogan, Ozen-Altinkaynak, ve
Erdogan, 2013; Tugluk, Kok, Kogyigit, Kaya ve Gengdogan, 2008; TTKB, 2013). Bununla birlikte, planli
okuma-yazma o6gretimi ise ilkokul birinci sinif Tirk¢e 6gretim programinda yer almaktadir (TTKB,
2018). Bu bilgilerden hareketle, Glkemizde ¢ocuklarin okuma-yazmayi 6grenmelerinin birinci sinifa ait
bir beklenti oldugu anlasiimaktadir. Ancak alanyazin incelediginde, hem lilkemizde hem de diinyanin
cesitli ilkelerinde cocuklarin pek ¢ok sebebin etkisi altinda okuma-yazma becerisini ilkokul ¢agindan
once deneyimledigi anlasiimaktadir. Bu sebeplerden bazilari cocugun 6zel ilgisi, aile destegi, uyaran
zenginligi olabildigi gibi glinlimizde ise sik¢a ekrandan okumaya bagl olarak cocuklarda erken okuma
davranisi gozlenebilmektedir. Ornegin; Goodman (1986) kitap, dergi, video oyunlari, bilgisayar
oyunlari, web siteleri, gazete ve logolarin cocuklarda harf farkindaligini arttirdigini boylece erken bazi
cocuklarin daha erken okuma deneyimine eristiklerini ifade etmistir. Benzer sekilde Neuman (2016)
da ginimiuzde giderek artan dijital arac kullanimi ile ¢ocuklarda erken yasta ekrandan okuma
becerisinin gelistigini ortaya koymustur. Ekrandan okuyarak okuma-yazmayi 6grenen ¢ocuklarin yani
sira ailelerin bu konudaki ¢abasi da okuma yazmayi erken 6grenmeye etki eden hususlardan biridir.
Ozellikle 2000’li yillardan 6nce yapilan ¢alismalarda erken okuma-yazma becerisi Ustiin yetenek ve
zekanin bir gostergesi olarak kabul edilmekteydi (Henderson, Jackson ve Mukamal, 1993; Jackson ve
Roller 1993). Buna bagli olarak, ailelerin ¢cocuklarini okuma-yazmaya gereginden erken tesvik ettigi
bilinmektedir. Ustiin zekali cocuklar genellikle yasitlarindan daha 6nce okuma-yazma ogrenirler
ancak, okuma-yazma becerisinin erken yasta gelisimi istlin yetenek ve zekayi aciklamada tek basina
yeterli degildir (Stel, 2011). Bu dogrultuda, okul 6ncesi ¢agindaki ¢ocuklari okuma-yazma 6grenmeye
zorlamanin ileriki donemlerde g¢ocugun okul yasantisina iliskin tutumunda problem olabilecegi
disinidlmektedir. Her ne kadar llkemizde okul dncesi egitimi programi ¢ocuklari sadece okuma-
yazmaya hazirlik ¢alismalarina tesvik etse de lilkemizde glindiiz bakim evi ve kres olarak hizmet veren
kurumlarda ya da 6zel okullarin blnyesinde yer alan okul dncesi egitim siniflarinda, okul 6ncesi
O0gretmenlerinin 5—6 yas cocuklarina okuma-yazmay 6grettikleri bilinmektedir. Bu kurumlarla yapilan
informal gérismeler sonucunda bazilarinin sinif 6gretmenlerinden destek almak kosuluyla bazilarinin
da sadece okul o6ncesi 6gretmeni nezaretinde okuma-yazmayi 6grettikleri bilgisine erisilmistir.
Arastirmalar okul 6ncesi 6gretmenlerinin okuma-yazmaya yonelik ¢abalarinin okuma-yazma 6grenimi
siirecini olumsuz etkiledigini ortaya koymaktadir (Bay, 2008; Ulkii, 2007; Yildizbas ve Parlakyildiz,
2004). Ana sinifi ¢agindaki cocuklarin okuma-yazmaya geg¢mesi gerekli olmamakla birlikte eger
c¢ocugun kapasitesi uygunsa sinif 6gretmeni kontroliinde 6grenmesinin ¢ocuk agisindan olumsuz
olmadigl dustinilmektedir. Ancak okul 6ncesi 6gretmeninin okuma-yazmayi 6gretme isini tek basina
Ustlenmesinin ¢ocuklarin ileri donemdeki akademik yasantisi agisindan sorun teskil edecegi

ongorilmektedir. Okul Oncesi Ogretmen VYetistirme Programi incelendiginde okul &ncesi
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o0gretmenlerinin 6gretmenlik egitimi boyunca okuma-yazma oOgretimine iliskin herhangi bir ders
almadiklar anlasiimaktadir (Ogretmen Yetistirme Programi, 2018). Dolayisiyla, okul ©ncesi
o0gretmeninden okuma-yazma 6grenen cocuklarin ilkokul déneminde akademik sorunlar basta olmak
Uzere cesitli sorunlar yasayacagl 6ngorilmektedir. Bunlara ek olarak, Basar’a gore (2013) okuma-
yazma bilerek ilkokula baslayan ¢ocuklar 6grenme-6gretme siirecinde motivasyon disukligi ve yazi
yazmaya iliskin sorunlar yasamaktadir. Bektas (2013) ise bu gorusi destekler nitelikte, okuma-yazma
bilerek ilkokula baslayan c¢ocuklarin 6grenme-6gretme sirecinde diger cocuklari da olumsuz
etkiledigini ifade etmistir. Alanyazindaki bu bilgiler ile Glkemizdeki okula baslama yasina iliskin
mevzuat ve 6gretim programlarindan hareketle, cocuklarin okuma-yazmayi ilkokul birinci sinifta

o0grenmelerinin beklendigi anlasiimaktadir.

Cocuklarin okul 6ncesi donemde okuma-yazmayi 6grenmelerine iliskin olumsuz bakis agisinin
aksine bazi arastirmacilarin da okuma-yazmayi erken 6grenmenin cocugun ileri donemdeki akademik
gelisimi agisindan 6nemli olduguna dikkati ¢cekmektedir. Teale ve Suzlby’e (1986) gére bu durum
cocugun bilissel gelisimi ile ilgilidir. Yani bilissel acidan akranlarindan 6nde olan ¢ocuklar okuma-
yazmayi daha erken 6grenirler. Missall ve ark. (2007) okuma-yazma bilerek okula baslayan cocuklarin
ileriki donemlerde okuma basarilarinin bu durumdan olumlu etkilendigini ortaya koyarken, Celiktlrk-
Sezgin ve Akyol da (2015) bu goriisi destekleyerek, okuma becerisini erken yasta edinen
okuyucularin gelecekte iyi okur ve basarili kisiler olduklarini belirtmistir. Bununla birlikte, erken
cocukluk déneminde nitelikli ebeveyn-cocuk etkilesimi ve okuma deneyiminin erken okur-yazarlik ve
okuma-yazma becerisinin gelisimi acgisindan olumlu oldugu bilinmektedir (Dodici, Draper ve Peterson,

2003; Neuman, 2016; Weigel, Martin ve Bennett, 2006).

Cocuklarin okuma-yazmayi akranlarindan erken 6grenmesi ve okuma-yazma bilerek ilkokula
baslamasina iliskin yukarida sunulan bakis acilari ele alindiginda okul 6ncesi ¢agindaki ¢ocuklarin
okuma-yazma becerilerini ilkokula baglamadan 6greniyor olmalarinin okuma-yazmayi 6grendigi
kaynagin niteligine gére hem olumlu hem de olumsuz yanlarinin oldugu anlasiimaktadir. Bir diger
ifade ile cocuk hazir olmamasina ragmen, okul 6ncesi egitim kurumlarinin ya da ailenin baskisi altinda
okuma-yazmayi 6grenmeye zorlaniyor ise bu durum cocugun okula iliskin olumsuz bakis agisi
gelistirmesine neden olabilir. Ayrica, cocugun, logo, amblem ya da sembol ezberleyerek okuyabilmesi
okur-yazar oldugu anlamina gelmemektedir. Ciinkii bu cocuklarda genellikle yazma becerisi
gelismemektedir. Ancak ¢ocugun hazirbulunuslugu okuma-yazma becerisi agisindan uygunsa ve
¢ocuk okuma-yazmaya iliskin ilgi ve olumlu tutuma sahipse ve uygun bicimde destekleniyorsa bu tr
cocuklarin okuma becerisi acisindan ileriki akademik vyasantilarinda basarili olabilecegi
anlasilmaktadir. Bununla birlikte, cocugun okuma-yazmayi 6grendigi kaynak her ne olursa olsun

birinci sinifa basladiginda karsilasacagi birtakim durumlar s6z konusu olacagi diisiinilmektedir. Clinki
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birinci sinifin en temel fonksiyonu ¢ocuga okuma-yazmayi 6gretmektir (Kargin, Ergtl, Buyikoztirk &
Guldenoglu, 2015). Bu dogrultuda, okuma-yazma bilerek okula baslamanin llkemizdeki 6gretim
olanaklari agisindan olagan bir durum olmadigi dusinilmektedir. Bu bilgilerden hareketle, okuma-
yazma bilerek ilkokula baslayan cocuklarin durumlarinin alanyazin tarafindan yeterince dikkate
alinmadigi gorilmektedir. Ulkemizde okul 6ncesi dénemde erken okuryazarlik becerilerine odaklanan
pek cok calisma olmasina ragmen (Altun veTantekin-Erden, 2016; Erglil, Karaman, Akoglu, Tufan,
Sarica ve Kudret, 2014; Ergil, Sarica ve Akoglu, 2016; Kargin, Erglil, Blytkoztirk ve Guldenoglu,
2015; Kargin, Glildenoglu ve Ergil, 2017), okul 6ncesi donemde okuma-yazma becerisi kazanarak
ilkokula baslayan 6grencilerin durumlarini konu alan sinirlh sayida ¢alisma oldugu anlasiimaktadir
(Basar, 2013). Bu kapsamda, ilkokulda cocuklari ilk karsilayacak kisiler olan sinif 6gretmenlerine
Onemli gorevler distigl disunilmektedir. Clnkii okuma-yazma bilen g¢ocuk bazi agilardan
ogretmenin 6grenme-6gretme sirecindeki ylUkinl azaltirken bazi acgillardan da 6gretmeni
zorlayacaktir. Dolayisiyla, bu durumu deneyimleyen 6gretmenlerin okuma-yazma bilerek okula
baslayan cocuklar hakkindaki goéruslerinin hem arastirmacilara hem de ailelere 1sik tutacagi
disinidlmektedir. Clnkl yukarida da bahsedildigi lGzere okuma-yazma becerisinin kazanimi igin
uygun vyas ve okula baslama yasi tartismali bir konudur. Bu dogrultuda, 6gretmenlerin
deneyimlerinden yola ¢ikarak bu konuya aciklik getirmenin okuma-yazma o6gretiminin niteliginin
arttinlmasi bakimindan yol gosterici olmasi beklenmektedir. Bu dogrultuda, arastirma sorusu

asagidaki gibi belirlenmistir:

- Okuma-yazma bilerek ilkokula baslayan cocuklarin 6grenme-6g8retme silirecindeki

durumlari hakkinda sinif 6gretmenlerinin deneyimleri nelerdir?
Yéntem
Arastirma Deseni

Sinif  6gretmenlerinin, okuma-yazma bilerek ilkokula baslayan 6grenciler hakkindaki
deneyimlerinin inceledigi bu arastirma yorumlayici olgu bilim ile desenlenmistir. Yorumlayici olgu
bilim bireylerin deneyimlerinin altinda sakh olan anlamlari ortaya ¢ikarmaya odaklanir (Conroy,
2003). Bir diger ifade ile arastirmaci, katilimcilarin olgu hakkindaki deneyimlerinden yola cikarak
soylemlerini anlamlandirmaya calisir (Lopez ve Willis, 2004). Bu desende kuramsal cerceve
arastirmaya yol gosterir ve bodylece arastirmaciya deneyimleri sosyal yapi icinde ele alma firsati sunar
(Ersoy, 2016). Alanyazindaki bu bilgilerden hareketle, olgu bilim deseninin olguya iliskin deneyimlerle
ilgilendigi anlasiimaktadir. Bu calismada sinif 6gretmenlerinin okuma-yazma bilerek okula baslayan
ogrenciler hakkinda goris bildirmesi ancak bu olguya iliskin deneyim ile mimkindilr. Bu nedenle,

arastirmada olgu bilim deseni araciligiyla 6gretmenlerin deneyimlerine ulasmak istenmistir. Bu
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dogrultuda, bu arastirmada sinif 6gretmenlerinin okuma-yazma bilerek okula baslayan 6grenciler
hakkindaki gorisleri ve bu goérislerden yola ¢ikarak okuma-yazma bilerek okula baslama olgusu

hakkinda kapsaml bilgi sunulmustur.
Calisma Grubu

Bu arastirmada calisma grubu 6lciit 6rnekleme teknigi ile belirlenmistir. Olgiit érnekleme
tekniginde arastirmaya katilacak bireyler problem durumu ile ilgili niteliklere sahip kisiler arasindan
secilir (Buyukoztirk, Kiigc Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012). Olgiit 6rnekleme tekniginin
benimsendigi durumlarda oOlglit dnceden belirlenir (Yildirrm ve Simsek, 2013). Bu bilgilerden
hareketle, bu arastirmada mesleki deneyimi boyunca sinifinda en az bir kez okuma-yazma bilerek
ilkokula baslamis 6grenci bulunan 6gretmenler arastirmaya dahil edilmistir. Boylece, 6gretmenlerin
kendi deneyimlerinden yola ¢ikarak okuma-yazma bilerek okula baslayan 6grencilerin 6grenme-
O0gretme sirecindeki durumu tanimlanmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin  demografik

Ozellikleri Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Katilimcilarin demografik 6zellikleri

Katihmci Cinsiyeti Mesleki Deneyim Yili Olguya iliskin Deneyim
Ogretmen 1 Kadin 25vil v
Ogretmen 2 Kadin 28vil v
Ogretmen 3 Erkek 28 yil v
Ogretmen 4 Erkek 24 yil v
Ogretmen 5 Kadin 27 vl v
Ogretmen 6 Kadin 20vil v
Ogretmen 7 Kadin 32 vil v
Ogretmen 8 Kadin 30vil v/
Ogretmen 9 Kadin 33vil v
Ogretmen 10 Kadin 15 Yil v
Ogretmen 11 Kadin 12 vl v
Ogretmen 12 Erkek 23 vl v
Ogretmen 13 Kadin 16 yil v
Ogretmen 14 Kadin 26 Yl v
Ogretmen 15 Kadin 10l v

Tablo 1'de gorildGgi Uzere arastirmaya 3’ erkek 12’si kadin olmak Gzere 15 sinif 6gretmeni
katilmistir.  Ogretmenlerin mesleki kidem yilinin 10 ila 33 yil arasinda degistigi gorilmektedir.
Bununla birlikte, 6gretmenlerin timiiniin olguya iliskin deneyimleri vardir. Bir diger ifade ile
arastirmaya katilan tiim 6gretmenler meslek yasamlari boyunca okuma-yazma bilerek okula baslayan

ogrenci ile karsilagsmistir.
Veri Toplama

Olgu bilim ile desenlenen arastirmalarda siklikla olguya iliskin deneyim sahibi katilimcilarla

yapilan goértsmeler araciligl ile veriler toplanir (Creswell, 2013). Bu dogrultuda bu arastirmada
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verilerin toplanmasinda 6gretmen goriisme formu kullaniimistir. Sinif 6gretmenlerinin  olgu
hakkindaki deneyimlerini belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan yari yapilandirilmis gérisme
formu hazirlanmistir. Yari yapilandirilmis goérismeler, derinlemesine bilgi edinmek amaciyla,
arastirmaciya sorularin sirasini degistirme, ifadeyi zenginlestirme ve ek sorular sorma imkani taniyan
esnek goriisme bicimidir (Merriam, 2013). Ogretmen goriisme formunun hazirlanmasi siirecinde,
oncelikle arastirmaci tarafindan hazirlanan cgesitli sorular yardimiyla soru havuzu olusturulmustur.
Soru havuzunda bes soru yer almaktadir. Bu sorularin, uzmanlar tarafindan degerlendirilmesi
amaciyla Temel Egitim Bolimii’'nde gorev yapan ve okuma becerisine iliskin calismalari bulunan iki
ogretim lyesinin goriisiine basvurulmustur. Uzmanlar, sorularin daha acik anlasilir ve net olmasina
yonelik 6nerilerde bulunmustur. Uzman degerlendirmesinde soru sayisi degismemistir. Uzmanlardan
gelen dondtler sonrasinda goriisme formu uygulamaya hazir hale getirilmistir. Veriler 2018—-2019
dgretim yili Bahar yariyihnda Canakkale il'inde gérev yapan 15 sinif dgretmeninden gonillilik
esasina dayali olarak toplanmistir. Veriler, 6gretmenlerin her birinden ayri oturumlarda toplanmistir.
Goriismeler ses kayit cihazi yardimiyla toplanmistir. Ogretmen gériismeleri 30 ila 50 dakika arasinda

sirmustir.
Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen verilerin analizinde Moustakas’in (1994) olgu bilimsel veri analizi
prosediri izlenmistir. Bu dogrultuda, arastirma i¢in dnem arz eden ifadeler belirlenmis, benzer
olanlar bir arada toplanmis ve anlam kimeleri olusturulmustur. Daha sonra katilimcilarin hangi
olguyu ne sekilde deneyimledigine iliskin kategorik yapi olusturulmustur. Boylece, sinif
o0gretmenlerinin, okuma-yazma bilerek okula baslayan 6grenciler igin ne distindikleri konusunda
kapsamli bir bakis agisi sunulmustur. Verilerin analizi slirecinde arastirmanin verilerinin {i¢ ana
kategoride toplandigi anlasilmaktadir. Verilerin olusturdugu kategorik yapi Sekil 1’deki gibidir:

Okuma-Yazma Bilerek ilkokula Baslayan
Ogrenciler

Ogrencinin sinif Ogretmenlerin

RelenelazeliKEn iklimindeki rolii beklentileri

Sosyal Ozellikler

Akademik
Ozellikler

Sekil 1. Verilerin analizi
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Gegerligin ve Giivenirligin Saglanmasi

Bu arastirmada, i¢ gecerligin saglanmasinda inandiricilik, dis gecerligin saglanmasinda
aktarilabilirlik ve givenirligin saglanmasinda tutarlilik stratejileri kullanilmistir (Yildinnm ve Simsek,
2013). Olgu bilim ile desenlenen ¢alismalarda inandiriciligl arttirmak amaciyla katilimcilarin gortsine
basvurulabilir (Ersoy, 2016). Bu dogrultuda, calismada inandiricihigl saglamak amaciyla ses kaydi
aracihg ile toplanan verilerin yaziya dékilmesinin ardindan gorusleri katilicimlara okutularak onayi
alinmistir. Aktarilabilirligin saglanmasinda katilimcilarin segimi, verilerin toplanma ve analiz edilme
suregleri ayrintih olarak agiklanmistir. Son olarak, arastirma verilerinin glvenirligini saglamak
amaciyla basvurulan tutarlilik stratejisi kapsaminda verilerin kodlanmasi ve analiz edilmesi siirecinde

uzman gorusline basvurulmustur.

Bulgular

Arastirmaya konu olan bulgular yakindan incelediginde arastirma verilerinin (i¢ ana
kategoride toplandigi gorilmektedir. Bunlar, Okuma-yazma bilerek okula baslayan 6grencinin
ozellikleri, Okuma-yazma bilerek okula baslayan égrencinin sinif iklimindeki rolii ve Ogretmenlerin
okuma-yazma bilerek okula baslayan 6grencilerden beklentileridir. Okuma-yazma bilerek okula
baslayan 6grencinin ozellikleri kategorisi kendi icinde sosyal 6zellikler ve akademik 6zellikler olmak
Uzere iki alt kategoriden olusmaktadir. Ogretmenlerin okuma yazma bilerek okula baslayan

ogrencilere iliskin gorisleri asagidaki gibidir:
Okuma-Yazma Bilerek Okula Baslayan Ogrencinin Ozellikleri

Bu kategoride ilkokula okuma-yazma bilerek baslayan égrencileri dzellikleri Sosyal Ozellikler
ve Akademik Ozellikler olmak tizere iki alt kategoride toplanmistir. Ogretmenlerin, okuma-yazma
bilerek okula baslayan ¢ocuklarin 6grenme-6gretme siirecinde ortaya koyduklari sosyal ve akademik

Ozelliklere dayanarak asagidaki agiklamalarda bulunmustur.
Sosyal Ozellikler

Okuma-yazma bilerek ilkokula baslayan o6grencilerin sinif ortaminda sergilemis olduklari
sosyal ozelliklerine iliskin 6gretmen ifadeleri incelediginde, 6gretmenlerin 6zgliven, ailenin tutumu,
liderlik ve merakli olma kavramlarina vurgu yaptiklari anlasiimaktadir. Ogretmenlerin ifadeleri
asagidaki gibidir:

Boyle bir sey, hatta babasi da 6gretmen iste cocuk boyle sey seyrediyor telefon seyrediyor bu

tehlikeliyse yapmayin ya zaten benim oglan okumayi bile soktii diyor yani bu zeki bir cocuk, n

cocuk bunu aileden siirekli gelenler ailesi 1 misafirlere bunu séyliyorsa cocukta da ayni yansima

sinifta oluyor direk...iste ben okudum siz okuyamadiniz ben sizden daha zekiyim daha akilliyim,

ezmeye yonelik genelde bu bdyle oluyor ama eger 1 ¢cocuk nasil sdyliyim bdyle annesi babasi
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gercekten ilgilenmis cok da miitevazi bir sekilde vermisse onda pek sikinti olmuyor (Ogretmen

3)

Bir kere ben seye karslyim ana sinifi 6gretmeni olan arkadaslara da soyliyorum cevremdekilere
de ilkokula baslayacak cocuklari olanlara da bir kere en biyilik sikintilardan birisi bu evde
Ogretim iste benim ¢ocugum yazmayi da biliyor...harfleri yaziyor bize bir kere Milli Egitim
Bakanligi mifredatin verdigi yazim sekilleri var...biz o yazim sekillerini 6gretmek zorundayiz
dogru veya yanlis o tartismaya girmiyorum hani ki dogruluk olmayacak bir sey de yok yani
tartisilacak bir sey de yok ama biz o kaliba gére 6gretmek zorundayiz yani iste 5 nasil yapiliyorsa
biz 0 5’i yapmak zorundayiz a harfi nasil yapiliyorsa onu yapmak zorundayiz yilda her yil degisen
bir kiick r harfi vardir mesela o yil nasil verilmesi gerekiyorsa biz onu veriyoruz simdi evde anne
babanin biz kendimiz de ilkokula gittik taa alfabenin 6gretildigi donemlerden kalma yaziyorlar
biz o gocuga dizelttiremiyoruz ¢ok ugrasiyoruz... tabi tabi yaziyor hemen sesi taniyor hemen
yaziyor ama dogru yazmiyor...bu da 6gretmeni de hirpaliyor ¢cocugu daha cok hirpaliyor neden
ben siirekli size her yazdigin hayir kizim olmamis hayir oglum olmamis sil bunu sunu tekrar

bdyle yazacaksin deyince ¢ocuk da bunaliyor (Ogretmen 14)

Simdi benim arkadaslarim var gen¢ 6gretmen arkadasalar mesela onlarin ¢ocuklari bu sene
1.sinifa basladi kendi arlarinda konusurlarken soyliiyorlar mesela benim gocugum okuyor benim
cocugum da okuyor benim ¢ocugum da okuyor e o zaman bu sene ¢ok rahat edicez yani her
tarafta aile anlatirsa o c¢ocuklarda da zaten 1 o ailenin davranisi ¢ocugu cocukta da
gorebiliyorsunuz ailenin davranisini sinif icinde, cocuklar daha bdyle n bilgisayara iste teknolojik
aletlere yatkin oldugu icin oralardan okumayi azmayi 6grenip geliyor bunlar icin aslinda bazi veli
oéviunuyor diyor ki iste benim ¢ocugum okuma yazmayi biliyor ¢cok zeki ama aslinda orda baska
bir sekilde olaylar devreye giriyor ¢ocuk okuma yazmayi 6grenmis zaten okuma yazmayi i

dgrenmek o kadar cok zekilik isteyen bir sey degil (Ogretmen 2)

Bence aileden aldig1 egitimle paralellik gosteriyor, bazi ailelerde de 6grencide de asiri 6zgliveni
simarikhiga, baskalarini haksiz yere elestirmeye sebep oluyor, 6grenci arkadaslik iliskilerinde
zorluk yasiyor, kimi zaman en ¢ok ben bilirim duislncesi ile arkadaslarini kiigiimstyorlar

(Ogretmen 15)

Ogretmen 2, Ogretmen 3, Ogretmen 14 ve Ogretmen 15’in yukaridaki ifadeleri dikkate
alindiginda ailenin okuma-yazma bilen ¢ocuga karsi tutumunun c¢ocugun sinif iginde nasil
davranacaginda rol oynadigini ifade ettikleri anlasiimaktadir. Ornegin, Ogretmen 2 ailelerin bu
durumu oviinerek anlattigini ancak okuma-yazma 6grenmenin zeka ile ilgisi olmadigini vurgularken,
Ogretmen 3 de benzer sekilde ailelerin bu durumu sikca baskalarina vurgulamasi sonucunda ¢ocugun

kendisini arkadaslarindan Ustiin gérmesine ve arkadaslarini kiigimsemesine neden oldugunu ifade
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etmistir. Ogretmen 15 ise bu ifadeleri destekler bicimde asiri 6zgiiven sonucunda bu ¢ocuklarin
arkadaslhk iliskilerinde zorluk yasadigini belirtmistir. Ogretmen 14 ise bu gorislerden farkli olarak,
anne-babalarin yanhs 6gretimi sonucunda ¢ocugun yazma oOgretiminde zorlandigini vurgulamistir.
Ogretmen 2, Ogretmen 3, Ogretmen 14 ve Ogretmen 15’in bu ifadelerinden okuma-yazma bilerek
okula baslayan cocuklarin ailelerin bu durumu o6n plana ¢ikarmasi sonucunda arkadaslar ile
iliskilerinde sorunlar yasadigina dikkati cekmektedir. Hem yukaridaki 6gretmenlerin ifadelerinden de
hem de Ogretmen 5, Ogretmen, 9, Ogretmen 11 ve Ogretmen 12’nin ifadelerinden okuma-yazma
bilerek ilkokula baslayan c¢ocuklarin 6zgiivenlerinin yiksek oldugu seklinde yorumlanabilir.
Ogretmenlerin bu cocuklarin sosyal 6zelliklerinden olan &zgiiven ile ilgili ifadeleri asagida yer

almaktadir.

Ozgiivenleri yiiksek 6gretmen de siirekli onu 6n plana getirirse cocukta belki yani hep ben hep

ben hep ben duygusu gelisebilir ama onu iste iyi 6rtmek lazim, ama biz ama onu dengelememiz

gerekiyor (Ogretmen 5)

Bunlar okumayi 6grendikleri icin kendilerine glvenleri ¢ok fazla oluyor givenleri ¢ok fazla

oldugu icin sinifta ¢ok hareketli oluyorlar diger gcocuklarin hani ders yapmasini engelliyorlar n

bunun yaninda 11 ben ¢ok iyi biliyorum diye iyi dinlemiyorlar ve ben okumayi biliyorum diye

geldikleri icin okuma seviyeleri diger ¢ocuklara nazaran gok fazla ilerlemiyor yani yani ben

biliyorum diyor (Ogretmen 9)

Bilmek 6zglivenini ylikseltiyor cocugun yani ben zaten biliyorumla 6zgliveni i hani tavan yapiyor

ama iste bunun eksisi daha sonra gevsemesine sebep oluyor ha aile bu konuda destekgiyse eger

gevsemesine izin vermiyorsa basari konusunda 1 birka¢ adim 6nde olabiliyor arkadaslarina gore

(Ogretmen 11)

Ya tabi n gocuk 6zglveni fazlalasiyor ben onlardan dnce iste kendimden sey yaptim gibisinden

diger cocuklara biraz daha sey bakiyor yani kiiciik gorme falan kendinin daha zeki oldugunu

diistintiyor (Ogretmen 12)

Ogretmen 5, Ogretmen 9, Ogretmen 11 ve Ogretmen 12’nin ifadeleri yakindan incelendiginde
okuma-yazma bilerek ilkokula baslayan 6grencilerin kendilerine olan glivenlerinin akranlarindan daha
fazla oldugu anlasilmaktadir. Ogretmen 5, okuma-yazma bilmeden kaynakli olarak dzgiiveni yiiksek
olan 6grencisi ile diger 6grencileri arasindaki dengeyi saglamanin 6nemli oldugunu aksi takdirde
okuma-yazma bilen &grencinin siirekli 6én plana ¢ikmak istedigini belirtmistir. Ogretmen 9 ve
Ogretmen 11 ise dzgiiveni yiiksek olan bu cocuklarin ailenin desteklemedigi durumlarda ben
biliyorum diyerek diger arkadaslarindan geri kalabildiklerini ifade etmistir. Ogretmenlerin bu
ifadelerinden Ogrencilerin asiri 6zgliven sonucunda akademik olarak bu durumdan olumsuz
etkilendikleri anlasiimaktadir. Ogretmen 12 ise okuma-yazma bilerek okula baslayan &grencilerin

dzgiiveninin yiiksek oldugunu ve kendisini daha zeki gordiigiini ifade etmistir. Ogretmenlerin bu
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actklamalarindan, cocuklarin 6zglivenlerinin yine ailenin tutumu ile ilgili oldugu anlasiimaktadir. Bir
diger ifade ile aile cocuga siniftaki diger 6grencilerden farkh oldugunu hissettirirse, arkadaslarindan
once okuma-yazma 6grenen cocuk arkadaslarini kiigimseyecektir. Bu durumda, 6zgilvenin aslinda
cocuklara hem akademik hem de sosyal anlamda zarar verebilecegi anlasiimaktadir. Bunlara ek olarak
bazi 6gretmenler de bu gocuklarin daha girisimci oldugunu ifade etmistir. Ogretmenlerin girisimcilikle

ilgili aciklamalari asagida yer almaktadir.

Bunlar c¢ok sikinti yaratacakmis gibi ilk basta oluyorlar ¢linkii bu ¢ocuklar sey yapiyor ne desen
athyorlar hemen ne desen atlyorlar ama sonra bizim igin kolay oluyor is onlar igin zor oluyor
¢linkli ses buna sey yapmak zorunda kaliyorsunuz onlara farkli etkinlikler veriyorum,
arkadaslarindan farkh etkinlik yapiyor okuma saatlerinde ama yaziyi genelde ¢ogu bilmiyor
bunlar yaziyla oyaliyoruz, yaziyla oyaliyoruz onlari, yaziyla ya da bdyle daha ¢ok n bu seylerin
dikkat gelistirici galismalarla iste igindekileri ayirma bdyle onu oyalayacak yani ona uzun sire
oyalayacak galismalar veriyoruz, mesela karmasik resimler veriyoruz iste kag tane makas var say
kag tane sey var o onlari yapana kadar (Ogretmen 1)

Sosyal i yani her turli etkinlige katilmak istiyorlar yani bazi cocuklar ben onu yapmam mesela
diyelim en basitinden bir resim yetenegi olmasa bile onu yapmaya calisiyor ne biliyim resim
mizik bir yetenek de tabi ki etkili ama hep yani onu 11 ben de katiliyim ben de yapiyim ben de
gideyim bir de mesela sinifta yine segimlerde ¢cok mesela baskanlik secimlerinde filan o sekilde
kazanmak istiyorlar kaza tziliyorlar, n hep bir seyi var sinifta bir liderlik 6zelligi var ¢ocuklarin
benim 6grencilerimde gordigiim n bir de onu sinif da lider olarak kabul ediyor mesela yapilan
her seyde ona sorma ihtiyaci hissediyor bazilari mesela o yapmissa dogru yapmistir gibi bir sey

olusuyor sinifta (Ogretmen 7)

Okuma-yazma bilerek ilkokula baslayan 6grencilerin akranlarina gére daha fazla 6n planda
olmayi istedigini belirten Ogretmen 1 ve Ogretmen 7 bu cocuklarin pek ¢ok farkli etkinlige katiimak
icin istekli olduklarini ifade etmislerdir. Bunlara ek olarak Ogretmen 7 ayni zamanda okuma-yazma
bilerek ilkokula baslayan 6grencilerin sahip olduklari 6zglivenle birlikte liderlik 6zelligi gosterdigini
ifade etmistir. Okuma-yazma bilerek ilkokula baslayan ¢ocuklarin sosyal 6zelliklerine iliskin yukaridaki
bulgularin 6nemli bir bolimi ¢ocuklarin okuma-yazma bilmesinin dezavantaja donlstiugi seklinde
yorumlanabilir. Ogretmenlerin aciklamalari g6z éniinde bulunduruldugunda, ailelerin yanlis tutumu
cocuklarin 6zglveninin gereginden fazla gelismesine neden olmakta bunun da cocuklarin diger
arkadaslariyla olan iliskilerini etkiledigi anlasiimaktadir. Ogretmenlerin yukardaki agiklamalarin
timinden farkl olarak Ogretmen 10 ise okuma-yazma bilerek okula baslayan cocuklardaki merak
duygusunun akademik gelisimi acisindan olumlu oldugu ifade etmistir. Ogretmenin bu konudaki

actklamasi asagidaki gibidir:
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Ben kendi kizima ...yani eger ki cevap verirse bana seneye okumayi 6gretmek istiyorum... ¢linki
okumak inanilmaz zihin diinyasini gelistiren bir sey... su an kizim 48 aylik olacak... evet seneye
hazir olur ve isterse ben okumayi 6gretecegim c¢lnkl okumayl sadece yazmayi degil ama
parmak kaslari hazir olmayabilir ki hazir degil gézlemliyorum ama okuma 6yle bir sey degil yani
gorsel bir sey harfleri koyacagim ve Ogretecegim gelen 6grencilerdeki zeka ve istek ve 6rnek
olma adina...simdi yani 11 ben bu tarz 6grencileri ilk ilk sene motivasyon onlarin motivasyonunu
artirmak ¢linkli onlar biz yaz biz okuma yazma calismasi yaparken sikiliyorlar mesela gegen sene
benim yaptigim onlara ait kitap aldirdim ben i hikaye kitaplari okuma kitaplari matematik
¢linkli onu da yapmislar ya bu cocuklar okuma 6greniyor ama bir taraftan matematiksel
suregleri de gelismis ayni zamanda ¢linkii merak gok merakl ¢ocuklar erkenden 6grenen gocuk

ayni zamanda erkenden matematik de yapmak istiyor (Ogretmen 10)

Ogretmen 10 diger 6gretmenlerden farkh olarak kendi ¢ocuguna da okula baslamadan
okumayi d6gretmek istedigini ifade etmistir. Ogretmen 10 bu goérislerini okumanin bilissel gelisim
Uzerindeki olumlu etkileri ile desteklemistir. Diger 6gretmenler ile benzer sekilde okuma-yazma
bilerek okula baslayan o0grencilerin 6grenme-6gretme siirecinde sikilabildiklerini ifade eden
Ogretmen 10 ayni zamanda merak duygusu ile bu tiir dgrencilerde matematik becerisinin de bu
durumdan olumlu etkiledigine dikkati c¢ekmistir. Ogretmen 10’un bu ifadesinden c¢ocugun
hazirbulunuslugunun uygun olmasi durumunda okula baslamadan okuma-yazma Ogretilebilecegi

anlasiimaktadir.
Akademik Ozellikler

Sinif 6gretmenlerinin okuma-yazma bilerek ilkokula baslayan cocuklarin akademik 6zellikleri
hakkindaki agiklamalari incelendiginde 6gretmenlerin énemli bir bélimiiniin okuma-yazma bilen ve
bilmeyen ¢ocuklar arasindaki farkin bir sire sonra kapandigini ifade ettikleri gorilmektedir.
Ogretmenlerin bu acgiklamalarindan farkli olarak 1 &gretmen ise okuma-yazma bilerek ilkokula
baslayan ¢ocuklarin akademik anlamda diger arkadaslarindan dnde oldugunu belirttigi gorilmektedir.

Ogretmenlerin aciklamalar asagidaki gibidir:
ikinci sinifta yok aralarindaki fark kapaniyor, ara esitleniyor esitleniyor (Ogretmen 1)

vani Ll.sinifin sonlari belki belki 2.sinifta birbirleriyle kaynasiyorlar kaynasiyorlar vyani
yakinlasiyorlar, ya belki bana uyumlu ¢ocuklar denk geldi dyle de olabilir ¢cok rahatsiz eden
cocuk olmadi ¢linkli ona ilgilenecegi bir sey veriyorsun o gevreyi rahatsiz edecek durumu da
olmuyor 11 bir stri etkinlik bulup geliyorsun onun igin o onlari yaparken zaten ¢ok mutlu oluyor
arar ara sirekli . sadece okuma anlaminda ama yazmayi devam ediyorlar...sadece okuma yapip
okuma derslerinde ayri bir etkinlik veriyordum, yazmadan geliyorlar ¢iinkii Sadece okuma

(Ogretmen 5)
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Akademik basari agisindan bir artisi ya da eksisi yok yani cok ge¢ mesela okuma yazma 6grenmis
bi 6grenci 2. 3.4. sinifta atak gelistirip ¢ok daha iyi olabiliyor ya da okuma yazma bilip de gelen
bir 6grenci 1 daha sonra daha da kétiliye gidebiliyor hani 6grenmis olmak benim goérdiiklerim

icerisinde kriter degil (Ogretmen 11)

Harflerin yazilis sekillerini kendilerine gére, sinif yénetimi agisindan olumsuzluk oldugu gibi
kendileri de ben biliyorum diye okuma hizlarini ilerletemiyorlar yani digerleri onlari gegiyor yani

(Ogretmen 9)

Ya bunun ¢ok ¢ocuga arti bir evet bu ¢cocuk okuma yazma biliyor sinifin en iyisi olacak diye bir
sey yok bence bazen anne babalar ¢cocuklari biraz meyili varsa 6grenme algisi da sey yapsa biraz
Uzerine gidip okuma yazmaya hani diger g¢ocuklardan belki bir 6 ay daha erken basliyor ama
bunun ¢ok daha fazla ekstralarinin algisinin ¢ok yiksek oldugunu gostermiyor bana gore

(Ogretmen 6)

Ogretmenlerin yukaridaki aciklamalari yakindan incelendiginde Ogretmen 1 Ogretmen 5 ve
Ogretmen 11’in okuma-yazma bilerek okula-baslayan 6grenciler ile diger 6grenciler arasindaki
akademik basari anlamindaki farkin ikinci sinifta kapandigini ifade ettikleri goriilmektedir. Yine
Ogretmen 11 ve Ogretmen 9 okuma-yazma bilerek okula baslayan égrencilerin ben biliyorum
hissiyatina kapilip akademik basari acisindan diger 6grencilerin gerisine disebilecegini ifade etmistir.
Ayrica, Ogretmen 6 da okuma-yazma bilerek okula baslamanin akademik basari icin tek basina yeterli
bir gésterge olmadigini ifade etmistir. Ogretmenlerin bu ifadelerinden okuma-yazma bilerek okula
baslamanin cocuklarin akademik gelisimi acisindan Onem arz etmedigi anlasiimaktadir.
Ogretmenlerin yukaridaki aciklamalarindan farkli olarak Ogretmen 10 ise okuma-yazma bilerek okula
baslayan 6grenciler ile diger 6grenciler arasindaki farkin devam ettigini vurgulamistir. Ogretmen

10’un agiklamasi asagidaki gibidir:

Harfin yanhs yazilmasi olabiliyor onlara 6gretirken onlar da siirece dahil oluyorlar o esnada
esitleniyorlar ama bence erken okuyan g¢ocuk kesinlikle hep 6nden gidiyor, bence yani benim
gozlemlerim hi sonra 4. Siniftan sonrasi tabi ki o belki ara diger ¢cocuklarin ¢ok okumasiyla ¢ok
okuyan cocukla belki ara kapanabiliyor ama okumayan c¢ocukla higbir zaman kapanmiyor

(Ogretmen 10)

Ogretmen 10’un yukaridaki ifadelerinden, okuma-yazma bilerek okula baslamanin gocuklarin
akademik gelisimi agisindan olumlu yénde bir fark yarattigi anlasilmaktadir. Ogretmen diger
cocuklarin eger cok okuma faaliyeti yaparlarsa bu farkin kapanabilecegini aksi takdirde okuma-yazma
bilen &grencinin akademik anlamda akranlarindan énde oldugu biciminde yorumlanabilir. Ogretmen
10’un bu agiklamalarindan okuma-yazma bilerek okula baslayan 6grencinin akademik gelisiminin

diger 6grencilere gore daha olumlu oldugu anlasiimaktadir.
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Ogrencinin Sinif iklimindeki Rolii

Okuma-yazma bilerek ilkokula baslayan 6grencilerin sinif ortamindaki durumlari ve buna bagh
olarak sinif iklimindeki rollerine iliskin 6gretmen gorusleri incelediginde 6gretmenlerin énemli bir
boliminin, okuma-yazma bilen 6grencinin akranlarinin 6grenmesini beklerken sikildigi seklindedir.
Ogretmenler ayni zamanda sikilan 6grencinin arkadaslarini rahatsiz etme egiliminde bulunarak sinif
diizenini olumsuz etkiledigini belirtmis. Ogretmenlerin okuma-yazma bilen dgrencilerin bulundugu

siniflarda sinif yontemini saglamada hakkindaki gorisleri asagidaki gibidir:

Benim kizm da oOyleydi, okuma yazma bilerek gitti okula, mesela benim kizimla ilgili
O0gretmenimiz sirekli sey Azra sen okuma iste bekle sabirli ol seklinde 6gretmen 6grenciyi
strekli baskilamak zorunda kaliyor 6gretmenin bunu yapmasi gerekiyor ¢iinkl diger 6grencilerin
neyi ne kadar bildigini 6lgmesi icin okuyan birisinin soylememesi lazim bizim en rahatsiz
oldugumuz seydir hani tahtaya bir kelime yazarsiniz acaba bu kelimeyi kim okuyor, okuyanlar siz
uyarirsiniz hatta 3-4 sakin siz sdylemeyin baskalarindan duymak istersiniz bu arada bir seyler
¢O6zen var mi artik yavas yavas tutturan var mi diye onu merak edersiniz sinif yonetiminde
6gretmen hani biraz o okuyan 6grenciyi bekletmek zorunda kaliyor arti o 6grenci ¢ok sabretmek

zorunda kaliyor n sikiliyor dyle seyler sikintilar yasaniyor bence (Ogretmen 6)

Ya simdi 6gretmenim onlar hazir geldikleri icin dncelikle hazirhk uyum zamaninda bizim ders
motivasyonumuz motivasyon sagliyoruz ya 6grencilerde o asamada 11 her seyi soylUyor ¢ocuklar
sen derse tam motive ediyorsun iste bunu 6grenmesi gerekirken o ordan simdi dnceden
soyledigi icin diger cocuklar da bir heyecan kalmiyor dnce soyledigi icin 6zellikle 1.sinifta, fis
gosteriyorsun ya da iste harf gésteriyorsun senden 6nce sesini ¢ikartiyor arkadasina arti ileriye
dogru ben biliyorum havasina kapilip higbir sey yapmak istemiyor sonra m bunlar klavye
Uzerinde okuma yazma 6grendikleri icin hani ses temelli cimle 6grenmedikleri igin klavye
bilgisayarda oOgrendikleri icin de cok akici da okumalari olmuyor agik¢asi sikiliyorlar bazi
etkinlikleri yapmaktan sikiliyorlar yada iste soyluyorlar sirekli bir de bu okumayi 6grendi ama

yazi sekilleri de ok bozuk oluyor (Ogretmen 8)

Tabi ki simdi cocuk 1 bildigi seyi yapmasi ona sikici geliyor, sikici geldigi icin sagda solda

arkadasina tabi sey yapicak ¢ocuk bunu az 6nce de sdyledim bir umursamazlik, bir laubalilik bir

sey gelisiyor yani ¢ocukta (Ogretmen 12)

Ogretmen 6’nin yukaridaki aciklamalari dikkate alindiginda égrencinin sabirli olmasi gerektigi
aksi takdirde sinif dizeninin bozulabilecegini buna bagl olarak da okuma-yazma bilerek okula
baslayan égrencinin sikildigini belirttigi gériilmektedir. Ogretmen 6’nin bu ifadesinden 6gretmenin
o0grenciyi sabirli olmasi icin uyarmasinin olagan bir durum oldugunu distindigi anlasiimaktadir.
Ogretmen 8 ise bu aciklamalari destekler nitelikte okuma-azma bilerek okula baslayan 6grencinin

diger 6grencilerin motivasyonunu olumsuz etkiledigini dile getirmistir. Ancak okuma bilerek okula
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gelen cocuklarin énemli bir béliminin klavyeden 6grendigini diisiinen Ogretmen 8 bu konuda
ogrencilerin yazmay! bilmedigini ancak bu konuda caba gostermedikleri icin de sikildiklarini
eklemistir. Ogretmen 12 ise benzer sekilde, okuma-yazma bilerek okula gelen ¢ocuklarin égrenme-
dgretme siirecinde sikildigini ve dolayisiyla arkadaslarini rahatsiz ettigini belirtmistir. Ogretmenlerin
bu ifadeleri okuma-yazma bilerek okula baslayan 6grencilerin sikilabilecegine ve bu 6grencilerin sinif

yonetimi agisindan zaman zaman olumsuz durumlara yol agabilecegine dikkati cekmektedir.

iste sinif yénetimi agisindan yani sizin icin de cocuk icin de zor oluyor o dengeyi ok iyi
ayarlamak lazim gocugu kustirmemek gerekiyor uyarilarla giinkii uyarilmayi sevmiyor gocuklar
yani o cocuklar uyarilmak ha sen basarilisin otur der gibi, mesela okuma yaptiriyorsunuz
okudugu icin digerlerine hediye veriyorsunuz o zaten okuyor her seferinde ona da veriyorsunuz

ben veriyorum yani ¢iinkii onun hakki o o hakki onu almak (Ogretmen 1)

Bu sene benim o&grencilerimden birisi, yazma olmasa bile okumayi eksiksiz okuyarak geldi
basladi tabi bunda 6gretmenin tutumu da 6nemli ama cocuk sikiliyor sikilmamasi i¢in baska
yollar bulma yokuna gidiyorsunuz yani ¢ocugun ilgisine n dagitmamasi i¢in kopmamasi igin ek
¢alismalar yapiyorsunuz ya da farkh sekilde davranma yoluna gidiyorsunuz bunlar 2-3 tane olsa
sinifta sinif ortami bozulur, kendi bildigini belirtmek istiyor bu da tabi diger cocuklari olumsuz
etkiliyebiliyor iste o durumda u aradaki dengeyi koruyabilmek icin iste ben senin bunu bildigini
biliyorum diye 6zel konusma yaptim ¢ok yapma arada sirada ben sana da s6z vericem diye
arada orta yolu bulmaya c¢alistim, 6gretmenin tutumu ¢ok 6nemli kesinlikle cok 6nemli, onu
kistiirmemek diger simdi onu kistirmicem derken bu sefer 6tekilerini kiistirmek de var , iste
aradaki denege sinif ortamina gore sinif ortamina gore dinamigine gére o anda ayarlama yoluna

gidiyoruz (Ogretmen 4)

Ogretmen 1 ve Ogretmen 4 de diger 6gretmenlerin ifadelerine benzer sekilde okuma-yazma
bilerek okula baslayan c¢ocuklarin akranlarini beklerken sikilabildigini bu nedenle ek etkinlikler
sunmak gerektigini ifade etmistir. Ancak okuma-yazma bilen 6grenciye farkli etkinlikler yaptirirken
diger o6grencilerin bu durumdan olumsuz etkilenebilecegini vurgulamislardir. Ogretmen 1 ve
Ogretmen 4’iin bu agiklamalarindan siniftaki tim &grenciler arasinda dengeyi kurmanin énemli

oldugu anlasiimaktadir.

Dizey fazla oldugu igin ileri oldugu icin 6rnegin bir harf 6greniminde ben bunu biliyorum ben
bunu yapmicam ya da iste o ¢abuk yapip geliyor bana bir tane daha ver ben bir tane daha
yapiyim gibi boyle, evet o da oluyor 11 ama iste sinifin eger diizeyi iyiyse 6gretmen rahat ediyor
ama ¢ok altta da bir 6grenci var ortalarda bdyle biraz 6grenci var ortanin biraz alti ¢ok iyiler
oldugu zaman iste bu sefer 1 bir ona gidiyorsunuz bir ona gidiyorsunuz o biraz sikinti oluyor

(Ogretmen 3)
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Ogretmen 3’Uin agiklamalarindan okuma-yazma bilerek okula baslayan égrencilerin sinif iklimindeki
rolini diger oOgrencilerin akademik seviyesini de goz o©ninde bulundurarak degerlendirdigi
anlasilmaktadir. Bir diger ifade ile siniftaki okuma-yazma bilmeyen diger 6grencilerin okuma-yazmaya
yatkinligi yiiksek ise okuma-yazma bilen 6grencinin sorun olmadigini ve bdyle bir sinif ortaminda
O0gretmenin de rahat ettigini aksi takdirde 6gretmenin zorlandigini ifade ettigi gorilmektedir. Bu
actklamadan hareketle, yalnizca okuma-yazma bilen 6grencinin durumunun degil ayni zamanda diger

ogrencilerin durumunun da sinif iklimini belirlemede 6nemli oldugu anlasiimaktadir.

Ya sOyle 1 sorun olarak bakarsaniz yaratir ama ben sorun olarak bakmiyorum ona zenginlik ve
onlari motivasyon araci olarak gériiyorum bakin hecelemeden okuyacaksiniz kerem yapabildi siz
de yapabilirsiniz yani Kerem in yaptigi sey kolay bir sey degildi ama zamanla o ¢ok okuyarak
Kerem bunu yapti, halen ayni seyi sdyliyorum mesela 2. sinifin ortasindayiz Kerem’in okumasi
onlarin okumasina gore halen ¢ok daha Kerem in okumasi ¢ok daha akici, dolasiyla Kerem’i ya
da Yusuf Kagan’t daha onlara bakip onlar da yapabilir ayni yastasiniz yapabileceginiz bir sey
diyerek onlari n diger ¢cocuklarin motivasyonunu artiriyorum ama buradaki en 6nemli sey sinif
disiplininde sorun yaratmayacak sey onlari 6érnek gostermek onlara destek olmak onlarin evet
biliyorum arkadaslariniz bunu yaparken siz sikiliyorsunuz ama bak sen de gidip kitabini
alabilirsin kitap okuyabilirsin istersen bu kitabin resmini resimleyebilirsin ¢cocuklar ne zamanki
artik harflerin bittiginde artik kerem le birlikte ayni etkinligi yapmaya bashyorlar, dolayisiyla n
ben hig sorun yagsamadim 6gretmenim, ayristirmaci degil de birlestirici bir yol izliyoruz...cocugu
o sirada c¢ocuklari yada okumayi bilen g¢ocuklar goreviendirerek diger arkadaslariyla olan
iletisimlerini iliskilerini de giiclendirebilirsiniz mesela ben sunu da yaptim okuyan 6grencileri
okumayan okumaya c¢alisan Ogrencilerin yanina koydum hadi birlikte okur musunuz akran
destegi yaptim, o c¢ocuklara gérev verdim, o ¢cok dnemli bir sey ama her zaman onlarin esit
oldugunu hissettirerek Afferin Kerem sen siipersin degil de cocuklar Kerem biliyor ve onun bos
durmasini istemiyorum size destek olmasini istiyorum bana da yardimci oluyor ama seneye
hepiniz bodyle olucaksiniz, deyip onlari motive ederek yani 6gretmenim Kerem e hep bunu
veriyor ama bunu verme sebebi Kerem okumayi 6grenerek gelmisti simdi biz de seneye olucaz
mesela bu sene cocuklar hi¢ boyle bir sey yasamadilar ¢inki hepsi okumayi 6grendigi icin

Kerem e ek gérev vermiyorum (Ogretmen 10)

Hem avantaj hem dezavantaj nasil avantaj 11 akran 6grenmesinin gerceklestirmis oluyorlar daha
cok tabi ki biz elimizden geldigince 1 bir ¢cok seyi 6gretmeye calisiyoruz ama kendi akranindan
6g8renmesi bazen c¢ocuk icin ayri bir avantaj oluyor sonugta 6grenci okuma yazma biliyorsa
arkadas bilmeyenlere yardim etmesi konusunda onlari goérevlendirebiliyoruz, m dezavantaji
nedir bildigi icin ¢cok cabuk sikilabiliyorlar dolayisiyla dersin diizenini bozma egilimine giriyor
eger biraz hareketli bir 6grenciyse hareketli degilse zaten ¢ok sikinti olmuyor arkadaslarini

bekliyor ama hareketli 6grenciyse bildigi ve ¢abucak bitirdigi icin bu sefer sagindaki solundaki
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arkadaslariyla iste ya konusmaya calisiyor ya bir sey vermeye calisiyor, sinif ydnetimi acisindan

sikintisi oluyor (Ogretmen 11)

Ogretmen 10 ve Ogretmen 11 ise olaya farkli bir bakis acisi sunarak, okuma-yazma bilen
ogrencileri diger arkadaslarina yardim etmek Gzere gorevlendirdiklerini boylece bu 6grencilerin sinifin
diizenini bozmaya vakitlerinin kalmadigini belirtmistir. Ogretmen 10 bu konuda ayristirici degil
birlestirici olmaya calistigini ifade ederken, Ogretmen 11 ise okuma-yazma bilen égrencinin hareketli
olma gibi kisilik 6zelliklerinin bazen olumsuz etki edebilecegini belirtmistir. Bu kategoride goris
bildiren tim o6gretmenlerin aciklamalari dikkate alindiginda yalnizca okuma-yazma bilerek okula
baslayan 6grencinin durumunun degil ayni zamanda sinifin diger Uyelerinin de bakis acilari ve
durumunun bu 6grencinin 6grenme-6gretme siirecindeki roliinde dnemli oldugunu gostermektedir.
Ozetle, diger 6grencilerin akademik seviyesi birbirine yakin ve 6gretmenlerin yénlendirmesi uygunsa
okuma-yazma bilerek okula baslayan 6grenciler sinif iklimine olumsuz etki etmemektedir. Ancak, ote
yandan okuma-yazma bilerek okula baslayan 6grenciler diger 6grencileri beklerken sikilmaktadir. Bu

durumda sinif ydnetimi acisindan 6gretmeni zorlayabilmektedir.
Ogretmenin Okula Baslayan Cocuktan Beklentisi

Sinif  6gretmenlerinin  bu kategorideki aciklamalari incelendiginde gorislerinin ikiye ayrildig
anlasilmaktadir. Ogretmenlerin 6nemli bir bélimi c¢ocuga okula baslamadan okuma-yazma
ogretmenin dogru olmadigini ve bu durumu 6nermediklerini ifade ederken, 6gretmenlerin digerleri
ise bu durumun olumsuz olmadigini belirtmistir. Ogretmenlerin bu konudaki gorisleri asagidaki
gibidir:
Benim kendi ¢ocugum okuyarak gitti iste bilmiyodum okudugunu, ©nermiyorum ¢lnki
O6gretmenimiz anlayish olmasaydi isim ¢ok zordu ¢linkii 6gretmene 1 gikislarda bulunuyor iste
o6gretmen uyardigl zaman bunun ya da arkadaslarina iste yani onlarin okuma yazma bilmedigini
idrak edemiyor kendi bildigi icin iste agiyorlar burda ne yapacagiz 6g§retmenim diyorlar 6tekileri

de diyor iste bilmiyor musunuz iste siz hatta onlara boyle hani aptal misiniz gibi sézclkler

kullaniyor (Ogretmen 1)

Ogretmen 1’in aciklamasindan okuma-yazma bilerek okula baslayan 6grencinin sinif
O0gretmeninin ¢ocuga karsi tutumunun 6nemli oldugu anlasiimaktadir. Okuma-yazma bilerek okula
baslayan cocuklarin diger arkadaslarinin durumunu kavrayamamasindan dolayi problem yasandigini
belirten Ogretmen 1 bu dogrultuda 6gretmenin anlayisi olmasi ve iki 6grenci grubu arasinda dengeyi

kurmasi gerektigini ifade etmistir.

Okuma 06grense bile mutlaka yazmada sikinti yasaniyor n yani eger bir grup igerisinde bir
siniftaysa ¢ocuk agisindan da bence sinifla birlikle gitmesi daha uygun hani aileler 6gretmeye

calisiyorlar ona ama 1 okusa bile dedigim gibi yazmada sorun oluyor tekrardan o yanlislari
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dizeltmek de bizim i¢in zor oluyor o kendi yine yazdigl 6grendigi gibi gitmeye calisiyor onu
tekrar yenilemek zor oluyor yani ben i hani kendi kendine 6greniyorsa onu engel konulmasin

ama evde de zorla otur da 6gretiyim denmesin (Ogretmen 7)

Anne babalar bunu prestij olarak gorlyorlar ve birgok anne baba hi¢ 6gretmenlikle ilgisi
olmayan anne baba ¢ocuguna okuma yazma 6gretmeye calisiyor bir sekilde o halde aslinda
o6grenmeden gelmesi daha uygun, yani anne babalar ¢ocuklarini yani okula duyussal olarak
hazirlasinlar diye duslindyorum ben 11 okuma yazmayi 0Ogrenip gelen ¢ocuklarda g¢ok

olumsuzluklar yasiyoruz (Ogretmen 9)

En buyuk sikintimiz... anneleri ev hanimi okuma yazma 6grettiler 4 tane yegenim okuma yazma
bilerek gittiler okula... n 1 benim ¢ocugum asagl yukari yegenlerimle ayni yaslarda ben
¢ocugumun eline kalem verdim boya verdim iste sekilleri tanittim ama bunun o&tesine
gecmedim... ben bu isin profesyoneliyim... burda bu alanda ¢alisiyorum ama ¢ocuguma okuma
yazma O6gretmedim ¢linkli yasinda 6grenmeli zamaninda arkadaslariyla beraber 6grenmeli ...
Tiirkge de dil bilgisi konularinin daha yogun oldugu pratik zekayi 6n plana gikaran konular ortaya
ciktigl zaman o sonradan okumaya gecen cocuklarim ilk okumaya geceni sollayabiliyor... yani

okuma yazma kesinlikle zekayla élciilmez (Ogretmen 13)

Ogretmen 7, Ogretmen 9 ve Ogretmen 13 yukardaki agiklamalarindan ebeveynlerin okuma-
yazma ogretiminin sorumlulugunu Ustlendigi anlasiimaktadir. Ogretmen 7 kendi kendine d6grenme
istegi olan cocuga engel konulmamasi ancak anne-babalarin ¢cocuga zorla okuma-yazma 6gretmek
istemesinin dogru olmadigini belirtmistir. Bu ¢cocuklarin okuma bilse bile yazmada zorlandigini ifade
eden Ogretmen 7, cocuklarin okumayi-yazmayi akranlariyla birlikte &grenmesinin daha uygun
oldugunu dile getirmistir. Ogretmen 9 ise ailelerin cocugun bu durumunu ayricalik olarak goérdiiklerini
ancak ailenin gorevinin ¢ocugu duyussal olarak hazirlamak oldugunu, aksi takdirde bu 6grencilerin
sorun yasayabilecegini ifade etmistir. Ogretmen 13 ise okuma-yazma bilerek okula baglamanin
¢ocuklarda zekanin gostergesi olmadigini gcocugun akranlari ile okuma-yazmayi 6grenmesinin daha
dogru oldugunu ifade etmistir. Yukaridaki 6gretmenlerin aksine daha az sayida 6gretmen ise okuma-
yazma bilerek okula baslamanin olumsuz bir durum olmadigi gériisiindedir. Ogretmenleri aciklamalari
asagidaki gibidir:

Ya bak orda okuma yazmayi 6grenmesi kodti bir sey degil gocugun sizin cocugunuzun mesela bir

posetten bir uyaran oldugu siirece o cocuk &grenecektir, 5nemli olan ailenin tutumu (Ogretmen

2)

Ben 1 olumlu dislintiyorum ¢linkl o gocuk bir miiddet sikiliyor ama ona ayri faaliyet verdiginde
ona baska etkinlikler verdiginde onu daha ¢ok hizlandirabiliyorsun, c¢ocugu okuma diye
okuyacak ¢ocugu da durdurmanin bir anlami yok, okuyacak ¢ocuk okusun gidecek ¢ocuga yolu

acalim yani illa sen okuma diye niye frenleyelim ki ¢cocugu (Ogretmen 5)
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Hem sinifa 6rnek gosterirsiniz cocuklarin da boyle okuyabilecegini yasitlarinin ve akranlarinin
boyle okuyabilecegini bilen ¢cocuklara da motivasyon i yani benim igin her zaman bdyle oldu

arti oldu higbir zaman eksi olmadi ¢ocuklar (Ogretmen 10)

Ogretmen 2 cocugun akranlarindan 6nce bir uyarandan okuma-yazmayi &grenmesinin
cocugun gelisimi agisindan olumsuz olmadigini ancak ailelerin okuma-yazma bilerek okula baslayan
cocuklara karsi tutumlarinin cocugun diger arkadaslariyla olan uyumu agisindan énemli oldugunu dile
getirmistir. Ogretmen 5 ise okuma-yazma bilerek okula baslamanin égrencinin akademik gelisimi
acisindan olumlu oldugunu belirtmistir. Ogretmen 5 bu gériisiinii, okuma-yazma bilerek okula
baslayan 6grencilere ek etkinlikler vererek bu 6grenciyi daha da hizlandirdigini ifade etmistir. Bununla
birlikte, Ogretmen 5 ‘in ifadelerinden ¢ocugun okuma-yazmayi 6grenmeyi kendi istegi dogrultusunda
talep etmesi gerektigi anlasilmaktadir. Ogretmen 10 da benzer sekilde okuma-yazma bilerek okula
baslayan 6grencilerin diger 6grencilerin motivasyonuna da olumlu etki ettigini bu nedenle olumsuz

olmadigini ifade etmistir.
Sonug, Tartisma ve Oneriler

Okuma-yazma bilerek ilkokula baslayan 6grencilerin durumlarini 6gretmenlerin bakis
acisindan inceleyen bu arastirmada, arastirma verilerinin 6grencinin 6zellikleri, sinif iklimdeki rolii ve
dgretmenin beklentisi olmak Uzere {i¢ ana kategoride toplandigi anlasiimaktadir. Ogrenci &zellikleri
kategorisi sosyal 6zellikler ve akademik 6zellikler olmak Uzere iki alt kategoriye ayrilmistir. Sosyal
ozellikler kategorisi kapsaminda 0Ozgliven ve merak gibi Ozellikler 6n plana c¢ikmistir. Ayrica,
ogretmenlerden tarafindan bu 6zelliklerin sekillenmesinde ailenin tutumunun belirleyici oldugu ifade
edilmistir. Akademik 6zelliklerde ise 6gretmenlerin 6nemli bir bolima birinci sinifin basinda okuma-
yazma bilen ve bilmeyen 6grenci arasindaki farkin ikinci sinifta kapandigini ifade etmistir. Ote yandan,
az sayida sinif 6gretmeni de okuma-yazma bilerek okula baslayan gocuklarin 6grenmeye iligkin
meraklari sayesinde akranlarinin hep ileride oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerin bu ifadelerin sosyal
ve akademik Ozelliklerin birbiri ile iliskili oldugu anlasiimaktadir. Oktay’a (2000) gére ¢ocuklarda okul
olgunlugunun gelismesinde ¢ocugun kendine glivenmesi ve kendine iliskin yeterlik algisi dnemli rol
oynamaktadir. Bununla birlikte, cocugun kendi kapasitesinin lstlinde gliven duygusunun akademik ve
sosyal agidan cocuga zarar verdigi bilinmektedir. Ornegin, Francis (2002) ile Ozsoy ve Kuruyer’in
(2012) cahsmalarinda asiri 6zgivenin ¢ocuklarin akademik basarisi agisindan olumsuzluklara neden
oldugu gorilmektedir. Buna ek olarak, okul 6ncesi caginda plan ve programa bagl olmadan, okuma-
yazma bilen bir modeli taklit ederek okuma-yazmayi 6grenen 6grenciler “ben biliyorum” diyerek
motivasyonunu yitirip akademik anlamda arkadaslarinin gerisine diismektedir (Basar, 2013). Bununla
birlikte, Yumusak ve Balcl (2018) 6gretmenlerin sinifta istenmeyen davranislar ilgili goruslerini

inceledigi calismasinda ¢ocuklarda asiri 6zglivenin sinifta istenmeyen davranislara yol agtigini ortaya
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koymustur. Ebeveynler cocugun o6zglivenin gelisiminde en etkili bireylerdir (Sari, 2016). Bu
dogrultuda, okuma yazma-bilerek okula baslayan ¢ocuga sahip ailelerinin yaklasimlarinin, cocuklarin
akranlariyla olan iletisiminde rol oynadigi distinilmektedir. Basar’a (2013) gére okuma-yazma bilerek
okula baslayan ¢ocuga sahip aileler cocugunun daha zeki oldugu dislincesiyle 6gretmenlerden 6zel
ilgi beklemektedir. Bu arastirmadan elde edilen bulgularda da, 6gretmenlerin ifadelerinden hareketle
ailelerin okuma-yazma becerisi ile zeka arasinda iliski kurdugu sonucuna varilmistir. Ancak, okuma-
yazma bilerek okula baslama g¢ocugun zeka diizeyi hakkinda tek basina bilgi vermemektedir (Suel,
2011). Alanyazini destekler nitelikte, bu arastirmada gorisilen pek ¢cok 6gretmen de okuma-yazma
bilerek okula baslamanin zek4 ile ilgili olmadigini vurgulamistir. Ote yandan, daha az sayida 6gretmen
ise okuma-yazma bilerek okula baslamanin merak duygusu ile ilgili oldugunu ve merakl cocuklarin
0grenmeye daha agik olduklarini dile getirmistir. Merak ve 6grenme arasindaki iliskiyi ortaya koyan
pek calisma mevcuttur (Berlyne, 1978; Litman 2005; Oudeyer, Gottlieb ve Lopes, 2016). Bu agidan, bu
dgretmenlerin ifadelerinin alanyazin ile ortustigi anlasilmaktadir. Ogretmenlerin  yukaridaki
ifadelerinden hareketle iki farkli bakis agisi ortaya cikmaktadir. Bunlardan ilki ailenin abartili
tutumlarina bagh olarak cocukta gelisen asiri 6zgliven sonucunda akademik olarak arkadaslarinin
gerisinde kalmasi digeri ise okuma-yazma bilerek okula baslayan ¢ocuktaki merak duygusunun diger
alanlara da transfer edilmesidir. Her iki gorisin de alanyazin tarafindan desteklendigi
anlasilmaktadir. Bu dogrultuda ailenin tutumu ve ¢cocugun bireysel durumu 6n plana ¢ikmaktadir. Bir
diger ifade ile cocuklara ailesi tarafindan “sen okuma-yazma biliyorsun diger cocuklardan farkhsin”
gibi bir mesaj verilirse cocuk bu mesaji yanlis yorumlayabilmektedir. Bu da onu akademik ve sosyal
anlamda olumsuz etkilemektedir. Ancak ¢gocuk okuma-yazmayi kendi istegiyle 6grendiyse ve 6grenme
olgusuna iliskin motivasyonu yiiksekse bu durum g¢ocugu akademik anlamda arkadaslarinin ilerisine
taslyabilmektedir. Alanyazindaki bilgilerden ve bu arastirma kapsaminda 6gretmenlerin yapmis
oldugu agiklamalardan hareketle, okuma-yazma bilerek okula baslama durumunun ¢ocugunun kendi
sartlari icinde degerlendirilmesi gerektigi anlasiimaktadir. Bu dogrultuda, ¢ocugun okuma yazmayi
o0grendigi kaynak, ¢ocugun okuma-yazmaya iliskin motivasyonu, ailenin tutumu ve 6gretmenin
cocuktan beklentisinin 6grencinin 6grenme-6gretme slirecindeki gelecek yasantilarini belirledigi

duslintlmektedir.

Calismada ortaya ¢ikan bir diger kategori okuma-yazma bilerek okula baslayan Ogrencinin
Sinif iklimindeki Roli’diir. Bu kategoride 6gretmenlerin, dnemli bir bélimi okuma-yazma bilerek
okula baslayan ¢ocuklarin sinif yonetimini saglamada olumsuzluklara neden oldugunu ifade etmistir.
Ogretmenlerin aciklamalarindan, bu dgrencilerin arkadaslarini beklerken sikildigi ve buna bagli olarak
istenmeyen davranislar sergiledikleri anlasilmaktadir. Arastirmaya katilan tim 6gretmenler okuma-

yazma bilerek ilkokula baslayan gocuklarin sinifta sikildigi konusunda hemfikirdir. Elde edilen bu
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bulgu, Basar’in (2013) calismasi ile benzerlik géstermektedir. Bununla birlikte, arastirmaya katilan az
saylda Ogretmen ise bu cocuklara akranlarinin 6grenmesinde sorumluluk verdiklerini ve bdylece
stkilarak arkadaslarini rahatsiz edip sinif iklimine olumsuz yansiyacak durumlarin 6niine gectiklerini
bildirmistir. Ogretmen-6gretme ortamini daha etkili hale getirmek icin sinifta diizeninin saglanmasi
gerekmektedir (KlglUkahmet, 2011). Clinkli 6grenmenin niteligi sinif iklimindeki olumlu hava ile
yakindan ilgilidir ve buna bagh olarak 6gretmen olumlu sinif iklimini saglamada 6nemli role sahiptir
(Vatansever-Bayraktar, 2015). Bu dogrultuda, cocuklara sorumluluklar verdigini ifade eden
O0gretmenlerin destekleyici rolinin olumlu sinif iklimi saglanmasi agisindan 6nemli oldugu
distinilmektedir. Ogretmenlerin, okuma-yazma bilen 6grenciye vermis oldugu bu gérev etkili
o0gretmenin rolleri (Smith, 1985; akt: Balci, 1993) arasinda tanimlanan “Ogrencilerin birbirleri ile
isbirligi icinde c¢alismalarini ve islerinde sorumluluk almalarini saglayici yollar bulur” tanimi ile
ortismektedir. Bu dogrultuda, bulgular boliminde bir 6gretmen tarafindan da belirtildigi tzere
okuma-yazma bilerek okula baslayan 6grencileri sorun olarak gérmek yerine bu cocuklarla birlikte
sinif icin en iyi ne yapilabilir sorusuna cevap aranmasi 6nerilmektedir. Bu sayede, okuma-yazma
bilerek okula baslayan 6grencinin motivasyonu dismeyecegi gibi ayni zamanda sorumluluk almanin
hazzini tadacagl disinilmektedir. Boylelikle, sinif ikliminin bu durumdan olumlu etkilenecegi

ongorialmektedir.

Son olarak, Ogretmenin Okula Baslayan Cocuktan Beklentisi kategorisinde ulasilan bulgulara
bagh olarak, ogretmenlerin bilylik c¢ogunlugunun okuma-yazma &gretiminin birinci sinifta
gerceklesmesi gerektigini belirttikleri gorilmektedir. Bu 6gretmenlerin gorislerinde akranlariyla
birlikte 6grenmenin daha etkili olacagi dislincesi hakimdir. Buna ek olarak, sinif 6gretmeni disindaki
bir kaynaktan okuma-yazma 6grenen cocuklarin 6gretmen tarafindan 6gretilenleri 6grenmede giiglik
yasadiklarini ifade ettikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin bu gériisiinii destekleyen arastirmalar
mevcuttur (Basar, 2013; Bektas, 2013). Bu arastirmalar sonuglari bakimindan incelediginde,
O0grencilerin motivasyon disukligl ile okuma-yazma bilerek okula baslayan 06grencilerin
arkadaslarinin gerisinde kaldiklari goriilmektedir. Az sayida 6gretmen ise okuma-yazma bilerek okula
baslamanin olumsuz bir durum olmadigini ancak ailenin tutumunun 6nemli oldugunu ve hazir
olmayan c¢ocugun zorlanmasinin yanhs oldugunu dile getirmistir. Arastirmaya katilan yalnizca bir
o0gretmen ise okumanin bilissel kapasite tizerindeki etkilerinden hareketle, okula baslamadan ¢ocuga
okumanin 6gretilmesi gerektigini ifade etmistir. Bazi arastirmalar, 6gretmenin bu gorisiini destekler
niteliktedir (Celiktiirk-Sezgin ve Akyol, 2015; Missall vd., 2007; Teale ve Suzlby, 1986). Bu dogrultuda,
okumanin bilissel gelisim tzerindeki etkilerinden (Dodici, Draper ve Peterson, 2003; Neuman, 2016;
Weigel, Martin ve Bennett, 2006) hareketle, anne-babalara ¢ocugu ilkokula baslamadan okuma-

yazma 6grenmeye zorlamak yerine ¢ocugu okuma deneyimi ile erken yasta tanistirmak ve okuma
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konusunda g¢ocuga ornek olmalari 6nerilmektedir. Clinkii ekrandan 6grenme ya da yanlis modelden
ogrenme, ilkokul programinda yer alan kazanimlarin edinilmesi hususunda 6grencileri zorlamaktadir.
Ayrica okul dncesi egitimi cagindaki cocuklarin okuma-yazmayi 6grenmeleri zeka ile ilgili bir durum
degildir. Bu nedenle okuma-yazmaya hazir olmayan ¢ocuga karsi aileler tarafindan baskici bir tutum
izlenmemesi tavsiye edilmektedir. Normal zihinsel potansiyele sahip her cocuk okul ¢cagi geldiginde
okuma-yazmayi 6grenebilmektedir. Baskici bir tutum izleyerek okuma-yazmay 6gretmenin ¢ocugun
ileriki akademik yasantilari agisindan sorun tegkil edebilecegi ongoérilmektedir. Buna ek olarak,
okuma-yazma bilerek okula baslayan cocugun sinifta sikilmasi ve sinif diizenini bozacak davranislar
sergilemesi 6gretmen-0grenci isbirligi ile giderilebilecek bir durumdur. Bu dogrultuda, 6gretmenlere
bu c¢ocuklari ek etkinlikler ve gorevlerle desteklemesi 6nerilmektedir. Bu ¢alismadan elde edilen
bulgular, ¢calisma grubunun ifadeleri ile sinirlidir. Bu nedenle, bu konuda daha kapsamli 6neriler
sunabilmek icin ileride bu konuda calisacak arastirmacilara, 6gretmen goriismesine ek olarak gozlem

ve aile gorismesi yaparak elde edilecek bulgulari derinlestirilmesi 6nerilmektedir.
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Extended Abstract
Introduction

The issue of when to acquire literacy skills in children is a highly controversial issue in both national
and international literature. Researches indicate that children can learn to read and write before starting
primary school. Because the age of starting school is still a topic under discussion in Turkey. Early literacy skills
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are included in the preschool education program in Turkey. Accordingly, it is seen that the achievements to
increase the awareness of letters and numbers in order to improve early literacy skills of children aged
between 3 and 6 years are included in the curriculum. Besides, planned reading-writing instruction is included
in the primary school first grade Turkish curriculum. However, when the literature is examined, it is understood
that children experience reading and writing skills under the influence of many reasons both in Turkey and in
various countries like USA and UK before the primary school age. Considering the perspectives presented
above, it is understood that starting school with pre-school literacy have both positive and negative side
according to the nature of the source they learned to read and write.

However, it is understood that if a child is ready in terms of literacy and if the child has interest and
positive attitude about reading and writing and is receiving enough support, they can be successful in their
future academic life in terms of reading ability. Although there are many studies focusing on early literacy skills
in preschool period in our country, it is understood that there is a limited number of studies on the status of
students starting primary school with pre-school literacy. In this context, it is thought that primary teachers
who are the first ones to meet the children in primary school have important duties. Because, in some respects,
the literate child will reduce the burden of the teacher in the teaching-learning process and in some respects
will force the teacher. Therefore, it is thought that the teachers who experience this situation will shed light on
both the researchers and the families. In this context, it is expected that clarification of this issue by means of
the experiences of teachers will be a guide in increasing the quality of reading and writing teaching. In this
respect, the research question is determined as follows:

- What are the experiences of the classroom teachers regarding students who start to primary school with pre-
school literacy?
Method

This research is structured upon interpretive phenomenology. Study group was determined by
criterion sampling technique. Based on teachers’ professional experience, teachers who were enrolled in
primary school at least once in their classrooms were included in the study. 15 class teachers including 3 male
and 12 female teachers participated in the study. In this study, teacher interview form was used to collect data.
A semi-structured interview form was prepared by the researcher in order to determine the experiences of the
class teachers about the case. In the analysis of the data obtained from the research, the phenomenological
data analysis procedure of Moustakas was used.

Result and Discussion

Most of the teachers who participated in the research stated that reading-writing should be taught at
the first grade. In addition, it was found out that children who read and wrote a different source from their
class teacher had difficulty in learning what was taught by the teacher. A small number of teachers stated that
it is not a negative situation to start school with pre-school literacy. Also, families’ attitudes are important in
literacy skills. Before starting school, parents should not force children to learn reading and writing. Forcing
children to learn reading and writing can lead to negative attitudes towards school. On the other hand, only
one teacher participated in the study stated that reading should be taught to the child before starting school,
based on the effects of reading on cognitive capacity. In this respect, based on the effects of reading on
cognitive development, parents are encouraged to introduce the child at an early age with the experience of
reading, rather than forcing them to learn to read and write before they start primary school, and to set an
example for the child in reading. Because learning from the screen or learning from the wrong model forces the
students to acquire the outputs in the primary school program.
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Oz

Okuma, Tiirkce Dersi Ogretim Programi (2018)'nda en ¢ok kazanim sayisinin gorildigi dil
becerisi olmasi bakimindan 6nemlidir. 2018-2019 egitim-6gretim yili ortaokul Tirkce ders
kitaplari, belirtilen programa gére hazirlanmistir. Bu arastirmanin amaci, Tiirkge Dersi Ogretim
Programi (2018)'na gore Milli Egitim Bakanhginca hazirlanan 5, 6, 7 ve 8. sinif Turkce ders
kitaplarini okuma kazanimlari agisindan incelemektir. Nitel bir durum galismasi olan arastirmada
icerik analizi tekniginden yararlaniimistir. Kitaplarin hem kendi icinde hem de kitaplar arasinda
okuma kazanimlarinin diizenli bir bicimde kullanilmamasi, arastirmanin dikkat ¢eken sonucudur.
Kitap vyazarlar, kazanimlari 1 kere kullandiktan sonra kazanimlarin dagilimina dikkat
etmemektedir. Bu durum, 6grencilerin bazi okuma becerilerini edinmesinde risk olusturmaktadir.
Arastirmanin bulgu ve sonuglarindan hareketle ders kitabi ve program yazarlarina yonelik
birtakim onerilere yer verilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, kazanim, Tiirkce ders kitabi, beceri, Tiirkce Dersi Ogretim Programi.
Secondary School Turkish Textbooks in Terms of Reading Achievements
Abstract

Reading has an important place in the Turkish Language Teaching Program (2018). Because it is
the language skill of which achievements outnumber other skills. 2018-2019 academic year
secondary school Turkish textbooks are prepared according to the mentioned program. The aim
of this research is to examine the 5th, 6th, 7th and 8th grade textbooks prepared by the Ministry
of National Education according to the 2018 Turkish Language Teaching Program in terms of
reading achievements. The content analysis technique was used in the study which is a
qualitative case study. As a result of the research, it has been observed that reading
achievements are not used regularly both within each book and between books. Book authors do
not pay attention to the distribution of achievements once they have used them once. This poses
a risk for students to acquire some reading skills.

Keywords: Reading, achievement, Turkish course book, skill, Turkish Course Teaching Program.
Giris
2018 vyilinda hazirlanan Tirkce Dersi Ogretim Programi (program)’nda dil becerileri;

dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma olarak dort baslik altinda aciklanmistir. Okuma,
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dinleme/izlemeden sonra edinilen anlama becerisidir. Ancak okuma, okul 6ncesi 6grenilen bir beceri
alani olmamasi bakimindan dinleme/izlemeden farkhdir. Ayrica iletisimin 6nemli oranda gerceklestigi
gazete, dergi, televizyon, sosyal medya, ilan, afis gibi materyaller, bu becerinin 6nemini daha da 6n
plana ¢cikarmaktadir. Programda okuma becerisine iliskin ¢esitli kazanimlar yer almaktadir. 2018-2019
egitim-0gretim yilinda kullanilacak Tirkce ders kitaplari okuma kazanimlarinin durumu agisindan
incelenmemistir. S6z konusu kitaplarin bu agidan incelenmesi hem durum tespiti yapilmasi hem de

program ve kitap yazarlarina geri bildirim saglamasi yonlerinden dnemlidir.

Program, dil becerilerine yonelik kazanim ifadeleri sunmasinin yani sira Tlrkiye Yeterlilikler
Cercevesi (TYC) kapsaminda sekiz anahtar yetkinlik de belirtmistir: ana dilde iletisim, yabanci dillerde
iletisim, matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler, dijital yetkinlik, 6grenmeyi
o0grenme, sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler, inisiyatif alma ve girisimcilik, kilttrel farkindalik ve
ifade (MEB, 2018). Bu yetkinlikler, 6grencilerin ulusal ve uluslararasi dizeyde kisisel, sosyal,

akademik ve is hayatlarinda ihtiyac¢ duyacaklari becerilerdir.

“Ana dilde iletisim yetkinligi; kavram, dislince, goris, duygu ve olgulari hem s6zli hem de
yazili olarak ifade etme ve yorumlama (dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma); egitim ve
Ogretim, is yeri, ev ve eglence gibi her tirlG sosyal ve kiltiirel baglamda uygun ve yaratici bir sekilde
dilsel etkilesimde bulunmaktir” (MEB, 2018: 4). Programin ana dilde iletisim yetkinliginde dort temel

dil becerisinin yer aldig1 gérilmektedir.

Beceri, insanin yatkinlik ve 6grenimine bagl olarak bir isi basarma ve amaca uygun olarak
sonuglandirma yetisidir (Onan, 2013: 36). Programda dort temel dil becerisi olarak dinleme/izleme,
konusma, okuma ve yazmaya yer verilmistir. Bu beceriler, programdaki kazanimlarin dikkate
alinmasiyla bulunan veya hazirlanan metin, etkinlik ve degerlendirme sorulari yardimiyla kazandirilir.

Beceriler, anlama ve anlatma olmak (zere iki ana grupta siniflandirilabilir:

ANLAMA ANLATMA
eDinleme/izleme eKonusma

eOkuma *Yazma

Sekil 1. Dil becerileri

Dinleme/izleme ve okuma, anlama; konusma ve yazma anlatmaya yonelik becerilerdir.

Turkge ders kitaplari, 6grencide bu becerilerin olusturulmasi adina en ¢ok kullanilan materyaldir.

Ders kitabi, Millt Egitim Bakanlhgina bagh 6rgiin ve yaygin egitim kurumlarinin haftalik ders

cizelgelerinde yer alan derslerin 6gretim programlarina gore hazirlanmis, Talim ve Terbiye Kurulu
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Baskanhg tarafindan inceleme ve degerlendirme islemleri tamamlanarak okutulmasi uygun
bulunmus kitaplara verilen genel isimdir (MEB, s. 3). Bu kitaplar “Milli Egitim Bakanhgi Ders Kitaplari
ve Egitim Araglari Yonetmeligi (yonetmelik)” dikkate alinarak olusturulur. Ders kitaplarinin
hazirlanmasinda yazarlarin dikkat etmesi gereken ve nitelik belirten bir¢ok kriter vardir. Bu kriterler
sunlardir: anayasa ve kanunlara uygunluk, bilimsellik, insan hak ve 6zgurliklerine uygunluk, reklam
icermeme, egitim ve Ogretim programinin amagcladigi kazanimlari kapsama, gorsel ve igerik
tasariminin 6grenmeyi ve 6grencilerin gelisim ozelliklerini desteklemesi. Yonetmelikte kazanimla ilgili
belirtilen kriter, kitap yazarlarinin kitap olusturma siirecinde programdaki kazanimlari dikkate alma

zorunlulugunu ortaya gikarmaktadir.

Kazanimlar; 0Ogretim silirecinde 0Ogrencilerin edinecekleri bilgi, beceri ve aliskanliklari
kapsamaktadir (MEB, 2006). Programda dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma kazanimlari
siniflar diizeyinde tematik yaklasimla belirlenmistir. Kazanim ctimlelerinin her biri bir kod sistemiyle
ifade edilerek yapilandirilmistir. Ornegin “T.5.3.2.” seklinde kodlanan bir kazanimda “T”, Tiirkceyi;
“5”, sinif diizeyini; “3”, 6grenme alani olarak okumayi, “2”, kazanim numarasini ifade etmektedir.
Programda dort temel dil becerisine iliskin farkli kazanimlara yer verilmistir. Bu kazanimlarin sayisi

asagidaki tabloda gosterilmistir:

Tablo 1. 2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ndaki kazanim sayilarinin dil becerilerine gére dagilimi

Sinif Dizeyleri Dil Becerileri

Dinleme/izleme Konusma Okuma Yazma
5. Sinif 12 7 34 16
6. Sinif 12 7 35 14
7. Sinif 14 7 38 17
8. Sinif 14 7 35 20
Toplam 52 28 142 67

Programda 289 kazanim vardir. Bu kazanimlarin 52’si (%17,99) dinleme/izleme, 28’i (%9,68)
konusma, 142’si (%49,13) okuma ve 67’si (%23,18) yazma becerisiyle ilgilidir. Okuma, en ¢ok kazanim
sayisina sahip olan dil becerisidir. Okuma kazanimlari kendi icinde “akici okuma”, “s6z varligl”” ve
“anlama” olmak lizere Ug alt bashga ayrilmistir. Okuma kazanimlarinin siniflara ve alt basliklara gére

kodlari asagida yer almaktadir:

Tablo 2. Sinif diizeylerine gére okuma kazanim ve kodlarinin dagilimi

Kazanimlar 5. Sinif 6. Sinif 7. Sinif 8. Sinif

Akict Okuma
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1. Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz T.5.3.1. T.6.3.1. T.7.3.1 T.8.3.1.
okur.
2. Metni tirin 6zelliklerine uygun bigimde okur. T.5.3.2. T.6.3.2. T.7.3.2. T.8.3.2.
3. Farkli yazi karakterleri ile yazilmis yazilari okur. T.5.3.3. T.6.3.3. T.7.3.3. T.8.3.3.
4.  Okuma stratejilerini kullanir. T.5.3.4. T.6.3.4. T.7.3.4. T.8.3.4.
S6z Varhg
1. Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime T.5.3.5. T.6.3.5. T.7.3.5. T.8.3.5.
gruplarinin anlamini tahmin eder.
2. Deyim ve atasozlerinin metne katkisini belirler. T.5.3.6. T.6.3.6. T.7.3.6. T.8.3.6.
3. Kelimelerin es anlamlilarini bulur. T.5.3.7. - - -
4.  Kelimelerin zit anlamlilarini bulur. T.5.3.8. - - -
5. Essesli kelimelerin anlamlarini ayirt eder. T.5.3.9. - - -
6.  Kokleri ve ekleri ayirt eder. T.5.3.10. - - -
7. Yapim ekinin islevlerini agiklar. T.5.3.11.
8.  Cekim eklerinin islevlerini ayirt eder. - T.6.3.7. T.7.3.9. -
9. Isim ve sifatlarin metnin anlamina olan katkisini - T.6.3.8. - -
aciklar.
10. Isim ve sifat tamlamalarinin metnin anlamina olan - T.6.3.9. - -
katkisini agiklar.
11. Edat, bagla¢ ve Unlemlerin metnin anlamina olan - T.6.3.10.
katkisini aciklar.
12. Basit, tliremis ve birlesik kelimeleri ayirt eder. - T.6.3.11. - -
13. Zamirlerin metnin anlamina olan katkisini agiklar. - T.6.3.12. - -
14. Metni olusturan unsurlar arasindaki gecis ve baglanti - T.6.3.13. T.7.3.7. T.8.3.10.
ifadelerinin anlama olan katkisini degerlendirir.
15. Metindeki s6z sanatlarini tespit eder. - - T.7.3.8. T.8.3.7.
16. Basit, tiremis ve birlesik fiilleri ayirt eder. - - T.7.3.10. -
17. Zarflarin metnin anlamina olan katkisini agiklar. - - T.7.3.11. -
18. Fiillerin anlam 6zelliklerini fark eder. - - T.7.3.12. -
19. Anlatim bozukluklarini tespit eder. - - T.7.3.13. -
20. Metindeki anlatim bozukluklarini belirler. - - - T.8.3.8.
21. Fiilimsilerin cimledeki islevlerini kavrar. - - - T.8.3.9.
22. Metindeki anlatim bigimlerini belirler. - - - T.8.3.11.
Anlama
1. Metin tirlerini ayirt eder. T.5.3.12. T.6.3.26. T.7.3.29. T.8.3.26.
(Devami) Tablo 2. Sinif diizeylerine gére okuma kazanim ve kodlarinin dagilimi
2. Okuduklarini 6zetler. T.5.3.13. T.6.3.16. T.7.3.15. T.8.3.13.
3. Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler. T.5.3.14. T.6.3.20. T.7.3.17. T.8.3.17.
4. Metinde ele alinan sorunlara farkli ¢dzlimler Uretir. T.5.3.15. T.6.3.23. T.7.3.24. T.8.3.22.
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5. Metindeki hikaye unsurlarini belirler. T.5.3.16. T.6.3.22. T.7.3.21. T.8.3.20.

6. Metniyorumlar. T.5.3.17. T.6.3.24. T.7.3.22. T.8.3.21.

7.  Metinle ilgili sorular sorar. T.5.3.18. T.6.3.18. T.7.3.20. T.8.3.15.

8. Metinleilgili sorulara cevap verir. T.5.3.19. T.6.3.17. T.7.3.19. T.8.3.14.

9. Metnin konusunu belirler. T.5.3.20. T.6.3.19. T.7.3.16. T.8.3.16.

10. Gorsellerden ve baghktan hareketle okuyacagl T.5.3.21. T.6.3.15. T.7.3.14. T.8.3.12.
metnin konusunu tahmin eder.

11. Gorsellerle ilgili sorulari cevaplar. T.5.3.22. T.6.3.30 T.7.3.30 T.8.3.27.

12. Metinde ©nemli noktalarin wvurgulanis bigimlerini  T.5.3.23. T.6.3.31. T.7.3.27. T.8.3.28.
kavrar.

13. Okudugu metnin igerigine uygun baslik/bashklar T.5.3.24. T.6.3.21. T.7.3.23. T.8.3.19.
belirler.

14. Medya metinlerini degerlendirir. T.5.3.25. T.6.3.32. T.7.3.31. T.8.3.29.

15. Metni olusturan unsurlar arasindaki gecis ve baglanti  T.5.3.26. - - -
ifadelerinin anlama olan katkisini degerlendirir.

16. Metinler arasinda karsilastirma yapar. T.5.3.27. T.6.3.25. T.7.3.25. T.8.3.23.

17. Bilgi kaynaklarini etkili sekilde kullanir. T.5.3.28. T.6.3.33. T.7.3.32 T.8.3.30.

18. Bilgi kaynaklarinin giivenilirligini sorgular. T.5.3.29. T.6.3.34. T.7.3.33. T.8.3.31.

19. Metindeki gercek ve kurgusal unsurlari ayirt eder. T.5.3.30. T.6.3.28. T.7.3.26. T.8.3.24.

20. Okuduklariileilgili ¢ikarimlarda bulunur. T.5.3.31. T.6.3.29. T.7.3.28. T.8.3.25.

21. Metindeki s6z sanatlarini tespit eder. T.5.3.32. T.6.3.14. - -

22. Okudugu metindeki gercek, mecaz ve terim anlamli  T.5.3.33. - - -
sozclkleri ayirt eder.

23. Grafik, tablo ve cizelgeyle sunulan bilgilere iliskin  T.5.3.34. - - -
sorulari cevaplar.

24. Siirin sekil 6zelliklerini agiklar. - T.6.3.27. - -

25. Grafik, tablo ve gizelgeyle sunulan bilgileri yorumlar. - T.6.3.35. T.7.3.34. T.8.3.32.

26. Metindeki yardimci fikirleri belirler. - - T.7.3.18. T.8.3.18.

27. Metinlerin yazih hali ile medya sunumlarini - - T.7.3.35. T.8.3.33.
karsilastirir.

28. Metindeki anlatim bigimlerini belirler. - - T.7.3.36.

29. Metinde kullanilan disunceyi gelistirme vyollarini - - T.7.3.37. T.8.3.34.
belirler.

30. Metindekiis ve islem basamaklarini kavrar. - - T.7.3.38. T.8.3.35.

Okuma becerisine ait bazi kazanimlarin kodlari sinif dizeylerine gore degisiklik
gostermektedir. Bunun yani sira bazi kazanimlar her sinif diizeyinde yer almamaktadir. Yukaridaki
tabloda “akici okuma” alt alanina iliskin kazanimlarin bitin sinif diizeylerinde ve ayni kazanim
kodlariyla ifade edildigi gorilmektedir. “S6z varhg” ve “anlama” alt alanina yonelik kazanimlarin

bazilari bltln sinif diizeylerinde yoktur. Ayrica bu kazanimlarin cogunda kodlar farklhilasmaktadir.
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Okuma becerisinin alt alanlarindan akici okuma 16, s6z varligi 32 ve anlama 94 kazanim
sayisina sahiptir. Biitlin sinif diizeylerinde akici okumanin en az, anlamanin en ¢ok kazanim sayisina

sahip oldugu gorilmektedir.

“Okuma”, “beceri”, “kazanim” ve “Tiirkge Dersi” anahtar kelimeleriyle "YOK Tez Tarama",
"DergiPark" ve “ULAKBIM SBVT”te yapilan taramada programa gére hazirlanan ve 2018-2019 egitim-
ogretim yilinda 5, 6, 7 ve 8. siniflarda okutulan ders kitaplarina iliskin herhangi bir arastirma tespit
edilmemistir. Bu arastirmanin amaci, okuma kazanimlari agisindan ortaokul Tirkge ders kitaplarinin
durumunu degerlendirmektir. Bu degerlendirme; ders kitaplarinda yer alan hazirlik ¢alismalari,
metinlerde yer alan yonergeler, metinler, metinlere yonelik olarak hazirlanmis etkinlikler, gelecek
derse hazirlik ve tema degerlendirme sorulari bolimlerini icine alacak sekilde kapsamli olarak
yapilmistir. Belirtilen amaca yonelik ayrintilh bilgiye ulasabilmek igin asagidaki alt problemler

belirlenmistir:

“Ortaokul 5. Sinif Tlrkge Ders Kitabi”nin okuma kazanimlari agisindan durumu nedir?
“Ortaokul 6. Sinif Tarkge Ders Kitabi”nin okuma kazanimlari agisindan durumu nedir?

“Ortaokul 7. Sinif Trkge Ders Kitabi (1-2)”nin okuma kazanimlari agisindan durumu nedir?

W

“Ortaokul 8. Sinif Tirkge Ders Kitabi”nin okuma kazanimlari agisindan durumu nedir?

Arastirma, literatirde Tirkce ders kitaplarinda yer alan kazanimlarin frekanslarini iceren
herhangi bir calisma bulunmadigindan literatiire katki saglayacaktir. Ayrica ders kitabi yazarlarina geri
bildirim vermesi acgisindan 6nemlidir. Bu arastirma, Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan

yayimlanan kitaplarla sinirlandirilmistir.
Yontem

Arastirmanin Modeli

Arastirma, nitel bir durum calismasidir. “Durum calismalari nicel veya nitel yaklasimla
yapilabilir. Her iki yaklasimda da amacg belirli bir duruma iliskin sonuglar ortaya koymaktir. Nitel
durum calismasinin en temel 6zelligi bir ya da birka¢ durumun derinligine arastirilmasidir.” (Yildirm
ve Simsek, 2008: 77). Creswell (2013: 97)'in belirttigi Gzere “Durum c¢alismasi arastirmasl,
arastirmacinin gercek yasam, giincel sinirl bir sistem (bir durum) ya da belli bir zaman igerisindeki
¢oklu sinirlandiriimis sistemler (durumlar) hakkinda c¢oklu bilgi kaynaklari (6rnegin gozlemler,
miilakatlar, gorsel-isitsel materyaller ve dokiimanlar ve raporlar) araciligiyla detayli ve derinlemesine
bilgi topladigi, bir durum betimlemesi ya da durum temalari ortaya koydugu nitel bir yaklasimdir.” Bu
arastirmada ortaokul Tiirkge ders kitaplari okuma becerisi kazanimlari agisindan degerlendirildigi icin

arastirma durum c¢alismasi olarak desenlenmistir.
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inceleme Nesnesi

Arastirmanin inceleme nesnesini 2018-2019 egitim-6gretim yilindan itibaren kullaniimak
lizere MEB tarafindan yayimlanan 5, 6, 7 ve 8. sinif Tlirkce ders kitaplari olusturmaktadir. S6z konusu
kitaplardaki hazirlik ¢alismalari, metinlerdeki yonergeler, metinler, metinlere yonelik olarak
hazirlanmis etkinlikler, gelecek derse hazirlik ve tema degerlendirme sorulari okuma becerisi
kazanimlari agisindan ele alinmistir. inceleme nesnesi olarak kullanilan kitaplarin bilgisi Tablo 3’te

gosterilmistir:

Tablo 3. inceleme nesnesi olarak kullanilan kitaplar

Sinif Kitabin Adi Yayinevi

5. Sinif 5. sinif ortaokul ve imam hatip ortaokulu Turkge ders MEB
kitabi Yayinlari

6. Sinif 6. sinif ortaokul ve imam hatip ortaokulu Turkge ders MEB
kitabi Yayinlari
7. sinif ortaokul ve imam hatip ortaokulu Turkge ders MEB

7 Sk kitabi Yayinlari
7. sinif ortaokul ve imam hatip ortaokulu Turkge ders MEB
kitabi Yayinlari

8. Sinif 8. sinif ortaokul ve imam hatip ortaokulu Tiirkce ders MEB
kitabi Yayinlari

MEB, 7. siniflar icin iki farkli ders kitabi yayimlamistir. Arastirmada bu ders kitaplari “Ortaokul
7. Sinif Trkge Ders Kitabi (1)” ve “Ortaokul 7. Sinif Tirkce Ders Kitabi (2)” olarak ifade edilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Nitel arastirmanin veri toplama yontemleri gériisme, gézlem ve dokiimanlardir. Bu arastirma,
Tirkce Dersi Ogretim Programi (2018)'na gére Milll Egitim Bakanliginca hazirlanan 5, 6, 7 ve 8. sinif
ders kitaplarini okuma kazanimlari agisindan incelemeyi amagladigindan arastirmada dokiiman analizi
yontemi kullanilmistir. Dokliman analizi, calismada kullanilacak dokiimanlarin elde edilip belirli bir

sistem icerisinde inceleme islemidir (Karasar, 2008; Yildirim ve Simsek, 2011).

Arastirmada Tiirkce ders kitaplari okunarak icerik analizi yapilmistir. Bunun icin programda
yer alan okuma becerisi kazanimlarina gére ders kitaplari incelenmistir. Arastirma bu yoniyle
timdengelimsel icerik analizi 6zelligini tasimaktadir. Tiimdengelimsel icerik analizi, timevarimsal
icerik analizinin aksine verilerin mevcut cercevelere gore analizine dayanir (Patton, 2014: 453).
Yalnizca metin ve etkinliklerin bulundugu bélimler acgisindan degil, ders kitaplarinin tamamini

kapsayacak bigimde inceleme yapilmistir. 2018-2019 yilinda ortaokul diizeyinde okutulacak Tirkge

694



Kemalettin DENiZ, Rasim TARAKCI, Efecan KARAGOL

ders kitaplarinda asagidaki bolimler incelenmis ve bu bolimlerde islenen tim okuma kazanimlari

listelenmistir:
1. Hazirlik galismalari bolimleri
2. Metinlerin basinda yer alan okuma yonergeleri
3. Metinler
4. Metinlere yonelik olarak hazirlanmis etkinlikler
5. Gelecek derse hazirlik galismalari
6. Tema sonu degerlendirme sorulari

Yukaridaki bolimlerde islenen kazanimlar inceleme esnasinda tespit edilmis ve listelenmistir.
Ardindan bu kazanimlarin frekanslari gikarilmis ve kitap boyunca her kazanimin kag¢ defa islendigi
belirlenmistir. Daha sonra so6z konusu frekanslar her kitap icin ayri ayri olacak sekilde

tablolastiriimistir.

Bulgular
Bu baslik altinda arastirmanin alt problemlerinden hareketle ulasilan okuma kazanimlarina

yonelik veriler sunulmustur:

“Ortaokul 5. Sinif Tiirkge Ders Kitabi”nin Okuma Kazanimlari A¢isindan Durumu

Tablo 4. “Ortaokul 5. Sinif Tiirkge Ders Kitabi”ndaki okuma kazanimlari

Kazanimlar 5. Sinif Kazanimlar 5. Sinif
T.5.3.1. 29 T.5.3.18. 2
T.5.3.2. 1 T.5.3.19. 44
T.5.3.3. 1 T.5.3.20. 8
T.5.3.4. 12 T.5.3.21. 1
T.5.3.5. 25 T.5.3.22. 12
T.5.3.6. 4 T.5.3.23. 2
T.5.3.7. 4 T.5.3.24. 3
T.5.3.8. 5 T.5.3.25. 1
T.5.3.9. 2 T.5.3.26. 2
T.5.3.10. 3 T.5.3.27. 4
T.5.3.11. 4 T.5.3.28. 1
T.5.3.12. 6 T.5.3.29. 1

(Devami) Tablo 4. “Ortaokul 5. Sinif Tiirkge Ders Kitabi”ndaki okuma kazanimlari

T.5.3.13. 5 T.5.3.30. 2

T.5.3.14. 12 T.5.3.31. 10

695



Okuma Kazanimlari Agisindan Ortaokul Tiirkge Ders Kitaplari

T.5.3.15. 2 T.5.3.32. 4
T.5.3.16. 4 T.5.3.33. 7
T.5.3.17. 9 T.5.3.34. 2

“Ortaokul 5. Sinif Tlirkge Ders Kitabi”nda “T.5.3.2. Metni tiriin 6zelliklerine uygun bicimde
okur.”, “T.5.3.3. Farkli yazi karakterleri ile yazilmis yazilari okur.”, “T.5.3.21. Gorsellerden ve bagliktan
hareketle okuyacagl metnin konusunu tahmin eder.”, “T.5.3.25. Medya metinlerini degerlendirir.”,
“T.5.3.28. Bilgi kaynaklarini etkili sekilde kullanir.” ve “T.5.3.29. Bilgi kaynaklarinin givenilirligini
sorgular.” kazanimlarinin birer kez kullaniimasi dikkat cekmektedir. “T.5.3.1. Noktalama isaretlerine
dikkat ederek sesli ve sessiz okur.” kazanimi 29, “T.5.3.4. Okuma stratejilerini kullanir.” kazanimi 12,
“T.5.3.5. Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini tahmin eder.”
kazanimi 25, “T.5.3.6. Deyim ve atasozlerinin metne katkisini belirler.” kazanimi 4, “T.5.3.7.
Kelimelerin es anlamlilarini bulur.” kazanimi 4, “T.5.3.8. Kelimelerin zit anlamhlarini bulur.” kazanimi
5, “T.5.3.9. Es sesli kelimelerin anlamlarini ayirt eder.” kazanimi 2, “T.5.3.10. Kokleri ve ekleri ayirt
eder.” kazanimi 3, “T.5.3.11. Yapim ekinin islevlerini agiklar.” kazanimi 4, “T.5.3.12. Metin tirlerini
ayirt eder.” kazanimi 6, “T.5.3.13. Okuduklarini 6zetler.” kazanimi 5, “T.5.3.14. Metnin ana fikrini/ana
duygusunu belirler.” kazanimi 12, “T.5.3.15. Metinde ele alinan sorunlara farkli ¢ézimler Uretir.”
kazanimi 2, “T.5.3.16. Metindeki hikaye unsurlarini belirler.” kazanimi 4, “T.5.3.17. Metni yorumlar.”
kazanimi 9, “T.5.3.18. Metinle ilgili sorular sorar.” kazanimi 2, “T.5.3.19. Metinle ilgili sorulara cevap
verir.” kazanimi 44, “T.5.3.20. Metnin konusunu belirler.” kazanimi 8, “T.5.3.22. Gorsellerle ilgili
sorulari cevaplar.” kazanimi 12, “T.5.3.23. Metinde 6nemli noktalarin vurgulanis bicimlerini kavrar.”
kazanimi 2, “T.5.3.24. Okudugu metnin icerigine uygun baslik/basliklar belirler.” kazanimi 3,
“T.5.3.26. Metni olusturan unsurlar arasindaki gecis ve baglanti ifadelerinin anlama olan katkisini
degerlendirir.” kazanimi 2, “T.5.3.27. Metinler arasinda karsilastirma yapar.” kazanimi 4, “T.5.3.30.
Metindeki gercek ve kurgusal unsurlari ayirt eder.” kazanimi 2, “T.5.3.31. Okuduklari ile ilgili
¢ikarimlarda bulunur.” kazanimi 10, “T.5.3.32. Metindeki s6z sanatlarini tespit eder.” kazanimi 4,
“T.5.3.33. Okudugu metindeki gercek, mecaz ve terim anlamh sozcikleri ayirt eder.” kazanimi 7 ve
“T.5.3.34. Grafik, tablo ve gizelgeyle sunulan bilgilere iliskin sorulari cevaplar.” kazanimi 2 kez

kullanilmistir.

“Ortaokul 6. Sinif Tiirkge Ders Kitabi”nin Okuma Kazanimlari Agisindan Durumu

Tablo 5. “Ortaokul 6. Sinif Tlirkge Ders Kitabi”ndaki okuma kazanimlari

Kazanimlar 6. Sinif Kazanimlar 6. Sinif
T.6.3.1. 23 T.6.3.20. 7
T.6.3.2. 2 T.6.3.21. 4
T.6.3.3. 2 T.6.3.22. 3
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T.6.3.4. 16 T.6.3.23. 4
T.6.3.5. 26 T.6.3.24. 10
T.6.3.6. 6 T.6.3.25. 1
T.6.3.7. 4 T.6.3.26. 6
T.6.3.8. 7 T.6.3.27. 3
T.6.3.9. 4 T.6.3.28. 2
T.6.3.10. 6 T.6.3.29. 8
T.6.3.11. 2 T.6.3.30. 11
T.6.3.12. 6 T.6.3.31. 1
T.6.3.13. 3 T.6.3.32. 1
T.6.3.14. 3 T.6.3.33. 1
T.6.3.15. 1 T.6.3.34. 5
T.6.3.16. 2 T.6.3.35. 4
T.6.3.17. 43 T.6.3.36. -
T.6.3.18. 8 T.6.3.37. -
T.6.3.19. 1 T.6.3.38. -

Tablo 5’te “T.6.3.15. Gorselden ve basliktan hareketle okuyacagli metnin konusunu tahmin
eder.”, “T.6.3.19. Metnin konusunu belirler.”, “T.6.3.25. Metinler arasinda karsilastirma yapar.”,
“T.6.3.31. Metinde 6nemli noktalarin vurgulanis bicimlerini kavrar.”, “T.6.3.32. Medya metinlerini
degerlendirir.” ve “T.6.3.33. Bilgi kaynaklarini etkili bir sekilde kullanir.” kazanimlarinin “Ortaokul 6.
Sinif Tirkge Ders Kitabi”nda sadece birer kez kullaniimasi dikkat cekmektedir. “T.6.3.1. Noktalama
isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur.” kazanimi 23, “T.6.3.2. Metni tirin 6zelliklerine uygun
bicimde okur.” kazanimi 2, “T.6.3.3. Farkh yazi karakterleri ile yazilmis yazilari okur.” kazanimi 2,
“T.6.3.4. Okuma stratejilerini kullanir.” kazanimi 16, “T.6.3.5. Baglamdan yararlanarak bilmedigi
kelime ve kelime gruplarinin anlamini tahmin eder.” kazanimi 26, “T.6.3.6. Deyim ve atasOzlerinin
metne katkisini belirler.” kazanimi 6, “T.6.3.7. Cekim eklerinin islevlerini ayirt eder.” kazanimi 4,
“T.6.3.8. isim ve sifatlarin metnin anlamina olan katkisini agiklar.” kazanimi 7, “T.6.3.9. isim ve sifat
tamlamalarinin metnin anlamina olan katkisini acgiklar.” kazanimi 4, “T.6.3.10. Edat, bagla¢ ve
Gnlemlerin metnin anlamina olan katkisini agiklar.” kazanimi 6, “T.6.3.11. Basit, tliremis ve birlesik
kelimeleri ayirt eder.” kazanimi 2, “T.6.3.12. Zamirlerin metnin anlamina olan katkisini aciklar.”
kazanimi 6, “T.6.3.13. Metni olusturan unsurlar arasindaki gegis ve baglanti ifadelerinin anlama olan
katkisini degerlendirir.” kazanimi 3, “T.6.3.14. Metindeki s6z sanatlarini tespit eder.” kazanimi 3,
“T.6.3.16. Okuduklarini 6zetler.” kazanimi 2, “T.6.3.17. Metinle ilgili sorulari cevaplar.” kazanimi 43,
“T.6.3.18. Metinle ilgili sorular sorar.” kazanimi 8, “T.6.3.20. Metnin ana fikrini/ana duygusunu

belirler.” kazanimi 7, “T.6.3.21. Metnin icerigine uygun baslk belirler.” 4, “T.6.3.22. Metindeki hikaye
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unsurlarini belirler.” kazanimi 3, “T.6.3.23. Metinde ele alinan sorunlara farkl ¢ozimler Uretir.”

kazanimi 4, “T.6.3.24. Metnin icerigini yorumlar.” kazanimi 10, “T.6.3.26. Metin tirlerini ayirt eder.”

kazanimi 6, “T.6.3.27. Siirin sekil ozelliklerini agiklar.” kazanimi 3, “T.6.3.28. Metindeki gercek ve

kurgusal unsurlari ayirt eder.” kazanimi 2, “T.6.3.29. Okuduklari ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur.”

4

kazanimi 8, “T.6.3.30. Gorsellerle ilgili sorulari cevaplar.” kazanimi 11, “T.6.3.34. Bilgi kaynaklarinin

glvenilirligini sorgular.” kazanimi 5 ve “T.6.3.35. Grafik, tablo ve cizelgeyle sunulan bilgileri

yorumlar.” kazanimi 4 kez islenmistir.

“Ortaokul 7. Sinif Tiirk¢e Ders Kitabi (1-2)”nin Okuma Kazanimlari Agisindan Durumu

Tablo 6. “Ortaokul 7. Sinif Tiirkge Ders Kitabi (1-2)”"ndaki okuma kazanimlari

Kazanimlar 7. Sinif (1) 7. Sinif (2)
T.7.3.1. 16 17
T.7.3.2. 5 3
T.7.3.3. 2 1
T.7.3.4. 11 6
T.7.3.5. 23 23
T.7.3.6. 7 10
T.7.3.7. 1 2
T.7.3.8. 4 7
T.7.3.9. 10 16
T.7.3.10. 6 7
T.7.3.11. 5 6
T.7.3.12. 4 4
T.7.3.13. 6 5
T.7.3.14. 1 1
T.7.3.15. 2 4
T.7.3.16. 3 5
T.7.3.17. 7 18
T.7.3.18. 4 3
T.7.3.19. 26 37
T.7.3.20. 2 5

(Devami) Tablo 6. “Ortaokul 7. Sinif Tiirkce Ders Kitabi (1-

2)”ndaki okuma kazanimlari

T.7.3.21. 2 6
T.7.3.22. 10 6
T.7.3.23. 4 4
T.7.3.24. 2 2
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T.7.3.25. 4 2
T.5.3.26. 1 2
T.7.3.27. 1 2
T.7.3.28. 9 3
T.7.3.29. 5 5
T.7.3.30. 5 4
T.7.3.31. 1 1
T.7.3.32. 1 16
T.7.3.33. 2 1
T.7.3.34. 3 3
T.7.3.35. 1 1
T.7.3.36. 1 2
T.7.3.37. 2 4
T.7.3.38. 1 6

“Ortaokul 7. Sinif Tarkge Ders Kitabi (1)”; “T.7.3.7. Metni olusturan unsurlar arasindaki gecis
ve baglanti ifadelerinin anlama olan katkisini degerlendirir.”, “T.7.3.14. Gorsellerden ve basliktan
hareketle okuyacagl metnin konusunu tahmin eder.”, “T.7.3.26. Metindeki gercek ve kurgusal
unsurlari ayirt eder.”, “T.7.3.27. Metinde 6nemli noktalarin vurgulanis bicimlerini kavrar.”, “T.7.3.31.
Medya metinlerini degerlendirir.”, “T.7.3.32. Bilgi kaynaklarini etkili bir sekilde kullanir.”, “T.7.3.35.
Metinlerin yazili hali ile medya sunumlarini karsilastirir.”, “T.7.3.36. Metindeki anlatim bicimlerini
belirler.” ve “T.7.3.38. Metindeki is ve islem basamaklarini kavrar.” kazanimlarinin birer kez
kullanilmasi bakimindan dikkat cekmektedir. “T.7.3.1. Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve
sessiz okur.” kazanimi 16, “T.7.3.2. Metni tirin Ozelliklerine uygun bicimde okur.” kazanimi 5,
“T.7.3.3. Farkh yazi karakterleri ile yazilmis yazilari okur.” kazanimi 2, “T.7.3.4. Okuma stratejilerini
kullanir.” kazanimi 11, “T.7.3.5. Baglamdan hareketle bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini
tahmin eder.” kazanimi 23, “T.7.3.6. Deyim ve atasozlerinin metne katkisini belirler.” kazanimi 7,
“T.7.3.8. Metindeki s6z sanatlarini tespit eder.” kazanimi 4, “T.7.3.9. Cekim eklerinin islevlerini ayirt
eder.” kazanimi 10, “T.7.3.10. Basit, tliremis ve birlesik fiilleri ayirt eder.” kazanimi 6, “T.7.3.11.
Zarflarin metnin anlamina olan katkisini agiklar.” kazanimi 5, “T.7.3.12. Fiillerin anlam 6zelliklerini fark
eder.” kazanimi 4, “T.7.3.13. Anlatim bozukluklarini tespit eder.” kazanimi 6, “ T.7.3.15. Okuduklarini
Ozetler.” kazanimi 2, “T.7.3.16. Metnin konusunu belirler.” kazanimi 3, “T.7.3.17. Metnin ana
fikrini/ana duygusunu belirler.” kazanimi 7, “T.7.3.18. Metindeki yardimci fikirleri belirler.” kazanimi
4, “T.7.3.19. Metinle ilgili sorulari cevaplar.” kazanimi 26, “T.7.3.20. Metinle ilgili sorular sorar.”

kazanimi 2, “T.7.3.21. Metindeki hikdye unsurlarini belirler.” kazanimi 2, “T.7.3.22. Metnin igerigini
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yorumlar.” kazanimi 10, “T.7.3.23. Metnin icerigine uygun bashk/basliklar belirler.” kazanimi 4,
“T.7.3.24. Metinde ele alinan sorunlara farkh ¢ozliimler dretir.” kazanimi 2, “T.7.3.25. Metinler
arasinda karsilastirma yapar.” kazanimi 4, “T.7.3.28. Okuduklari ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur.”
kazanimi 9, “T.7.3.29. Metin tirlerini ayirt eder.” kazanimi 5, “T.7.3.30. Gorsellerle ilgili sorulari
cevaplar.” kazanimi 5, “T.7.3.33. Bilgi kaynaklarinin givenilirligini sorgular.” kazanimi 2, “T.7.3.34.
Grafik, tablo ve cizelgeyle sunulan bilgileri yorumlar.” kazanimi 3, “T.7.3.37. Metinde kullanilan

duslinceyi gelistirme yollarini belirler.” kazanimi 2 kez islenmistir.

“Ortaokul 7. Sinif Turkgce Ders Kitabi (2)"nda “T.7.3.3. Farkh yazi karakterleri ile yazilmis
yazilari okur.”, “T.7.3.14. Gorsellerden ve bagliktan hareketle okuyacagl metnin konusunu tahmin
eder.”, “T.7.3.31. Medya metinlerini degerlendirir.”, “T.7.3.33. Bilgi kaynaklarinin gulvenilirligini
sorgular.”, “T.7.3.35. Metinlerin yazilh hali ile medya sunumlarini karsilastirir.” kazanimlarinin birer
kez kullaniimasi dikkat ¢ekmektedir. “T.7.3.1. Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz
okur.” kazanimi 17, “T.7.3.2. Metni tlrin o6zelliklerine uygun bigimde okur.” kazanimi 3, “T.7.3.4.
Okuma stratejilerini kullanir.” kazanimi 6, “T.7.3.5. Baglamdan hareketle bilmedigi kelime ve kelime
gruplarinin anlamini tahmin eder.” kazanimi 23, “T.7.3.6. Deyim ve atasozlerinin metne katkisini
belirler.” kazanimi 10, “T.7.3.8. Metindeki s6z sanatlarini tespit eder.” kazanimi 7, “T.7.3.9. Cekim
eklerinin islevlerini ayirt eder.” kazanimi 16, “T.7.3.10. Basit, tliremis ve birlesik fiilleri ayirt eder.”
kazanimi 7, “T.7.3.11. Zarflarin metnin anlamina olan katkisini agiklar.” kazanimi 6, “T.7.3.12. Fiillerin
anlam o6zelliklerini fark eder.” kazanimi 4, “T.7.3.13. Anlatim bozukluklarini tespit eder.” kazanimi 5, “
T.7.3.15. Okuduklarini o6zetler.” kazanimi 4, “T.7.3.16. Metnin konusunu belirler.” kazanimi 5,
“T.7.3.17. Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.” kazanimi 18, “T.7.3.18. Metindeki yardimci
fikirleri belirler.” kazanimi 3, “T.7.3.19. Metinle ilgili sorulari cevaplar.” kazanimi 37, “T.7.3.20.
Metinle ilgili sorular sorar.” kazanimi 5, “T.7.3.21. Metindeki hikaye unsurlarini belirler.” kazanimi 6,
“T.7.3.22. Metnin igerigini yorumlar.” kazanimi 6, “T.7.3.23. Metnin igerigine uygun baslik/bashklar
belirler.” kazanimi 4, “T.7.3.24. Metinde ele alinan sorunlara farkh ¢oziimler Uretir.” kazanimi 2,
“T.7.3.25. Metinler arasinda karsilastirma vyapar.” kazanimi 2, “T.7.3.28. Okuduklari ile ilgili
cikarimlarda bulunur.” kazanimi 3, “T.7.3.29. Metin tirlerini ayirt eder.” kazanimi 5, “T.7.3.30.
Gorsellerle ilgili sorulari cevaplar.” kazanimi 4, “T.7.3.33. Bilgi kaynaklarinin giivenilirligini sorgular.”
kazanimi 1, “T.7.3.34. Grafik, tablo ve ¢izelgeyle sunulan bilgileri yorumlar.” kazanimi 3, “T.7.3.37.
Metinde kullanilan dislinceyi gelistirme yollarini belirler.” kazanimi 4, ““T.7.3.38. Metindeki is ve

islem basamaklarini kavrar.” kazanimi 6 kez islenmistir.
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“Ortaokul 8. Sinif Tiirk¢e Ders Kitabi”nin Okuma Kazanimlari Agisindan Durumu

Tablo 7. “Ortaokul 8. Sinif Tiirkge Ders Kitabi”ndaki okuma kazanimlari

Kazanimlar 8. Sinif Kazanimlar 8. Sinif
T.8.3.1. 13 T.8.3.20. 4
T.8.3.2. 7 T.8.3.21. 19
T.8.3.3. 1 T.8.3.22. 6
T.8.3.4. 11 T.8.3.23. 1
T.8.3.5. 29 T.8.3.24. 1
T.8.3.6. 9 T.8.3.25. 15
T.8.3.7. 7 T.8.3.26. 5
T.8.3.8. 11 T.8.3.27. 2
T.8.3.9. 11 T.8.3.28. 1
T.8.3.10. 1 T.8.3.29. 1
T.8.3.11. 3 T.8.3.30. 1
T.8.3.12. 1 T.8.3.31. 1
T.8.3.13. 3 T.8.3.32. 1
T.8.3.14. 33 T.8.3.33. 1
T.8.3.15. 5 T.8.3.34. 1
T.8.3.16. 7 T.8.3.35. 1
T.8.3.17. 16 T.8.3.36. -
T.8.3.18. 5 T.8.3.37. -
T.8.3.19. 11 T.8.3.38. -

“Ortaokul 8. Sinif Turkge Ders Kitab1”; “T.8.3.3. Farkli yazi karakterleri ile yazilmis yazilari
okur.”, “T.8.3.10. Gegis ve baglanti ifadelerinin metnin anlamina olan katkisini degerlendirir.”,
“T.8.3.12. Gorsel ve basliktan hareketle okuyacagl metnin konusunu tahmin eder.” 1, “T.8.3.23.
Metinler arasinda karsilastirma yapar.”, “T.8.3.24. Metindeki gercek ve kurgusal unsurlari ayirt
eder.”, “T.8.3.28. Metinde 6nemli noktalarin vurgulanis bicimlerini kavrar.”, “T.8.3.29. Medya
metinlerini analiz eder.”, “T.8.3.30. Bilgi kaynaklarini etkili bir sekilde kullanir.”, “T.8.3.31. Bilgi
kaynaklarinin guvenilirligini sorgular.”, “T.8.3.32. Grafik, tablo ve c¢izelgeyle sunulan bilgileri
yorumlar.”, “T.8.3.33. Edebi eserin yazili metni ile medya sunumunu karsilastirir.”, “T.8.3.34.
Okuduklarinda kullanilan distinceyi gelistirme yollarini belirler.” ve “T.8.3.35. Metindeki is ve islem
basamaklarini kavrar.” kazanimlarini birer kez icermesi bakimindan dikkat ¢ekmektedir. “T.8.3.1.
Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur.” kazanimi 13, “T.8.3.2. Metni tiriin
ozelliklerine uygun bicimde okur.” kazanimi 7, “T.8.3.4. Okuma stratejilerini kullanir.” kazanimi 11,

“T.8.3.5. Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini tahmin eder.”

701



Okuma Kazanimlari Agisindan Ortaokul Tiirkge Ders Kitaplari

kazanimi 29, “T.8.3.6. Deyim, atasozl ve 6zdeyislerin metne katkisini belirler.” kazanimi1 9, “T.8.3.7.
Metindeki s6z sanatlarini tespit eder.” kazanimi 7, “T.8.3.8. Metindeki anlatim bozukluklarini
belirler.” kazanimi 11, “T.8.3.9. Fiilimsilerin cimledeki islevlerini kavrar.” kazanimi 11, “T.8.3.11.
Metindeki anlatim bicimlerini belirler.” kazanimi 3, “T.8.3.13. Okuduklarini 6zetler.” kazanimi 3,
“T.8.3.14. Metinle ilgili sorulari cevaplar.” kazanimi 33, “T.8.3.15. Metinle ilgili sorular sorar.”
kazanimi 5, “T.8.3.16. Metnin konusunu belirler.” kazanimi 7, “T.8.3.17. Metnin ana fikrini/ana
duygusunu belirler.” kazanimi 16, “T.8.3.18. Metindeki yardimci fikirleri belirler.” kazanimi 5,
“T.8.3.19. Metnin icerigine uygun baslik/bashklar belirler.” kazanimi 11, “T.8.3.20.0kudugu
metinlerdeki hikaye unsurlarini belirler.” kazanimi 4, “T.8.3.21. Metnin igerigini yorumlar.” kazanimi
19, “T.8.3.22. Metinde ele alinan sorunlara farkli ¢coziimler Uretir.” kazanimi 6, “T.8.3.25. Okuduklari
ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur.” kazanimi 15, “T.8.3.26. Metin tlrlerini ayirt eder.” kazanimi 5,

“T.8.3.27. Gorsellerle ilgili sorulari cevaplar.” kazanimi 2 kez dikkate alinmistir.
Tartisma, Sonug ve Oneriler

“T.5.3.2. Metni tirin 6zelliklerine uygun bicimde okur.”, “T.5.3.3. Farkli yazi karakterleri ile
yazilmis yazilari okur.”, “T.5.3.21. Gorsellerden ve basliktan hareketle okuyacagl metnin konusunu
tahmin eder.”, “T.5.3.25. Medya metinlerini degerlendirir.”, “T.5.3.28. Bilgi kaynaklarini etkili sekilde
kullanir.” ve “T.5.3.29. Bilgi kaynaklarinin glivenilirligini sorgular.” kazanimlari birer kez kullanildig
icin “Ortaokul 5. Sinif Tirkge Ders Kitabi” bu kazanimlar agisindan yeterli degildir. Bu durum,
ogrencilerin “metnin tlirine goére okuma”, “farkli yazi karakterleriyle okuma”, “metnin konusunu

tahmin etme”, “medya metinlerini degerlendirme”, “bilgi kaynaklarini kullanma ve givenirligini

sorgulama” bakimlarindan gerekli becerilere sahip olamayacagi yorumunu dogrulamaktadir.

“Ortaokul 5. Sinif Tirkge Ders Kitabi”nda kazanimlarin kullaniima sikligi 1’den 44’e kadar
genis bir aralikta seyretmektedir. Bazi kazanimlar birer kez dikkate alinmisken bazilari 12, 25 ve 44
defa islenmistir. Bu durum okuma kazanimlarinin “5. Sinif Tlirkge Ders Kitabi”nda bir diizen ve sistem

dahilinde islenmedigini gostermektedir.

“Ortaokul 6. Sinif Tiirkge Ders Kitab1”; “T.6.3.15. Gorselden ve baslktan hareketle okuyacagi
metnin konusunu tahmin eder.”, “T.6.3.19. Metnin konusunu belirler.”, “T.6.3.25. Metinler arasinda
karsilastirma yapar.”, “T.6.3.31. Metinde 6nemli noktalarin vurgulanis bicimlerini kavrar.”, “T.6.3.32.
Medya metinlerini degerlendirir.” ve “T.6.3.33. Bilgi kaynaklarini etkili bir sekilde kullanir.”
kazanimlari birer kez kullanildigi icin bu kazanimlari beceri haline dénistlirme acgisindan yetersizdir. 6.
sinif 6grencileri “metnin konusunu tahmin etme ve belirleme, metinler arasi karsilastirma yapma,
onemli noktalari belirleme, medya metinlerini degerlendirme ve bilgi kaynaklarini etkili kullanma”

becerilerine iliskin yeterli etkinlige sahip degildir.
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“Ortaokul 6. Sinif Tirkge Ders Kitabi”nda kazanimlarin kullaniima sikhgr 1’den 43’e kadar
genis bir aralikta seyretmektedir. Bazi kazanimlar birer kez dikkate alinmisken bazilari 16, 26 ve 43
defa islenmistir. Bu durum okuma kazanimlarinin “6. Sinif Tirkce Ders Kitabi”nda “5. Sinif Turkge

Kitabi”nda oldugu gibi bir diizen ve sistem dahilinde islenmedigini géstermektedir.

“T.7.3.7. Metni olusturan unsurlar arasindaki gecis ve baglanti ifadelerinin anlama olan
katkisini degerlendirir.”, “T.7.3.14. Gorsellerden ve basliktan hareketle okuyacagl metnin konusunu
tahmin eder.”, “T.7.3.26. Metindeki gergek ve kurgusal unsurlari ayirt eder.”, “T.7.3.27. Metinde
onemli noktalarin vurgulanis bigimlerini kavrar.”, “T.7.3.31. Medya metinlerini degerlendirir.”,
“T.7.3.32. Bilgi kaynaklarini etkili bir sekilde kullanir.”, “T.7.3.35. Metinlerin yazili hali ile medya
sunumlarini karsilastirir.”, “T.7.3.36. Metindeki anlatim bigimlerini belirler.” ve “T.7.3.38. Metindeki is
ve islem basamaklarini kavrar.” kazanimlarinin birer kez kullanildigi i¢in “Ortaokul 7. Sinif Tlirkge Ders
Kitabi (1)” bu kazanimlar acgisindan yeterli degildir. S6z konusu yetersizlik, “gecis ve baglanti ifadeleri,
metnin konusunu tahmin etme, gercek ve kurgusal unsurlari ayirt etme, 6nemli noktalari belirleme,
medya metinlerini degerlendirme, bilgi kaynaklarini etkili kullanma, yazi metinlerle medya
sunumunu karsilastirma, anlatim bigimleri, metindeki is ve islem basamaklarini kavrama”

becerilerinin 6grencilere kazandirilmasina engel olusturmaktadir.

“Ortaokul 7. Sinif Tiirkge Ders Kitabi (1)”nda kazanimlarin kullanilma sikhigl 1’den 26’ya kadar
genis bir aralikta seyretmektedir. Bu durum okuma kazanimlarinin bir diizen ve sistem dahilinde

islenmedigini gostermektedir.

“T.7.3.3. Farkli yazi karakterleri ile yazilmis yazilari okur.”, “T.7.3.14. Gorsellerden ve
basliktan hareketle okuyacagi metnin konusunu tahmin eder.”, “T.7.3.31. Medya metinlerini
degerlendirir.”, “T.7.3.33. Bilgi kaynaklarinin giivenilirligini sorgular.”, “T.7.3.35. Metinlerin yazili hali
ile medya sunumlarini karsilastirir.” kazanimlari birer kez kullanildigi icin “Ortaokul 7. Sinif Tirkge
Ders Kitabi (2)” bu becerileri aktarma agisindan yetersizdir. Buradan hareketle “farkli yazi karakteri
ile yazilmis yazilari okuma, metnin konusunu tahmin etme, medya metinlerini degerlendirme, bilgi
kaynaklarinin glvenirligini sorgulama ve yazii metinlerle medya sunumlarini karsilastirma”
actlarindan “Ortaokul 7. Sinif Tirkce Ders Kitabi (2)”nin beceri aktariminda yeterli olmadigi ifade

edilebilir.

“Ortaokul 7. Sinif Tiirkge Ders Kitabi (2)”"nda kazanimlarin kullaniima sikliginin 1’den 23’e
kadar genis bir aralikta oldugu gorilmektedir. Bu durum, “Ortackul 7. Sinif Tlrkge Ders Kitabi (1)”nda

oldugu gibi okuma kazanimlarinin bir diizen ve sistem dahilinde islenmedigini gostermektedir.

“Ortaokul 8. Sinif Tiirkge Ders Kitabi”; “T.8.3.3. Farkli yazi karakterleri ile yazilmis yazilari

okur.”, “T.8.3.10. Gegis ve baglanti ifadelerinin metnin anlamina olan katkisini degerlendirir.”,
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“T.8.3.12. Gorsel ve basliktan hareketle okuyacagi metnin konusunu tahmin eder.” 1, “T.8.3.23.
Metinler arasinda karsilastirma yapar.”, “T.8.3.24. Metindeki gercek ve kurgusal unsurlari ayirt
eder.”, “T.8.3.28. Metinde 6nemli noktalarin vurgulanis bicimlerini kavrar.”, “T.8.3.29. Medya
metinlerini analiz eder.”, “T.8.3.30. Bilgi kaynaklarini etkili bir sekilde kullanir.”, “T.8.3.31. Bilgi
kaynaklarinin guvenilirligini sorgular.”, “T.8.3.32. Grafik, tablo ve cizelgeyle sunulan bilgileri
yorumlar.”, “T.8.3.33. Edebi eserin yazili metni ile medya sunumunu karsilastirir.”, “T.8.3.34.
Okuduklarinda kullanilan distinceyi gelistirme yollarini belirler.” ve “T.8.3.35. Metindeki is ve islem
basamaklarini kavrar.” kazanimlarini birer kez icermektedir. Bu sebeple “farkli yazi karakteri ile
yazilmis yazilari okuma, gegis ve baglanti ifadeleri, metnin konusunu tahmin etme, metinler arasi
karsilastirma yapma, metindeki gercek ve kurgusal unsurlari ayirt etme, énemli noktalari kavrama,
medya metinlerini degerlendirme, bilgi kaynaklarini etkili kullanma ve bu kaynaklarin glivenirligini
sorgulama, grafik, tablo ve cizelge yorumlama ve yazili metinlerle medya sunumlarini karsilastirma”
becerilerinin 6grencilere kazandiriimasinda “Ortaokul 8. Sinif Tirkge Ders Kitabi”nin eksik kaldigi

dusindlebilir.

“Ortaokul 8. Sinif Tirkce Ders Kitabi”nda kazanimlarin kullaniima sikhgr 1’den 33’e kadar
genis bir sayi araliginda degismektedir. Bazi kazanimlar birer kez dikkate alinmisken bazilari 19, 29 ve
33 defa islenmistir. Bu durum okuma kazanimlarinin “8. Sinif Tiirkce Ders Kitabi”nda diger ders

kitaplarinda oldugu gibi bir diizen ve sistem dahilinde islenmedigini géstermektedir.

incelenen kitaplar; noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okuma, okuma
stratejilerini kullanma, baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarini anlamini tahmin
etme, deyim ve atas6zlerinin metne katkisini belirleme, metin tirlerini ayirt etme, ana fikir/ana
duygu belirleme, metni yorumlama ve metinle ilgili sorulara cevap verme bakimlarindan diger

kazanimlara gore yeterlidir.

Anlatim bigimlerini belirleme, bilgi kaynaklarini etkili kullanma ve bu kaynaklarin glvenirligini
sorgulama, farkh yazi karakteriyle yazilmis yazilari okuma, gegcis ve baglanti ifadelerinin anlama olan
katkisini belirleme, medya metinlerini degerlendirme, metindeki gergek ve kurgusal unsurlari ayirt
etme, metinler arasi karsilastirma yapma, metnin konusunu tahmin etme, metnin tlrline gore
okuma, metindeki 6nemli noktalarin vurgulanis bicimlerini belirleme, metinlerin yazili hali ile medya
sunumlarini karsilastirma becerileri, incelenen kitaplarda yeteri kadar 6nemsenmemistir. Bazi
kazanimlarin programda sadece tek sinif diizeyinde ele alinmasi bazi kazanimlarin da 5, 6, 7 ve 8.
siniflarda oldugu halde kitap yazarlari tarafindan kisisel tercihlere gore belirlenen siklikta kullaniimasi
bu eksikligin nedenleridir. Nitekim yonetmelikte ders kitaplariyla ilgili “Egitim ve 6gretim programinin

amacladigi kazanimlari kapsar. (MEB, Madde 6/1/d)” cimlesi alt sinir belirtmedigi icin baz
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kazanimlari bir kere kullanma ya da ayni kazanimi degisik siklikta dikkate alma gibi diizensizlik

olusturan durumlar ortaya ¢itkmaktadir.

Durukan (2011), Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2006)’'na gore hazirlanan 6grenci calisma
kitaplarinda; okunanlardan hareketle kurgulama yapma, tahminlerde bulunma, sebep-sonug¢ ve
amag-sonug iliskisi kurma gibi Ust dizey zihinsel becerilere yonelik etkinliklere yeterince yer
verilmedigini tespit etmistir. Durukan (2011)'in “tahminde bulunma”yla ilgili ulastigi sonug, bu
arastirmanin sonuglariyla ortismektedir. Ayrica okumaya iliskin bazi kazanimlarin kitaplarda eksik
kalmasi, sinavlar (ilkégretim ve Ortadgretim Kurumlari Bursluluk Sinavi, Liseye Gegis Sinavi) acisindan
da ogrencilere dezavantaj olusturabilir. Nitekim Ceran ve Deniz (2015), Temel Ogretimden
Ortadgretime Gegis (TEOG) sinavi sorularinin okuma becerisiyle ¢ozilme diizeyine yonelik yaptiklari
arastirmada, matematik dersi disinda kalan derslere ait sorularin cevaplanmasinda okuma
kazanimlarinin etkili oldugu, sorularin cogunun derse ait bilgiye ve kazanimlara ihtiyac duyulmadan

sadece okudugunu anlama ve s6z varligi ile ¢ozllebildigini tespit etmistir.

Arastirmanin genel sonucu, incelenen kitaplarin hem kendi icinde hem de birbirleriyle okuma
kazanimlarinin sayilari bakimindan uyum goéstermedigini ortaya koymustur. Bu sonug, yazarlarin bir
sistem gozetmeden kitap vyazdiklarini dislindiirmektedir. Ayrica yonetmelikte kazanimlarin
kullanimina iliskin alt sayi belirtiimemesi bir diger sebep olarak degerlendirilebilir. Bazi kazanimlarin
metin ve etkinliklerde islenme agisindan uygun olmamasi da sebep olarak dikkate alinabilir. Karadag
(2012), 2005 Tiirkge Ogretim Programi’na iliskin yaptigi arastirmasinda dinleme ve okuma 6grenme
alanlarina yonelik bazi kazanimlarin ¢ok genel bazilarininsa ¢ok detayl oldugu ve bazi kazanimlarin da
Olcultp degerlendirilebilir olmadigini belirlemistir. Karadag (2012)"in tespiti, programdaki bazi okuma
kazanimlarinin metin ve etkinliklerde islenme agisindan uygun olmamasi yorumuyla ortiismektedir.
Ayrica Ari ve Keskin (2016), Tiirkce Dersi Ogretim Programi (2015)'nda okuma kazanimlarina iliskin
bazi hatalar saptamistir. Kazanim ifadelerinin yazimi, s6z varli§i ve anlama, akici okuma ve anlama
kazanimlarinin birbiri igerisinde tekrar ederek ¢akismasi ve bir sinifta baslayan kazanimin
surekliliginin olmamasi bu hatalarin basinda gelmektedir. Bunun yani sira Ari (2017), Tiirkge Dersi
Ogretim Programi (2017)’'nda kazanim yazma sorunlari ile birlikte, kazanimlarin boyutlara (akic
okuma, sb6z varligl, anlama) yerlestirilmesiyle ve siniflara dagitiimasiyla ilgili sorunlar oldugunu
belirlemistir. Ari ve Keskin (2016), Ari (2017) tarafindan ulasilan sonuglar ile bu arastirmada ulasilan
kazanimlarin kitaplarda dengesiz dagilimi sonucu, Tirkce 6gretimine yonelik programlarda metin ve
etkinliklere uygun olmayan okuma kazanimlarinin kronik bir sorun teskil ettigi yorumunu hakli

cikarmaktadir.

Arastirmada ulasilan bulgu ve sonuglardan hareketle asagidaki dnerilere yer verilmistir:
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e Tirkce Dersi Ogretim Programi (2018)'ndaki okuma becerisi kazanimlari, metin ve
etkinliklerde kullanilabilirlik agisindan glincellenmelidir. Bu sebeple ders kitabi
yazarlari program hazirlayicilara dizenli bir bicimde geri bildirim vermelidir.

e Okuma kazanimlari kitap icinde dengeli bir bicimde kullaniimalidir. Kazanimlarin
kullanim sikhklarinda biyiik farkliliklar olmamalidir.

e Okuma kazanimlarinin sikhg: kitaplar arasinda biyik farkhliklar géstermemelidir.

o Yonetmelik, kazanimlarin kitaplarda kullanim sikhg1 acisindan alt sinir ifade edecek

bicimde gilincellenmelidir.

Kaynaklar

Akgiil, A., Demirer, N., Giircan, E., Karadas, D., Karahan, i. ve Uysal, A. (2018). 7. sinif ortaokul ve imam hatip
ortaokulu Tiirkge ders kitabi (1). Ankara: Milli Egitim Bakanligi Yayinlari.

Ari, G. (2017). Tirkge dersi 6gretim programindaki (ortaokul) okuma kazanimlarinin degerlendirilmesi. Ana Dili
Egitimi Dergisi, 5(4), 685-703.

Ari, G. ve Keskin, K. H. (2016). Turkce dersi (1-8. Siniflar) 6gretim programi okuma 6grenme alanindaki
kazanimlarla ilgili elestirel bir degerlendirme. Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 32, 144-
169.

Ceran, D. ve Deniz, K. (2015). TEOG sinavi sorularinin okuma becerisiyle ¢ozilebilme dizeyi. Ana Dili Egitimi
Dergisi, 3(2), 92-109.

Ceylan, S., Duru, K., Erkek, G. ve Pastutmaz, M. (2018). 6. sinif ortaokul ve imam hatip ortaokulu Tiirk¢e ders
kitabi. Ankara: MillT Egitim Bakanhgi Yayinlari.

Creswell, J. W. (2013). Nitel arastirma ydntemleri: bes yaklasima gére nitel arastirma ve arastirma deseni. (M.
Biutlin ve S. B. Demir, Cev. Ed.) Ankara: Siyasal Kitabeuvi.

Durukan, E. (2011). 7. sinif Turkge dersi 6grenci ¢alisma ve 6gretmen kilavuz kitaplarinin Tirkge programinin
okuma hedef/kazanimlarina gére degerlendirilmesi. Uluslararasi Sosyal Arastirmalar Dergisi, 4(19),
420-428.

Haykir, A. H., Kaplan, H., Kiryar, A., Tarakci, R. ve Ustiin, E. (2018). 5. sinif ortaokul ve imam hatip ortaokulu
Tiirkce ders kitabi. Ankara: Milli Egitim Bakanligi Yayinlari.

Karadag, O. (2012). Anlama becerileri agisindan Tiirkce dersi &gretim programi (6, 7, 8. Siniflar)’na elestirel bir
bakis. Cumhuriyet Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 36(1), 97-110.

Karasar, N. (2008). Bilimsel arastirma yéntemi. Ankara: Nobel Yayincilik.

Kir, T., Kirman, E. ve Yagiz, S. (2018). 7. sinif ortaokul ve imam hatip ortaokulu Tiirk¢e ders kitabi (2). Ankara:
Millt Egitim Bakanligi Yayinlari.

MEB Ders Kitaplari ve Egitim Araglari Yénetmeligi. (2012). 02.06.2018 tarihinde
http://www.resmigazete.gov.tr/eskiler/2012/09/20120912-2.htm sayfasindan erisilmistir.

MEB ilkégretim Tiirkce 6-8. Siniflar Ogretim Programi ve Kilavuzu. (2006). 23.04.2015 tarihinde
http://ttkb.meb.gov.tr/program2.aspx'den erisildi.

MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlgi. (t.y.). Ders kitaplari hakkinda merak edilenler. 06.01.2019 tarihinde
http://fethiye.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2018_11/12095522_ders_kitaplarY_inceleme_1.pdf
sayfasindan erisilmistir.

MEB Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi (ilkokul ve Ortaokul 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Siniflar). (2018). 02.06.2018
tarihinde http://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?PID=222 sayfasindan erisilmistir.

706



Kemalettin DENiZ, Rasim TARAKCI, Efecan KARAGOL

Mete, G., Karaaslan, M., Kaya, Y., Ozan, S. ve Ozdemir, D. (2018). 8. sinif ortaokul ve imam hatip ortaokulu
Tiirkge ders kitabi. Ankara: Millt Egitim Bakanligi Yayinlari.

Onan, B. (2013). Dil egitiminin temel kavramlari. Ankara: Nobel.

Patton, Q. M. (2014). Nitel arastirma ve dederlendirme yéntemleri. (M. Bitin ve S. B. Demir, Cev. Ed.) Ankara:
Pegem.

Yildirim, A. (1999). Nitel arastirma yontemlerinin temel 6zellikleri ve egitim arastirmalarindaki yeri ve 6nemi.
Egitim ve Bilim, 23, s. 7-17.

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2008). Sosyal bilimlerde nitel arastirma ydntemleri. Ankara: Segkin.
Yildirim, A. ve Simsek, H. (2011). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yéntemleri. Ankara: Seckin.

Extended Abstract
Introduction

Reading has an important place in the Turkish Language Teaching Program (2018). Because it is the
language skill of which achievements outnumber other skills. In addition, the development of reading skill, as in
others, is to be emphasized for the development of the mother tongue.

The textbook is prepared according to the curriculum of the courses. It is examined by the Board of
Education and Training (MEB, p. 3). There are many criteria that authors should pay attention to when
preparing textbooks. These criteria are: compliance with constitution and laws, scientific, compliance with
human rights and freedoms, not to contain ads, involving acquisitions to be aimed by curriculums, visual and
content design to support learning and students’ development characteristics. The criterion stated in the
regulation regarding the acquisition made it obligatory for the authors to consider the achievements in the
program during the book creation process.

The program has 289 achievements. 52 (17,99%) of these achievements are related to
listening/watching, 28 (9.68%) speaking, 142 (49.13%) reading and 67 (23.18%) writing skills. Reading is the
language skill which has the highest number of achievements. Reading acquisitions are divided into three
subheadings as “reading fluently”, “vocabulary” and “comprehension”. Reading fluently has 16, vocabulary has
32 and has 94 acquisitions. It’s seen that reading fluently has a minimal, comprehension has a maximum
number of acquisitions in all grades.

Evaluating the situation of Turkish textbooks in terms of reading acquisitions is the aim of this
research. 5th, 6th, 7th and 8th grades Turkish textbooks’ reading acquisitions are evaluated within this aim.
The research is important because it contributes to the literature by revealing the situation of reading
acquisitions in Turkish textbooks. Besides, the research has limited with the textbooks to be published by
Ministry of National Education.

Method

The research was planned as a qualitative research. Within the scope of this aim, 5th, 6th, 7th, 8th
grades Turkish textbooks published by the Ministry of National Education in 2018-2019 Academic Year were
investigated. Data were obtained by the themes which had been determined before. These data constitute the
codes of the research. In this respect, this research has the feature of deductive content analysis.

Result and Discussion

Textbooks are sufficient compared to the other acquisitions to read aloud or silently by paying
attention to punctation marks, use reading strategies, deduce unknown words or word groups from the
context, determine the contribution of idioms and proverbs to text, distinguish text types, determine the main
idea/emotion, interpret the text and answer questions about the text.

Skills of determining the forms of expression, using information sources effectively, questioning the
reliability of these sources, reading texts to be written by different fonts, determining the contribution of
transition and link expressions to the meaning, evaluating the media texts, differentiating the real and fictional
elements in the text, making comparisons between texts, guessing the subject of the text, reading according to
the text type, determining the highlighting types of key points in the text, comparing the written and media
presentations of the texts are disregarded insufficiently.

Some of the achievements are dealt with at the single class level in the program. The reason for this is
that book authors use the achievements according to personal preference. As a matter of fact, irregular things
are occurred like using some acquisitions once or considering the same acquisitions at changeable frequency
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because there is a sentence in the regulation about textbooks that ‘include acquisitions to be aimed by the
curriculum (MEB, Dam 6/1/d)’ and these sentence does not define a lower bound.

According to the results of the research, the books examined do not match both in themselves and
with each other in terms of the number of reading achievements. This result suggests that authors write books
without following a system. In addition, the fact that the regulation does not specify a sub-number regarding
the use of the achievements can be considered as another reason. It may also be considered that some of the
achievements are not suitable for processing text and activities.

The results of this research support the results of many studies (Durukan, 2011; Ceran and Deniz,
2015; Karadag, 2012; Ari and Keskin, 2016; Ari, 2017).
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0z

ilkokul yillarinda milli ve kiiltiirel kavram egitiminin temellerinin Tiirkge ders kitaplariyla atiimasi
oldukga 6nemlidir. Arastirmanin amaci, ilkokul 3 ve 4. sinif diizeyinde, 2018-2019 egitim-6gretim
yilinda kullanilan Tirkge ders kitaplarinda temalara ve yazim tirlerine gére, milll ve kiltirel
kavramlara yer verilme durumunu belirlemektir. Bu ¢alismada nitel yontem kullaniimis olup,
veriler dokiiman analiziyle toplanmis ve betimsel analizle ¢6zimlenmistir. Sonug olarak 3.sinif
Tlrkge ders kitabinda bazi kavramlara (“dint ve milli bayramlar”, “tarihi eserler”, “sila/go¢” ) yer
verilmedigi, “tarihi sahsiyetler”, “mekanlar”, “insan iligkileri” ve “aile” kavramlarinin en sik yer
verilen; “Tiirkge”, “istiklal Marsi” , “gelenekler” ve “geleneksel sporlar” kavramlarinin en az yer
verilen kavramlar oldugu gorilmistir. ilkokul 4. sinif Tiirkce ders kitabinda “insan iliskileri”,
“tarihi sahsiyetler”, “sehirlerimiz”ve “gelenekler” kavramlari en sik yer verilen; “milll
bayramlar”, “dini bayramlar”, “sila” ve “vakif kiltliri” en az yer verilen kavramlar olarak
belirlenmistir. Ayrica her iki sinif diizeyinde incelenen kavramlarin, yazim tirlerine ve temalara
gore dengeli dagilmadigi sonuglarina ulasiimistir.

Anahtar Sozciikler: Tiirkce dersi 6gretim programi, ilkokul, milli ve kiiltiirel kavramlar, ders kitabi
inceleme, temalar

Investigation of the National and Cultural Concepts in Turkish Textbooks
Abstract

It is very important to lay foundations of national and cultural concept acquisition with Turkish
textbooks. The aim of the study is to determine the status of textbooks according to themes and
types of writing in national and cultural concepts in Turkish textbooks used in 3 and 4™ grade in
2018-2019. Qualitative method was used, data were collected by document analysis, analyzed by
descriptive analysis. In conclusion some concepts (“religious and national festivals”, “historical
artifacts”, “silas/migration”) were not included in the 3™ grade Turkish textbook. Additionally,
“historical personalities”, “places”, “human relations”, “family” were the most; “Turkish”,
“Turkish national anthem”, “traditions”, “traditional sports” were the least place. For 4" grade,
“human relations”, “historical figures”, “our cities” and “traditions” were the most; “national
festivals”, “religious festivals”, “silas/migration”, “foundation culture” were least given. The
concepts examined in both grades were not distributed evenly according types of writing and
themes.

Keywords: Turkish course curriculum, elementary school, national cultural values, textbook
review, themes
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Giris

GUnUmuz okullari, gelisen teknoloji ile birlikte adeta yogrularak goérsel materyallerle birlikte
zengin bir ortam icerisindedir. Bu agidan bakildiginda 6gretmenlerimizin; 6grencilerin dikkatlerini
cekebilmek adina bu gesitliligin karsisinda farkli 6grenme ortamlari hazirlamasi akla gelebilir. Ancak
bltin bu cesitlilige ragmen hala standart veya geleneksel yontemler de vazgecilmezdir. Bundan
dolayidir ki; 6gretmenlerimizin derslerde kullandiklari ders kitaplari bir 6gretim materyali olarak her
zaman kullanilan ve basvurulan bir arag-gerectir. Elden dislrilemeyen bir materyal olan ders
kitaplari 6gretmenlerin ve 6grencilerin hayatlarinda milli ve kiltirel kavramlari kazandirmada 6énemli
bir yer tutmaktadir. Demir’in (2012) de belirttigi gibi ders kitaplarinda milli ve kiltirel baglamlarda
yer verilen metinlerle 6grencilere kazandirilmak istenen milli ve kiltirel unsurlar, kelimeler baska bir
deyisle dil aracihgiyla aktarilir. ilhan (2012) da kisinin en 6zel duygularini ifade edebildigi, sayesinde
sosyallestigi, toplumun ve milletin bir bireyi olan dilin; milleti meydana getiren, milli kimligi ayakta
tutan en 6nemli unsur oldugunu belirtir. Bu baglamda llkemizde bireylerin dil gelisiminde 6nci olan
Turkce dersi, milli ve kiiltirel kavram aktariminin en iyi sekilde yapildigi temel derslerdendir. Tirkce
ders kitaplarinda milli ve kiltirel kavramlarin yer almasi ve Tirkge derslerinde ders kitaplari
aracihgiyla millt ve kiltirel kavramlarin kazandiriimasi, millf birlik ve beraberligin devami i¢in oldukca

onemlidir.

2017’de yenilenen ve 2018’de uygulanan Tirkce dersi 6gretim programinda (1-8. Siniflar) bir
toplumun gelecegi, sahip oldugu vyetkinliklerle benimsedigi degerleri ete kemige burindiren
bireylere baglh oldugundan, egitim sisteminin temel degerleri benimsemis bireyler yetistirmesinin asli
gorevi oldugundan so6z edilir (Milli Egitim Bakanligi (MEB), 2018). Bu baglamda milli ve kiiltiirel
kavramlarin edinimi, gerek toplumsal devamhhgin sirdirGimesi gerekse gelecege yon verecek

bireylerin benlik gelisimi icin olduk¢a dnemlidir.

Bu nedenle egitim ve 0©gretim programlariyla sirdirilen tim c¢alismalar; okul 6ncesi,
ilkogretim ve ortadgretim seviyelerinde birbirini tamamlayici bir sekilde milll ve kilttirel kimligi
kazandirici bir takim amaglara ulagsmaya yoneliktir. Bu amagclar arasinda; ilkokulu tamamlayan
ogrencilerin gelisim diizeyine ve kendi bireyselligine uygun olarak ahlaki bitinlik ve 6z farkindalik
cercevesinde saglikli bireyler; ortaokulu tamamlayan 6grencilerin ilkokulda kazandiklari yetkinlikleri
gelistirmek suretiyle millf ve manevi kavramlari i¢sellestirmis bireyler, liseyi tamamlayan 6grencilerin
ilkokulda ve ortaokulda kazandiklari yetkinlikleri gelistirmek suretiyle milll ve manevi kavramlari

icsellestirmis bireyler olmasi yer alir (MEB, 2018).

Bunlara ek olarak Tirkce dersi 6gretim programinin 6zel amaclarinda; 6grencilerin hayat

boyu kullanabilecekleri dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma ile ilgili dil becerilerini ve zihinsel
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becerileri kazanmalari, bu becerileri kullanarak kendilerini bireysel ve sosyal yonden gelistirmeleri,
etkili iletisim kurmalari, Turkce sevgisiyle, istek duyarak okuma ve yazma aliskanhgl edinmelerini
saglayacak sekilde bilgi, beceri ve deger bildiren kavramlari edinmelerini iceren bir bitlnlik icinde
yapilandirildigindan bahsedilir. Ayrica 1739 sayili Millt Egitim Temel Kanununda ifade edilen “Tiirk
Milli Egitiminin Genel Amaglari ve Temel ilkeleri” dogrultusunda hazirlanan Tiirkce dersi dgretim
programi ile 6grencilerin; milll, manevi, ahlaki, tarihi, kiltlrel, sosyal kavramlari edinmeye 6nem
vermelerinin saglanmasi, milli duygu ve dislincelerinin gi¢lendirilmesi, Tirk ve dinya kiltir ve
sanatina ait eserler araciligiyla estetik ve sanatsal degerleri fark etmelerinin, bu baglamda milli ve

kiltirel kavramlari edinmelerinin ve benimsemelerinin saglanmasi amaglanmistir (MEB, 2018).

Bu 6zel amaclar dogrultusunda Tirkce dersi 6gretim programinin birincil kaynagi olan ders
kitaplari, metinleri barindirdigl icin incelenmesi gereken bir konudur. Ders kitaplari, 6gretim
programinin amaglarina ulasiimasinda 6gretimin en temel araclarindan biridir (iseri, 2007). Dil
ogretiminde egitim 6gretim ortamlari; derslikleriyle, 6gretim elemanlariyla, plan ve programiyla,
yontem ve teknikleriyle, derslerde kullanilacak arac¢ gerecleriyle bir biitlinlik sunar. Bu baglamda
Tirkce programinin amaclarina ulasilabilmesi icin egitim ve 6gretim ortamlarinda kullanilacak arag

gereclerin niteliginin amaca uygun bicimde sunulmasi gerekir.

Ders kitaplari glinimiize kadar en ¢ok ihtiya¢ duyulan egitim ve 6gretim materyali olmus ve
donemin mifredat programlarina goére icerigi degisse de Ogretmenler ve Ogrenciler igin
vazgecilmezligini korumustur (Ulusoy, 2015). “MEB Ders Kitaplari Yonetmeligi”"nde ders kitabi,
“Orglin ve yaygin egitim kurumlarinda kullanilmak (izere, icerigi 6gretim programlari dogrultusunda
hazirlanmis, gerektiginde fasikil halinde retilebilen basili eser” olarak tanimlanir (MEB, 2016). Ders
kitabi, 6grencilerin; ders konularina ait bilgileri, kendi kendilerine okuyarak sirali ve dogru bir bigimde
O0grenmeleri amaciyla, 6gretim programina uygun olarak 6zel bir amagla hazirlanmis araglardir
(Duman ve Cakmak, 2004). Ceyhan ve Yigit'e (2004) gore ders kitaplari; egitim hizmetlerinin
vazgegilmez araglari olarak insan kaynaklarinin niteliginin gelistiriimesinde 6gretmenler, fiziki
olanaklar, egitim programlari kadar onemli bir yere sahiptir. Ders kitabi, bir egitim 06gretim
programinda yer alan hedef, icerik, 6grenme-6gretme sireci ile 6lcme degerlendirme boyutlarina
uygun olarak hazirlanmis ve 6grenme amach kullanilan basili bir 6gretim materyali olarak (Demirel ve
Kiroglu, 2006), Cecen ve Ciftci'ye (2007) gore de 6grencinin yas ve bilgi seviyesine uygun bilimsel ve
duyussal becerilerle donatilmis zengin metinlerden olusan, 6gretim programlarinin esas aldigi ilkeler
dogrultusunda hazirlanan, egitim ve 06gretim arag-gerecleri olarak tanimlanir. Dolayisiyla ders
kitaplari mifredat ve 6grenci arasinda bir kbpri vazifesi de goriir (Ataman, 2001). Ayrica 6grenciler,

ders kitaplarindaki metinler vasitasiyla; farkli sosyal rollerle karsilasmakta, bu metinlerde yer alan
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milli ve evrensel kavramlarin sezdirilmesi ile iyi ve kotlyl ayirabilirken dogru distinebilmeyi ve

davranabilmeyi de 6grenirler (Celikpazu ve Aktas, 2011).

Bu calismada amaclandigl gibi Tirkce ders kitaplarinda milli ve kiltirel kavramlarin
incelenmesi olduk¢ca 6nemlidir. Clinkl toplumsal diizenin korunmasi ve sirdirilmesi amaciyla millt
ve kultirel kavramlarin aktarilmasi ve yeniden Uretilmesinde Tirkce ders kitaplari ve ders
kitaplarindaki metinler &nemli bir yere sahiptir (inal, 1996). Tiirkce dersi, bir anadili dersi olmasinin
yaninda, diger derslerin de 6grenilmesinde kaynaklik ettigi icin ilkokul icin bir ana derstir. Tlirkce ders
kitaplarindaki metinler de diger derslere katki saglayacak, bilgi edinmelerini saglayacak okuma
parcalaridir (Okur, 2014). Bu baglamda Turkce ders kitaplarindaki metinler ve etkinlikler araciligiyla
milli ve kiltlirel kavramlarin edinimi, diger derslerdeki ve giincel yasamdaki bilgi diizeyinde etkili
oldugu icin 6nemlidir. Alanyazin incelendiginde Tiirkce ders kitaplarinda milli ve kiiltlirel kavramlarin
yer alma durumunu inceleyen calismalarin sayisinin oldukca sinirli oldugu gorilmektedir. Ek olarak
alanyazinda Tiirkce ders kitaplarinda milli ve kiltiirel kavramlarin temalara ve yazim tirlerine gore
incelendigi calismalar da sinirli sayidadir. Tiirkce ders kitaplarinda milli kiltiirel kavramlari ele alan
bazi calismalarin (Dogan ve Giilisen, 2011; Sen, 2008; Sentiirk ve Aktas, 2015) da deger inceleme
calismasi oldugu goriilmektedir. Bir takim calismalarda (Belet ve Deveci, 2008; Dogan ve Giillsen,
2011; Ozbay ve Karakus-Taysi, 2011; Susar ve Kirmizi, 2014; Sen, 2008; Yilar, 2016;) ulasilan bazi
sonuglarda Tirkce ders kitaplarinda milli ve kiltirel kavramlarin bazilarina yeterince yer verildigi
belirtilirken, calismalarin cogunlugunda (Acik-Onkas, 2011; Ekici-Celikpazu ve Aktas, 2011; Karagdz,
2009; Kaygana Yapici ve Aytan, 2013; Parlakyildiz, 2009; Somuncu, 2008; Sen, 2008) Tirkce ders
kitaplarinda milli ve kultirel kavramlara yeterince yer verilmedigi belirtilmistir. Bununla birlikte farkli
arastirmacilar (Pilav ve Oguz, 2013; Solak ve Yayl, 2009; Uriindii, 2011; Yagmur, 2009) Tirkce ders

kitaplarinda yazim turlerinin dagitiminin dengeli olmadigina iliskin sonuglara ulagmiglardir.

Bu nedenlerle Tirkge dersi 6gretim programinin amacina uygun olarak bireylerin milll ve
kiltirel kavramlarin bilincini ve duyarhligini edinebilmeleri icin 6gretim ortamlarina tasinan ders
kitaplarindaki metinlerin tir ve tema cesitliligi gozetilerek 6zenle segilmesi, programin amaglarina
uygun olarak kazandirilmak istenen kavramlarin yer aldigi metinlerin incelenmesi ve diizenlenmesi,
yine ayni dzenle de farkli etkinliklerle islenmesi gerekir (iseri, 2014). Ders kitaplarinda sunulan igerik,
akademik alanda yapilan g¢alismalar sonucunda ortaya c¢ikan bilginin pedagojik ilkeler ve genel egitim
anlayisi cercevesinde 6grenci diizeyine indirgenmesiyle olustugu icin alanda yapilan ¢alismalarin son
verilerini kapsayacak sekilde glincellenmesi de 6nemlidir (Kabapinar, 2005). Bu baglamda Tirkce ders
kitaplarinda toplumun devamliligi ve bireysel gelisim icin gerekli olan millf ve kiltlrel kavramlara yer

verilme durumunun temalara ve metin tlirlerine gore incelenmesi, inceleme sonuglarina gore Tirkge
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ders kitaplarinin yeniden gozden gecirilmesi, 6grencilerin milll ve kultlrel kavramlar kazaniminin

etkinligini artirmak i¢in yerinde bir karar olacaktir.

Milli kavramlar ve kiltir kavramlarinin devamhhgi aktarim yoluyla saglanir. Bu aktarimin
saglandigi en etkin yollardan biri dil 6gretimidir. Dil 6gretiminde milli kavramlarin ve kultlr
kavramlarinin aktarimi yazih metinler ve etkinlikler aracihgiyla saglanir. Bu 0Ogelerin aktariminin
saglandigi en 6nemli derslerden biri Tirkce dersleridir. Bu baglamda 2018 Tirkge dersi 6gretim
programinin (1-8. Siniflar) 6zel amaclarinda vyetistirilecek 6grencilerin milli, manevi, ahlaaki, tarihi,
kiltlirel, sosyal degerlere 6nem vermelerinin saglanmasi, milli duygu ve duislincelerinin
gliclendirilmesi, Tirk ve dinya kiltir ve sanatina ait eserler araciligiyla estetik ve sanatsal degerleri
fark etmelerinin ve benimsemelerinin saglanmasi amaglanmistir (MEB, 2018). Bu amaca ulasiimasi
icin 6gretimde Tirkce ders kitaplari araciligiyla milli kilttrel kavramlara yer vermek ve bu kavramlari
mumkiin oldugunca tekrar etmek oldukca 6nemlidir. Baska bir deyisle milli kavramlarin ve kiltir
kavramlarinin metinler ve etkinlikler aracihgiyla Tirkce derslerinde aktarilabilmesi igin, bu
kavramlarin ders kitaplarinda bulunmasi gereklidir. Milli kavramlarin ve kdiltiir kavramlarinin
devamliliginin saglanmasinda Tirkce ders kitaplarinda ne derecede yer verildiginin incelenmesi
yerinde bir karar olacaktir. Bu karardan hareketle milli ve kiltirel kavramlara, soyut kavramlarin daha
iyi anlasilabilecegi sinif diizeyleri olan ilkokul 3 ve 4. sinif diizeylerinde incelemeye alinan Tirkge ders
kitaplarinda temalara ve yazim tirlerine gore yer verilme durumunu ortaya koymak amaclanmistir.
Bu calismada Tirkce ders kitaplarinda incelenecek milli kiltlrel kavramlarin bir listesine ulasmak
lizere, 2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programi (1-8. siniflar) incelenmis, bu 6gretim programinda Tablo
2de “Temalara iliskin Aciklamalar” baghigi altinda, “Milli Kiltiirimiz” temasi alt bashginda acik¢a yer
verilmis olan millt ve kiilttrel kavramlar listesinin (MEB, 2018: 17) ele alinmasi uygun gorilmuistar.
Baska bir deyisle Tirkge ders kitaplarinda yer alan tiim metinlerin ve etkinliklerin iceriginde milli
kiiltirel kavramlarin gecme durumunun belirlenmesi amaciyla, 2018 Tirkce Dersi Ogretim
Programi’'ndaki (1-8. Siniflar) “Millt KiltGrimUz” temasi adi altinda belirtilmis olan tim milli kaltarel

kavramlar ele alinmistir.
Belirtilen genel amag dogrultusunda arastirmanin iki alt amaci sunlardir:

1. ilkokul 3. sinif Tiirkce ders kitaplarinda temalara ve metin tiiriine gére Milli Kiltiirimiiz

temasinda gecgen kavramlara yer verilme durumu nedir?

2. ilkokul 4. sinif Tiirke ders kitaplarinda temalara ve metin tiiriine gére Milli Kiiltiiriimiiz

temasinda gecgen kavramlara yer verilme durumu nedir?
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Yontem

Bu kisimda arastirmanin modeline, evren ve 6rneklemine, veri toplama aracina ile verilerin

toplanmasi ve analiz edilmesi sureclerine iliskin bilgilere yer verilmistir.
Evren ve Orneklem

Egitim Bilisim Agi’'nda (EBA) 2018-2019 egitim-0gretim yilinda okutulan Tirkge ders kitaplari
olarak yer alan ders kitaplari arastirma evrenini olustururken, arastirmanin érneklemini ilkokul 3. Sinif
icin MEB ve SDR Dikey Yayincilik olmak tzere iki farkh yayinevinin ve ilkokul 4. Sinif igcin MEB yayinlari
olmak Uizere tek yayinevinin ders kitaplari olusturmaktadir. Orneklem secilirken, nitel arastirma
yontemlerinde kullanilan, kolay ulasilabilir ya da elverisli 6rnekleme yontemi benimsenmistir. Kolay
ulasilir 6rnekleme arastirma siirecinde zaman, para ve cabadan tasarruf saglanmasini amaclayan
ornekleme yontemidir (Baltaci, 2018). Bu arastirmada ders kitaplarina ulasmak icin kullanilan EBA
platformu, ¢evrimigi kolay ulasilir bir ortamdir. Milli-kiltirel kavramlari inceleme galismasi, iki farkh
yayinevinden yayimlandiklari icin 2018-2019 egitim-6gretim yilinda okutulmakta olan 2018 yilinda
SDR Dikey Yayincilik tarafindan yayinlanan ilkokul 3. Sinif Tirkge ders kitabi ile MEB Yayinlar
tarafindan yayimlanan ilkokul 4. sinif Turkce ders kitabi izerinde yapilmistir. SDR Dikey Yayincilik
ilkokul 3. Sinif Tirkce ders kitabi 304 sayfadan olusmakta, arastirmada toplam sayfa sayisindan
kaynakca ve sozlik kismi hari¢ tutularak 295 sayfasi incelemeye alinmistir. MEB Yayincilik ilkokul 4.
Sinif Tarkge ders kitabi 265 sayfadan olusmakta, arastirmada toplam sayfa sayisindan kaynakga kismi

harig tutularak 261 sayfasi incelenmistir.
Veri Toplama Araci

Arastirmada veriler, incelemeye alinan her bir ders kitabi igin arastirmanin amaci
dogrultusunda belirlenmis olan milli ve kiltlrel kavramlarin yer aldigi, arastirmacilar tarafindan

olusturulmus bir form araciligiyla toplanmistir.
Verilerin Toplanmasi

Veriler dokiiman incelemesi ile elde edilmistir. Dokiiman incelemesi, arastiriimasi planlanan
olgu ve olaylara iliskin bilgi edinmeyi saglayici yazili materyallerin ayrintili incelenmesini ve
¢O6ziimlenmesini igerir (Yildirnm ve Simsek, 2005). Dokiimanlara, internet ya da bilgisayar ortaminda
elektronik bir formatta ulasilabilir (Bas ve Akturan, 2013). Bu calismada verilerin toplanmasi amaciyla
ilk olarak ne tiir dokiimanlara gereksinim oldugu belirlenmistir. Dokiimanlar olarak 2018-2019 egitim-
ogretim yilinda okutulmakta olan 2018 yilinda SDR Dikey Yayincilik tarafindan yayinlanan ilkokul 3.
Sinif Tarkge ders kitabi ile MEB Yayinlar tarafindan yayimlanan ilkokul 4. sinif Tirkce ders kitabina

EBA’dan cevrimici olarak, elektronik bir formatta ulasiimistir. Daha sonra 2018 Tirkce dersi 6gretim

714



Tiirkge Ders Kitaplarinda Milli ve Kiiltiirel Kavramlarin incelenmesi

programinda “Milli Kiltirimiz” temasinda gecen milli ve kulttirel kavramlarin bir listesi

olusturulmustur.
Verilerin Analizi

Verilerin analizi i¢cin nitel arastirma tekniklerinden biri olan betimsel analiz teknigi
kullanilmistir. Betimsel analizde veriler, dnceden belirlenmis olan temalara gére oOzetlenir ve
yorumlanir (Yildirim ve Simsek, 2004). Kavramlarin incelenmesi icin her bir kitap ¢ defa okunmustur.
Bu calismada 6nceden belirlenen milli ve kiiltlirel kavramlara ilkokul 3 ve 4. sinif ders kitaplarinda yer
verilme durumu temalara ve metin tiiriine gore belli bir sisteme gore ¢oziimlenmistir. Ek olarak
kavramlarin, ders kitaplarindaki 6rnek kullanimlari betimlenmistir. Verilerin giivenilirligini saptamak
icin iki Ogretim Uyesi tarafindan analiz edilmesi istenmistir ve elde edilen sonuglar nitel olarak

kiyaslanmis, ayni verilerin elde edildigi gorulmustur.

Veriler ¢dziimlenirken “aile” kavrami icin kavramin kendi adinin yani sira “anne ”, “baba”,
“abla”, “agabey” gibi aileye dair olan kavramlar gectiginde “aile” kavrami geciyor olarak kabul

edilmistir. “Tlrk” kavrami Tirkce dersi 6gretim programinda (1-8. Siniflar) gegmemekle birlikte
yalnizca “millet” kavrami gecmektedir. Ancak “Tirk” kavrami milli kavramlari edinmede 6nemli bir
kavram oldugu icin bu kavramin Tirkce ders kitaplarinda yer alma durumu da incelenmistir. Sila
kavraminin Tirkce ders kitaplarinda az siklikta yer alma durumu goz oniinde bulundurularak sila

kavraminin yani sira go¢ kavrami da incelenmistir.

Verileri ¢ozimleme siirecinde bu arastirmada ele alinan milli ve kultirel kavramlarin,
incelenen ders kitaplarindaki kullanimlari incelenmistir. Bu kullanimlara iliskin birka¢ 6rnek asagida

sunulmustur.
Aile

“Az sonra biitiin aile hazirlanip yola ¢ikmisti. Baba, hem arabayi kullaniyor hem de biletleri

nasil alacagini anlatiyordu.” (3. Sinif, 4. Tema: Cocuk Dlnyasl, Suna Sirkte)
Bliyiikler

“Anneannenin kulaklari iyi duymuyordu; sirk sézcligiiyle sirke sézcligiini karistirmisti:”

(3.sinif, 4. Tema: Cocuk Dinyasi, Suna Sirkte)
Gelenekler
“Misafiri sevmeli,

Ona hiirmet etmeli...
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Sonra Allah’a déniip
Bereket dilemeli...” (3.sinif, 3. Tema: MillT Kiltlirlimiiz, Karag6z ile Hacivat)
Geleneksel Sporlar

“Geleneksel spor dallarimizdan en heyecanlisi olan cirit, eski canhhgi ile yasatiimaya

calisiimaktadir.”( 3.sinif, 4. Tema: Milli Kaltirimiz, Cirit Oyunu)
Milli Bayramlar

“Geleneklerimizde vatan ve bayrak biiyiik bir sevgiyle kucaklanir. Her milli bayramda evlerin
balkonlarindan, pencerelerinden bayragimiz dalgalandirilir.” (3.sinif, 6. Tema: Milll Kiltirimiz,

Bayrak ve Vatan Sevgisi)
Tarihi Sahsiyetler

“Atatiirk, sik sik okullari ziyaret eder, 6gretmen ve égrencilerle konusurdu. Yine bir giin, bir
gezi sirasinda bir liseye ugramist.” (3. Sinif, 6. Tema: Milli Miicadele ve Atatlirk, Turk Ulusunu Kim

Kurtardi?)
Vakif Kiiltiird

“Kisaltmalara uygun ekler getiriniz.

LOSEVZe........... destek veriyorum.” (3.sinif, 7. Tema: Saglik ve Spor, Etkinlik)
Vatan

“Seni gokte gordiikce

Onurlanip cosuyoruz

Hem vatan icin hem de

Senin igin yasiyoruz.” (3. Sinif, 6. Tema: Milli Mlcadele ve Atatiirk, Bayragim)
Millet

“O benim milletimin yildizidir, parlayacak;

O benimdir, o benim milletimindir ancak.”

(3.sinif, 6. Tema: Milli Miicadele ve Atatiirk, istiklal Marsi)
Tiirk

“Kahraman Tiirk Kadinlarr” (3.sinif, 2. Tema: Milli Miicadele ve Atatiirk, Etkinlik)

istiklal Marsi
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“Istikla] Marsimizi tekrar tekrar okuyunuz. Sonra da ezbere okumayi deneyiniz.” (3.sinif, 2.

Tema: Milli Micadele ve Atattirk, Etkinlik)

Bulgular

Bu bolimde ilkokul 3ve 4. sinif Tlirkce ders kitaplarinda millT ve kiltlrel kavramlara, temalara

ve yazim tirlerine gore yer verilme durumu tablolar halinde sunulmustur.

Temalara Gére llkokul 3. Sinif Tiirkce Ders kitabinda Millf ve Kiiltiirel Kavramlar

Tablo 1'de milli kiltirel kavramlara ilkokul 3. Sinif Tiirkge ders kitabinda temalara gore yer

verilme durumu sunulmustur.

Tablo 1. Milli ve kiiltiirel kavramlara ilkokul 3. Sinif Tiirkce ders kitabinda temalara gére yer verilme durumu

Milli-Kilttrel Kavram  Yer Aldigi Metin Tara Yer Aldig1 Tema f Temalara Géref  Toplam
Aile Hikaye Ed. Bilim ve Teknoloji 3 4 14
Hikaye Ed. Bilim ve Teknoloji 5
Hikaye Ed. Bilim ve Teknoloji 6
Bayrak Hikaye Ed. Cocuk Diinyasl 2 2 13
Hikaye Ed. Milli M. ve Atatiirk 10 4
Etkinlik Milli M. ve Atatirk 1
Buyukler Siir Cocuk Diinyasi 1 9 21
Hikaye Ed. Cocuk Dinyasi 7
Siir (Ninni) Cocuk Diinyasi 1
Siir Bilim ve Teknoloji 3 10
Hikaye Ed. Bilim ve Teknoloji 6
Hikaye Ed. Bilim ve Teknoloji 1
Hikaye Ed. Doga ve Evren 2 2
Dini Bayramlar Yer almamaktadir.
Siir Cocuk Diinyasi 1 4
Gelenekler Siir Milli Kaltarimiiz 3 3
Geleneksel Sporlar Siir Milli Kailtiiriimiiz 2 4
Hikaye Ed. Milli Kaltiramaz 2
insan iliskileri Hikaye Ed. Erdemler 1 35 65
Etkinlik Erdemler 22
Etkinlik Erdemler 5
Etkinlik Erdemler 7
Hikaye Ed. Doga ve Evren 1 8
Hikaye Ed. Doga ve Evren 2
Etkinlik Doga ve Evren 5
Siir Milli Kaltarimiiz 4 9
Etkinlik Milli Kalttrimiz 3
Siir (etkinlik) Milli Kaltiramaz 2
Etkinlik Milli M. ve Atatirk 2
Etkinlik Vatandashk 5 5
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Hikaye Ed. Saglik ve Spor 2 6
Etkinlik Saglik ve Spor 4
Milli Bayramlar Siir Saglik ve Spor 2 2 2
Mekanlar Etkinlik Erdemler 1 87
Etkinlik Doga ve Evren 3 21
Hikaye Ed. Doga ve Evren 5
Etkinlik (Hikaye Ed.) Doga ve Evren 3
Hikaye Ed. Doga ve Evren 8
Siir Doga ve Evren 2
Etkinlik Milli Ktilttrimiiz 9 21
Siir Milli Kaltiramaz 7
Etkinlik (siir) Milli Kalttramiz 1
Etkinlik (b.m.) Milli Kaltiramaz 4
Hikaye Ed. Cocuk Diinyasi 11 20
Etkinlik Cocuk Dinyasi 9
Hikaye Ed. Milli M. ve Atatiirk 3 19
Hikaye Ed. Milli M. ve Atatirk 10
Etkinlik Milli M. ve Atatirk 5
Siir Milli M. ve Ataturk 1
Siir Saglik ve Spor 4 5
Etkinlik Saglik ve Spor 1
Sehirlerimiz Etkinlik Milli Kaltirimiiz 2 18 26
Siir (etkinlik) Milli Kaltiramaz 2
Bilg. Metin (etk.) Milli Ktltaramaz 14
Etkinlik Cocuk Dinyasi 1 1
Siir (etkinlik) Milli M. ve Atatiirk 2 6
Hikaye Ed. Milli M. ve Atatirk 4
Tarihi Sahsiyetler Etkinlik Milli Kalttrimiz 24 43 88
Hikaye Ed. Milli Kiltirimz 14
Siir Milli Kalthrimuz 4
Siir Milli KiltGrimz
Fikra Vatandaslik 8
Etkinlik Vatandashk
Etkinlik Milli M. ve Atatiirk 17 26
Siir Milli M. ve Atatlirk
Hikaye Ed. Milli M. ve Atatirk
Siir (s.0.p) Milli M. ve Ataturk
Hikaye Ed. (karikatur)  Saglk ve Spor 10 1
Etkinlik Saglik ve Spor 1
Tarihi Eserler Yer almamaktadir.
Etkinlik Bilim ve Teknoloji 2 3 3
Tirkce Hikaye Ed. Bilim ve Teknoloji 1
Vakif Kalturi Yer almamaktadir.
Vatan Etkinlik Doga ve Evren 1 1 9
Etkinlik Milli Kiltirimiz 1
Etkinlik Vatandashk 2 2
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Siir (etk.) Milli M. ve Atattirk 1 4
Siir (etk.) Milli M. ve Ataturk 1
Siir (etk.) Milli M. ve Ataturk 1
Etkinlik Milli M. ve Ataturk 1
Siir (s.0.p) Saglik ve Spor 1 1
Yurdumuz/Yurt Etkinlik Milli Kaltaramiiz 8 8 9
Siir Milli M. ve Atattirk 1 1
Millet Etkinlik Milli M. ve Atatiirk 2 5 5
Siir Milli M. ve Ataturk 3
Tiirk Hikaye Ed. Milli M. ve Atatiirk 4 5 5
Etkinlik Milli M. ve Atatirk 1
istiklal Marsi Siir Milli M. ve Atatiirk 1 4 4
Etkinlik Milli M. ve Atatirk 3
Sila/Gog Yer almamaktadir.

ilkokul 3 ve 4. sinif Tiirkge ders kitaplarinda milli ve kiiltiirel kavramlarin yer alma durumuna

iliskin elde edilen bulgular; 2018 Tirkce dersi 6gretim programi “Milli Kiltlirimz temasinda yer alan
kavramlar olan “aile ”, “bayrak ”, “blyukler 7, “dint bayramlar”, “gelenekler”, “geleneksel sporlar”,
“insan iligkileri”, “mekanlar”, “milli bayramlar”, “sehirlerimiz”, “tarihi sahsiyetler”, “tarihi

eserler”, “Turkce”, “vakif kltiri”, “vatan”, “yurdumuz/yurt”, “millet”, “istiklal Marsi”, “sila”

kavramlari baglaminda incelenmistir. Ek olarak bu calismada 2018 Tiirk¢e dersi 6gretim programi

“Milli Kultirimuz temasinda yer almayan “Turk ” kavrami ayri bir kavram olarak ele alinirken, sila”

kavrami hem sila hem de go¢ kavramlari ile ele alinmistir. Tablo 1 ve Tablo 3’te kavramin, ayni
temada ayni tirin farkh bir 6rneginde gectiginin gorilebilmesi icin tir adi tekrar yazilmistir. Baska bir

deyisle tekrar yazilan tiir adi, tlrtin ders kitabinda ayni temada yer verilen farkl bir 6rnegidir.

Tablo 1de goralduga tzere ilkokul 3. Sinif Tarkge ders kitabi incelendiginde millt ve kiltlrel
kavramlar olarak yer verilen “tarihi sahsiyetler” (88), “mekanlar” (87), “insan iliskileri” (65) ve
“aile” (46) kavramlari en sik yer verilen kavramlar olurken; “milli bayramlar” (2), “Turkge” (3),
“Istiklal Mars1” (4), “gelenekler” (4) ve “geleneksel sporlar” (4) en az yer verilen kavramlar olarak

belirlenmistir. Ek olarak 2018 ilkokul Tiirkge dersi 6gretim programinda (1-8. siniflar) yer verilen millt

ve kultirel degerlerden “dini bayramlar”, “tarihi eserler”, “akif kaltiri”, “sila/go¢” kavramlarinin

ilkokul 3. Sinif Turkcge ders kitabinda yer almadigi gérilmustdr.
Metin tiiriine Gére ilkokul 3. Sinif Tiirkge Ders Kitabinda Millf ve Kiiltiirel Kavramlar

Tablo 2’ de millt kiltarel kavramlara ilkokul 3. Sinif Tlrkce ders kitabinda metin tlrine gére

yer verilme durumu sunulmustur.
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Tablo 2. Milli ve kiiltiirel kavramlara ilkokul 3. Sinif Tiirkce ders kitabinda tiiriine gére yer verilme durumu
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Kavramlar
Aile 2 40
Bayrak 13
Buyikler 5 16
Dini Bayramlar
Gelenekler 4
GIn. Sporlar
insan iliskileri 6
Mekanlar 10 38
Millt Bayramlar
Sehirlerimiz 7 14 2
Trh. Sahsiyetler 21 26
Tarihi Eserler
Turkce 1
Vvakif Kaltiri
Vatan
Yurdumuz/Yurt 1
Millet
Tirk 4
istiklal Marsi 1
Sila/Gog
Toplam 64 14 148

Tablo 2'ye gore ilkokul 3. Sinif Turkce ders kitabinda milli ve kiiltiirel kavramlara, yazim
trlerine gore toplamda en ¢ok hikaye edici metinlerde (148) yer verilmistir. Hikaye edici metinleri,

siir tirl izlemektedir. ien az yer verilen tirlG bilgilendirici metin (14) olmustur.Ek olarak “dinf

bayramlar”, “milli bayramlar”, “tarihi eserler”, “vakif kiltirii” ve “sila/gd¢” kavramlarina herhangi

bir metin tirinde yer verilmemistir.
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Temalara Gére llkokul 4. sinif Tiirkge Ders Kitabinda Milli ve Kiiltiirel Kavramlar

Tablo 3’de milli ve kiltiirel kavramlara ilkokul 4. Sinif Tirkge ders kitabinda temalara gore yer

verilme durumu sunulmustur.

Tablo 3. Milli ve kiiltiirel kavramlara ilkokul 4. sinif Tiirkce ders kitabinda temalara gére yer verilme durumu

Milli-Ktltarel Kavram Yer Aldig1 Metin Tirl Yer Aldig1 Tema f Temalara Gére f Toplam
Aile Hikaye edici Okuma Kltari 3 3 23
Bilgilendirici m. Milli M. ve Atatiirk 1 2
Hikaye edici Milli M. ve Atatiirk 1
Hikaye edici Erdemler 1 3
Hikaye edici Erdemler 1
Hikaye edici Erdemler 1
Hikaye edici Bilim ve Teknoloji 1
Hikaye edici Doga ve Evren 1 3
Bilgilendirici m. Doga ve Evren 2
Hikaye edici Milli Kiiltariimuz 1 2
Siir Milli Kiiltiirimiz 1
Hikaye edici Saglik ve Spor 2 3
Hikaye edici Saglik ve Spor 1
Hikaye edici Sanat 2 6
Siir Sanat 4
Bayrak Hikaye edici Milli M. ve Atatiirk 1 1 7
Bilgilendirici m. Milli Kaltirimiiz 5 5
Hikaye edici Saglik ve Spor 1 1
Buyukler Bilgilendirici m. Okuma Kiiltiir( 1 2 10
Hikaye edici Okuma Kltiiri 1
Siir Milli M. ve Atatiirk 1 1
Hikaye edici Erdemler 1 1
Hikaye edici Bilim ve Teknoloji 2 2
Hikaye edici Doga ve Evren 2 3
Hikaye edici Doga ve Evren 1
Etkinlik Saglik ve Spor 1 1
Dini Bayramlar Etkinlik gorseli Milli Kalttrimiiz 1 1 1
Gelenekler Bilgilendirici m. Milli Kiiltiirimiiz 27
Siir Milli Kiiltiriimiiz 2 29 29
Geleneksel Sporlar Hikaye edici Milli Kiiltirimiiz 3
Hikaye edici Saglik ve Spor 8
Bilgilendirici m. Saglk ve Spor 10 18 21
insan iliskileri Siir Okuma Kiiltiird 1 78
Bilgilendirici m. Milli M. ve Atatlirk 1 1
Hikaye Edici Erdemler 27 43
Bilgilendirici m. Erdemler 2
Hikaye Edici Erdemler 14
Hikaye Edici Erdemler 1
Siir Erdemler &
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Siir Bilim ve Teknoloji 2
Siir Doga ve Evren 5 7
Hikaye Edici Doga ve Evren 2
Bilgilendirici m. Milli Kiiltiriimiiz 8 15
Etkinlik Milli Kiiltirimiiz 7
Bilgilendirici m. Saglik ve Spor 2
Siir Sanat 2
Mekanlar Bilgilendirici m. Milli M. ve Atatiirk 2 26
Hikaye Edici Doga ve Evren 2 12
Siir Doga ve Evren 1
Siir Doga ve Evren 1
Hikaye Edici Doga ve Evren 2
Roportaj Doga ve Evren 6
Siir Milli Kiiltiirimiz 1 5
Bilgilendirici m. Milli Kiltarimiz 1
Siir Milli Kiiltiirimiz 1
Efsane Milli Kiiltiirimiiz 1
Hikaye Edici Milli Ktltirimiiz 1
Bilgilendirici m. Saglik ve Spor 2
Etkinlik Sanat 1 6
Etkinlik Sanat 5
Milli Bayramlar Bilgilendirici m. Milli Kiltarimaz 1 1 1
Sehirlerimiz Bilgilendirici m. Milli M. ve Atatiirk 2 20 32
Etkinlik Milli M. ve Atatiirk 6
Hikaye Edici (s.0.p.) Milli M. ve Atatiirk 5
Hikaye Edici Milli M. ve Atatiirk 3
Siir Milli M. ve Atatiirk 4
Hikaye Edici (s.o0.p.) Erdemler 2 3
Hikaye Edici Erdemler 1
Hikaye Edici Bilim ve Teknoloji 1 1
Bilgilendirici m. Doga ve Evren 1 1
Bilgilendirici m. Milli Kaltirimiiz 3 3
Hikaye Edici Sanat 4 4
Tarihi Sahsiyetler Siir Okuma Kaltari 1 9 47
Bilgilendirici m. Okuma Kaltrd 4
Bilgilendirici m. (s.0.p.)  Okuma Kulturii 4
Bilgilendirici m. Milli M. ve Atatiirk 10 33
Siir Milli M. ve Atatirk 1
Etkinlik Milli M. ve Atatiirk
Etkinlik Milli M. ve Atatiirk
Hikaye Edici Milli M. ve Atatiirk
Bilgilendirici m. Milli M. ve Atatiirk 13
Hikaye Edici Erdemler 10 10
Bilgilendirici m. Milli Kiltarimiz 1 2
Hikaye Edici Milli Kiltarimaz
Hikaye Edici Saglik ve Spor 2
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Tarihi Eserler Siir Milli M. ve Atatiirk 1 1 5
Bilgilendirici m. Bilim ve Teknoloji 1 1
Siir Milli Klttrimiz 1 1
Bilgilendirici m. Sanat 1 2
Etkinlik Sanat 1
Turkee Hikaye Edici Bilim ve Teknoloji 1 3 7
Hikaye Edici Bilim ve Teknoloji 1
Hikaye Edici Bilim ve Teknoloji 1
Siir Milli Kiltarimuz 1 2
Destan Milli Kiiltariimiiz 1
Hikaye Edici Saglik ve Spor 2
Vakif Kalturi Etkinlik Saghk ve Spor 2 2 2
Vatan Hikaye Edici (s.0.p.) Milli M. Atatiirk 1 8 21
Bilgilendirici m. Milli M. Atatiirk 2
Hikaye Edici Milli M. Ataturk 3
Siir Milli M. Atatiirk 2
Siir Milli Kiltarimiz 2 12
Bilgilendirici m. Milli KGltarimiz 10
Siir (s.0.p) Sanat 1
Yurdumuz/Yurt Hikaye edici Milli M. ve Atatiirk 1 3 13
Hikaye edici Milli M. ve Atatiirk 1
Bilgilendirici m. Milli M. ve Atatlrk 1
Bilgilendirici m. Doga ve Evren 1
Bilgilendirici m. Milli Kaltarimaz 8 9
Hikaye edici Milli Kalttriimiiz 1
Millet Hikaye edici Milli Kaltiramaz 5 5 5
Bilgilendirici m.
Tark Etkinlik Milli M. ve Atatirk 3 9 20
Hikaye edici Milli M. ve Atatiirk 1
Hikaye edici Milli M. ve Atatiirk 5
Etkinlik Bilim ve Teknoloji 1 2
Bilgilendirici m. Bilim ve Teknoloji 1
Hikaye Edici Milli Kalttrimiiz 5 5
Etkinlik Saglik ve Spor 1 1
Bilgilendirici m. Sanat 3 3
Istiklal Marsi Hikaye Edici Milli M. ve Atatiirk 4 8 9
Hikaye edici Milli M. ve Atatiirk 3
Etkinlik Milli M. ve Atatiirk 1
Siir Sanat 1 1
Sila/Géc Etkinlik Doga ve Evren 1 1 1

Tablo 3’de goruldiigu Gzere ilkokul 4. sinif Tiirkce ders kitabi incelendiginde “insan iliskileri”

(78), “tarihi sahsiyetler” (47), “sehirlerimiz” (32) ve “gelenekler” (29) kavramlari en sik yer verilen

723



H. Giilhan ORHAN-KARSAK, Emine Giil OZENG

kavramlar olurken; “milli bayramlar” (1), “dint bayramlar” (1), “sila” (1) ve “vakif kalttri” (1) en az

yer verilen kavramlar olarak belirlenmistir.

3. Sinif Turkge ders kitabinda genel olarak “millet” kavramina (5) ve “Turk” kavramina (5)
esit sikhkta yer verildigi gorulirken, 4. sinif Tlirkge ders kitabinda ise “Turk” kavraminin (25), “millet”

kavramindan (5) daha sik yer verildigi gorilmustiir. Ayrica belli kavramlarin (6rnegin Milli Micadele

ve Ataturk temasinda “vatan”, “bayrak”, “millet” kavramlari), belli temalarda daha sik gectigi
belirlenmisken; bazi kavramlarin ise “(insan iliskileri”, “buyikler”, “tarihi  sahsiyetler”,
“sehirlerimiz”, “mekénlar”, “aile ”) ders kitaplarinda yer verilen temalara yayildig belirlenmistir. Ek
olarak 3. Sinif Turkge ders kitabinda bazi kavramlara (“dini bayramlar”, “tarihi eserler”, “vakif

kaltara”, “sila/gé¢”) yer verilmedigi bulgulanmistir. Genel olarak degerlendirildiginde tim

kavramlara yer verilme durumu, ilkokul 3. Sinif Tlirk¢e ders kitabinda (391), ilkokul 4. sinif Tirkge ders

kitabina (373) kiyasla daha fazladir.
Metin tiiriine Gére ilkokul 4. sinif Tiirkce Ders Kitabinda Millf ve Kiiltiirel Kavramlar

Tablo 4’de milli kiltiirel kavramlara ilkokul 4. Sinif Tlrkce ders kitabinda yazim tiirlerine gore

yer verilme durumu sunulmustur.

Tablo 4. Milli ve kiiltiirel kavramlara ilkokul 4. sinif Tiirkce ders kitabinda metin tiiriine gére yer verilme durumu

3
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Kavramlar
Aile 15 3 5
Bayrak 2 5
Blyukler 8 1 1
Dini Bayramlar
Gelenekler 27 2
Geleneksel 11 10
Sporlar
insan iliskileri 44 20 14
Mekanlar 5 11 4
Millt Bayramlar 1
Sehirlerimiz 16 6 4
Tarihi
18 33 2
Sahsiyetler
Tarihi Eserler 2 2
Tirkce 6
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vakif Kaltird

Vatan 4 12 5
Yurdumuz/Yurt 3 10

Millet 4 1

Turk 11

istiklal Marsi 7 1
Sila/Gog

Toplam 154 145 41

Tablo 4’e gore ilkokul 4. sinif Tiirkce ders kitabinda milli ve kiltiirel kavramlara yazim
tirlerine gore toplamda en ¢ok hikdye edici metinlerde (15) yer verilmistir. Bu tir metinleri,
bilgilendirici metinler (145) ve siir (41) tirleri izlemektedir. Ek olarak dini bayramlar, vakif kiiltliri ve
sila kavramlarina herhangi bir metin tiirinde yer verilmezken, ders kitabinda yer alan etkinliklerde
yer verildigi goralmastir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu calismada ilkokul 3. ve 4. Siniflarda 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Tirkce ders kitabi
olarak okutulan SDR Dikey Yayincilik tarafindan yayimlanan 3. Sinif Turkce ders kitabinda ve MEB
Yayinlari tarafindan yayimlanan 4. Sinif Tiirkgce ders kitabinda millf ve kultlrel kavramlara yer verilme

durumu incelenmistir.

Arastirma sorulari baglaminda yapilan inceleme sonucunda, bazi milli ve kiiltirel kavramlarin,
ders kitaplarinda yer alan tim temalara dagildigi gorillrken, bazilarinin belli temalarda yogunlastig
gorlilmastiir. Bu baglamda arastirmanin amaci baglaminda ele alinan milli ve kiltiirel kavramlar
temalara gore tek tek incelendiginde, ilkokul 3. Sinif Tiirkce ders kitabinda “aile” kavrami onbir
metinde ve alti temada gegmektedir. Kavram, yer aldigi temalar arasinda en ¢ok “Saglik ve Spor”, en
az “Doga ve Evren ”temalarinda yer almaktadir. ilkokul 4. Sinif Tiirkge ders kitabinda “aile ” kavrami,

her temada gecmekte ve toplam on bes metinde/siirde yer almaktadir. Kavram gectigi temalar

arasinda en ¢ok “Sanat” temasinda, en az “Bilim ve Teknoloji” temasinda ge¢mektedir. ilkokul 3.
Sinif Tlrkge ders kitabinda “bayrak” kavrami, iki metin/siir ve bir etkinlikle iki temada yer almaktadir.
Kavram, gectigi temalar arasinda en c¢ok “Milli Miicadele ve Atatirk”, en az “Cocuk Diinyasi”
temalarinda gegmektedir. ilkokul 4. Sinif Tirkce ders kitabinda “bayrak” kavrami, {ic temada

gecmekte ve toplam U¢ metinde/siirde yer almaktadir. Kavram gectigi temalar arasinda en ¢ok “Milli

Kiltarimiz”, en az “Milli Micadele ve Atatiirk ” ile “Saglik ve Spor ” temalarinda gecmektedir.

Bununla birlikte ilkokul 3. Sinif Tiirkge ders kitabinda “buyukler” kavrami yedi metinde/siirde

ve U¢ temada gecmektedir. Kavram, gectigi temalar arasinda en ¢ok “Bilim ve Teknoloji 7, en az “Doga
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ve Evren” temalarinda yer almaktadir. ilkokul 4. sinif Tiirkce ders kitabinda “biyikler ” kavrami yedi

metinde/siirde ve bir etkinlikte ge¢mekte, alti temada yer almaktadir. Kavram, gectigi temalar

arasinda en ¢ok “Doga ve Evren” temasinda, en az “Milli Micadele ve Atatiirk ”, “Erdemler ”, “Saghk

ve Spor” temalarinda gecmektedir. Yine ilkokul 3. Sinif Tiirkge ders kitabinda “dini bayramlar”

kavrami ve dini bayramlara iliskin kavramlar yer almamaktadir. ilkokul 4. Sinif Tiirkce ders kitabinda

“Ramazan Bayrami” kavrami dogrudan gecmemekle birlikte Ramazan ayindan bahsederek boylece
dini bayrami cagristirici ifade kullanilmistir. Kavram “Milli Kiltirimiz” temasinda yalnizca bir
etkinlikte gecmektedir. ilkokul 3. Sinif Tiirkce ders kitabinda “gelenekler “kavrami iki metinde/siirde
ve iki temada gegmektedir. Kavram, gectigi temalar arasinda en ¢ok “Milli Kiltirimiz ” temasinda,
en az “Cocuk Diinyasi” temasinda yer almaktadir. ilkokul 4. Sinif Tiirkce ders kitabinda “gelenekler”

kavrami iki metinde yer alarak yalnizca “Milli Kiltirimiz ” temasinda gegmektedir.

Ayrica ilkokul 3. Sinif Tiirkge ders kitabinda “geleneksel sporlar” kavrami iki metinde/siirde ve

yalnizca “Milli Kiiltiirimiiz” temasinda gecmektedir. ilkokul 4. Sinif Tiirkce ders kitabinda “geleneksel
sporlar” kavrami U¢ metinde/siirde ve ¢ temada yer almaktadir. Gectigi temalar arasinda en ¢ok
“Saghk ve Spor” temasinda, en az “Millt Kiiltirimiiz” temasinda yer bulmaktadir. ilkokul 3. Sinif
Turkce ders kitabinda “insan iliskileri ” kavrami alti metin/siir sekiz etkinlikle, alti temada gegmektedir.
Kavram, gectigi temalar arasinda en cok “Erdemler” temasinda, en az “Milli Micadele ve

Atatiirk “temalarinda gecmektedir. ilkokul 4. Sinif Tirkce ders kitabinda “insan iliskileri” kavrami
ondért metinde/siirde ve her temada yer almaktadir. Kavram, gectigi temalar arasinda en cok

“Erdemler” temasinda, en az “Okuma Kdiltiirii ” temalarinda ge¢cmektedir. ilkokul 3. Sinif Tiirkce ders
kitabinda “mekanlar” kavrami oniki metin/siir ve iki etkinlikle, bes temada ge¢mektedir. Kavram
gectigi temalar arasinda, en ¢ok “Doga ve Evren”, en az “Saghk ve Spor” temalarinda gegmektedir.
ilkokul 4. Sinif Tiirkce ders kitabinda “mekanlar” kavrami oniki metinde/siirde ve iki etkinlikte
gecmekte, bes temada yer almaktadir. Kavram, gectigi temalar arasinda “Milli Kiltirimiz”, en az
“Sanat” temalarinda gecmektedir. ilkokul 3. Sinif Tiirkge ders kitabinda “milli bayramlar” kavrami,
bir siirde yalnizca “Saglik ve Spor” temasinda gecmektedir. ilkokul 4. Sinif Tiirkge ders kitabinda “milli
bayramlar ” kavrami yalnizca bir metinde ve “Milli Kiltirimiz ” temasinda yer almaktadir.

Ek olarak ilkokul 3. Sinif Tirkce ders kitabinda bes metin/siir ve dort etkinlikle, dért temada

gecmektedir. Kavram, gectigi temalar arasinda en ¢ok “Milli Kultirimiz ”, en az “Cocuk Dinyasi ”ve
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“Bilim ve Teknoloji ” temalarinda yer almaktadir. ilkokul 4. Sinif Tiirkge ders kitabinda “Sehirlerimiz”

kavrami on metinde/siirde ve bir etkinlikte gecmekte, alti temada yer almaktadir. Kavram, gectigi

temalar arasinda en ¢ok “Milli Miicadele ve Atatirk”, en az “Erdemler "temasinda ge¢cmektedir.

ilkokul 3. Sinif Tiirkge ders kitabinda sekiz metinde/siirde ve doért etkinlikte gecmektedir. Kavram,

gectigi temalar arasinda en ¢ok “Millt Kiltirimiz 7, en az “Vatandashk ” temalarinda yer almaktadir.
ilkokul 4. Sinif Tirkce ders kitabinda “Tarihi sahsiyetler” kavrami oniki metinde/siirde ve bir

etkinlikte gecmekte, bes temada yer almaktadir. Kavram, gectigi temalar arasinda en cok “Milll

o

Miicadele ve Atatiirk”, en az “Milli Kiiltiirimiiz 7, “Saglk ve Spor” temalarinda gegmektedir. ilkokul
3. Sinif Tiirkge ders kitabinda “tarihi eserler “kavrami yer almamaktadir. ilkokul 4. Sinif Tiirkge ders
kitabinda “tarihi eserler” kavrami dort metinde/siirde ve bir etkinlikte gecmekte, dort temada yer

almaktadir. Kavram, gectigi temalar arasinda en ¢ok “Sanat” temasinda, en az “Milll Miicadele ve

Atattirk ”, “Bilim ve Teknoloji 7, “Milli Kiltirimiz ” temalarinda gegmektedir.

Yine ilkokul 3. Sinif Tiirkce ders kitabinda “Tiirkge” kavrami bir metin ve bir etkinlikle yalnizca

“Bilim ve Teknoloji” temasinda yer almaktadir. ilkokul 4. Sinif Tiirkce ders kitabinda alti

metinde/siirde ve ¢ temada yer almaktadir. Kavram, gectigi temalar arasinda en c¢ok “Bilim ve

Teknoloji 7, en az “Milll Kiltiirimiiz”, “Saglik ve Spor”temalarinda ge¢cmektedir. ilkokul 3. Sinif
Tirkge ders kitabinda “Vakif kiiltiirii” kavrami yer almamaktadir. ilkokul 4. Sinif Tiirkce ders kitabinda
“vakif kiltiirii” kavrami yalnizca “Saglik ve Spor” temasinda bir etkinlikte gecmektedir. ilkokul 3.

sinif Turkce ders kitabinda “vatan” kavrami sekiz metinde/siirde ve lic temada ge¢cmektedir. Kavram,
gectigi temalar arasinda en ¢ok “Milli Kiiltiirimiiz”, en az “Sanat” temalarinda gecmektedir. ilkokul 4.
Sinif Turkce ders kitabinda “vatan” kavrami yedi metinde/siirde ve ¢ temada yer almaktadir.
Kavram, gectigi temalar arasinda en ¢ok “Milli Kiltirim{z”, en az “Sanat” temalarinda gegmektedir.
ilkokul 3. Sinif Tiirkge ders kitabinda “yurt/yurdumuz” kavrami bir siir ve bir etkinlikle iki temada
gecmektedir. Kavram, gectigi temalar arasinda en ¢ok “Millt Kiltlirimz”, en az “Milli Miicadele ve
Atatiirk” temalarinda yer almaktadir. ilkokul 4. Sinif Tiirkge ders kitabinda “Yurt/yurdumuz” kavrami
alti metinde/siirde ve U¢ temada yer almaktadir. Kavram, gectigi temalar arasinda en ¢ok “Millt

Kiltlirimiz”, en az “Doga ve Evren” temalarinda gegmektedir.

Son olarak ilkokul 3. Sinif Tiirkce ders kitabinda “millet” kavrami bir siir ve bir etkinlikle
yalnizca “Milli Miicadele ve Atatiirk” temasinda gecmektedir. ilkokul 4. Sinif Tiirkce ders kitabinda
“millet” kavrami yalnizca “Milli Kiiltirimiz” temasinda iki metinde yer almaktadir. ilkokul 3. Sinif
Turkce ders kitabinda “Tark” kavrami bir metin ve bir etkinlikle yalnizca “Milli Micadele ve Atatlirk”

temasinda yer almaktadir. ilkokul 4. Sinif Tiirkce ders kitabinda “Tiirk” kavrami bes metin ve (g
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etkinlikle ic temada yer almaktadir. Kavram, gectigi temalar arasinda en ¢ok “Milli Miicadele ve
Atatiirk”, en az “Saghk ve Spor” temalarinda gecmektedir. ilkokul 3. Sinif Tiirkce ders kitabinda
“Istiklal Marsi”nin ilk alti kitasina bir siir calismasi olarak yer verilmistir. Ayrica bir etkinlikte de
gecmektedir. Kavram yalnizca “Milli Miicadele ve Atatiirk” temasinda ge¢mektedir. ilkokul 4. Sinif
Tirkge ders kitabinda “istiklal Marsi” kavrami (ic metinde/siirde ve bir etkinlikte yer almaktadir.
Kavram, gectigi temalar arasinda en ¢ok “Milli Miicadele ve Atatirk”, en az “Sanat” temalarinda
gecmektedir. ilkokul 3. Sinif Tiirkge ders kitabinda “sila/gd¢” kavrami gegmemektedir. ilkokul 4. Sinif
Turkce ders kitabinda “sila” kavrami gecmemekle birlikte “gd¢” kavrami yalnizca “Doga ve Evren”

temasinda bir etkinlikte gegmektedir.

Genel olarak ele alindiginda, ilkokul 3. Sinif Tiirk¢e ders kitabinda “dini bayramlar”, “tarihi
eserler”, “vakif kiltiri” ve “sila/gd¢” kavramlarina yer verilmemistir. ilkokul 4. Sinif Tirkge ders
kitabinda milli ve kiltlrel kavramlara iliskin yer verilmeyen kavram olmamakla birlikte ilkokul 3. Sinif
Turkce ders kitabina benzer bicimde “sila”, “millet”, “vakif kaltarid”, “milll ve dini bayramlar”
kavramlarina yeterince yer verilmemistir. Belirtilen kavramlara ek olarak ilkokul 3. Sinif Turkce ders
kitabinda “gelenekler”, “geleneksel sporlar”, “Turkce”, “millet”, “Tiirk”, “istiklal Marsi” kavramlarina
da yeterince yer verilmedigi séylenebilir. Bu bulgularla ayni dogrultuda Kaygana, Yapicl ve Aytan
(2013) da Tirkge ders kitabindaki metinlerde milli kiiltlr unsurlarina yeterince ve uygun bicimde yer
verilmedigi sonucuna ulasmislardir. Benzer bicimde farkl arastirmacilar (Agik-Onkas, 2011; Dogan ve
Gulisen, 2011; Ekici-Celikpazu ve Aktas, 2011; Karagdz, 2009; Parlakyildiz, 2009; Somuncu, 2008;

Sen, 2008; Sentirk ve Aktas, 2015) da Tirkge ders kitaplarinda yer verilen metinlerin, milli ve kultirel

kavramlarin aktariminda yeterli nitelige sahip olmadigini belirtirler.

VN

Bununla birlikte ilkokul 3. Sinif Tiirkge ders kitabinda “aile”, “blylkler”, “insan iliskileri”,

V] ” o« »n o u

“mekanlar”, “sehirlerimiz”, “tarihi sahsiyetler”, “vatan” ve “yurt” kavramlarina yeterince yer verildigi

nu » u

sdylenebilir. ilkokul 4. Sinif Tiirkce ders kitabinda ise “aile”, “biyikler”, “gelenekler”, “geleneksel
sporlar”, “insan iliskileri”, “mekanlar”, “sehirlerimiz”, “tarihi sahsiyetler”, “vatan”, “yurt”, “Tirk”,
“Istiklal Marg1” kavramlarina yeterince yer verildigi sdylenebilir. Genel olarak degerlendirildiginde
tim kavramlara yer verilme durumu, ilkokul 3. Sinif ders kitabinda, ilkokul 4. Sinif ders kitabina
kiyasla daha fazladir. Ancak bu sonuca zit bicimde Yilar (2016) inceledigi ilkokul 4. Sinif ders
kitabindaki benzer kavramlarin, ilkokul 3. Sinif ders kitabina kiyasla daha fazla oldugu sonucuna
ulasmistir. Benzer olarak Tirkge ders kitaplarini inceleyen Capoglu ve Okur (2015) da en fazla
vurgulanan kavramlarin “insan sevgisi”, “doga sevgisi” ve “Turk biyilklerine saygl” kavramlari
oldugunu belirtir. Yine Yilar (2016) da ilkokul 3. Sinif Tirkce ders kitaplarinda en ¢ok “insan ve tabiat

sevgisi”, en az “vatan ve bayrak sevgisi”; ilkokul 4. Sinif Tirkge ders kitabinda ise yine en fazla insan

sevgisi, yardimseverlik gibi insan iliskileri, milli kiltGrind tanimaya ¢alisma kavramlarinin gectigini

728



Tiirkge Ders Kitaplarinda Milli ve Kiiltiirel Kavramlarin incelenmesi

ifade ederek bu calismada ulasilan sonuglari destekler. Ayrica Kaskaya ve Duran (2017) 6gretmen
gorislerini aldiklarn ¢alismalarinda 6gretmenlerin Tirkce ders kitaplarinda geleneksel kavramlarin
yogun bicimde yer almasi gerektigini diisiindiklerini ifade eder. Benzer bigcimde Lile-Mert (2013) de
Turkce ders kitaplarinda en ¢ok vurgulanan ulusal kavramin “orf ve adetler” oldugunu belirtir. Bu
baglamda Sen (2008) Tirkce dersi 6gretim programlarindaki temalardan hareket ederek iletilecek
kavramlarin deger kazandiracak bicimde belirlenmesini ve bu kavramlarin sinif dizeylerine gore
dagilimlarinin yapilmasi geregine odaklanir. Dogan ve Giilisen (2011) de inceledikleri Tirkge ders
kitaplarinda vatan, yurt, Tirk gibi ulusal kavramlarin diger kavramlara kiyasla daha ¢ok yer aldigini

vurgular.

ilkokul 3. Sinif Tiirkge ders kitabi incelendiginde milli ve kiiltiirel kavramlar olarak yer verilen
“tarihl sahsiyetler”, “mekanlar”, “insan iliskileri” ve “aile” kavramlari en sik yer verilen kavramlar
olurken; “dini bayramlar”, “milli bayramlar”, “Tirkce”, “istiklal Marsi”, “gelenekler” ve “geleneksel
sporlar” en az yer verilen kavramlar olarak belirlenmistir. Ulasilan bu sonucu Yilar (2016) da Tirkge
ders kitabi metinlerini inceledigi calismasinda ilkokul 3. Sinif Tlirkce ders kitabinda “insan iliskileri”ne
dair kavramlarin en ¢ok yer verilen kavramlar oldugu sonucuyla destekler. ilkokul 4. Sinif Tiirkge ders
kitabi incelendiginde ise “insan iliskileri”, “tarihi sahsiyetler”, “sehirlerimiz” ve “gelenekler”
kavramlari en sik yer verilen kavramlar olurken; milli bayramlar, dini bayramlar, sila ve vakif kiltiri
en az yer verilen kavramlar olarak belirlenmistir. Yine Yilar (2016) da ilkokul 4. Sinif Tiirkce ders
kitabindaki metinlerde insan iliskileri ve tarihi sahsiyetler, gelenekler gibi milll kdltire dair
kavramlarin en c¢ok islenen kavramlar oldugunu belirtir. Her iki sinif dizeyi icin hazirlanan ders
kitaplarinda ortak nokta olarak “insan iliskileri” ve “tarihi sahsiyetler” kavramlari en sik yer verilen
kavramlar arasinda yer alirken, “dini bayramlar” ve “milli bayramlar” kavramlari en az yer verilen
kavramlar arasinda yer almaktadir. Ek olarak ilkokul 4. Sinif ders kitabinda yine en az yer verilen

kavramlardan olan “sila” ve “vakif kiltird” kavramlarina ilkokul 3. Sinif ders kitabinda hig

deginilmemistir.

ilkokul 3. Sinif Tiirkge ders kitabinda genel olarak “millet” kavrami ve “Tiirk” kavraminin esit
sikhkta yer verildigi bulgulanirken; ilkokul 4. Sinif Tirkce ders kitabinda ise “Turk” kavramina, “millet”
kavramindan daha sik yer verildigi bulgulanmistir. Ayrica belli milli ve kiltlirel kavramlarin (6rnegin
“Millt Micadele ve Atatlirk” temasinda “vatan”, “bayrak”, “millet” kavramlari), belli temalarda daha
stk gectigi belirlenmisken; bazilarinin ise (“insan iliskileri”, “blyukler”, “tarihi sahsiyetler”,
“sehirlerimiz”, “mekanlar”, “aile”) ders kitaplarinda yer verilen temalara yayildigi belirlenmistir.
Benzer bicimde Dogan ve Giiltisen (2011) de milli ve kiltirel kavramlarin genellikle “Atatirkculik”
temasinda toplandigini belirtir. Zaten Sen (2008) de Tirkce ders kitaplarinda metin ve tema

seciminde deger bildiren kavram aktarimi baglaminda yerinde segimler yapilmadigini vurgular.
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AT

Bu baglamda her iki sinif diizeyi i¢in hazirlanan ve incelenen ders kitaplarinda “aile”, “insan
iliskileri”, “buyukler”, “sehirlerimiz”, “tarihi sahsiyetler” ve “vatan” kavramlarinin ortak olarak Tirkce
ders kitaplarinda yer alan temalarda, diger kavramlara kiyasla, daha yaygin bir bicimde ele alindig
gorilmastir. Susar ve Kirmizinin (2014) da ¢calismasinda ulastigl dordiinci sinif Tirkge ders kitabinda
“ailesini ve akrabalarini sevme” kavraminin yedi ayri metinde yer aldigina, “aile birlikteligini
onemseme” kavraminin dort ayri metinde gectigine iliskin sonuglar da, bu ¢alismada incelemeye
alinmis olan 4. Sinif ders kitabinin her temasinda ulasiimis olan “aile” kavramina ders kitaplarinda
sikhkla yer verildigine iliskin sonucu destekler. Yine bu ¢alismanin sonuglarina benzer bigimde farkh
arastirmacilar (Belet ve Deveci, 2008; Ozbay, Karakus-Taysi, 2011; Sen, 2008; Yilar, 2016) da Tiirkce
ders kitaplarinda aile ve insan iliskilerine iliskin kavramlara yeterince yer verildigini vurgularlar. Ek

olarak Dogan ve Giilisen (2011) de insani insan yapan farkli kavramlara da Tiirkce ders kitaplarinda

yer verilmesinin 6nemli oldugunun altini gizer.

Bununla birlikte bazi milll kiltirel kavramlara Tirkce ders kitaplarinda yaygin olarak yer
verilmemistir. ilkokul 3. Sinif Tiirkge ders kitabinda hig yer verilmeyen kavramlar dikkate alinmayarak,
daha az temada yer alan kavramlar, azdan coga dogru sirasiyla “geleneksel sporlar”, “Turk”, “istiklal
Marsl”, “milli bayramlar”, “Turkce”, “yurt/yurdumuz”, “millet”, “bayrak”, “gelenekler” kavramlari
olmustur. Ek olarak ilkokul 4. Sinif Tiirkge ders kitabinda daha az temada yer alan kavramlar ise,
azdan c¢oga dogru sirasiyla “dini bayramlar”, “milll bayramlar”, “vakif kiltard”, “millet”, “sila”,
“gelenekler”, “geleneksel sporlar”, “istiklal Marsi” kavramlari olmustur. Bu kavramlarin genellikle bir
ya da iki temada yer aldiklari gortlmistir. Bu baglamda her iki sinif diizeyi i¢in hazirlanan ve
incelenen ders kitaplarinda “dinl bayramlar”, “millet”, “gelenekler” ve “geleneksel sporlar”
kavramlarinin ortak olarak Tirkge ders kitaplarinda yer alan temalarda, diger kavramlara kiyasla,
daha az temaya dagildigi gérilmastir. Ulasilan bu sonuglari Kaygana, Yapici ve Aytan (2013) da hem
deger bildiren kavram enimi igin metin se¢ciminde hem de secilen metinlerin temalarla
iliskilendiriimesinde alimla estetigin dikkate alinmadigi, bu nedenle metin ile kavramlara iliskin
kazanimlar arasinda tam uyusma saglanamadigl sonuglariyla destekler. Bu baglamda Dogan ve
Guliisen (2011) de Turkge ders kitaplarinda inceledikleri 111 metnin 44inde milli kiltiirel kavramlari
da iceren onceden belirledikleri deger bildiren kavramlara rastlanamadigini belirtir. Ek olarak bu
calismanin sonuglarina benzer bicimde kavramlarin enimi icin metin ve tema se¢iminin nitelikli bir
bicimde yapilmadigi, kavramlarin genellikle belli bir temada toplandigi, bazi kavramlarin yetersiz
islendigi ve isleme agisindan yeterli sayilabilecek olan kavramlarin temalara goére diizensiz dagitildigi,
yine bazi kavramlarin bazi metinlerde ve temalarda yigili bicimde verildigi, bazi metinlerde ise hicbir
kavrama yer verilmedigi sonucglarina ulasmislardir. Yine Romanya ve Tirkiyedeki Tirkce ders

kitaplarini deger iletimi agisindan karsilastiran Sentiirk ve Aktas (2015) da Tirkiyede okutulan ders
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kitaplarinda incelenen metinlerin millf ve kiltirel kavramlarin iletimi agisindan dengeli bir gériinime
sahip olmadigini ve titizlikle secilmedigini, ayrica ulusal marsa iliskin kavramin hem Tirkiye’deki hem
de Romanyadaki metinlerde hi¢ yer almadigini belirtmislerdir. Ote yandan bu calismada ulasilan,
yukarida millilige iliskin kavramlara isaret eden sonuglara zit bicimde Susar ve Kirmizi (2014) ilkokul 4.
Sinif ders kitabinda millet sevgisinin ders kitabinda en ¢ok yer verilen ¢ kavramdan biri oldugunu
vurgular. Benzer bicimde yine bu calismada ulasilan sonuglarin tersine Dogan ve Giilisen (2011)
ilkogretim ikinci kademe Tirkce ders kitaplarini inceledikleri g¢aligmalarinda ulastiklari sayisal

verilerde en fazla islenen kavramlarin ulusal kavramlar oldugunu belirtir.

ilkokul 3. Sinif Tiirkge ders kitabinda milli ve kiiltiirel kavramlara yer verilme durumu metin
turlerine gore incelendiginde, 2018 Tiirkce dersi 6gretim programinda (1-8. Siniflar) yer alan milli ve
kultiirel kavramlara en cok hikaye edici metinlerde yer verilmistir. Siklik acisindanhikaye edici turq,
siir turd takip etmektedir. Kavramlar tek tek ele alindiginda, “aile” kavrami hikaye edici, bilgilendirici
metin, siir metin tirlerinde yer alirken, yer aldigi metin tirleri arasinda en ¢ok hikdye edici metin
tlrinde yer almaktadir. “Bayrak” kavrami, hikdye edici ve bilgilendirici metinlerde yer almakta, en
cok hikaye edici, en az bilgilendirici metin tirinde yer almaktadir. “Blyulkler” kavrami, hikaye edici,
bilgilendirici metin ve siir tirlerinde yer almakta, en cok hikdye edici en az diger iki tiirde yer
almaktadir. “Dini bayramlar” kavramlari, herhangi bir metin tirinde gegmemektedir. “Gelenekler”
kavrami, bilgilendirici metin ve siir tiirlerinde yer almakta, en ¢ok bilgilendirici metin en az ise siir
tirtnde yer almaktadir. “Geleneksel sporlar” kavrami hikaye edici, bilgilendirici metin tirlerinde yer
almakta, en ¢ok bilgilendirici metin tiiriinde yer almaktadir. “insan iliskileri” kavrami tiim tiirlerde yer

almakta, en ¢ok hikaye edici tiirde yer almaktadir.

Ek olarak “mekanlar” kavrami tim tirlerde yer almakta, en ¢ok bilgilendirici metin tlriinde
yer almaktadir. “Milli bayramlar” kavrami yalnizca bilgilendirici metin tiirinde yer almaktadir.
“Sehirlerimiz” kavrami tim tlrlerde yer almakta, en ¢ok hikaye edici en az siir tlirlinde yer
almaktadir. “Tarihi sahsiyetler” kavrami yine tim tirlerde yer almakla birlikte en ¢ok bilgilendirici
metin ve en az siir tirlerinde yer almaktadir. “Tarihi eserler” kavrami bilgilendirici metin ve siir
turlerinde ayni siklikta yer almaktadir. “Tlrkce” hikaye edici ve siir tirlerinde yer almakta, en ¢ok
hikaye edici en az diger siir tirtinde yer almaktadir. “Vakif kaltiri” kavrami, herhangi bir metin
tlrtinde yer almamaktadir. “ Vatan” kavrami, hikaye edici, bilgilendirici metin ve siir tirlerinde yer
almakta, en cok bilgilendirici metin en az hikdye edici tirde yer almaktadir. “Yurt/ Yurdumuz”
kavrami hikaye edici, bilgilendirici metin tirlerinde yer almakta, en ¢ok bilgilendirici metin tirinde
yer almaktadir. “Millet” kavraminin hikdye edici ve bilgilendirici metin tirlerinde, en ¢ok hikaye edici
en az bilgilendirici metin tirinde yer aldigi gorilmektedir. “Turk” kavrami hikaye edici ve

bilgilendirici metin tirlerinde yer almakta, en ¢ok hikaye edici en az bilgilendirici metin tiirinde yer
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almaktadir. “istiklal Marsi” kavrami hikaye edici ve siir tiirlerinde yer almakta, en ¢ok hikdye edici en
az siir tarinde yer almaktadir. “Sila/ gé¢” kavrami hikdye edici ve siir tirlerinde yer almakta, en gok
hikaye edici en az siir tiiriinde yer almaktadir. ilkégretimde Tiirkce ders kitaplarindaki metinleri metin
tlrd acisindan inceleyen Pilav ve Oguz (2013) da Tirkge ders kitaplarinda en ¢ok hikaye edici metin
tirlerinden 6yki tdrdndn yer aldigina, siir tirinidn Gglinch sirada olmak Uzere oyku tlrinG takip

ettigine isaret eder.

Bu galismada milli ve kiiltirel kavramlara tiim tiirler arasinda bilgilendirici metin tiriinde orta
diizeyde yer verilirken, iceriginde milli ve kiltirel kavramlara en az yer verilen bilgilendirici metin
olmustur. Ek olarak “dini bayramlar”, “milli bayramlar”, “tarihi eserler”, “vakif kiltird” ve “sila/go¢”
kavramlarina herhangi bir metin tirinde yer verilmemistir. Bu sonug, Sentiirk ve Aktasin (2015) da
ulastig ulusal bayramlari bilme durumunun, Tirk¢e ders kitaplarinda ihmal edildigi sonucunu

destekler.

Benzer olarak ilkokul 4. Sinif Tirkce ders kitabinda milli ve kdltiirel kavramlara yer verilme
durumumetin tirlerine gore incelendiginde, 2018 Tirkce dersi 6gretim programinda (1-8. Siniflar) yer
alan millf ve kiltlrel kavramlara yine en ¢ok hikdye edici metinlerde yer verilmistir. Siklik agisindan bu
trd, sirasiyla bilgilendirici metin ve siir izlemektedir.metin i (1-8. Siniflar)hikaye edici metin tiirline en
cok diizeyde yer verilirken bilgilendirici metin tiiriine ve siir tlirline en az diizeyde mistir. Ek olarak
“dini  bayramlar”, “vakif kalturd” ve “sila/gé¢” kavramlarina herhangi bir metin tirinde yer
verilmezken, ders kitabinda yer alan etkinliklerde yer verildigi gortlmistir. Bu baglamda farkl
arastirmacilar (Yagmur, 2009; Solak ve Yayl, 2009; Uriindii, 2011) Tiirkge ders kitaplarindaki tiirlerin
dengeli dagitilmadigina dikkat ¢eker.

Bu sonuglardan hareketle milli ve kiltiirel kavramlarin dagiliminin yeniden gbézden gegirilmesi
ve daha az yer verilen kavramlarin daha sik gegtigi metinler verilmesi, ek olarak kavramlarin gegtigi
metin tiri cesitliliginin, ayrica “Turkge”, “Turk”, “istiklal Marsi” kavramlarinin sikliginin, ders
kitaplarinda kavramlarin gesitli temalara dagiliminin artirilmasi, milli ve kilttrel kavramlarin farkl ve
ayni sinif diizeylerinde farkh yayinevleri tarafindan yayinlanmis ders kitaplarindaki durumunun

incelenmesi dnerilir.
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Extended Abstract
Introduction

It is important because the acquisition of national and cultural concepts through texts and
activities in Turkish textbooks is effective in the level of knowledge in other courses and in current life.
When the literature is examined, it is seen that the number of studies examining the inclusion of
national and cultural concepts in Turkish textbooks is quite limited. In this study, 2018 Turkish Course
Curriculum (grades 1-8) is examined in order to reach a list of national cultural concepts in Turkish
textbooks. In this curriculum, the list of national and cultural concepts (MEB, 2018: 17), which is clearly
mentioned in the theme of National Culture is deemed to be dealt with under the heading: Descriptions
of themes in table 2.

For the stated general purpose, the two sub-objectives of the research are as follows:

What is the status of the concepts in Turkish textbooks that are in the theme of National Culture
according to the themes and the type of writing of the 3 grade level?

What is the status of the concepts in Turkish textbooks that are in the theme of National Culture
according to the themes and the type of writing of the 4% grade level?

The study was conducted on two books published by two different publishers. In this context, the
3 grade Turkish textbook published by SDR Vertical Publishing in 2018 and the 4% grade Turkish
textbook published by MEB Publications in 2018 were examined which are studying in schools in the
2018-2019 academic year.
Method

Qualitative research method was used in this study. Data were collected by document analysis
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and analyzed by descriptive analysis.
Result and Discussion

As a result of the study conducted in the context of the research questions, it was seen that some
national and cultural concepts were distributed to all themes in the textbooks, while some of them were
concentrated on certain themes.

In the 3™ grade Turkish textbook, the concepts of “religious holidays”, “historical artifacts”,
“culture of the foundation” and “homeland-migration” were not included. Although there is no
unexplained concept related to national and cultural concepts in the 4™ grade Turkish textbook, the
concepts of “homeland”, “nation”, “culture of the foundation”, “national and religious holidays” are not
sufficiently covered in the same way as the 3™ grade Turkish textbook. In addition to the mentioned
concepts, it can be said that the concepts of “traditions”, “traditional sports”, “Turkish language”,
“nation”, “Turks” and “Turkish national anthem” are not sufficiently included in the 3™ grade Turkish
textbook. When evaluated in general terms, the inclusion of all concepts is higher in the 3™ grade
textbook than in the 4™ grade one. The concepts of “human relations” and “historical figures” are
among the concepts of the most frequently included in the textbooks prepared for both grades,
whereas the concepts of “religious holidays” and “national holidays” are among the concepts in which
they are considered the least.

However, some national cultural concepts are not widely used in Turkish textbooks. In the 3™
grade Turkish textbook, the concepts that are never included in the textbook are not taken into
consideration, the concepts in less themes are “traditional sports”, “Turks”, “Turkish national anthem”,
“national holidays”, “Turkish language”, “country”, “nation”, “flag”, and “traditions” respectively.

n o« » o«

Additionally, the concepts included in the lesser theme are “religious holidays”, “national holidays”,
culture of foundation”, “nation”, “homeland”, “traditions”,” traditional sports”, “Turkish national
anthem” concepts respectively in the 4™ grade Turkish textbook. These concepts are generally seen in
one or two themes.

In this context, it was seen that the concepts of “religious holidays”, “nation”, “traditions” and
“traditional sports” in the textbooks prepared and analyzed for both class levels were distributed to less
themes in the themes included in Turkish textbooks than in other concepts.

When the national and cultural concepts in the 3™ grade Turkish textbook are examined
according to the spelling types, the national and cultural concepts included in the 2018 Turkish lesson
curriculum are included in the genre of story. In terms of frequency, the genre of poetry follows the
genre of story.

Similarly, when national and cultural concepts in the 4" grade Turkish textbook are examined
according to the spelling types, the national and cultural concepts included in the 2018 Turkish lesson
curriculum are again included in the genre of story. In terms of frequency, the genre of story is followed
by informative texts and genre of poetry, respectively.
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0z

Bu arastirma, yabanci dil olarak Turkgenin 6gretimi kitap setlerinde konusma etkinliklerinin hangi
konusma turlerinin 6gretimine yonelik olarak tasarlandigini ortaya koymayi amaglayan nitel bir
calismadir. Arastirmada, bu amaca ulasmak ve veri toplamak icin dokiiman incelemesinden
yararlanilmistir. Arastirmanin inceleme nesnesini temel diizeyi temsilen Yedi iklim ve istanbul
setlerinden A1 diizeyi kitaplari, orta dlizeyi temsilen B1 dizeyi kitaplari ve ileri diizeyi temsilen C1
diizeyi kitaplari olusturmaktadir. Veriler icerik analizi kullanilarak ¢éziimlenmistir. icerik analizi
sonucunda elde edilen veriler frekans hesaplamalari kullanilarak siniflandirilmistir. inceleme
neticesinde temel, orta ve ileri diizey yabancilara Tirkge 6gretimi kitaplarinda bulunan hazirlikli
konusma etkinliklerine gore hazirliksiz konusma etkinliklerinin nicel olarak ¢ok diisik oldugu
gorilmustir. Bu sonugtan hareketle hazirlikli ve hazirliksiz konusma etkinliklerinin sayisinda bir
denge gozetilmesi 6nerilmektedir

Anahtar Kelimeler: Yabanci dil olarak Tirkge 6gretimi, konusma egitimi, etkinlik, konusma tirleri,

Examination of Speaking Activities in Turkish as a Foreign Language Coursebooks in
Terms of Speech Types

Abstract

This research is a qualitative study aiming to reveal which speech types are designed for teaching
speaking in book sets of teaching Turkish as a foreign language. In this research, document analysis
was used to reach this aim and to collect data. The research object consists of Al level books
representing the basic level, B1 level books representing the intermediate level and C1 level books
representing the advanced level of Yedi iklim Publishing and Istanbul Publishing sets. The data were
analyzed using content analysis. The data obtained by content analysis were classified according
to frequency rates. As a result of the study, it was seen that unprepared speaking activities were
very few compared to prepared speaking activities in basic, intermediate and advanced foreign
language teaching books. Based on this result, it is recommended to balance the number of
prepared and unprepared speaking activities.

Keywords: Teaching Turkish as a foreign language, speaking education, activity, speech types,
Giris
insana 6zgiiliigii nedeniyle insan olmanin en belirleyici 6zelliklerinden olan konusma, bireylerin
yasamlarini siirdirmelerinde 6nemli bir role sahiptir. Konusma, insanin ¢evresi ile iletisim kurmasinda

en etkili aragtir. Bireyler, konusma becerileri vasitasiyla toplum igerisinde iletisim kurabilirler. Toplum

* 25-28 Eylil 2018 tarihlerinde Polonya’nin Varsova sehrinde diizenlenen “13. Uluslararasi Biyiik Tiirk Dili
Kurultayi”nda bildiri olarak sunulmustur.

" Dog. Dr, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi B6lim, Ankara,
mkurudayioglu@hacettepe.edu.tr, ORCID: 0000-0002-0447-5236
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hayatinin hemen hemen her yerinde konusma faaliyetleri bulunmaktadir. igcinde bulundugumuz yasam
alanlarinda iletisim tirld blylk olciide konusmaya dayalidir. Bireylerin ginlik hayat icerisinde
birbirleriyle anlasmalarinda, gereksinimlerini gidermelerinde ve daha bircok yasam faaliyetlerini
gerceklestirmelerinde konusmanin onemi tartisilamayacak derecede buyiktir. Clnkii konusma,

insanin varolusundan kaynaklanan en temel 6zelliklerinden birisidir.

Alanyazinda konusmanin birgok tanimi bulunmaktadir. Konusma, “disiincelerin, duygularin ve
bilgilerin seslerden olusan dil araciligiyla aktariimasidir.” (Demirel, 1999:40). “Baska bir ifade ile bir
konunun zihinde tasarlandiktan sonra karsimizdakilere sozle iletilmesidir” (Sever, 2004:22). “Konusma
kisinin isteklerini, dislincelerini s6zle bildirmesidir.” (Goglis, 1978:174). “Konusma bir dislince
alisverisi, baska tlrlu soylemek gerekirse yasantilarimizi baskalariyla paylasma isidir” (Kurudayioglu,
2013:3). Glnes (2014:3)’e gore ise; “Konusma, duygu ve dlsiincelerin sdzlere aktariimasi, zihinsel yap!,
siirec ve islemlerin aciga cikarilmasi olarak aciklanmaktadir.” Yukaridaki tanimlardan hareketle
konusma; aktarilmak istenen duygu ya da dislincenin zihinsel bir hazirlik sirecinden gecerek

muhatabina s6zll olarak iletilmesi olarak tanimlanabilir.

insanin sézlii olarak kendini ifade etmesinde en &nemli iletisim kanali olan konusma, egitim
sirecinde de ihmal edilmemesi gereken bir beceridir. Disinen ve distncelerini iletisim kurdugu kisi
ya da kisilere dogru ve etkili bir sekilde aktarabilen bireyler yetistirmek icin konusma egitimine gereken
onem verilmelidir. Bu dogrultuda, egitim ortamlarinda konusma becerisinin bilingli ve sistematik bir
bicimde gelistirilmesi gerekmektedir. Dogru ve etkili konusma becerisinin bireylere kazandirilmasinda
egitim yasantilarinin dnemli bir roli vardir. “Konusma becerisini istenilen seviyeye ylikseltecek olan,
anlaml, dogru ve etkili konusma ilkelerini kazandiracak egitim ve 6gretim yasantilaridir.” (Saglam,
2010:14). Bu bakimdan konusma egitimi, egitim slireci icerisinde ana dili derslerinin temel alanlarindan

biri olarak gorilmektedir.

Etkili konusma becerisinin egitim yoluyla davranisa donistirilmesi ve etkili konusma
ahskanhginin kazandirilmasi bireylerin yasam deneyimlerini dogrudan etkilemektedir. Konusma
becerisi gelismis bireyler, bu vasiflarindan dolayi toplum hayatinda daha 6zglivenli ve basaril olurlar.
Toplum icerisinde, kendilerini herhangi bir kaygi tasimadan, rahat ve akici bir sekilde ifade ederler.
Anlatmak istediklerini muhataplarina anlasilir bir sekilde aktarirlar. Biitlin bunlar, bireylerin mutlu bir

yasam stirmesinde etkili olan faktorlerdir.
Konusma Tirleri

Konusma tirleri, konusmanin kendine 6zgl amaci ve islevi, sunulus sekli ve konusucu-dinleyici
nitelikleri cercevesinde siniflandiriimaktadir. Konusma tirleriyle ilgili yapilan arastirmalar

incelendiginde, konusmanin tlrlere ayrilmasinda arastirmacilar arasinda wuzlasi olmadigi
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gorilmektedir. Bazi arastirmacilar konusmayi isleve gore siniflandirarak ikna edici konusma, glidiimli
konusma gibi tlrlere ayirirken, bazi arastirmacilarin konusucu niteliklerini 6n plana alarak konusmayi
karsilikli ve tekil konusmalar seklinde siniflandirdigi gérilmektedir. Konusmanin sunulus seklinin esas
alan arastirmacilar ise konusmayi hazirlikh ve hazirliksiz konusmalar olarak cesitlendirmektedir.

(Simsek, 2004; Temizylirek, 2013; Yalgin, 2006).

Konusma tirlerini siniflandiriimasi konusunda farkh goérisler mevcuttur. Taser (2015),
konusma tirlerini islevlerine gore siniflandirmaktadir. Ona gore konusma tiirleri; glinlik konusma,
tartisma, goriisme, konferans, soylev, demeg, yorumlayici konusma ve inandirici konusmadir. Karadiiz
(2011), konusma tirlerini ikna etme, elestirel konusma, katiimh konusma, tartisma, empati kurma,
glidimli konusma, kelime ve kavram havuzundan secerek konusma, serbest konusma ve yaratici
konusma olarak belirtir. Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Metni ise konusma tirlerini, kamu ilanlari ve
talimatlar, topluluk huzurunda konusmalar, dersler, sunumlar, vaazlar, ayinler, eglence, spor
yorumlari, haber yayinlari, halka acik minazaralar ve konusmalar, kisilerarasi diyaloglar ve sohbetler,
telefon ve is gorismeleri olarak siniflandirmaktadir. (CEF, 2002). Konusma tirlerini sunulus bigimi
acisindan ele alan Yalgin (2006), konusma tirlerini hazirlikh ve hazirliksiz olmak (izere iki ana gruba
ayirir. Bir baska siniflandirmaya gore ise konusma tirleri; ikna edici konusma, betimleyici konusma ve
sorgulayici konusmadir. (Glines, 2013). Yukaridaki farkh siniflandirmalarin gesitliliginden gorildugi
Gzere, konusma tirlerinin siniflandirilmasinda arastirmacilar arasinda bir uzlasma bulunmadigi sonucu

ortaya ¢cikmaktadir.

Bu arastirmada konusma tirleri sunulus acisindan ele alinarak, hazirhk ve hazirliksiz

konusmalar olmak tizere iki ana baslikta incelenmistir.
Hazirhksiz Konugsmalar

Hazirliksiz konusmanin birgok tanimi yapilmistir. Yalgin (2006:136)'a gore hazirliksiz konusma,
“kisinin glinlik hayati icinde herhangi bir 6n hazirlik yapmadan evde, isyerinde dinlenme sirasinda, ikili
iliskilerinin timiindeki konusmalardir. Hazirliksiz konusmalar, yasam deneyimlerimiz sirasinda en ¢ok
basvurdugumuz konusma tirddir. Bu sebeple glinlik konusmalar olarak da adlandirilirlar. “Kisilerin
karsilastiklari sorunlara ¢6ziim Gretmek, icinde bulunduklari olay ve durumlar hakkinda yorum yapmak,
kendi duygu ve distinceleriyle ilgili agiklamalarda bulunmak, giinliik hayatlarini devam ettirmek igin
birdenbire herhangi bir arastirmaya basvurmadan, iletisimin dogal siireci icinde gerceklestirdikleri

konusmalar, hazirliksiz konusmadir.” (Saglam, 2010, 50)

Hazirliksiz konusmalar, yer ve zaman acisindan dislintldiginde, hazirlhikh konusmalara gore
daha zordur. Konusma beklenmedik bir yerde, beklenmedik bir zamanda ani olarak gerceklesebilir.

Ayrica hazirliksiz konusmalarda, 6n hazirhk yapmak ve plan olusturmak icin uzun bir vakit
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bulunmamaktadir. Konusmacinin anlatacagl konuyu dogaclama olarak sunmasi gerekir. Konunun
dogaclama olarak sunulmasi 6n bilgilerin ve yasam deneyimlerinin zenginligiyle yetkinlestirilebilir.
Bireyin bilgi donaniminin fazla olmasi ve zengin yasam deneyimleri, etkili bir hazirliksiz konusma igin

Onem tasimaktadir. Sever (1998:57) ise etkili bir hazirliksiz konusma icin su ilkeleri vurgular:
1. Guven verici ve icten olmak
2. Canli ve dogal olmak
3. Olgiilii olmak
4. Dilini iyi bilmek ve kullanmak.

Hazirlksiz konusmalar temelde ayrintili bir plan ve uzun bir 6n hazirliga dayanmasa da bu tir
konusmalarda kisa bir hazirlk siireci olmaktadir. “Hazirliksiz konusmada 6nemli olan, bu kisa hazirlik
siresini en iyi sekilde kullanabilmek ve konusma igerigini dogru sekilde belirleyebilmektir.” (Saglam,

2010:51). Bu suregte kullanilabilecek bazi stratejiler bulunmaktadir. Brayden ve Scott (2008), bunlari

soyle siralar:
1. Konusma yapmak istedigimiz hususlarin belirlenmesi
2. Belirlenen hususlarin genisletilmesi
3. Anlatilanlarin 6zetlenmesi.

Hazirliksiz konusmalar hayatin her alaninda kisiyi cevrelemektedir. Glinlik hayattaki iletisim
surecleri blylk olcide hazirliksiz konusmalara dayaldir. Ancak kisiler bazen topluluk karsisinda
hazirliksiz konusma yapmak durumda kalabilir. Bazen beklenmedik bir anda kirsiiye davet edilebilir.
Boyle durumlarda dogru ve etkili hazirliksiz konusmalar yapmayi basarabilmek tesadifi bir siireg
degildir. Hazirliksiz konusmalari etkili kilmanin bazi yontemleri bulunmaktadir. Bunlardan biri
Laskowski'nin (2019) “TIQS” olarak kisalttigi “topic (konu), importance (6nem), qualification, (nitelik),
subject (6zne)” yontemidir. Ornegin, bir 6dil téreni icin hazirliksiz konusma yapildigi diisiiniiliirse, ilk
adim 6dialin konusu hakkinda konusmak, ikinci adim 6dilin 6neminden bahsetmek, lglincii adim
odulin gerektirdigi nitelikleri ele almak ve son adim da édiile layik gorilen kisiden s6z etmek olabilir.
Bu yontem aslinda anlatilmak istenen konunun farkli yénlerini siniflandirmasi bakimindan konusmaciya

kolaylklar saglamaktadir. Bir diger yéntem de Brayden ve Scott (2008) tarafindan soyle ifade edilir:
1.Konusma ihtimalinize karsi 6ngoriili olun, tedbiri elden birakmayin.
2.0rganize olun
3.Bir pozisyon alin
4. Etkili bir dil kullanin
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5. Otostop teknigini kullanin (Baskalarinin fikirleriyle baslayin)
6.Hikaye ve anekdot kullanin
7. Referans ¢alismaya zaman ayirin.

Hazirhksiz konusmalar kendi icinde siniflara ayrilmaktadir. Temizylrek (2013), hazirliksiz
konusmalari “kendini tanitma, tanisma ve tanistirma, tesekkiir etme-6ziir dileme, telefonda konusma,
ziyaret, karsilama ve ugurlama konusmalari, selamlasma konusmalari, yol sorma, yol tarif etme
konusmalari, tanitma (takdim) konusmalari, anma ve yil donimleri konusmalari, agis konusmalari,
sunus konusmalari, sohbet konusmalari, fikra anlatimi, soru sorma ve sorulara cevap verme ve
gorevlilerle yapilan konugsmalar” olarak 16 alt baslikta ele almistir. Kisilerin glinlik yasam deneyimleri
icerisinde karsilasabilecegi bu tiirler, konusma egitimi sitrecine dahil edilmeli, hazirliksiz konusma

tirleri genis bir yelpaze iginde egitim-6gretim ortamlarinda yer almalidir.
Hazirlikh Konusmalar

Onceden belirlenen bir zaman ve mekanda, belli bir én hazirlik siireci icerisinde yapilandirilan
ve planli bir sekilde dinleyicilere aktarilan konusma tiiridir. “Nerede, ne zaman yapilacagi, konusu ve
amacl daha 6nceden bilinen, belli bir plana gore hazirlanarak yapilan konusmalardir.” (Yiceer,
2014:38). Hazirhkli konusmalar; “konusma yeri ve zamani 6nceden belirlenerek degisik insan
topluluklari karsisinda yapilan konusmalardir.” (Temizyirek, 2013). Bir baska tanima gore, kisinin
onceden planlama yaparak bilgi, belge ve teknik detaylari sentezleyerek yaptigi konusmalardir. (Yalgin,
2006). Bu tir konusmalarda genellikle konusma konusu dinleyiciler tarafindan da bilinmektedir.

Dinleyiciler, dnceden belirlenmis olan konu hakkinda bilgi edinmek amaciyla konusmayi dinlerler.

Hazirlikli konusmalar, hazirliksiz konusmalarin aksine bir hazirlik siireci gerektirmektedir. Bu
bakimdan konusulacak konunun belirlenmesi, konunun gerekli gérilen yonlerinin arastiriimasi ve bir
plan dahilinde toplanan bilgilerin yapilandiriimasi etkili bir hazirlikli konusma icin elzemdir. iyi bir
hazirlk sirecinden sonra ikinci asama konusmanin sunulmasidir. Bu noktada sesi dogru ve etkili
kullanmanin, vurgu ve tonlamaya 6zen géstermenin, dilin dogru kullaniminin ve jest ve mimik gibi

beden dili unsurlarinin dogru kullanimi oldukga énemlidir.

Temizylrek (2006)’e gore, hazirlikl konusmalar “konferans, aytisma (miinazara), sempozyum,
panel, forum, acik oturum, soylev (nutuk), roportaj ve milakat” olmak lizere 9 alt bashkta

incelenmektedir.

1. Konferans: Alaninda uzman kisiler tarafindan, belli bir dinleyici kitlesine bilgi vermek
amaciyla yapilan hazirlikh konusma tiirtidiir. “Bilimsel bir disiinceyi, akademik bir konuyu, orijinal bir

goriisi anlatmak, bir tezi savunmak konferansin en belirgin amacidir.” (Unalan, 2007). Konferansin
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konusu dinleyici kitlesinin ihtiyaglarina gore belirlenir. Bu ihtiyaclar dogrultusunda alaninda uzman bir

konusmaci tarafindan konferans verilir.

2. Aytisma (Miinazara): Bir konu hakkinda karsit gorislerin karsilikli olarak savunulmasina
dayanan hazirhikli konusma tirldir. “Minazara, dnceden belirlenen bir konunun jiri ve dinleyici
toplulugu 6niinde karsit goristen iki grup tarafindan tartisiima bigcimidir (Demirel, 2011). Miinazara,
fikirlerin ve sozlerin yaristiriimasidir. Miinazarada karsit gruplar kendi fikirlerini savunarak digerinin
fikirleri ¢lritmek igin gosterirler. Bu bakimdan miinazaralar, tez ve onu antitezinden olusan fikirler

etrafinda sekillenir.

Egitim alaninda miinazaradan belirli egitsel amaclar igin yararlanilir. Tlrkce egitimi agisindan
bakildiginda, derslerde miinazara etkinliklerinin yapilmasinin sebebi 6grencilerin konusma becerilerini

ve elestirel dlstince yetilerini gelistirmektedir.

3. Sempozyum: “Bir konunun ¢esitli yonlerinin, ayni oturumda alanlarinda uzman olan degisik
konusmacilar tarafindan sirayla ortaya kondugu tartismali toplu konusmalardir.” (Unalan, 2007:96).
Genellikle bilimsel bir amacla gerceklestirilir. 3-6 kisiden olusan konusmacilar, 5-15 dakika sireyle

konusurlar. Sempozyumda amag bir konuyu derinlemesine ele almaktadir.

Sempozyum, katihmci sayisina gore ayni birden fazla oturumlarda yapilmaktadir. Her
oturumda bir oturum baskani bulunur. Oturum baskaninin goérevi oturumlari yodneterek,

konusmacilarin sunumlarini belirli stire icinde bitirmesini saglamaktir.

Sempozyumlarda sunulan konusma metinlerine bildiri adi verilir. Sempozyum dizenleme
kurulu, istenildigi taktirde sempozyum kapsaminda sunulan bildirileri bir kitap olarak diizenleyerek

yayimlayabilir.

4. Panel: Herhangi bir konunun alaninin uzmanlari tarafindan bir baskan yonetiminde ve
dinleyiciler 6niinde gesitli yonleriyle ele alindigi hazirliklh konusmalardir. “Bir baskanin yonetiminde,
kiicik bir tartismaci grubunun izleyiciler 6niinde belli bir konuya iliskin goriis ve dislincelerini
belirttikleri grup tartismasidir” (Unalan, 2007, 94). Ele alinan konu tartisilmaktan ziyade bircok yénden

incelenmeye calisilir.

Ozkirimli (2002), paneli agik oturuma benzetmektedir. Panelin acik oturumdan farki,
konusmaci sunumlarindan sonra dinleyicilere de s6z verilmesi ve dinleyicilerin de gorislerini agiklama

firsatlarinin olmasidir. Dinleyiciler sorularini s6zlii ya da yazili olarak sunabilmektedir.

5. Forum: “Forum, bir konuda c¢ok sayida kisinin cok farkli gérislerini bildirdigi konusma

seklidir” (Gllsevin ve Boz, 2006:275). Belli bir konuda ortakligi bulunan bir grubun, ortak sorunlarinin

741



Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ders Kitaplarindaki Konusma Etkinliklerinin Konusma Tiirleri Agisindan incelenmesi

¢6ziimlenmesinde goriis birligine varmak lizere diizenlenen toplu tartismaya forum denir. (Unalan,

2007). Forumda nihai amag, tizerinde konusulan konuda bir mutabakata varmaktadir.

Forum da bir baskan tarafindan yonetilir. Forum konusmacilarinin esit sé6z hakki almasi,
katilimcei sayisinin ¢ok olmasi ve ele alinan sorunlarin ¢éziimiine dair ortak bir anlayis gelistiriimesinde
baskanin sorumlulugu bulunmaktadir. Forum baskanhigi bu bakimdan diger hazirlikli konusma

turlerindeki baskalarin gérevinden daha zordur.

6. Actk Oturum: Toplumu ilgilendiren siyasi, sosyal ya da kiltlirel bir konunun degisik
goruslerdeki 3-5 kisiden olusan bir konusmaci grubu tarafindan dinleyiciler 6ntinde tartisilmasidir. Agik
oturum, toplumu yakindan ilgilendiren giincel bir konunun degisik gorislerdeki uzman kisiler
tarafindan seckin bir izleyici 6niinde tartisiimasidir (Unalan, 2007). Acik oturumun amaci, belirli bir

konunun farkli yonlerini ele almaktadir.

Acik oturumda da bir baskan ve en az 3 konusmaci bulunur. Baskan, oturum sonunda
konusmalari 6zetler. Agik oturumda dinleyiciler tartismaya katilamaz. Ag¢ik oturum siiresince her

konusmaciya esit s6z hakki taninmasi gerekir.

7. Soylev (Nutuk): Soylev, Tirkce Sozlik’te “Bir topluluga distinceler, duygular asilamak
amaciyla séylenen, uzunca, coskulu ve gilizel s6z, nutuk, hitabe” biciminde tanimlanmaktadir. (TDK,
1996:2022). Soylev, diger bircok hazirlik konusma tiriiniin aksine bireysel olarak yapilmaktadir.
Soylevde dinleyiciler aktif degildir ancak dinleyicilerin coskusu konusmaya yon verir. Soylevlerin,

isledikleri konulara gore siyasi, askeri, dini ve hukuki gibi sifatlar alabilir. (Temizyirek, 2013).

8. Roportaj: Herhangi bir yeri, kisiyi, toplumsal, kiltlirel, ekonomik vb. durum, olay ve olgulari
cesitli yonleriyle tanitmak amaciyla ilgililerle yiz ylize goériserek, onlarin gozlemlerini, bilgilerini,
yorumlarini aktaran tiire réportaj adi verilmektedir. (Temizylirek, 2013). Roportaj, ilgili konunun

uzmaniyla soru-cevap biciminde yapilr.

Roportaja baslamadan 6nce ciddi bir 6n hazirlik slreci vardir. Konu segimi, segilen konu
hakkinda arastirma yapilmasi, arastirmalar sonucunda da réportaj sorularinin hazirlanmasi nitelikli bir

roportaj i¢cin 6nemli adimlardir.

9. Miilakat (Gériisme): Milakat, roportaj tliriintin daha 6zel bir bicimidir. “Toplum tarafindan
merak edilen Unli kisileri tanimak ve topluma tanitmak, toplumu ilgilendiren énemli bir konuyu
aydinlatmak Uizere Unli kisilerle veya uzmanlarla yapilan konusmalardan elde edilen sonuglari
aktarmak amaciyla yapilan goérismelere milakat denir.” (Temizylrek, 2013, 184). Milakat genellikle

toplum tarafindan ilgi duyulan sanat, siyaset ya da spor diinyasinda taninmis 6nemli kisilerle yapilir.
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Yontem

Bu arastirma, yabanci dil olarak Tirkcenin 6gretimi kitap setlerinde konusma etkinliklerinin
hangi konusma tirlerinin 6gretimine yonelik olarak tasarlandigini ortaya koymayi amaglayan nitel bir
calismadir. Arastirmada, bu amaca ulasmak ve veri toplamak igin dokiiman incelemesinden
yararlanilmistir. Arastirmanin inceleme nesnesini temel diizeyi temsilen Yedi Iklim ve istanbul
setlerinden A1l dizeyi kitaplari, orta dizeyi temsilen B1 diizeyi kitaplari ve ileri diizeyi temsilen C1
diizeyi kitaplari olusturmaktadir. Veriler icerik analizi kullanilarak ¢cdziimlenmistir. “icerik analizi, sézel,
yazili ve diger materyallerin nesnel ve sistematik bir sekilde incelenmesine olanak taniyan bilimsel bir
yaklasimdir.” (Sert vd., 2012). icerik analizi sonucunda elde edilen veriler frekans hesaplamalari

kullanilarak siniflandiriimigtir.
Bulgular

Bu bolimde arastirmanin bulgulari yer almaktadir.

Tablo 1. Temel Diizey Yabancilara Tiirk¢ce Odretimi Kitaplarinda Konusma Tiirlerinin Gériiniimii

HAZIRLIKLI Y.iklim istanbul HAZIRLIKSIZ Y. iklim istanbul
KONUSMALAR KONUSMALAR
Konferans - - Kendini Tanitma - -
Minazara - - Tanigma ve Tanistirma 3 -
Sempozyum - - Tesekkiir-Oziir - -
Panel - - Telefonda Konusma - -
Forum - - Ziyaret - -
Acik Oturum - - Karsilama ve Ugurlama - -
Soylev - - Selamlasma Konusmalari - -
Roportaj 1 - Yol Sorma, Yol Tarifi Konugmalari 2 1
Milakat - - Tanitma Konusmalari 2 4
Anma ve Yildénlimi Konusmalari - 1

Acis Konusmalari - -

Sunus Konusmalari - 2
Sohbet Konusmalari 8 -
Fikra Anlatmak - -
Soru Sorma ve Sorulara Cevap 16 17

Verme Konusmalari
Gorevlilerle Yapilan Konusmalar - -
Toplam 1 0 Toplam 31 25

Temel diizey Yedi iklim kitaplarinda hazirliksiz konusmalar; tanisma ve tanistirma, yol sorma,
yol tarif etme, sohbet konusmalari ve soru sorma, sorulara cevap verme konusmalari olmak lzere 5
farkh tiirde ele alinirken, hazirlikli konusmalar sadece bir réportaj drnegiyle sinirli kalmistir. istanbul
kitabinin temel diizey etkinliklerine bakildiginda da benzeri bir durum goérilmektedir. Bu kitapta
hazirliksiz konusmalar; yol sorma, yol tarif etme, tanitma, anma ve yildénimia konusmalari, sunus
konusmalari, soru sorma ve sorulara cevap verme konusmalari olmak tzere 5 farkli tiirde ele ahinmistir.

Kitapta hazirhkli konusma 6rnegi bulgulanmamistir.

Tablo 2. Orta Diizey Yabancilara Tiirkce Ogretimi Kitaplarindan Konusma Tiirlerinin Gériiniimii
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HAZIRLIKLI Y.iklim istanbul HAZIRLIKSIZ Y. iklim istanbul
KONUSMALAR KONUSMALAR
Konferans - - Kendini Tanitma - -
Munazara - - Tanigsma ve Tanistirma - -
Sempozyum - - Tesekkiir-Oziir - -
Panel - - Telefonda Konusma - -
Forum - - Ziyaret - -
Acik Oturum - - Karsilama ve Ugurlama - -
Soylev - - Selamlagma Konusmalari - -
Roportaj - 1 Yol Sorma, Yol Tarifi Konusmalari - -
Mulakat - - Tanitma Konusmalari 1 1
Anma ve Yildonimi Konusmalar 1 -

Acis Konusmalari

Sunus Konugmalari 4 2

Sohbet Konusmalari 3 6

Fikra Anlatmak - -

Soru Sorma ve Sorulara Cevap 21 20

Verme Konugmalari

Gorevlilerle Yapilan Konusmalar 2 -
Toplam 0 1 Toplam 32 29

Orta diizey Yedi iklim kitaplarinda hazirliksiz konusmalar; tanitma, anma ve yildénimi
konusmalari, sunus konusmalari, sohbet konusmalari, soru sorma ve sorulara cevap verme
konusmalari ve gorevlilerle yapilan konusmalar olmak lizere 6 farkli tirde ele alinirken, hazirhikli
konusmalara herhangi bir 6rnek etkinlik tespit edilmemistir. istanbul kitabinin orta diizey etkinliklerine
bakildiginda ise hazirliksiz konusmalar; tanitma konusmalari, sunus konusmalari, sohbet konusmalari
ve soru sorma ve sorulara cevap verme konusmalari olmak lizere 4 farkl tirde ele alinmistir. Kitapta

yer alan tek hazirlikli konusma 6rnegi ise roportaj tiirlindedir.

Tablo 3. fleri Diizey Yabancilara Tiirk¢e Ogretimi Kitaplarinda Konusma Tiirlerinin Gériinimii

HAZIRLIKLI Y.iklim istanbul HAZIRLIKSIZ Y. iklim istanbul
KONUSMALAR KONUSMALAR

Konferans 2 - Kendini Tanitma - -
Minazara - 3 Tanisma ve Tanigtirma - -
Sempozyum 1 - Tesekkiir-Ozir - -
Panel - - Telefonda Konusma - -
Forum - - Ziyaret - -
Acik Oturum - - Karsilama ve Ugurlama - -
Soylev - - Selamlasma Konugsmalari - -
Roportaj - 1 Yol Sorma, Yol Tarifi Konugmalari - -
Miulakat - - Tanitma Konusmalari - -

Anma ve Yildonima Konusmalari - -
Acis Konusmalari

Sunus Konusmalari 1 5

Sohbet Konusmalari 1 1

Fikra Anlatmak 1 1

Soru Sorma ve Sorulara Cevap 16 52

Verme Konusmalari

Gorevlilerle Yapilan Konusmalar 1 3
Toplam 3 4 Toplam 20 63
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ileri diizey Yedi iklim kitaplarinda hazrliksiz konusmalar; sunus konusmalari, sohbet

konusmalari, fikra anlatma, soru sorma ve sorulara cevap verme konusmalari ve gorevlilerle yapilan

konusmalar olmak tizere 5 farkl tiirde ele alinirken, hazirlikli konusmalar konferans ve sempozyum ile

sinirh kalmustir. istanbul kitabinin ileri diizey etkinliklerine bakildiginda ise hazirliksiz konusmalar;

sunus konusmalari, sohbet konusmalari, fikra anlatma, soru sorma ve sorulara cevap verme

konusmalari ve gorevlilerle yapilan konusmalar olmak lizere 5 farkli tirde ele alinmistir. Kitapta yer

alan hazirlikh konusma 6rnekleri ise miinazara ve réportaj tiirindedir.

Tablo 4. Temel-Orta-ileri Diizey Yedi iklim Kitaplarinda Konusma Tiirlerinin Gériiniimii

HAZIRLIKLI Y.iklim
KONUSMALAR
Konferans 2
Minazara -
Sempozyum 1
Panel -
Forum -
Acik Oturum -
Soylev -
Réportaj 1
Mulakat -

Toplam 4

HAZIRLIKSIZ

KONUSMALAR

Kendini Tanitma

Tanigma ve Tanistirma
Tesekkiir-Oziir

Telefonda Konusma

Ziyaret

Karsilama ve Ugurlama
Selamlagma Konusmalari

Yol Sorma, Yol Tarifi Konusmalari
Tanitma Konusmalari

Anma ve Yildonima Konusmalari
Acis Konusmalari

Sunus Konusmalari

Sohbet Konusmalari

Fikra Anlatmak

Soru Sorma ve Sorulara Cevap
Verme Konusmalari

Gorevlilerle Yapilan Konusmalar
Toplam

Y. iklim

146

Yedi iklim temel, orta ve ileri diizey kitaplarinda yer alan hazirliksiz konusmalar; tanisma ve

tanistirma konusmalari, yol sorma ve yol tarifi konusmalari, tanitma konugsmalari, anma ve yilldénimi

konusmalari, sunus konusmalari, sohbet konusmalar, fikra anlatimi, soru sorma ve sorulara cevap

verme konusmalari ve gorevlilerle yapilan konusmalar olmak Gzere 9 farkli tiirde ele alinirken, hazirli

konusmalar; konferans, sempozyum ve rdportaj ile sinirh kalmistir. Kitapta tespit edilen toplam

hazirliksiz konusma etkinligi 146 iken, hazirlikli konusma etkinlikleri ise sadece 4’tir.

Tablo 5. Temel-Orta-ileri Diizey istanbul Kitaplarinda Konusma Tiirlerinin Gériiniimii

HAZIRLIKLI istanbul
KONUSMALAR

Konferans -
Minazara 3
Sempozyum -

Panel -

Forum -

Acik Oturum -
Soylev -
Roportaj 2

HAZIRLIKSIZ

KONUSMALAR

Kendini Tanitma

Tanigma ve Tanigtirma
Tesekkiir-Oziir

Telefonda Konusma

Ziyaret

Karsilama ve Ugurlama
Selamlasma Konusmalari

Yol Sorma, Yol Tarifi Konusmalari

istanbul
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Milakat

Toplam

5

Tanitma Konusmalari

Anma ve Yildénim{ Konugmalari
Acls Konugsmalari

Sunus Konusmalari

Sohbet Konusmalari

Fikra Anlatmak

Soru Sorma ve Sorulara Cevap
Verme Konugmalari

Gorevlilerle Yapilan Konusmalar
Toplam

117

istanbul temel, orta ve ileri diizey kitaplarinda yer alan hazirliksiz konusmalar; yol sorma ve yol

tarifi konusmalari, tanitma konusmalari, anma ve yildonimi konusmalari, sunus konusmalari, sohbet

konusmalari, fikra anlatimi, soru sorma ve sorulara cevap verme konusmalari ve goérevlilerle yapilan

konusmalar olmak lizere 8 farkli tiirde ele alinirken, hazirli konusmalar; miinazara ve roportaj ile sinirli

kalmistir. Kitapta tespit edilen toplam hazirliksiz konusma etkinligi 117 iken, hazirhkli konusma

etkinlikleri ise sadece 5’tir.

Tablo 6. Temel-Orta-ileri Diizey Kitap Setlerinde Konusma Tiirlerinin Gériiniimii

HAZIRLIKLI
KONUSMALAR

Konferans
Minazara
Sempozyum
Panel

Forum

Acik Oturum
Soylev
Réportaj
Milakat

Toplam

Y.iklim
istanbul

= W

9

HAZIRLIKSIZ
KONUSMALAR

Kendini Tanitma

Tanisma ve Tanigtirma
Tesekkiir-Ozir

Telefonda Konugsma

Ziyaret

Karsilama ve Ugurlama
Selamlasma Konugsmalari

Yol Sorma, Yol Tarifi Konusmalari
Tanitma Konusmalari

Anma ve Yildonima Konugsmalari
Acls Konugsmalari

Sunus Konusmalari

Sohbet Konusmalari

Fikra Anlatmak

Soru Sorma ve Sorulara Cevap
Verme Konusmalari

Gorevlilerle Yapilan Konusmalar
Toplam

Y. iklim
istanbul

141

6
200

Yedi iklim ve istanbul temel, orta ve ileri diizey kitaplarinda gériilen hazirlikl konusma tiirleri;

tanisma ve tanistirma, yol sorma ve yol tarifi konusmalari, tanitma konusmalari, anma ve yildénimd

konusmalari, sunus konusmalari, sohbet konusmalari, fikra anlatimi, soru sorma ve sorulara cevap

verme konusmalari ve gorevlilerle yapilan konusmalar olmak (izere 9 farkh tlrde ele alinirken, hazirhkli

konusmalar; konferans, miinazara, sempozyum, ve roportajdan olusmustur. Nicelik agisindan

bakildiginda ise hazirlikli ve hazirliksiz konusmalar arasinda biiytk bir fark gérilmektedir. Kitaplarda

bulgulanan hazirlikli konusma sayisi sadece 9 iken, hazirliksiz konusma sayisi 200°dr.
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Sonug ve Oneriler
a) Temel diizey ile ilgili sonuclar:
1. Temel diizey Yedi iklim kitabinda 9 hazirlikh konusma tiiriinden sadece birine yer verilmistir.

2. Temel diizey Yedi iklim kitabinda 17 hazrliksiz konusma tiiriinden 5’i etkinliklerde yer

bulmustur.
3. Temel diizey istanbul kitabinda 9 hazirlikli konusma tiiriinden higbiri bulunmamaktadir.

4. Temel dizey istanbul kitabinda 17 hazirliksiz konusma tiriinden 5'i etkinliklerde yer

bulmustur.
5. Temel diizey kitaplarinda 9 hazirlikh konusma tiirlinden sadece roportaja yer verilmistir.

6. Temel diizey kitaplarindan 17 hazirliksiz konugma tlrliinden; tanisma ve tanistirma, yol
sorma, yol tarif etme, sohbet konusmalari, sunus konusmalari ve soru sorma, sorulara cevap verme

konusmalari olmak tzere 7 farkli konusma tiiriine yerilmistir.
b) Orta diizey ile ilgili sonuglar:
1. Orta diizey Yedi iklim kitabinda 9 hazirlikh konusma tiiriinden higbirine yer verilmemistir.

2. Orta diizey Yedi iklim kitabinda 17 hazirliksiz konusma tiiriinden 6’si etkinliklerde yer

bulmustur.
3. Orta diizey istanbul kitabinda 9 hazirlikli konusma tiiriinden higbiri bulunmamaktadir.

4. Orta diizey Istanbul kitabindan 17 hazirliksiz konusma tiiriiniin 4’4 ile ilgili etkinliklere yer

verilmistir.
5. Orta dlizey kitaplarinda 9 hazirlikh konusma tiirinden sadece réportaja yer vermistir.

6. Orta diizey kitaplarinda 17 hazirliksiz konusma tiirlinden; tanitma, anma ve yildénim
konusmalari, sunus konusmalari, sohbet konusmalari, soru sorma ve sorulara cevap verme

konusmalari ve gorevlilerle yapilan konusmalar olmak tizere 6 farkli konusma tiirline yer vermistir.
c) ileri Diizey ile ilgili sonuglar:

1. ileri diizey Yedi iklim kitabinda 9 hazirlikli konusma tiiriinden 3’ ile ilgili etkinliklere yer

verilmistir.

2. lleri diizey Yedi iklim kitabinda 17 hazirliksiz konusma tiiriinden 5’i etkinliklerde yer

bulmustur.
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3. ileri diizey istanbul kitabinda 9 hazirlikli konusma tiiriinden 4’ ile ilgili etkinliklere yer

verilmistir.

4. ileri diizey istanbul kitabindan 17 hazirliksiz konusma tiiriiniin 5'i ile ilgili etkinliklere yer
verilmistir.

5.ileri diizey kitaplarinda 9 hazirlikl konusma tiiriinden 4’ ile ilgili etkinlikler vardir.

6. ileri diizey kitaplarinda 17 hazirliksiz konusma tiiriinden; sunus konusmalari, sohbet

konugmalari, fikra anlatma, soru sorma ve sorulara cevap verme konusmalari ve goérevlilerle yapilan

konusmalar olmak tizere 5 farkli konugma tira etkinligi bulunmaktadir.
d) Genel sonuglar:

1. Temel diizey ve orta dlizeyde hazirlikli konusma ornekleri ayni sayida kalirken, ileri dizey

kitaplarinda hazirlikli konusma orneklerinin ¢ogaldigi gorilmektedir.

2. Temel, orta ve ileri diizey kitaplarda kendini tanitma, tesekkiir-6ziir konusmalari, telefonda
konusma, ziyaret, karsilama ve ugurlama, selamlasma konusmalari, agis konusmalari gibi hazirliksiz

konusma tirlerine hig yer verilmemistir.

3. Temel, orta ve ileri diizey kitaplarda panel, forum, acik oturum, soylev ve miulakat gibi

hazirhkli konusma tirlerine hig yer verilmemistir.

3. Temel, orta ve ileri diizey kitaplarda hazirlk konusmalarin sayisi, hazirliksiz konusmalara
gore cok disuktir. Bu kitaplarda toplam hazirlikh konusma etkinligi sayisi 9 iken, hazirliksiz konusma

etkinligi sayisi 200'dr.

Arastirma kapsaminda ortaya konulan 6neriler sunlardir:

. Yabanci dil olarak Tirkce 06gretimi kitabinda konusma etkinliklerinin sayisi
artirillmalidir.

. Hazirli ve hazirlikli konusma etkinliklerinde konusma tirlerine gére dagilimlar dengeli
olmalidir.

. Hazirh ve hazirliksiz konusmalarin tim alt tiirlerinden etkinliklere mimkiin oldugunca

kitaplarda yer verilmelidir.
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Extended Abstract
Introduction

Speaking education is important for individuals who can think and transfer their thoughts to people they
communicate correctly and effectively. Accordingly, speaking skills in education need to be developed
consciously and systematically. The same situation exists in teaching Turkish to foreigners. In teaching Turkish to
foreigners, it is aimed to improve listening, reading and writing skills as well as speaking skills. Furthermore, it
can even be said that speaking has a different and special place in all language skills in foreign language teaching.
Because communication is often associated with speaking skills.

Types of speech are classified according to the specific purpose and function of the speech, the mode
of presentation and the characteristics of the speaker-listener. When the researches about the types of speech
are examined, it is seen that there is no consensus among the researchers on the classification of speech types.
On one hand some researchers classify speech according to function, it is seen that some researchers classify
speech as reciprocal and singular conversations, while some researchers classify the speech as persuasive and
guided speech. On the other hand, some researchers, classify speech as prepared and unprepared speech. In this
study, types of speech were examined in terms of presentation, and the two main headings, namely, prepared
and unprepared speeches, were examined. The aim of this study is to figure out the type of activities created for
speaking skills.

Method

This research is a qualitative study aiming to figure out the type of speaking activities designed for

teaching speaking in book sets of teaching Turkish as a foreign language. In this research, document analysis was
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used to reach this aim and to collect data. The research object consists of Al level books representing the basic
level, B1 level books representing the intermediate level and C1 level books representing the advanced level
from Yedi iklim Publishing and Istanbul Publishing sets. The data were analysed using content analysis. The
findings were classified and interpreted by using frequency rates.
Result and Discussion
While basic and intermediate level prepared speaking activities show equal numbers quantitatively, it is
seen that prepared speaking activities show an increase in advanced levels. Basic, intermediate and advanced
level books do not include any kind of unprepared speaking such as introducing oneself, thank you-apology
speeches, speaking on the phone, visiting, greeting speeches, presenting speeches. Prepared speaking activities
such as panels, forums, open sessions, speeches and interviews are not included in the basic, intermediate and
advanced books. The number of prepared speaking activities in basic, intermediate and advanced books is very
low compared to unprepared speaking activities. While the total number of prepared speaking activities in these
books is 9, the number of unprepared speaking activities is 200.
The recommendations given within the scope of the research are as follows:
e The number of speaking activities should be increased in Teaching Turkish as a foreign language
coursebooks.
e The distributions of prepared and unprepared speaking activities should be balanced according to the
types of speech.
e  Activities of all sub-types of prepared and unprepared speeches should be included in the books as much
as possible.
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Tirk Dili ve Edebiyati dersleri 6g§renme alanlari dogrultusunda yapilandirmaci yaklasim ekseninde
ve etkinlik yaklasimi araciligi ile gergeklestiriimektedir. Bu sebeple dersin 6gretmen adaylarinin
ders plani gelistirebilmeleri icin 6grenme alanlarina gore ve kazanimlara uygun olarak etkinlik
hazirlayabilmeleri beklenmektedir. Bu arastirmada Tirk Dili ve Edebiyati 6gretmeni adaylarinin
o6grenme alanlari dogrultusunda hazirladiklari etkinliklerde tercih ettikleri kazanimlar ve bu
kazanimlarin etkinlik streci ile uyumunu tespit etmek amacglanmistir. Arastirma, nitel arastirma
yontemlerinden durum c¢alismasi ile gergeklestirilmistir. Calisma grubunu Tirk Dili ve Edebiyati
dgretmeni adayl olan ve 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Yildiz Teknik Universitesi Egitim
Fakiltesinde Pedagojik Formasyon Egitimi programi kapsaminda Ozel Ogretim Yéntemleri dersi
alan 30 kisi olusturmaktadir. Arastirmadaki inceleme nesneleri ¢alisma grubundaki 6gretmen
adaylari tarafindan hazirlanmis okuma, yazma ve s6zlii iletisim (dinleme/konusma) etkinlikleridir.
Ogretmen adaylarindan etkinlik gelistirebilmeleri icin ortadgretim 100 temel eser igerisinden
istedikleri bir 6rnegi se¢cmeleri ve etkinlige yonelik egitim ortamlarinda bu 6rneklerden
yararlanmalari istenmistir. Eser se¢me, kazanim se¢me ve sinif diizeyi belirleme hususlarinda
O0gretmen adaylari serbest birakilmistir. Dokiiman incelemesi ile toplanan veriler igerik analizi ile
degerlendirilmistir. Etkinlik slireci ile kazanimlarin uyumu (g alan uzmani tarafindan “uyumlu”,
“kismen uyumlu” ve “uyumsuz” olarak degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda 6gretmen
adaylarinin kazanim seg¢imlerinde ve kazanimlari etkinlik stireciyle eslestirmede sinirli olduklari
belirlenmistir. 4 saatlik bir icerigi olan 6zel 6gretim yontemleri dersini alan 6gretmen adaylarinin
O6grenme alanlarini taniyabilmeleri ve bu dogrultuda etkinlik gelistirebilmeleri icin Turk Dili ve
Edebiyati egitimine yonelik farkli dersler de almalari gerektigi diistinilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretim Programi, Ogrenme Alanlari, Etkinlik, Kazanim.

Selection and Compliance of Learning Outcome of Pre-service Turkish Language and
Literature Teachers in Activity Development Process

Abstract

Turkish Language and Literature courses are structured upon the constructivist approach and
activity approach in line with the learning areas. For this reason, it is expected that teacher
candidates will be able to prepare activities according to learning areas and in line with the
learning outcomes supported by methods and techniques in order to form a lesson plan. The aim
of this study is to determine the learning outcome preferences of the Turkish Language and
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Literature teacher candidates in the activities they prepare in line with learning areas and their
compatibility with the activity process. It is structured as case study. This study consists of 30
teacher candidates who took Special Education Methods courses in Yildiz Technical University
Faculty of Education in 2017-2018 academic year. The research objects of the study consist of
reading, writing, listening and speaking activities, and observation notes in 15 lesson plans
prepared by the teacher candidates in the study group. Teacher candidates were asked to design
lesson plans with activities for four learning areas, to select a sample among the list of 100
fundamental works in order to develop an activity and to use these examples in the classrooms
for the activity. Teacher candidates were free for selecting readings, choosing works and
determining class level. In the study, document analysis was used as a data collection tool, and
which achievements and how often they were used by teacher candidates were determined by
content analysis. In order to evaluate the consistency of the outcomes with the activity process,
a graded scale was formed as a data collection tool in line with the opinions of the field experts.
The concordance of the activity process and the outcomes was evaluated by three experts as

” u

“compatible”, “partially compatible” and “incompatible”. As a result of the research, it has been
determined that teacher candidates are limited in the choice of learning outcomes and matching
them with the activity process. It is thought that teacher candidates should take different courses
for Turkish language and literature education in order to recognize their learning areas and
develop activities accordingly.

Keywords: Turkish Language and Literature curriculum, Learning Areas, Activities, Learning
Outcome.

Giris

Millt Egitim Bakanligl Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginin hazirladig 6gretim programlari
bilginin 6grenciye en etkin bicimde ulasabilmesi amaciyla olusturulmustur. Bu programlarda dikkat
edilen en 6nemli hususlardan biri; yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin benimsenmesiyle birlikte
O0gretim programlarinda, “hedef-davranis” ifadesinin yerine “kazanim” ifadesiyle yer almaya baslayan
“6grencinin 6grenme donemi sonunda ne bilmesinin ve/veya yapabilmesinin belirlendigi ifadelerin”
(Donnelly ve Fitzmaurice, 2005) yenilenen anlayisa gére hazirlanmasidir. Tlrk Dili ve Edebiyati Dersi
Ogretim Programi’nda (MEB, 2018) da bu kazanimlarin; farkli yetenek, kiltiir ve zevklere hitap
edebilen; 6grenciye bilgiyi degerlendirip yorumlayarak kendi evrenini zenginlestirmede yardimci

olabilecek sekilde hazirlanmis oldugu ifade edilmistir.

Bu programla 6grencilerin; edebiyatin dogasini, islevini ve dnemini kavramis, Tlirk kaltlrini
ve Tirkgenin inceliklerini taniyan, Tiirkceyi 6zenli ve bilingli bir sekilde kullanan, eserlerde yer alan
degerleri taniyan ve benimseyen, 6nemli edebfi eserleri yapi, tir, dil, igerik, bakis agisi gibi yonlerden
degerlendirerek estetik zevk diizeylerini gelistirmis, dort temel dil becerisinin stratejilerini dogru ve
uygun sekilde kullanabilen, karsilastiklari gorsel ve isitsel metinlere karsi elestirel bir biling kazanmis

bireyler olarak yetismeleri amaglanmaktadir (MEB, 2018).

Tirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programi’nda (MEB, 2018) &grencilere dért temel dil

becerisinin yaninda kazandirilmak istenen bazi yeterlilik ve becerilere de yer verilmistir:

e Bilgi okuryazarlig

752



Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmeni Adaylarinin Etkinlik Gelistirme Siireclerinde Kazanim Se¢imi ve Uyumu

e Elestirel diistinme

o Gorsel okuryazarlik
e iletisim ve is birligi
e Medya okuryazarlg
e Yaratici dislinme.

Bu vyeterlilik ve beceriler, okuma, yazma ve sozIu iletisim bagliklari altindaki agiklama ve

etkinlikler ile dogal olarak iliskilidir.

Ogretmenlerin kendi yetkinlik diizeylerini ve gelistirilmesi gereken yonlerini belirlemede,
ogretmen adayi yetistiren ylksekogretim kurumlarinin 6gretim programlarinin dizenlenmesinde,
ogretmenlerin meslege kabul ve adaylik stireglerinde, mesleki ihtiyaclarinin tespit edilmesinde ve bu
ihtiyaclari gidermeye yonelik faaliyetlerin  planlanmasinda, 06gretmen performanslarinin
degerlendirilmesinde, kariyerlerini gelistirmelerinde ve 06gretmenlik mesleginin statlsinln
glclendirilmesi calismalarinda dikkate alinacak temel bir referans metin olma 6zelligi tasiyan
Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri’'nde (MEB, 2017) &gretmenlerden egitim dgretim siireglerini
etkili sekilde planlamalari, bittin 6grenciler icin saghkli ve glivenli 6grenme ortamlari ile uygun 6gretim
materyalleri hazirlamalari, 6gretme ve 6grenme sirecini etkili bir sekilde ylrGtmeleri, 6lgme ve

degerlendirme yontem ve teknik ve aracglarini amacina uygun kullanmalari beklenmektedir.

Ogrenmenin bircok farkli yolu vardir. Bilginin diisiinme siirecinde kullanilabilmesi igin
ogretileceklerin birbirinden bagimsiz ve yalitilmis bilgi pargalari yerine bir bitlinlin pargalari olarak
kazandirilmasi gerekir ancak her bilgiyi baska bir bilgi ile iliskilendirebilmek elbette kolay degildir ve
bilissel manada yetkin beceriler gerektirmektedir (Saskatchewan, 2006; Akt. Sensekerci ve Bilgin,
2008). Ogretmenlerden bu biligsel becerilerini etkin duruma gegcirmeleri icin 6grencilere rehberlik
etmeleri beklenmektedir. Bu sebeple 6gretmenler her sinif seviyesinde ve ders ici ve ders disl tim
etkinliklerde, 6grencilerin bu becerileri kazanmalarina ve kullanabilmelerine yardimci olacak yasantilar
diizenlemeli ve bu becerileri uygun tekniklerle degerlendirerek 6grencilere geri donit vermelidir

(Huitt, 1998).

Turk Dili ve Edebiyati dersleri 6grenme alanlari dogrultusunda yapilandirmaci yaklasim
ekseninde ve etkinlik yaklasimi araciligi ile gerceklestiriimektedir. Bu sebeple dersin 6gretmen
adaylarinin ders plani gelistirebilmeleri icin 6grenme alanlarina gére ve kazanimlara uygun, yontem ve

tekniklerle desteklenmis etkinlik hazirlayabilmeleri beklenmektedir.

Tirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programi’nda kazanimlar “Okuma, Yazma ve Sézlii iletisim”

olmak Uizere ii¢ bashk altinda toplanmistir. Ogretim programi tiir odakli oldugu icin “Okuma”
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bélimiindeki kazanimlar, “Siir’, “Oykileyici (Anlatmaya Bagh) Edebi Metinler”, “Tiyatro” ve
“Bilgilendirici (Ogretici) Metinler” seklinde siniflandiriimistir. S6zlii iletisim kazanimlari ise “Konusma”
ve “Dinleme” seklinde iki ana bashga ayrilmistir (MEB, 2018). Bu 6grenme alanlari esas alinmak kaydiyla
9. siniftan 12. sinifa kadar Uniteler belirlenmis ve Tiirk Dili ve Edebiyati dersinin icerigi bu Unitelere

dagitilimistir.

Bu calismada Yildiz Teknik Universitesi Egitim Fakiiltesinde Pedagojik Formasyon Egitimi alan
Turk Dili ve Edebiyati Ogretmeni adaylarinin grenme alanlari dogrultusunda hazirladiklari etkinliklerde

tercih ettikleri kazanimlar ve bu kazanimlarin etkinlik stireci ile uyumunu tespit etmek amaglanmigtir.
Yontem
Arastirmanin Modeli

Arastirma, nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi ile gerceklestirilmistir. Durum
calismasi arastirmasi, arastirmacinin gercek bir yasam, sinirli bir durum ya da belli bir zaman
icerisindeki coklu sinirlandirilmis durumlar hakkinda coklu bilgi kaynaklari araciligiyla detayli ve
derinlemesine bilgi topladigl, bir durum betimlemesi ya da durum temalari ortaya koydugu nitel bir
yaklasimdir (Creswell, 2016). Arastirma, birden fazla analiz birimi s6z konusu oldugunda kullanilan
(Simsek ve Yildinnm, 2013) i¢ ice ge¢mis tek durum deseni ile yapilandiriimistir. Arastirmadaki i¢ ice
gecmis durumlari, inceleme nesnelerinde yer alan ve li¢ ayri bashk altinda toplanmis kazanimlar ve bu

kazanimlarin etkinliklerle uyum durumlari olusturmaktadir.
Arastirma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Yildiz Teknik Universitesi
Egitim Fakiiltesinde Pedagojik Formasyon Egitimi kapsaminda Tirk Dili ve Edebiyati 68retmeni adayi
olan ve Ozel Ogretim Yéntemleri dersini alan 30 kisi olusturmaktadir. Aragtirmanin inceleme nesneleri,
¢alisma grubundaki 6gretmen adaylari tarafindan hazirlanmis 15 ders planindaki okuma, yazma ve

sozll iletisim (dinleme/konusma) etkinlikleri ve gozlemci notlaridir.
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Veri Toplama Araglari, Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Ogretmen adaylarindan ikiserli gruplar seklinde bir araya gelerek dért 6grenme alanina yonelik
etkinliklerin oldugu ders planlari tasarlamalari, etkinlik gelistirebilmeleri icin ortadgretim 100 temel
eser icerisinden istedikleri bir 6rnegi se¢meleri ve etkinlige yonelik egitim ortamlarinda bu 6rneklerden
yararlanmalari istenmistir. Eser se¢me, kazanim se¢me ve sinif diizeyi belirleme hususlarinda 6gretmen
adaylari serbest birakilmistir. Ogretmen adaylari hazirladiklari ders planlarini Ozel Ogretim Yontemleri
dersi kapsaminda sinifta sunmus, sunum siireci dersin yuriticilsi tarafindan diizenlenmistir. Sunum
slireci boyunca ders yurutlcisi ve bir gozlemci 6gretmen adaylarinin gelistirdikleri etkinliklere dair
gozlem yapmis ve notlar almistir. Dokiiman incelemesinin veri toplama araci olarak kullanildig
arastirmada, ogretmen adaylarinin hangi kazanimlari ne sikhkla kullandiklari icerik analizi ile
belirlenmistir. Kazanimlarin etkinlik sireci ile uyumunu degerlendirmek igin ise alan uzmanlarinin
gorusleri dogrultusunda veri toplama araci olarak bir dereceli puanlama anahtari olusturulmustur.
Etkinlik slreci ile kazanimlarin uyumu Ug¢ alan uzmani tarafindan “uyumlu”, “kismen uyumlu” ve

“uyumsuz” olarak degerlendirilmistir.
Bulgular

Ogretmen adaylari tarafindan gelistirilen 15 ders plani incelendiginde 6gretmen adaylarinin 12
oykuleyici metin, 2 bilgilendirici metin, 1 siir tercih ettikleri tespit edilmistir. Tiyatro tirtne hicbir ders
planinda yer verilmemistir. Gozlem notlarinda 6gretmen adaylarinin tiyatro metnini kullanmamalarinin

sebebini “bu tlre yonelik etkinlik hazirlamanin daha zor olacagi” seklinde agikladiklari dikkat cekmistir.

Hazirlanan ders planlarinin 4'G 9. sinif, 3’4 10. sinif, 5’i 11. sinif, 2’si 12. sinifa yoneliktir. Dersin
yluriticisl ve gozlemcinin aldigl notlara gore 6gretmen adaylari bu durumun sebebini bu seviyedeki
Ogrencilerin Gniversite sinavina hazirlanmasi ve bu seviyede gelistirilen etkinliklerde daha ¢ok sinava
hazirlik yapmaya yonelik egitim ortamlari tasarlanmasi gerektigi ve bu durumun da onlar igin zor
olacagini diusliinmeleridir. Sunumlar esnasinda alinan goézlem notlarindan hareketle, 6gretmen

adaylarinin 6grencileri Universite sinavina hazirlamada kendilerini yetkin gérmedikleri sdylenebilir.

Ogretmen adaylari tarafindan hazirlanan ders planlarinda gelistirilen etkinlikler incelendiginde
15 okuma etkinligi, 15 yazma etkinligi, 15 konusma etkinligi ve 15 dinleme etkinligi bulgulanmistir. Tlrk
Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programi’ndaki kazanim sayilari ve 6gretmen adaylarinin bu

kazanimlardan kagina yer verdigi Tablo.1’de belirtilmistir:

Tablo 1. Kazanim Sayilari

Ogrenme Alani Programdaki Kazanim Sayisi Kullanilan Kazanim Sayisi
Okuma
Siir 13 2
Oykiileyici Metin 16 13
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Bilgilendirici Metin 15 3
Yazma 12 11

Sozli iletisim
Dinleme 8 6
Konusma 17 10

Okuma Etkinliklerine Yénelik Bulgular

Ogretmen adaylari okuma 6grenme alanina ydénelik olarak gelistirdikleri etkinliklerde; siir
turinde programda yer alan 13 kazanimdan 2’sini; éykiileyici metin tiirinde 16 kazanimdan 13’0n{,

bilgilendirici metin tiirinde ise 15 kazanimdan 3 tanesini kullanmiglardir.
Siir turiinde 6gretmen adaylarinin tercih ettikleri kazanimlar sunlardir:
° A.1.9. Siiri yorumlar.
° A.1.13. Metinler arasi karsilastirmalar yapar.

Bu tiir icin kullanilan kazanimlarin yalnizca 2 tane olusu, siir tiriinin ders planlarinda sadece
bir kez kullanilmis olmasiyla orantihidir. Ancak siir tlrliine yonelik olarak gelistirilen etkinlikler
incelendiginde 6gretmen adaylarinin sinirli davrandiklari, hazirlanan etkinliklerin programda yer alan
baska kazanimlar da karsiladigi ancak 6gretmen adaylarinin bu kazanimlara ders planlarinda yer
vermedikleri tespit edilmistir. Ornegin, bir grup égretmen adayi, dgrencilerden verilen bir siiri 6nce
yorumlamalarini istemis, ardindan bu siirin igeriginin yazarin hayatiyla bir iliskisi olup olmadigini
sormustur. “A.1.9. Siiri yorumlar.” kazanimiyla yapilandirilan etkinlikte “A.1. 10. Sair ile siir arasindaki

iliskiyi degerlendirir.” kazanimi da yer verilmelidir.
Oykiileyici metin tiriinde kullanilan kazanimlar ve kullanilma sikliklar su sekildedir:

Tablo 2. Oykiilendirici Metin Tiiriinde Kullanilan Kazanimlar

Kazanim Siklik

A.2.3. Metnin tema ve konusunu belirler. 5
A.2.11. Metinde milli, manevi ve evrensel degerler ile sosyal,
siyasi, tarihi ve mitolojik 6geleri belirler.

wu

A.4.6. Metnin gorsel unsurlarla iliskisini belirler.
A.2.1. Metinde gegen kelime ve kelime gruplarinin anlamlarini
tespit eder.

A.2.4. Metindeki catismalari belirler

A.2.6. Metindeki sahis kadrosunun 6zelliklerini belirler.
A.2.10. Metnin Uslup 6zelliklerini belirler.

A.2.13. Metni yorumlar.

A.2.7 Metindeki zaman ve mekanin 6zelliklerini belirler.

P N W W w w w

A.2.5. Metnin olay 6rglsini belirler.
A.2.9. Metindeki anlatim bigimleri ve tekniklerinin islevlerini
belirler. 1
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A.2.12.Metinde edebiyat, sanat ve fikir
akimlarinin/anlayislarinin yansimalarini degerlendirir. 1
A.2.14. Yazar ile metin arasindaki iliskiyi degerlendirir. 1

“A.2.3 Metnin tema ve konusunu belirler.” kazanimi dykileyici metin tiriinde en sik kullanilan
kazanimlardan biridir. Ancak 6gretmen adaylarinin bu kazanima yonelik olarak gelistirdikleri etkinlikler
yetersiz olarak degerlendirilmistir. Clinkli bu kazanima yonelik olarak gelistirilen etkinlikler incelenen
tim ders planlarinda “Metnin temasi nedir? / Metnin konusu nedir?” seklinde tek bir soru ile
yapilandiriimis, 6grencinin bilissel sureglerini ise kosacak metin alti sorulara veya sondaj sorulara yer

verilmemistir.

“A.4.6. Metnin g6rsel unsurlarla iliskisini belirler.” Kazanimi bilgilendirici metinlere yonelik bir
kazanim olmasina ragmen oOgretmen adaylari tarafindan oykileyici metinler i¢in en sik kullanilan
kazanimlardan biri olmustur. Bunun sebebi 6gretmen adaylarinin éykileyici metinlere yonelik olarak
ogrencilerin gorsellerden hareketle metnin igerigini tahmin etmelerine sik¢a yer vermeleri,
gorsellerden hareketle metni 6zetleme calismalari yaptirmalari, kahraman-gorsel iliskilerine dikkat
cekmeleri olarak gozlem notlari arasinda yer almaktadir. Ancak 6gretmen adaylarinin bu kazanima

yonelik olarak secmis olduklari gérseller de sinirli olarak degerlendirilmistir.

Oykiileyici metin turiinde ders planlarinin hicbirinde asagida siralanan kazanimlara yer

verilmemistir:

. A.2.2. Metnin tlrinin ortaya cikisi ve tarihsel donem ile iliskisini belirler.
o A.2.15. Tlrtn ve dénemin/akimin diger nemli yazarlarini ve eserlerini siralar.
. A.2. 16 Metinlerden hareketle dil bilgisi galismalari yapar.

Ogretmen adaylarinin dil bilgisi calismalarina yer vermemelerinin sebebi gézlem notlarinda

adaylarin bu konuda 6z yeterlik algilarinin dusiik oldugu yargisiyla yer bulmaktadir.

Bilgilendirici metin turiinde programda yer alan 15 kazanimdan yalnizca 3 tanesi 6gretmen
adaylarinin gelistirdikleri etkinliklerde tercih edilmistir. Bu durum da bilgilendirici metne ders
planlarindan yalnizca ikisinde yer verilmesiyle dogru orantilidir. Ders planlarinda bilgilendirici metin

turine yonelik olarak tespit edilen kazanimlar sunlardir:

° A.4.6. Metnin gorsel unsurlarla iliskisini belirler.
. A.4.10. Metinde yazarin bakis agisini belirler.
° A.4.12. Metni yorumlar.
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Ogretmen adaylarinin okuma 6grenme alanina yonelik gelistirdikleri etkinlikler ile kazanim
secimlerinin uyumu 3 alan uzmani tarafindan %70 uyumsuz, %15 kismen uyumlu, %15 uyumsuz olarak

degerlendirilmistir.
Yazma Etkinliklerine Yénelik Bulgular

Ogretmen adaylarinin yazma 6grenme alanina yonelik olarak gelistirdikleri etkinlikler
incelendiginde programda yer alan 12 kazanimdan 11’ine yer verildigi tespit edilmistir. Ancak bu
kazanimlarin ¢ogunun sinirli sayida kullanildigl, sikhklarinin az oldugu arastirmanin bulgular

arasindadir. Kullanilan kazanimlar ve sikhk durumlari su sekildedir:

Tablo 3. Yazma Etkinliklerinde Kullanilan Kazanimlar

Kazanim Siklik
B.1. Farkh tiirlerde metinler yazar. 6
B.12. YazdigI metni baskalariyla paylasir. 5
B.2. Yazacagl metnin tiriine gore konu, tema, ana dislince, amag ve hedef

kitleyi belirler. 4
B.5. Metin tiriine 6zgu yapi 6zelliklerine uygun yazar. 4
B.6. Metin tlrline 6zgl dil ve anlatim 6zelliklerine uygun yazar. 3
B.10. YazdigI metni gbzden gegirir. 3
B.4. Yazacagl metni planlar. 2
B.8. Farkh cimle yapilarini ve tarlerini kullanir. 2
B.3. Yazma konusuyla ilgili hazirlik yapar. 1
B.7. lyi bir anlatimda bulunmasi gereken &zelliklere dikkat ederek yazar. 1
B.11. Urettigi ve paylastigl metinlerin sorumlulugunu tstlenir. 1

21. yuzyil becerilerinin en 6nemlisi olarak goriilen dijital yetkinlige yonelik olarak Tiirk Dili ve
Edebiyati Ogretim Programi’nda yer alan “B.9. Gérsel ve isitsel unsurlari dodru ve etkili kullanir.”

kazaniminin 6gretmen adaylari tarafindan higbir planda kullaniimadigi tespit edilmistir.

Sorumluluk bilincini kazandirabilmek adina 6nemli kazanimlardan biri olan “B.11. Urettigi ve
paylastigi metinlerin sorumlulugunu istlenir.” kazanimina etkinliklerden birinde yer verilmis ancak bu
etkinlik kazanim ile uyumsuz olarak degerlendirilmistir. Kazanimin ders programindaki aciklamasi
“Uretilen ve paylasilan metinlerin hukuki, ahlaki ve mesleki sorumlulu§unun bilincinde hareket edilmesi
gerektigi vurgulanir.” seklindedir. Ancak 6gretmen adaylarinin tasarladigi etkinlikte bu minvalde bir

calisma yoktur. Tasarlanan etkinlik su sekildedir:

“Simdi sessiz hareketsiz durmak istiyorum. Istiyorum ki yasamimin, bu essiz saatlerindeki
huzuru higbir séz bozmasin. lyilik, minnet, umut duygulariyla doluyum ve giivertede karanlikta uzanip
tek sézciik etmeden mehtabi seyretmek ve Akdeniz’in hisirtisina kulak vermek 6yle hosuma gidecek ki.

Ama neylersin: Musa bu aksam her zamankinden kederli...”
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Geri kalan kismi sinifin tamamlayarak bir hikdye olusturmasi istenir. Sinifta herkes bes ciimle
yazacaktir. Béylelikle sinifin hayal giiciine gére metin tamamlanir. Siniftaki herkes metin yazmada

sorumluluk lstlenmis ve hayal giiciinii kullanmis olur.

Ogretmen adaylarinin gelistirdikleri yazma etkinliklerinde kullandiklarin kazanimlarin etkinlik
ile uyumu degerlendirildiginde %50 uyumsuz, %30 kismen uyumlu, %20 uyumlu olduklari sonucuna

varilmistir.
Konusma Etkinliklerine Yénelik Bulgular

Ogretmen adaylari tarafindan hazirlanan ders planlari incelendiginde gelistirilen 15 konusma
etkinliginde programda yer alan 17 kazanimdan 10 tanesine yer verildigi tespit edilmistir. Kullanilan

kazanimlar ve siklik durumlari su sekildedir:

Tablo 4. Konusma Etkinliklerinde Kullanilan Kazanimlar

Kazanim Siklik
C.1.3. Konuyla ilgili gbzlem, inceleme veya arastirma yapar. 7
C.1.4. Konusma metnini planlar.

C.1.2. Konusmanin konusunu, amacini, hedef kitlesini ve tlirtini belirler.
C.1.9.Bogumlama, vurgulama, tonlama ve duraklamaya dikkat ederek konusur.
C.1.7. Konugmasina uygun sunu hazirlar.

C.1.11. Konusmasinda beden dilini dogru ve etkili bicimde kullanir.

N W W w ~ U

C.1.6. Konugmasinda yararlanacagi gorsel ve isitsel araglari hazirlar.
C.1.14.Konusmasinda 6nemli noktalari vurgulayan ve konusmayi takip etmeyi
kolaylastiran ifadeler kullanir.

N

C.1.5. Konusma planina uygun olarak konusma kartlari hazirlar.

C.1.8. Konugsma provasl yapar. 1

Konusma etkinlikleri icin kullanilmayan kazanimlar sunlardir:

o C.1.1. iletisim siirecini olusturan égeleri ve iletisimde dilin &nemini belirler.
o C.1.10. Konusurken gereksiz ses ve kelimeler kullanmaktan kaginir.

o C.1.12. Konusmasina etkili bir baslangi¢ yapar.

J C.1.13. Konusmasinin igerigini zenginlestirir.

J C.1.15. Konusmasini etkili bir bicimde sonlandirir.

o C.1.16. Konusmasinda siireyi verimli kullanir.

o C.1.17. Konusmasinda teknolojik araglari etkili bicimde kullanir.

“C.1.3. Konuyla ilgili gézlem, inceleme veya arastirma yapar.” kazanimi konusma becerisine

yonelik en sik kullanilan kazanimlardan biri olmustur ancak 6gretmen adaylarinin bu kazanimi dogru
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sekilde kullanmadiklari yapilan degerlendirmeler sonucu tespit edilmistir. Bu kazanima yonelik olarak

gelistirilen etkinlik 6rneklerinden biri séyledir:
“Achiginizin sinirlarini ne kadar zorlarsiniz?” sorusu 6grencilere yéneltilip cevaplari istenir.

Knut Hamsun’un Aclik adli eserine yonelik olarak gelistirilen ders planinin hazirlik kisminda yer
alan bu soru, 6gretmen adaylari tarafindan bir gozlem, inceleme veya arastirma konusu olarak
degerlendirilse de etkinlikte 6grencileri inceleme veya arastirmaya yoneltecek hicbir ifade yer

almadigindan uyumsuz olarak degerlendirilmigtir.

Yazma becerisine yonelik olan etkinliklerde oldugu gibi konusma becerisinde de dijital yetkinlik
ihmal edilmistir. “C.1.17. Konusmasinda teknolojik araglari etkili bigimde kullanir.” kazanimina higbir
ders planinda yer verilmemistir. “C.1.7. Konusmasina uygun sunu hazirlar.” kazanimina 3 ders planinda,
“C.1.6. Konusmasinda yararlanacagi gérsel ve isitsel araclari hazirlar.” 2 ders planinda yer verilmis;

ancak bu ders planlarinda tasarlanmis etkinlikler kazanimlarla uyumsuz olarak degerlendirilmistir.

Ogretmen adaylarinin gelistirdikleri konusma etkinliklerinde kullandiklari kazanimlarin etkinlik
ile uyumu degerlendirildiginde %55 uyumsuz, %20 kismen uyumlu, %25 uyumlu olduklari sonucuna

varilmistir.
Dinleme Etkinliklerine Yénelik Bulgular

Ogretmen adaylarinin hazirlamis olduklari ders planlari incelendiginde 15 dinleme etkinligi
tespit edilmistir. Bu etkinliklerde 6gretmen adaylari programda yer alan 10 kazanimdan 8’ine yer
vermislerdir ancak bu kazanimlarin kullanim sikliklari oldukg¢a sinirhdir. Dinleme etkinliklerinde

kullanilan kazanimlar ve siklik durumlari su sekildedir:

Tablo 5. Dinleme Etkinliklerinde Kullanilan Kazanimlar

Kazanim Siklik
C.2.1. Amacina uygun dinleme tekniklerini kullanir. 6
C.2.2. Dinledigi konusmanin konu ve ana diislincesini tespit eder.
C.2.3. Dinledigi konusmada konu akisini takip eder.

C.2.6. Dinlediklerini 6n bilgileriyle karsilastirir.

C.2.5. Dinlediklerini 6zetler.

C.2.4. Dinledigi konusmadaki agik ve ortiik iletileri belirler.

R W W w u

Dinleme becerisine yonelik olarak hazirlanan etkinliklerde 6gretim programinda yer alan ve en
onemli becerilerden biri kabul edilen elestirel diisinmeye yonelik olan kazanimlarin 6gretmen adaylari

tarafindan tasarlanan etkinliklerin hi¢birinde kullanilmamasi dikkat ¢ekicidir. Bu kazanimlar sunlardir:

o C.2.7. Dinledigi konusmanin tutarliligini sorgular.
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o C.2.8. Dinledigi konusmada oOne sirilen dusincelerin dayanaklarinin gecerliligini

sorgular.

Ogretmen adaylarinin dinleme 6grenme alanina yonelik gelistirdikleri etkinlikler ile kazanim
secimlerinin uyumu, 3 alan uzmani tarafindan degerlendirildiginde %50 oranda uyumlu, %15 oranda

kismen uyumlu, %35 oranla uyumsuz olarak degerlendirilmistir.
Tartisma, Sonug ve Oneriler

Pedagojik Formasyon Egitimi alan Turk Dili ve Edebiyati dersi 6gretmeni adaylarinin
gelistirdikleri ders planlarindaki etkinliklerin, kazanim segimi ve kazanimlarin etkinlik streci ile uyumu
acisindan degerlendirildigi arastirmada ogretmenlerin kazanim sec¢iminde sinirli davrandiklari ve

kazanimlarin etkinlik siregleriyle uyumlarinin yetersiz oldugu sonucuna varilmistir.

21. ylzyilin en 6nemli sayilan becerilerinden biri elestirel diisinme becerisidir ve Tiirk Dili ve
Edebiyati Ogretim Programi’nda bu beceri temel dil becerilerinin yaninda 6grencilerde kazandiriimasi
hedeflenen bir beceri olarak yer almaktadir (MEB, 2018). Ogrencilerine st diizey bilissel becerileri
harekete gecirecek sorular soran, verilen yanitlarin kanitlarla desteklenmesini isteyen 6gretmenler,
ogrencilerin elestirel disinme becerilerini kazanmalarini ve onlarin elestirel disinmeye olan
egilimlerinin artmasini saglamaktadirlar. “Bireyleri dogrulanmamis iddia ve duslnceler arasinda
bocalamaktan kurtaran” (Seferoglu, 2006) elestirel distinme, “6gretim sirecinde kullanilabilecek
seceneklerden biri degil, egitimin ayrilmaz bir parcasidir” (Norris, 1985). Bu beceriye yonelik olarak
O0gretim programinda belirlenmis olan kazanimlar Tirk Dili ve Edebiyati 6gretmen adaylari tarafindan
hazirlanan ders planlarinda ya hig¢ kullaniimamis ya da ¢ok sinirli diizeyde kullanilmistir. Ogretmen
adaylarinda elestirel diisiinme becerisine dair farkindalik olusturmak, diger tiim alanlarda oldugu gibi

Tirk Dili ve Edebiyati 6gretmeni yetistiren programlarin énceligi olmalidir.

Degisen ve gelisen teknoloji, bilgi okuryazarligini zorunlu kilmaktadir. Bilgi okuryazarliginin
odak noktasi sadece teknolojik beceriler degil ayni zamanda elestirel ve tim st diizey disiinme
becerilerini kazandirmaktir (Senyurt, 2018). Bu baglamda kullanilacak yeni teknolojilerin etkin ve
verimli bir bicimde kullanimi 6gretmenlerin ¢aba géstermesi ile miimkiindiir (Kim, Sin ve Yoo-Lee,
2014). Arastirmada 6gretmen adaylarinin bilgiokuryazarligina dair Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretim
Programi’nda (MEB, 2018) yer alan tiim kazanimlari ihmal ettikleri sonucuna ulasiimistir. Ogrencilerin
bu konudaki yetkinliklerini arttirmak adina 6gretmenlerin yapacagl yonlendirmeler énemlidir. Bu
sebeple oncelikle 6gretmen adaylarinin dijital yetkinliklerinin arttiriimasi saglanmalidir. Pedagojik
Formasyon Egitimi kapsaminda verilen Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi dersi bu baglamda
gozden gecirilerek yeniden dizenlenebilir, Bilgi Okuryazarligi dersi Pedagojik Formasyon Egitimi

programina eklenebilir.
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Konusma becerisinin ihmal edilen bir beceri olduguna alanyazinda dikkat cekilmektedir
(Yesiltepe Saglam, 2010; Arslan, 2012; Blyiikikiz ve Hasirci, 2013; Katranci ve Kusdemir, 2015; Alver
ve Tastemir, 2017). Arastirmanin sonuglari da bu bulgularla értiismektedir. incelenen ders planlarinda
kazanim cgesitliligi agisinda en sinirli davranilan alanin konusma 6grenme alani oldugu tespit edilmis ve
etkinliklerle kazanimlarin uyumu biyldk oranla uyumsuz olarak degerlendirilmistir. Pedagojik
Formasyon Egitimi alan 6gretmen adaylarina anlatma becerilerine yonelik olarak verilen derslerin

iceriklerinin bu yonde zenginlestirilmesi gerekmektedir.

Ogretmen adaylarinin gelistirdikleri ders planlarinda siir tiiriinii tercih etmekten kacindiklari,
bu tiirde kazanimlarin oldukga sinirli diizeyde kullanildigi arastirmanin sonuglari arasindadir. Ogretmen
adaylarina siir metnine dayali olarak Ust bilissel becerilere, 6zellikle sentez basamagina giren sorular
sormalarini saglamak icin “yeniden kurgulama” ve “tahmin etme” becerilerinin kazandirilmasi gerekir

(Aydemir ve Ciftci, 2008).

Okuma 0Ogrenme alanina yonelik olarak 6gretmen adaylarinin ders planlarinda hi¢ yer
vermedigi kazanim ornekleri eserlerin donemle ve vyazarla iliskilendirildigi kazanimlardir. Edebf
eserlerin donemleriyle dogru bir sekilde iliskilendirilmeleri, donemin kiiltirel ve sosyal dokusunun net
bir sekilde ve tarihi referanslarla ortaya konulmasi edebiyat tarihine ait bilgilerin kavratilmasi agisindan
onemlidir (Demir, 2016). Ogretmen adaylarinin bunu ihmal ettikleri arastirmada varilan &nemli

sonuglardan biridir. Ogretmen adaylarinin dikkatinin bu duruma da gekilmesi gerekmektedir.

ilkokul ve ortaokul &gretim seviyelerinde dil bilgisi kazanimlari tim dil becerileriyle
eslestirilerek belirli bir dizen icinde verilmektedir. Ancak lise diizeyine gelindiginde yine 6gretim
programlarinda yer almasina ragmen programlarin 6grenciye ulasan hali olan kitaplarda bunlarin
belirgin ve dizenli bir sekilde yer almamasi ihmale neden olmaktadir (Erdem ve Topbas, 2017).
Arastirmanin sonuglarina gore de Tiirk Dili ve Edebiyati dersi 6gretmen adaylari dil bilgisine yonelik
etkinlik gelistirmemis, bu alani ihmal etmislerdir. Bu alanin ihmal edilmesinin sebebi gbzlem notlari
arasinda 6gretmen adaylarinin dil bilgisi etkinligi hazirlamanin zor oldugunu, bu alanda kendilerini
yetersiz gordiklerini belirtmeleri olarak yer almaktadir. Bu baglamda distnildiginde Pedagojik

Formasyon Egitimi kapsaminda verilen derslerden biri de dil bilgisi 6gretimi olmalidir.
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Extended Abstract
Introduction

Turkish Language and Literature courses are structured upon the constructivist approach and activity
approach in line with the learning areas. For this reason, it is expected that teacher candidates will be able to
prepare activities according to learning areas and in line with the learning outcomes supported by methods and
techniques in order to form a lesson plan. The aim of this study is to determine the learning outcome preferences
of the Turkish Language and Literature teacher candidates in the activities they prepare in line with learning
areas and their compatibility with the effectiveness process.

Method

It is structured as case study. This study consists of 30 teacher candidates who took Special Education
Methods courses in Yildiz Technical University Faculty of Education in 2017-2018 academic year. The research
objects of the study consist of reading, writing, listening and speaking activities, and observation notes in 15
lesson plans prepared by the teacher candidates in the study group.

Teacher candidates were asked to design lesson plans with activities for four learning areas, to select a
sample among the list of 100 fundamental works in order to develop an activity and to use these examples in the
classrooms for the activity. Teacher candidates were free for selecting readings, choosing works and determining
class level. Teacher candidates presented their lesson plans to the classroom within the scope of Special Teaching
Methods course and presentation process was arranged by the instructor of the course. During the presentation
process, the instructor and the observer took notes about the activities developed by the teacher candidates.

In the study, document analysis was used as a data collection tool, and which achievements and how
often they were used by teacher candidates were determined by content analysis. In order to evaluate the
consistency of the outcomes with the activity process, a graded scale was formed as a data collection tool in line
with the opinions of the field experts. The concordance of the activity process and the outcomes was evaluated

” ou

by three experts as “compatible”, “partially compatible” and “incompatible”.
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Result and Discussion
It is thought that teacher candidates should take different courses for Turkish language and
literature education in order to recognize their learning areas and develop activities accordingly.

In the study, the activities of the Turkish Language and Literature teacher candidates who took
Pedagogical Formation Education were evaluated in terms of learning outcomes preferences and the harmony
of learning outcomes with the activity process. It was figured out that teacher candidates were limited in the
choice of learning outcomes and matching them with the activity process.

For the critical thinking skills, which are considered as the most important 21st century skills, the
learning outcomes determined in the curriculum were not used at all or were used to a limited extent in the
lesson plans prepared by the teacher candidates. Awareness of critical thinking skills among teacher candidates
should be the priority of the programs that train Turkish Language and Literature teachers as in all other fields.

In the study, it was concluded that the prospective teachers neglected all learning outcomes in the
Turkish Language and Literature Curriculum on information literacy. In order to increase the competence of the
students in this regard, the guidance of the teachers is essential. For this reason, it should be ensured that the
digital competencies of prospective teachers are increased. Instructional Technologies and Material Design
course within the scope of Pedagogical Formation Education can be revised in this context, and Information
Literacy course can be added to the program.

In the lesson plans examined, it was determined that the most limited area in terms of the diversity of
learning outcomes was the area of speaking, and the harmony of the activities and the acquisition was considered
as incompatible. It is necessary to enrich the content of the courses given to the teacher candidates' ability to
explain to the prospective teachers who received Pedagogical Formation Education.

According to the results of the study, teacher candidates did not develop an activity related to grammar.
According to the observation notes, teacher candidates stated that it was difficult to prepare grammar activities
and that they considered themselves inadequate in this field. In this context, one of the courses given in
Pedagogical Formation Education should be grammar teaching.
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Neden Bir Cocuk Dili Derlemine ihtiyacimiz Var?

Ozay KARADAG"

0z

Bir dilin gerek ana dili gerekse yabanci dil olarak 6gretiminde siklik ¢galismalari dnemli bir yer tutar.
Siklik belirli bir amagla derlenen dil igeriklerinde ayni dilsel olgu veya birimin gerceklesme sayisi
olarak tanimlanmaktadir. Siklik ¢alismalari genel olarak bir dildeki bltin cesitliligi iceren genel
derlemler veya edebiyat, hukuk vb. gibi bilim alanlari; roman, gazete yazilari vb. gibi tirler; bir
egitim seviyesindeki 6grenciler, bir meslek grubu vb. gibi toplumun bir kesimine yonelik 6zel
derlemler seklinde gergeklestirilmektedir. Genel derlemlerden elde edilen siklik listeleri, dilin sikhk
bakimindan genel durumunu ortaya koymaktadir. Genel derlemlerden elde edilen siklik
listelerindeki kelimelerin bir bolimiinin, gocukluk ¢aginda bulunan okul 6ncesi, ilkokul ve ortaokul
ogrencilerine Ogretilmesi glictlir. Ayrica bu listelerle 6grencilere okutulacak metinlerin tretilmesi
veya seviyelendirilmesi bazi sorunlar yaratmaktadir. Bu agidan ¢ocuk dilin kullanim sikhginin
bilinmesi son derece 6nemli hale gelmektedir. Bu calismada Tirkge icin tasarlanmis genel bir
derlemden elde edilen en sik 1000 kelime ile temel egitim dizeyindeki cocuklarin yazih
anlatimlarindan elde edilen en sik 1000 kelime karsilastirilmaktadir. Karsilastirmada 535 kelimenin
her iki listede ortak oldugu belirlenmis, temel egitim diizeyindeki 6grencilerin ve derlem listesinin
farkhlasan kelimeleri ayri ayri listelenmistir. Elde edilen sonuglar ¢ocuk dilinden derlenecek
iceriklerle, bir cocuk dili derlemi olusturulmasi zorunlulugunu ortaya koymaktadir.

Anahtar Kelimeler: Kelime kullanim sikligi, derlem, gocuk dili derlemi, temel egitim, ana dili egitimi.
Why Do We Need Child Language Corpus?
Abstract

Frequency studies are important in teaching mother tongue and foreign language. Frequency is
defined as the number of occurrences of the same linguistic phenomenon or unit in language
contents compiled for a specific purpose. Frequency studies generally include general corpus
involving all the diversity in a language or literature, law, etc. science fields such as; novels,
newspaper articles and etc. students at an educational level, a professional group, and etc. private
corpus for a segment of society. The frequency lists obtained from the ordinary corpus show the
general status of the language in terms of frequency. Some words in the frequency lists obtained
from general corpus make it difficult to produce or level the texts to be read for pre-school, primary
and secondary students. In this respect, it is very important to know the frequency of child
language usage. In this study, the most common 1000 words obtained from a general corpus
designed for Turkish and 1000 words obtained from the written expressions of children at basic
education level were compared. When two lists were compared, 535 words were found to be
common in both lists, and the different words of the students at the basic education level and the
collection list were listed separately. Findings show the necessity of creating a child language
corpus with the contents to be compiled from the child language.

Keywords: Word usage frequency, corpus, child language corpus, basic education, mother tongue
education.

* Dog. Dr, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiltesi Tirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi BSlimi, Ankara,
ozaykaradag@hacettepe.edu.tr, ORCID: 0000-0003-4596-1203
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Giris
Bir dilin gerek ana dili gerekse yabanci dil olarak 6gretiminde siklik calismalari 6nemli bir yer
tutar. Siklik, “belli uzunlukta bir konusma ya da yazida ayni dilsel olgu ya da birimin gerceklesme sayisi”
olarak tanimlanmaktadir (Vardar, 2002). Bir sikhk calismasinda, secilen icerikteki birimlerin

tekrarlanma sayilari belirlenerek bir liste olusturulmasi hedeflenir ve elde edilen liste en yiksek sikliga

sahip unsurdan en az sikliga sahip olan unsura dogru ilerler.

Belirli bir 6grenci grubunun, bir toplumsal kesimin, bir kitabin veya genel olarak bir dilin s6z
varlig Gzerine yapilan arastirmalarin biyik bir bolimini siklik galismalari olusturur (Cifci, 1991; Goz,
2001; Karadag, 2005; Kurudayioglu, 2005; Yazi, 2005; Yigittirk, 2005; Bas, 2006; Karadag ve
Kurudayioglu, 2006; Pilav, 2008; Aksan vd., 2017). Siklik calismalari bir dilde, bir zimrede (bir meslek
grubunun Gyelerinin, bir yas grubundaki 6grencilerin, ilkokul veya ortaokul gibi bir egitim diizeyindeki
ogrencilerin yazili ve so6zIU anlatimlari vb.) veya bir eserde bazi dil birimlerin digerlerinden daha sik
kullanildig1 gerceginden hareket ederek incelenen icerigi, icerdigi birimlerin sik kullanilma durumlari

acisindan betimler.

Bitln diller icin gecerli olmak lizere, bir dilde en sik kullanilan ilk 1000 kelime o dille yapilan
Uretimlerin yaklasik % 80’ini karsilar (Aksan 2000). Bu durum bir kitaptan veya bir toplumsal gruptan
derlenen icerik {izerine yapilan g¢alismalarda da benzerdir. ingilizce icin yapilan calismada (Nation
1990’dan akt. Lipinski 2010) en sik kullanilan 4.000-5.000 kelimenin yazili bir metnin % 95'ini, en sik

kullanilan 1.000 kelimenin ise konugsmanin % 85'ini olusturdugu belirtilmektedir.

Sikhk cahsmalarinin en gelismismis bicimi kuskusuz bilgisayar araciligiyla olusturulan
derlemlerdir. Dogal dil isleme yazihmlari ile gergeklestirilen derlemler biyik hacimli ¢alismalardir.
Derlem galismasinda islenen igerigin hacmi ne kadar biiylrse ortaya g¢ikan siklik sonucu o kadar
guvenilir olmaktadir. Bu bakimdan derlem c¢alismalari dil 6gretimi bakimindan referans

olusturmaktadir.

Derlemler genel ve 6zel olmak Gzere ikiye ayrilir. Genel derlemler bir dildeki biitiin alt gesitliligi
iceren (Tahiroglu, 2010) bu yéniiyle dilin biitiinii hakkinda bir gériiniim ortaya koyan derlemlerdir. Ozel
derlemler ise hukuk, tip, edebiyat vb. alanlara ve gazete, roman, dergi, akademik yazilar gibi tirlere
Ozgldir (Tahiroglu, 2010). Secilen tlrlere bagh olarak genel derlemlerin temsil glicleri artip eksilirken
ozel derlemlerin temsil glcl icerdikleri sézclik dazeyi ile sinirhdir (Mc Enery vd. 2006’den akt.
Tahiroglu, 2010). Genel bir derlem tiri olan referans derlemler, dilin belirli bir doneminden kesit
olarak derlenen icerigi farkli kategorilere gore etiketleyen ve kullanicilara buna bagh arama imkani
veren tasarimlari bakimindan son derece dnemlidir. ingilizce icin hazirlanan British National Corpus

(BNC) (https://www.english-corpora.org/bnc/) ile ayniilkelerle hazirlanan Tiirkce Ulusal Derlemi (TUD)
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(https://www.tnc.org.tr) referans derlemlerin 6rnekleri olarak verilebilir. Genel derlemlerin bir diger
tiirti de monitér derlemlerdir. igerigi siirekli gelisen ve genisleyen bu tiirde, malzemesi 6rneklemeyle
elde edilen genel derlemler gibi duragan (statik) yapi s6z konusu degildir ve metin yiginlari yillik, ayhk
ve hatta glnlik olarak degerlendirilip 6n islemlerden ge¢cmek lizere ham olarak toplanip islenerek

derleme dahil olur (Tahiroglu, 2010).

Derlemlerden elde edilen siklik listeleri 6zellikle yabanci dil 6gretiminde temel bir referanstir.
Dilin genel amach olarak 6gretiminde derlem temelli siklik listelerinin veya sikhk sozliiklerinin
kullanilmasi son derece islevseldir. Genel yaklasim dilde en sik kullanilan birimlerin 6ncelikli olarak
0gretiminin hedeflenmesidir. Bu noktada derlemden elde edilen en sik 1000 ila 2000 kelime islevsel
olarak kullanilir. Ancak genel derlemler dilin genel gériinimini ortaya koyar ve bu goriinim alt
yaslarda (okul 6ncesi ve temel egitim diizeyi) bulunan cocuklara 6gretilecek kelimeler s6z konusu
oldugu zaman gelisim 6zelliklerine aykiriliklar olusturur. Ozellikle ana dili egitiminin yapildigi okul
oncesi ve ilkokul diizeyinde soyut dislince gelisimi henliz gerceklesmeyen cocuklar icin genel derlem
sikhk listeleri bircok soyut kelime icerir. Ortaokul diizeyinde soyut diisiinme becerisi gelistiginden
cocuklar icin durum daha az sorunlu olsa da bu yas ¢cocuklarinin giindemi de dilin genel kullanimindan
farkhliklar gosterir. Bu sebeplerden dolayi okul 6ncesi ve temel egitim dizeyindeki cocuklar icin gerek
kelime oOgretimi acisindan gerekse bu cocuklara okutulacak metinlerin Gretilmesi veya

seviyelendirilmesi bakimindan 6zel derlem ihtiyaci olusmaktadir.

Cocuklarin anlatimlarindan olusturulan siklik listeleri ile ¢gocuk edebiyati Grinlerinden elde
edilen siklik listelerinin karsilastirilmasinda da ortakligin beklenenden diisiik oldugu gérilmektedir. Bas
(2006) galismasinda ilkdgretim birinci kademe 6grencilerinin siklik listesi (Karadag, 2005) ile ilkogretim
ikinci kademe 6grencilerinin sikhk listesini (Kurudayioglu, 2005) birlestirerek ilkégretim 6grencilerinin
siklik listesini elde etmis, bu siklik listesinin ilk 2000 kelimesi ile cocuk edebiyati eserlerinden elde ettigi
siklik listesinin ilk 2000 kelimesini karsilastirmistir. Karsilastirmada 1260 kelimenin her iki listede
bulundugu tespit edilmistir. Buna karsilik cocuklarin en sik kullandigi ilk 2000 kelimeden 740’inin ¢ocuk
kitaplarindan elde edilen siklik listesinin ilk 2000 kelimesi arasinda yer almadigi ve farkhhgin %37

oraninda oldugu sonucuna ulasiimistir.

Cocuk kitaplari, hedef kitlesinin 6zelliklerini dikkate almasi ve bu bakimdan g¢ocuklara uygun
temalari icermesine ragmen s6z varligi bakimindan zikredilen farklilasma oldukga ilgingtir. Bu durum
cocuk kitaplarindan elde edilen sikhk sonuglarinin da cocuklara Ogretilecek kelimelerin
belirlenmesinde, okutulacak metinlerin  Gretilmesi ve seviyelendiriimesinde dogrudan
kullanilamayacagi sonucunu ortaya koymaktadir. Bu agidan bakildiginda en gecerli yol cocuk diline 6zgti
dzel bir derlemin olusturulmasidir. Ozellikle temel egitim cagindaki cocuklarin hem yazili hem de s6zlii

dilinden genis o6lgekli katilimla olusturulacak bir 6zel derlem islevsel olabilir. Temel egitim diizeyindeki
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cocuk sayisini temsil edebilecek bir 6rneklemle yapilacak bir calismadan elde edilecek siklik listeleri, bu
yas diizeyindeki tim cocuklara ogretilecek kelimelerin belirlenmesinde, yine bu diizeydeki ¢ocuklara
okutulacak kitaplarin ve metinlerin hem Uretiminde hem de var olan kitaplarin ve metinlerin

seviyelendirilmesinde 6nemli bir referans olusturacaktir.

Bu c¢alismada, cocuk dilinin kendine 6zglliglinl ortaya cikaracak sekilde, genel amacgli bir
Tirkce derleminden elde edilen siklik listesinin ilk 1000 kelimesi ile temel egitim diizeyinde 6grenim
goren cocuklarin anlatimlarindan elde edilen siklik listesinin ilk 1000 kelimesi karsilastiriimaktadir.
Calismada karsilastirilan listelerin ortak ve farkh kelimeleri hem sayisal degerleri hem de ayri ayri

alfabetik listeleriyle sunulmaktadir.
Yontem

Calismada temel egitim diizeyindeki 6grencilerin en sik kullandiklari 1000 kelime ile derlem
temelli olusturulmus siklik s6zIlGgiinin ilk 1000 kelimesi karsilastiriimistir. Temel egitim dizeyindeki
dgrencilere ait siklik listesi Karadag’in (2018) Kelime Ogretimi kitabinda yer alan 1250 kelimelik “Hedef
Kelime Listesi”nin ilk 1000 kelimesi esas alinarak olusturulmustur. “Hedef Kelime Listesi” temel egitim
diizeyindeki 6grencilerin yazili anlatimlarindan olusturulmus siklk listesidir. Liste, Karadag (2005) ve
Kurudayioglu’nun (2005) siklik calismalarinin metin havuzlari birlestirilerek olusturulmustur. Toplam
4.861 6grencinin yazili anlatimlarindan elde edilen metin havuzu 392.494 kelimeden olusmaktadir.
Derlem temelli en sik 1000 kelime Aksan ve arkadaslarinin (2017) A Frequency Dictionary of Turkish
(Tirkce Siklik S6zIGgh) adli ¢cahismalarindan alinmistir. Bu calisma 50 milyon kelimelik Tirkce Ulusal
Derlemi (http://www.tnc.org.tr) temelli olarak hazirlanmis yazili ve s6zIi Tirkge en sik kullanilan 5000

kelimeyi iceren bir sikhk sozligudur.

Bulgular iki farkl listenin karsilastirilmasindan elde edilmistir. ilk olarak her iki listede ortak olan
kelimeler belirlenmistir. ikinci olarak temel egitim dizeyindeki égrencilerin (1-8. siniflar) en sik
kullandigl 1000 kelime i¢inde bulunan ancak derlem temelli en sik 1000 kelime icinde yer almayan
kelimeler belirlenmistir. Uglincii olarak derlem temelli en sik 1000 kelime icinde yer alan ancak temel
egitim diizeyindeki 6grencilerin (1-8. siniflar) en sik kullandigi 1000 kelime icinde yer almayan kelimeler

belirlenmistir. Elde edilen sonuglar yorumlanarak dogrudan raporlastiriimistir.
Bulgular ve Yorum

ilkégretim 1-8. sinif dgrencilerinin en sik kullandigi 1000 kelime (Karadag, 2018) ile Tiirkce Siklik
S6zIGgi’'nde (Aksan vd., 2017) yer alan ilk 1000 kelime karsilastiriimistir. Karsilastirma sonucunda her
iki listede yer alan ortak kelimelerin sayisinin 535 oldugu tespit edilmistir. Bu deger iki siklik listesi

arasindaki uyumun %53,5 diizeyinde oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir. Tersten bakildiginda her iki
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listenin birbirinden %46,5 oraninda farklilastigi goriilmektedir. Asagida her iki listede ortak olan 535

kelime alfabetik olarak verilmistir

Ortak Kelime Listesi (Alfabetik)

acaba
acl
acik
ac-
ad
ada
adam
agac
agiz
agla-
aile
akil
aksam
alan
ahs-
al-
alt
ama
amag
an
ana
ancak
anlam
anla-
anlat-
anne
ara
araba
arag
arka
arkadas
artik
asker
aslinda
asagl
ata
ates
atla-
at-
ay(zaman)
ayak
ayni
ayri
ayrica
az
baba

bagir-
bagla-
bagli
bahce
bak-
balik
bas-
bas
basar
basaril
basar-
baska
basla-
bazen
bazi
bebek
bekle-
belirle-
belki
ben
benze-
beraber
beri
besle-
beyaz
birak-
bile
bilgi
bilgisayar
bil-
bina
bin-
bir
biraz
birbiri
bircok
birden
biri
birinci
birkag
birlikte
bit-(tiikenmek)
biz
bos
boy
boyunca

bolim
boyle
boylece
bu
bugiin
bul-
bura
bitin
blyuk
blyu-
can
canh
cevap
ceza
caba
cagir-
calhs-
cal-
garp-
cay
cek-
cesitli
cevre
clk-
gicek
Giz-
gocuk
¢ogu
¢ok
¢Oz-
¢unkdi
da
dag
daha
dakika
dal(agag)
davranis
davran-
defa
deger
degerli
degil
degisik
degis-
de-
deniz

derin
ders
dert
devlet
dis
disari
diger
dil
dinle-
dis
diye
doga
dog-
dogru
doktor
dolas-
dolayi
dénem
don-
dur-
durum
duvar
duygu
duy-
diinya
diisman
dis-
disiince
disin-
dizenle-
eger
egitim
el
emin
en
erkek
erken
eser
eski
es
etkile-
et-
etraf
ev
evet
evlen-
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fakat
fark
farkl
fazla
fikir
film
fotograf
gece
gec-
gelecek
gel-
gemi
geng
genellikle
gercek
gercekten
geri
getir-
gez-
gibi
gir-

git-
giy-
gonder-
gore
gor-
goster-
gotur-
grup
gul

gln
glnes
gunlik
glven
guzel
glzellik
haber
hafta
hak

ha

hala
halk
hangi
hanim
hareket
hasta
hastane
hata
hatirla-
hatta
hava
hayal

hayat
hayir
hayvan
hazirla-
hedef
hem
hemen
hep
her
herkes
hizli
hic
hicbir
hisset-
hoca
hos
151k

i

iceri
icin
ihtiyag
ikinci
il

ilag
ile
ileri
ilerle-
ilgi
ilgilen-
ilgili
ilk

i-
inan-
in-
insan
isim
istek
iste-
is

iyi

izin
izle-
kag
kadar
kadin
kafa
kaldir-
kalk-
kal-
kalp
kan
kapi

karanhk
karar
kardes
kari
karsila-
kaybet-
kay-
kaza
kazan-
kenar
kendi
kere
kes-
kez
kir-
kirmizi
kisa
kiz

kim
kimi
kimse
kisi
kisilik
kitap
kol
konu
konus-
kork-
korku
koru-
kos-
koy-
kot
koy
kulak
kullan-
kural
kur-
kurtar-
kurtul-
kus
kiictk
masa
mektup
mesela
meslek
mutlaka
mutlu
mudur
miuzik
nasil
ne
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neden
nere
niye

o

oda
ogul
okul
oku-
olay
ora
orman
orta
otel
otur-
oyna-
oyun
ogrenci
ogren-
ogret-
O0gretmen
ol-
olim
on
once
onem
onemli
ornegin
ornek
oyka
oyle
ozellik
ozellikle
para
parga
par-
paylas-
pazar
pek
pencere
plan
polis
ragmen
renk
resim
roman
saat
sabah
sag
sadece
sag
sagla-
sahip
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sakla- sorumlu top yanlis
sanki sorun topla- yap-
sar- soyle- toplum yara
sat- s6z toprak yardim
savas spor tut- yari
saygl su tim yas(6miir)
sayl sire ugak yasam
say- surekli ugra- yasa-
seg- sir- ugras- yasli
sefer sarki ulas- yatak
sen sehir unut- yat-
sene sekil uyan- yazar
ses sey uyku yazl
sevgi siir uyu- yaz-
sevgili simdi uzak ye-
sev- soyle uzun yeni
seyret- su lke yeniden
sicak tabii Gniversite yer
sikinti takim st yesil
sinav tak- lzere yet-
sinif tam Gzeri yil

sira tamam Uz- yine
sigara tane vakit yok
silah tani- var yol

sil- taraf varlik yon
sinema tarih ve yukari
siz tarz veya yurt
soguk tas vur- yuksek
sokak tasi- yabanci ylra-
sok- tek yakala- ylz(cehre)
sol tekrar yakin zaman
son telefon yaklas- zarar
sonra televizyon yak- zaten
sonug temel yalniz zengin
sor- tepe yan zor
soru tiyatro yani

Ortak kelimeler listesi incelendiginde listenin dilin isletimi bakimindan kaginilmaz olarak
kullanilan edatlari, baglaglari, zarflari, sahis zamirlerini, temel sifatlari, temel ihtiyaclar ve giindelik

yasamla ilgili olgu ve varliklari karsilayan kelimeleri icerdigi gorilmektedir.

1-8 sinif 6grencilerinin kullandigl en sik 1000 kelime icinde yer alan (Karadag, 2018) ancak
Turkce Sikhk Sozliigi'ndeki (Aksan vd., 2017) ilk 1000 kelime icinde yer almayan 465 kelime asagida

alfabetik olarak verilmistir:
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Sadece Ogrencilerde Bulunan Kelimeler (Alfabetik)

abla
acik-
acil-

adli
agabey
aglama
ak-
akraba
alabil-
alin-
alisveris
alma
altin
altinc
amca
ameliyat
ani
anlas-
anlatabil-
anlatma
anlat-
anneanne
apartman
arama
ara-
arkadashk
arkadas ol-
art

asla
aslan

at

atil-
atlama
atma

avcl

ay
ayakkabi
ayl

ayna
ayril-
babaanne
bacak
bakkal
bakma
balkon
baraj
bardak
baris-
basketbol
bat-

bayil-
bayram
begen-
belirt-
bence
besinci
bilebil-
bir kere
bir sird
bir sey
bir tane
bisiklet
bitir-
boylu
bucuk
bulabil-
bulasik
bulma
bulun-
bunlar
cam
cami
cennet
civciv
cumartesi
cabuk
¢aliskan
calisma
¢anta
carsl
cekil-
cektir-
gesme
cikar-
cikart-
cizgi film
¢oban
¢op
dalga
dal-
dayanabil-
dayi
dede
degistir-
dere
ders yap-
dev
devam et-
dikis
dikkatli

dilek
dile-
dinlen-
dogum glinii
dokuz
doldur-
dolu(yagis)
dondurma
dost
dostluk
dordinci
dort
dov-
duygusal
dugiin
diikkan
dirust
dizenli
ebe
ebele-
edin-
eglenceli
eglen-
ek-
elbise
elma
emek
eniste

en ¢ok
erik
erkenden
ertesi
eskiden
esek
esya

et

evcilik
evvel
evisi
fakir
fare

fark et-
findik
fircala-
futbol
futbolcu
gec
gecen
gegin-
gegir-
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gelin
gelme
gene
gerek-
gezdir-
gezi
gezme
gidil-
gitme
giyin-
giysi

gol

gol
gorebil-
gorme
gorin-
goz
gozli
gil-
glven-
hadi
hakkinda
harika
hastalan-
havuz
hayvanat bahcesi
hazirlan-
hala
hediye
hele

hep beraber
her giin
her sey
her zaman
heyecan
heyecanli
heykel
hirsiz

hi¢ kimse
hikaye
horoz
huy
huzur
ISir-

ic-

iki

ilce
ilkbnce
indir-
inek

772



Neden Bir Cocuk Dili Derlemine ihtiyacimiz Var?

insallah
ip

iste
isyeri
iyice
iyiles-
iyilik

iyi kalpli
kabul et-
kagir-
kac-
kahvalti
kahverengi
kalabalik
kale
kaleci
kalma
kalpli
kapan-
kapat-
kaplumbaga
karin
karne
karsl
karsilas-
karsilik
kar(yagus)
kasaba
katil-
kavga
kavga et-
kaya
kaybol-
kazan
kagit
kegi

kedi
kesil-
keske
kiril-
kisaca
kis
kiyafet
kiy

kiz-
kocaman
koca(es)
komik
komsu
konusma
kosma
kovala-

koyul-
koyun
kopek
kopri
korebe
kotilak
koyli
kral
kralice
kum
kurbaga
kurt
kuyu
kuzen
kuzu
kiiglklik
kiis-
leylek
lise
lokanta
mag
mac yap-
magara
mahalle
manzara
matematik
mavi
maymun
melek
mendil
merak et-
merdiven
meyve
mezar
mimar
mutfak
mutluluk
mutlu ol-
muze
neyse
nine

not
odun
oglan
okuma
olabil-
olma

ol-

on

onlar

on bes
ot

otobs
oynama
oynan-
oyuncak
oyuncu
o sirada
obur
odev
ogle
oldir-
Onceden
onlik
op-
ordek
ot-
ozle-
ozur
padisah
park
peki
peri

pes
piknik
piknik yap-
pisir-
prens
riya
sabahleyin
sach
saglam
saha
sahil
saklambag
saklan-
salincak
sallan-
san-
saray
sari
saril-
savas-
sayesinde
saygili
sebze
sekiz
serge
servis
sevecen
sevil-
sevimli
seving
sevingli

sevin-
sevme
sikil-

sir

sirt
sinirlen-
siyah
sobele-
sofra
sonradan
sonunda
supdir-
sut
saka
sasir-
seker
selale
sirin
tabak
tahta
takil-
tanis-
tarihi
tarihi eser
tarla
tasin-
tatil
tatli
tavsan
tavuk
temiz
temizle-
temizlik
teneffis
test
tesekkdr et-
teyze
tilki
toplama
toplan-
toz
trafik
tren
turist
tarla
tay

uc-
ucurtma
um-
unutabil-
Uglnci
Uzgun
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Gzal- yapma ya da yilan
GzUntl yaramaz ya(linlem) yirmi
var- yardimci ol- yedi yiyecek
veril- yardim etme yegen yolculuk
ver- yardim et- yem yorul-
voleybol yarim yeme yum-

ya yarin yemek(as) yumurta
yag- yaris yemyesil yuva
yagmur yavas yavas yenge ylizme
yakalamaca yavru yen- ylz-
yalan yayla yerden ylksek zevk
yan- yaz yesillik zevkli
yapabil- yazih yika- zil

yapil- yazin yikil- zorluk

1-8 sinif 6grencilerinin en sik kullandigi 1000 kelime icinde yer alan hayvan adlarinin (hayvanat

bahgesi, esek, inek, kurbaga, serce, kaplumbada, képek, tavsan, at, tavuk, civciv, horuz, aslan, ayi, tilki,
fare, keci, kedi, kurt, kuzu, leylek, maymun); oyun ve sporla ilgili (yerden yiiksek, ebe, yaris, saklambag,
yakalamaca, sobelemek, kérebe, evcilik, oynama, oyuncak, oyuncu, park, salincak, futbol, mag, kale,
kaleci, gol, voleybol, basketbol); arkadaslik ve duygularla ilgili (dost, dostluk, giivenmek, arkadas,
6zlemek, duygusal, sevmek, sevecen, sevimli, eglence, eglenceli, eglenmek, giilmek, saka, komik,
heyecan, iyilik, seving, sevimli) yiyeceklerle ilgili (sofra, yiyecek, sebze, siit, kahvalti, yumurta,
dondurma, seker, elma, erik, findik); okul ve egitimle ilgili (ders, karne, okuma, 6dev, 6nliik, teneffiis,
test, matematik) ve masal diinyasina ait (padisah, kral, kralice, prens, saray) kelimelerin sayisinin
coklugu dikkat cekicidir. Derlem temelli siklik listesinde en sik 1000 kelime icinde yer almayan bu

kelimeler gocuk diinyasinin kendine 6zguliigiini ortaya koymaktadir.

Tiirkge Sikhk S6zlugiu'nde (Aksan vd., 2017) ilk 1000 kelime iginde yer alan, buna karsilik 1-8
sinif 6grencilerinin kullandigi en sik 1000 kelime (Karadag, 2018) icinde yer almayan 465 kelime asagida

alfabetik olarak verilmistir:

Sadece Siklik Sézliigii’ndeki ilk 1000 Kelime icinde Bulunan Kelimeler (Alfabetik)

abi anlayis bag baskasi
acl aralik bahset- baslangic
acikla- arastirma bakan baslik
aday ardindan bakanhk bati
adet artis bakim bazisi
aga art- bakis beden
agir asll banka belediye
ait as baris belge
ak asama basin belirli
aktar- ask basit belir-
algila- aydin baski belli
analiz ayir- basbakan bey
anayasa azal- baskan beyin
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bicim
bilim
biling
birer
birey
birim
birles-
birlik
bitki
bor¢
boyut
boz-
bolge
bol-
bula-
cep
ciddi
cumhuriyet
climle
cag
calisan
gerceve
cesit
gevir-
cikar
cikis
cizgi
cogunluk
¢6zUm
dahil
dava
daya-
degerlen-
degisiklik
degisim
deg-
demokrasi
dene-
denge
derece
dergi
destek
destekle-
devam
devrim
digeri
dik
dikkat
din

dizi
dogal
dogrudan

dogrusu
dogu
dolayisiyla
dol-
dolu
dok-
donus-
duru
diin
dusiik
dizel-
diizen
dizey
edebiyat
efendi
egilim
ek
ekle-
ekonomi
ekonomik
elbette
ele-
emir
enerji
enge
engelle-
esas
etki
etkili
etkinlik
eylem
faaliyet
faktor
falan
farkhlik
felsefe
firsat
firma
fiyat
gazete
gecmis
gelenek
gelir
gelis-
gene
genis
gercekles-
gerek
gerekli
girdi
giris
gizli

gondil
gor
gorev
gorevli
goriantu
gorus
gozle-
gug
glicli
glindem
guney
glvenlik
hafif
hani
harca-
hastalik
hat
hazir
heniiz
hepsi
herhalde
herhang
hesap
hesapla-
hiz
hizla
hizmet
hukuk
hiicre
hikim
hikimet
icer-
idare
iddia
ifade
iktidar
iletisim
ilging
iliskin
ilisti
ilke
inang
ince
incele-
internet
isaret
isGi
islem
isle-
itibar
itibaren
iz

kabul
kalem
kalite
kamu
kanal
kanun
kapa-
kap-
kapsam
kara
karsin
kat
katki
kavram
kavus-
kaydet-
kayip
kayit
kaynak
kaynaklan-
kar
kelime
kent
kesim
kesin
kil
kisim

k
kimlik
kitle
koca(es)
koku
kolay
kon-
kontrol
konum
kosul
kose
kredi
kriz
kullanim
kurul
kurulus
kurum
kuvvet
kuzey
kalttr
kulturel
lazim
lider
lira
madde
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mahkeme
makina
mal
maliyet
malzeme
meclis
memur
merak
merkez
mesaj
mesele
metin
mevcut
meydan
mi
miktar
millet
milletvekili
milli
model
modern
miuicadele
mumkin
musteri
neredeyse
nitelik
nokta
normal
nifus
ocak
okur

ol
olanak
olgu
olumlu
olumsuz
olus-
oran
ordu
ortak
ortalama
ortam

oy

ode-
Ogretim
Olcl
oncelik
oneri
oner-
onle-
orgut
ote

oteki
0z

ozel
ozglrlak
parti
pasa
pay
piyasa
planla-
politika
problem
program
proje
rahat
rapor
rastla-
rekabet
resmi
risk

rol

ruh
saghk
sahne
salon
sanat
sanatgl
sanayi
sapta-
satis
savun-
sayfa
sebep
segim
sektor
serbest
sermaye
seviye
sik
sinir
sistem
siyasal
siyaset
siyasi
sorumluluk
sosyal
sozcuk
sozles-
sug
sun-
slreg
sart
$as-

siddet
sirket
tablo
tahmin
takdir
takip
talep
tamamen
tamamla-
tanim
tanimla-
tarim
tart-
tarz
tavir
tedavi
tehlike
teknik
teknoloji
temsil
tepki
tercih
tespit
tesekkdr
ticaret
tip
toplam
toplant
topluluk
toplumsa
tost

tar

uc
ulusal
uluslararasi
umut
unsur
uygula-
uygun
uy-
uzaklas-
uza-
uzan-
uzman
Ucret
anlt
Uretim
Uret-
ardn
Ustelik
uye
vatandas
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vazgeg-
ver
vergi
veri
vurgula-
vicut
yag
yaklasik
yaklasim
yalnizca
yana
yanit
yansi-
yapi
yarar
yararlan-
yarat-
yardimci
yasa
yatirim
yavas
yayinla-
yay-
ya(baglac)
yerel
yerles-
yetenek
yeterli
yetis-
yetki
yetkili
yik-
yildiz
yillik
yogun
yolla-
yorum
yonelik
yonel-
yOnetici
yOnetim
yOnet-
yontem
yuk
ylksel-
ylrek
ylzde
ylzyil
ziyaret
zorla-
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Karadag, O. (2019). Neden bir ¢ocuk dili derlemine ihtiyacimiz var?. Ana Dili E§itimi Dergisi, 7(3), 765-780.

Tirkce Siklik S6zIGgi’'ndeki en sik 1000 kelimeden bazilarinin ¢ocuklar tarafindan bilindigi
muhakkak olmakla birlikte yukaridaki listede yer alan kelimelerin 1-8. sinif gocuklarinin en sik kullandigi
1000 kelime icinde bulunmamasi, bu kelimelerin ¢ocuk diinyasinda ayni oncelige sahip olmadigini
ortaya koymaktadir. Ornegin yukaridaki listede yer alan hukuk, yénetim ve ekonomi-piyasa sistemiyle
ilgili olan kelimelerin (anayasa, hukuk, kanun, mahkeme, vergi, yasa, bakan, bakanlk, basbakan,
baskan, belediye, cumhuriyet, egilim, ekonomi, ekonomik, giivenlik, kamu, kurul, kurulus, kurum,
kiiltiir, mahkeme, maliyet, milletvekili, niifus, 6rgiit, piyasa, politika, program, resmi, sanayi, se¢im,
sektér, sermaye, siyasal, siyaset, siyasi, ulusal, uluslararasi, yetkili, yénetici, yénetim) cocuk dlinyasinda
onceligi oldugunu soylemek mimkin degildir. Liste yer alan kelimeler icin kategoriler arttirilabilir.
Dolayisiyla Tirkge Siklik Sozligi’'nde yer alan ilk 1000 kelimenin ilkogretimde, ozellikle alt sinif
dizeyleri olan ilkokulda 6gretilmeye calisiilmasi veya bu listeyi esas alarak metin tiretilmesi, metinlerin
seviyelendirilmesi mumkiin degildir. Liste ayrintili olarak incelenirse bunun akademik egitimin agirlkl
oldugu lise ve Usti egitim diizeylerine referans olabilecegi aciktir. Tlirk¢enin yabanci dil olarak ilkokul

ve ortaokul diizeyindeki 6gretiminde de ayni durum gecerli olacaktir.
Tartisma, Sonug ve Oneriler

Calismada Tirkge Ulusal Derlemi (http://www.tnc.org.tr) temelli olarak hazirlanan Tirkce
Siklik S6zIGgi’'ndeki (Aksan vd., 2017) ilk 1000 kelime ile temel egitim dizeyindeki 6grencilerin yazili
anlatimlarinda en sik kullandigi 1000 kelime karsilastirilmistir. Karsilastirmada her iki listede 535
kelimenin ortak oldugu tespit edilmistir. Listeler arasinda ortak olan kelimelerin dilin isletiimesinde
vazgecilmez olarak kullanilmasi zorunlu olan edatlar, temel baglaclar, sahis zamirleri ile temel zarflar,

temel sifatlar, glindelik ihtiyaglarla ilgili durum ve varliklari karsilayan isimler oldugu belirlenmistir.

Calismada ikinci olarak sadece temel egitim diizeyindeki 6grencilerin en sik kullandigi 1000
kelime icinde yer alan kelimeler belirlenmistir. Bunlarin genel olarak hayvan adlari, oyunlar ve spor
dallari, arkadashk ve dostlukla ilgili kelimeler, duygular, yiyecekler, egitim ve okulla ilgili ¢ocuk

diinyasina 6zgii kelimeler oldugu belirlenmistir.

Calismada (glinci olarak Turkge Siklik S6zlGigiu’'ndeki (Aksan vd., 2017) ilk 1000 kelime iginde
bulunan ancak temel egitim dizeyindeki 6grencilerin en sik kullandigi 1000 kelime arasinda yer
almayan kelimeler belirlenmistir. Bunlarin daha ¢ok yonetim, piyasa-ekonomi, hukuk vb. alanlarina

iliskin kelimeler oldugu belirlenmistir.

Derlem temelli olusturulan sikliga dayali sézltkler dilin hem ana dili hem de yabanci dil olarak
o0gretimi bakimindan son derece 6nemli kaynaklardir. Ancak bir dilin agirlikli olarak yazili metinlerinden
olusturulan gerek referans gerekse monitér derleminden elde edilen 6rnegin en sik 1000-1500

kelimesinin, okul 6ncesi ve temel egitim diizeyindeki cocuklara 6gretilmesi veya bu kelimelerle bu
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diizeydeki ¢ocuklarin okuyacagi metinlerin seviyelendirilmesi oldukga zordur. Cocuk diliyle dilin genel
kullanimi arasinda var olan farkhlik, siklik bakimindan 6nemli bir ayrismaya sebep olmaktadir. Kuskusuz
dilin genel derleminden elde edilen bir siklik listesinin ilk 1000 ila 2000 kelimesi ile cocuk dilinden elde
edilen bir sikhk listesinin ayni dlzeyleri arasinda dilin isletilmesi icin kaginilmaz olarak kullaniimasi
zorunlu olan 6geler agisindan ortakliklar s6z konusudur. Ortakliklarin 6zellikle edatlar, baglaglar, temel
zarflar, sahis zamirleri, temel sifatlar, glinliik hayatta ihtiya¢c duyulan durumlar ve varliklarla ilgili isimler
ekseninde oldugu soylenebilir. Hatta gerek cocuk dilinde gerekse derlem havuzunda en sik kullanilan
ilk 50 kelime arasinda bu ortakhgin cok daha yiksek oldugu ylizeysel bir karsilastirmada gorilebilir.

Asagidaki tabloda bu karsilastirma yapilmaktadir:

Tablo 1. Ogrenci — Derlem ilk Elli Kelimenin Karsilastiriimasi
A Frequency Dictionary of Turkish En Sik Temel Egitim Ogrencilerinin En Sik

kullanilan 50 Kelime Kullandigi 50 Kelime

1. bir 26. yer 1. bir 26. glizel
2. ol- 27. bul- 2. ben 27. gor-
3.ve 28.i¢ 3.ve 28. cik-

4. bu 29.ama 4. cok 29. insan
5.da 30. zaman 5.0 30. oyna-
6. et- 31. her 6.da 31. iste-
7.0 32. sey 7. git- 32.iyi

8. yap- 33. kadar 8.0l- 33. kendi
9. al- 34. ara 9. sonra 34. okul
10. de- 35. git- 10. sev- 35. ver-
11. ben 36.en 11. arkadas 36.en

12. gel- 37.yill 12.bu 37.al-

13. icin 38. degil 13. gel- 38. oyun
14. cok 39. calis- 14. anne 39. daha
15. ver- 40. iste- 15. biz 40. gelecek
16. ne 41. geg- 16. ev 41. onlar
17. daha 42. bil- 17. var- 42. herkes
18. gibi 43. biz 18. ora 43, calis-
19. gor- 44, giin 19. de- 44. gez-
20. kendi 45. insan 20. baba 45. yemek (as)
21. mi (soru eki) 46. anla- 21. yer 46. ye-
22. var- 47. ya (baglag) 22.gln 47. kiz

23. cik- 48. el 23.icin 48. ¢ocuk
24. ile 49. ki 24. ama 49. kadar
25. sonra 50. kal- 25. yap- 50. ne

Tabloda 30 kelimenin her iki listede de ortak olarak yer aldigi gérilmektedir. Ortak kelimeler
alti ¢izili olarak gosterilmistir. Ancak listelerin ilerleyen siralarinda ayrisma baslamaktadir. Cocuk
diinyasinda var olan hayvan adlari, oyunlar ve spor dallari, arkadaslik ve dostlukla ilgili kelimeler,
duygularla ilgili kelimeler, yiyecekler, egitim ve okulla ilgili kelimeler ¢ocuklarin anlatimlarindan elde
edilen bir sikhk listesinde ilk 1000 kelime iginde yer alirken genel derlemden elde edilen bir siklik

listesindeki siralamalari ilk 1000 kelimenin disina ¢cikmaktadir.
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Sonuglar ana dili olarak Tirkge egitimi bakimindan genis hacimli bir 6zel ¢cocuk dili derlemine
ihtiyac duyuldugunu ortaya koymaktadir. Alt derlemleri okul 6ncesi, ilkokul ve ortaokul seklinde
tasarlanacak bir 6zel derlem ana dili olarak Tiirkce egitiminde dnemli bir kaynak olusturacaktir. Boylesi
bir 6zel derlem ¢ocuklarin s6zli ve yazil dilinden oranh bir secki Gzerine tasarlanmalidir. Derlemden
elde edilecek sonuglar cocuk edebiyati yazarlari icin de temel bir kaynak olusturacaktir. Cocuklar igin
metin Ureten tim kesimlere bu derlem rehberlik edecektir. Yani sira cocuklara okutulacak metinlerin
seviyelendirilmesi bakimindan da bu derlem islevsel olacaktir. Bu ayni zamanda cocukluk c¢aginda

Turkge 6grenen yabanci 6grencilere yonelik olarak 6nemli bir kaynak olusturacaktir.
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Introduction

Frequency studies are important in teaching mother tongue and foreign language. Frequency is defined
as “the number of occurrences of the same linguistic phenomenon or unit in a speech or writing of a certain
length (Vardar, 2002). In a frequency study, it is aimed to create a list by determining the number of repetitions
of the units in the selected content, and the resulting list moves from the most frequent element to the least
frequent element.

For all languages, the first 1000 words used in a language correspond to approximately 80% of words
produced in that language (Aksan 2000). This is similar in studies on content compiled from a book or a social
group. According to Rayson and Davis (2008) from Nation (1990), it was found that the most common 4,000-
5,000 words were 95% of a written text and the most commonly used 1,000 words were 85% of speech (Aksan
etal., 2017).

Frequency lists obtained from corpora are a basic reference especially in foreign language teaching.
Using corpus-based frequency lists or frequency dictionaries is highly functional in general language teaching.
The general approach is to teach the most commonly used units in the language. At this point, the most common
1000 to 2000 words from the corpora are used functionally. However, general collections reveal the general
appearance of language and this appearance contradicts with developmental characteristics when it comes to
words to be taught to children at early ages (preschool and basic education level).

In this study, the first 1000 words of the frequency list obtained from a general Turkish corpus are
compared with the first 1000 words of the frequency list obtained from the expressions of children studying at
basic education level in order to reveal the characteristics of child language.

Method

In this study, the most frequently used 1000 words of basic education students were compared with the
first 1000 words of corpus-based frequency dictionary. The frequency list of the students at basic education level
is based on the first 1000 words of the “Target Word List of 1250 words in the Vocabulary Teaching book prepared
by Karadag (2018). The most frequent 1000 words based on corpus were taken from Aksan et al. (2017) A
Frequency Dictionary of Turkish. This study is a frequency dictionary containing 5000 most commonly used words
written and spoken in Turkish based on the Turkish National Corpus (http://www.tnc.org.tr). The results were
obtained by comparing two different lists. First, the common words in both lists were identified. The results were
interpreted and reported directly.

Result and Discussion

The 1st-8th graders’ most frequently used 1000 words were compared with the most frequent 1000
words in A Frequency Dictionary of Turkish by (Karadag, 2018) Aksan et al. (2017). When two lists were
compared, it was found that the number of common words in both lists was 535. This value reveals that the
agreement between the two frequency lists is 53,5%. When the list of common words was examined, it was seen
that the list contained prepositions, conjunctions, adverbs, personal pronouns and basic adjectives which were
inevitable for the operation of the language. However, words related to daily life were also included in the list of
common words.

The most frequently used 465 words that appeared in 1000 words —by the 1st-8th grade students
(Karadag,2018) but didn’t appear in the most frequent 1000 words list in A Frequency Dictionary of Turkish by
Aksan et al. (2017) - were determined. 1000 most frequent words which are used by 1st-8th grade students, had
more words related to animal names, games and sports, friendship and emotions, food, school and education
and fairy tale. These words, which were not included in the 1000 most frequent word list of the corpus-based
frequency list, reveal the nature of the children's world.

465 words which were present in A Frequency Dictionary of Turkish by Aksan et al. (2017) but were not
present in word lists of 1st-8th grade students by (Karadag,2018) were determined. These words were often
related to the law, administration and economy-market system.

The results show that a large volume of children's language corpus is needed in terms of Turkish
education as a mother tongue. The sub-corpus will be designed as pre-school, primary and secondary schools
and will constitute an important resource in Turkish education as a mother tongue. Such a corpus should be
designed on a proportionate selection of children's oral and written language. The results of the review will also
provide a basic source for children's literature writers. This corpus will also be functional in terms of adapting
text levels to be taught to children. This will also be an important resource for foreign students learning Turkish
in childhood.
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Okuma Alanindaki Arastirmalarin Bibliyometrik Ozellikler Agisindan incelenmesi

Beytullah KARAGOZ™™
Izzet SEREF™"

0z

Okuma, anlama ugrasinda zihinsel siireglere dayall bir Uretim etkinligidir. Bu calismada okuma
alanindaki arastirmalarin bibliyometrik analizini gerceklestirmek ve alanin genel yapisi hakkinda
¢ikarimlarda bulunmak amaglanmistir. Bu amagla 1974-2018 yillari arasinda okuma literatiri ile
ilgili bilimsel arastirmalar yayin tird, yayin dili, tlke adresleri, anahtar kelime agi gibi cesitli
bibliyometrik 6zellikler agisindan analiz edilmistir. Arastirma, betimsel arastirma modelinde
desenlenmistir. Calismanin veri kaynagini, Web of Science (WoS) veri tabanindan elde edilen
veriler olusturmaktadir. WoS (SCI, SSCI, A&HCI ve ESCI) atif dizinlerindeki dergilerin listelendigi
uluslararasi bibliyometrik veri tabanidir. Veri analizi surecinde bibliyometrik analiz teknigi
kullanilmistir.  Bibliyometrik ag kimeleri VOSviewer (Version 1.6.9) analitik araci ile
haritalandiriimistir. Elde edilen sonuglar 1siginda arastirmalarin ¢ogunlukla makale tiiriinde (%
69.18) ve ingilizce (% 92.46) olarak yayimlandigi gériilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce egitimi, okuma, okuma egitimi, bibliyometri, bibliyometrik analiz,
VOSviewer.

Literature Review on Reading in Terms of Bibliometric Properties
Abstract

Reading is a production activity based on mental processes in understanding comprehension. The
aim of this study is to perform bibliometric analysis of the studies in the field of reading and to
make inferences about the general structure of the field. For this purpose, scientific studies
related to reading literature between 1974-2018 were analysed in terms of bibliometric
characteristics such as publication type, publication language, country addresses, and keyword
network. The research was designed in descriptive research model. The data source of the study
consists of data obtained from the Web of Science (WoS) database. WoS (SCI, SSCI, A&HCI and
ESCI) is an international bibliometric database listing journals in citation indexes. In the data
analysis process, bibliometric analysis technique was used. Bibliometric network clusters were
mapped using the VOSviewer (Version 1.6.9) analytical tool. In the light of the results, it was
observed that studies were mostly published in articles (69.18%) and English (92.46%).

Keywords: Turkish education, reading, reading education, bibliometry, bibliometric analysis,
VOSviewer.

Giris

Dil becerileri anlama ve anlatma olmak Uzere iki alt beceriden olusmaktadir (Karagoz, 2018).

Anlama becerileri arasinda okuma olduk¢a énemlidir. Okuma “On bilgilerin kullanildigi, yazar ve
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okuyucu arasindaki etkili iletisime dayali, uygun bir yontem ve amag¢ dogrultusunda, diizenli bir
ortamda gergeklestirilen anlam kurma siireci” (Akyol, 2011: 1); “Metindeki sekillerin ve sembollerin
zihinde anlamlandiriimasi ve 6nceki 6grenmelerle bitlinlestirilerek yapilandiriimasi siireci” (Epgagan,
2018: 620); “Yazinin icat edilmesinden itibaren insanoglunun en temel bilgi edinme yollarindan biri”
(Altunkaya ve Erdem, 2017: 60); “Ogrenme siirecinde, bilgiye ulasmanin, onu siirekli giincellemenin
yollarindan biri” (Karatay, 2009: 59); “Bir yaziyi, sozcikleri, cimleleri, noktalama isaretleri ve 6teki
Ogeleriyle gorme, algilama ve kavrama sireci” (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 2005: 41); “Metnin ylizey
yapisindan hareketle derin yapisini dogru bir sekilde ¢6ziimleme becerisi” (Onan, 2017: 814); “Bir
eylem (Yazici, 2013) olarak ifade edilmektedir. Bu yoniliyle okuma “Davranislarla psikomotor
becerilerin ortak calismasiyla, yazili sembollerden anlam ¢ikarma etkinligidir” (Demirel, 1990: 119).

Dolayisiyla “Okumak zihinsel bir eylemdir” (Ugan, 2016: 74).

Okuma; bireyin dinleme, konusma ve yazma becerilerini destekleyen, bu becerilerin
gelisimine katki sunan 6énemli bir beceri alanidir. Okuma aliskanligi edinen bireyler, yazili ve sozli
anlatimlarinda daha zengin icerikler tasarlayip basarili olurlar. Bireylere okuma aliskanhgi
kazandirabilmek icin ise uygulama siirecinde kullanilabilecek yontem, teknik, strateji ve materyaller
hazirlanmaldir. Bunlarin amaca uygun, uygulanabilir, kuramsal cerceveyi kapsayici sekilde
olusturulabilmesi i¢in bilimsel calismalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Okuma alaninda bilimsel
arastirmalar yontem gelistirme, etkinlik tasarlama, okuma sorunlarinin ¢éziimiinde nelerin etkili
oldugunun ortaya konulmasi, alanyazin degerlendirmesi gibi amaclarla yiratulebilir. Bu arastirmalar,

okuma alaninin gelisimi ve ilerlemesi agisindan énemli bir role sahiptir.

Alanyazin degerlendirmesi amaciyla yapilan arastirmalar, okuma alaninin gériiniimiini ortaya
koymasi yonlyle degerlidir. Bir baska deyisle bu g¢alismalar alanin ihtiyag¢ analizidir. Bu arastirmalar
alanda galisma yapacak arastirmacilara alanin eksiklikleri, ihtiyaglari veya profili hakkinda fikir sunar.
Son yillarda alanyazinda bu amagla yapilan ¢alismalara rastlanmaktadir. Akaydin ve Cegen (2015),
okuma becerisine iliskin SSCI, ULAKBIM ve diger indekslerde taranan makaleleri icerik analizi
yontemiyle incelemistir. Arastirmacilar inceleme sonucunda makalelerin ¢ogunlukla “okudugunu
anlama” konusunu ele aldigini ve nicel betimsel analiz yontemlerinden frekans/ylzdenin tercih
edildigini belirlemislerdir. Elbir ve Bagci (2013), 1997-2012 doneminde okuma egitimi baglaminda
yapilmis lisans sonrasi bilimsel arastirmalari ele almislardir. Tezlerin konu bakimindan okuma tirleri
Uzerine odaklandigi, veri analizinde ise betimsel analizin daha yogun oldugu saptanmistir. Karadag
(2014) okuma ilgisi, tutumlari ve aliskanligi baglaminda yiritiilen lisans sonrasi arastirmalari YOK Tez
Merkezi ile ProQuest veri tabanlari lizerinden degerlendirmistir. Arastirmaci bu konuya yonelik
Turkiye’de yazilan tezlerde arastirma modeli olarak betimsel taramanin, yurt disinda yapilan tezlerde

deneysel desenlerin tercih edildigini ortaya koymustur. Ozdemir (2018) okuma becerisine yonelik
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tezlerdeki egilimleri arastirmistir. Lisanslstli arastirmalarda en sik basvurulan yontemin betimsel
tarama, en ¢ok calisilan konunun “okudugunu anlama” oldugu belirlenmistir. Yasar ve Glivey-Aktay
(2011) ise Turkiye’de okuma alaninda yapilan tezlerde agirlikli olarak tarama modelinde nicel veri

toplama yollarinin kullanildigi sonucuna ulasmislardir.

Buna karsihk yukarida belirtilen ¢alismalarda yontem olarak icerik analizi ve dokiiman analizi
tekniginden yararlanilmistir. ilgili arastirmalarin TR DiZIN ULAKBIM, YOK Tez Merkezi ve ProQuest veri
tabanlarina dayali olmasi; literatlirde genelde dil becerilerini, 6zelde okuma becerisini bibliyometrik
analiz ile inceleyen herhangi bir arastirmanin olmamasi gerekgeleri ile bu galismaya gereksinim
duyulmustur. Calisma ortaya koydugu sonuglar ve 6zellikle bundan sonra yapilacak dil becerileri
arastirmalar icin analitik araclara dayali yontem sunmasi acisindan onemli gorilmektedir. Bu
cercevede konunun 6nemi g6z oninde bulunduruldugunda, calisma okuma alaninda WoS'ta
listelenen bir dizi akademik yayina (makale) iliskin bibliyometrik ozellikler sunmakta ve bu
arastirmalari bibliyometrik analiz yontemiyle incelemektedir. Bu dogrultuda g¢alismada su sorunun

yaniti aranmigtir:
WoS’ta dizinlenen okuma makalelerinin bibliyometrik 6zellikler acisindan durumu nasildir?
Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma betimsel arastirma modelinde desenlenmis nitel bir calismadir. Bu yonteme
dayanan arastirmalarda, “orada bir yerde” bizden bagimsiz, 6grenilmeyi bekleyen bir gergek vardir.
Egitim arastirmalarinin amaci bu gercegi tanimlamak ve iliskileri tahmin etmektir (Blyukoztiirk,
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2011). Calismada okuma ile ilgili akademik aragtirmalar
bibliyometrik gostergeler agisindan incelenerek mevcut durumun tespiti yapiimak istendigi igin

¢alisma betimsel arastirma modelinde yapilandiriimistir.
Verilerin Toplanmasi

Bibliyometrik veriler, Clarivate Analytics tarafindan Uretilen WoS veri tabanindan alinmistir.
WoS, dinyanin 6nde gelen bilimsel atif arama ve analitik bilgi platformudur. Hem c¢esitli bilgi
alanlarinda genis kapsamli bilimsel islevleri destekleyen bir arastirma araci hem de buyiik 6lcekli veri
yogun calismalar icin veri seti sunmaktadir (Li, Rollins ve Yan, 2018). Bu nedenle calisma icin belirtilen

veri tabani tercih edilmistir.

Okuma alanindaki akademik yayinlara ulasmak icin WoS veri tabaninda 11.12.2018 tarihinde
cevrim ici bir tarama gergeklestirilmistir. Cevrim ici taramada “reading” kavrami anahtar sdzcik

olarak kullanilmistir. Tarama sonucunda WoS cekirdek koleksiyonu okuma ile ilgili literatlrde
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materyal tlrline goére elde edilen toplam orneklem biylklGginin 210.021 yayindan olustugu
belirlenmistir. Veri tabaninda okuma ile ilgili yayinlarin 1974 tarihine kadar uzandigi gortlmiustir.
Tarama sonucunda WoS’ta egitim ve egitimsel arastirmalar (Education & Educational Research)
kategorisinde 19.882 yayin bulundugu saptanmistir. Erisilen yayin sayisinin blyukliglu dikkate
alinarak belge tirld makale (article) ile sinirlandirilmistir. Buna gore g¢alisma, 13.756 yayin (makale)

Gzerinden gerceklestirilmistir.
Verilerin Analizi

Arastirmada veri analizi yontemi olarak bibliyometriden vyararlanilmistir. Bibliyometri
matematik ve istatistiksel yontemlerin kitaplara ve diger iletisim araglarina uygulanmasini saglayan
sayisal analiz yontemidir (Pritchard, 1969). Bibliyometri ¢calismalarinda temel iki amag s6z konusudur.
Bunlar performans analizi ve bilim haritalamadir. Performans analizi temel olarak dergiler, Ulkeler,
enstitller ve yazarlar i¢in yapilan atif ve literatir dagilimlarini icermektedir. Bilim haritalamada
bilgileri dogrudan sunmak icin cesitli gorsellestirme yontemleri kullanilmaktadir (Tang, Liao ve Su,
2018). Boylece arastirma degerlendirme metodolojisinin ayrilmaz bir pargasi olarak, inceleme
konusunun dénemsel evrimini belirlemeye yardimci olmaktadir (Pinto ve digerleri, 2019). Buna gére
calismada performans analizi ve bilim haritalama amaciyla asagida belirtilen bibliyometrik gostergeler

analiz edilmistir:

(a) yayin tirt dagilimi; (b) yayin dili dagilimi; (c) aktif dergilerin dagilimi; (d) alana y6én veren
makaleler; (e) anahtar kelime analizi; (f) en etkin Ulkeler ve kurumlar; (g) en ¢ok birlikte atif yapilan

kaynak, dergi ve yazarlar.

Veriler VOSviewer analitik araci (version 1.6.9; www.vosviewer.com) kullanilarak
haritalandiriimistir. VOSviewer analitik araci ag yazilimlari arasinda tiim isletim sistemlerine uygun ve
en yeni tarihli bilgisayar yazimidir. VOSviewer, biyik bibliyometrik haritalarin kolay bir sekilde

goriuntiilenerek yorumlanmasinda oldukga islevseldir (Van Eck ve Waltman, 2010).
Bulgular

Okuma Uzerine yapilan arastirmalari bibliyometrik 6zellikler agisindan incelemeyi amaglayan
bu calismada, elde edilen bulgular asagida sunulmustur. Okuma alanindaki akademik yayin tirlerinin

sayisal dagilimi Grafik 1'de gosterilmektedir.
Yayin Tiirleri

Okuma alani ile ilgili arastirmalarin yayin tiri dagilimi asagida sunulmustur.
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Grafik 1. 1974-2018 déneminde yayimlanan yayin tiirleri

Grafik 1’de okuma arastirmalarina iliskin yayin tird sayilari verilmistir. Okuma literatiiriinde
Uretilen akademik yayin sayisi toplam 19.882’dir. Dokiiman tirleri arasinda en ¢ok makale tirinde
yayin Uretilmistir (13.756, 69.18%). Daha sonra sirasiyla Bildiri (3.568, 17.94%) ve Kitap
Degerlendirme (1.177, 5.91%) gelmektedir.

Grafik 2’de 1974-2018 vyillari arasinda okuma alanindaki arastirmalarin yayin dilleri ile ilgili

sayisal bilgiler verilmektedir.
Yayin Dili

Okuma alanina iliskin makalelerin yayin dili dagihmlari Grafik 2’de gosterilmistir.
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Grafik 2. 1974-2018 déneminde yayimlanan makalelerin yayin dili
Grafik 2’de okuma alaninda yayimlanan makalelerin yayin dili sayilari verilmistir. 1974-2018
yillari arasinda okuma alaninda toplam 13.756 makale yayimlanmistir. Yayimlanan makalelerin biyuk
cogunlugu ingilizcedir (12.720, 92.46%). Daha sonra sirasiyla ispanyolca (521, 3.78%), Portekizce
(264, 1.91%) gelmektedir. Literatiirde Almanca, Rusca ve Tirk¢e de dahil olmak Gzere farkh dillerde

akademik yayinlar oldugu gorilmektedir.
En Etkin Dergiler

Okuma alani ile ilgili arastirmalarda bilimsel iletisim siirecine katkida bulunan WoS (SCI, SSCI,

A&HCI ve ESCI) dergileri ve bunlara iliskin bibliyografik bilgiler asagida verilmistir (Tablo 1).
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Tablo 1. Okuma alaninda en aktif dergiler

Dergi Dergi
ISSN Dergi Adi Min.  Max. ) g Etki
Indeks Yasi -
Faktori

1936- .
2714 Reading Teacher 1975 2018 914 43 0.782
2308- . .
1422 Reading and Writing 1990 2018 875 28 1.837
1936- .
2722 Reading Research Quarterly 1980 2018 472 38 2.739
0022- N (1995) *
4103 Journal of Reading 1975 2018 416
0141- . .
0423 Journal of Research in Reading 2003 2018 370 15 1.673
1088- s . .
3438 Scientific Studies of Reading 2013 2018 329 15 2.328
1936- .
2706 Journal of Adolescent Adult Literacy 1995 2018 274 23 1.177
1940- .
0675 Journal of Educational Research 1980 2018 258 38 1.239
1554-
8279 Elementary School Journal 1975 2018 236 43 1.393
1554- .
3430 Journal of Literacy Research 1996 2018 195 22 1.71
1944- .
9720 Foreign Language Annals 1980 2018 180 38 0.802
2251- Modern Journal Of Language
6204 Teaching Methods 2 2015 2018 169 3
0360- .
1315 Computers & Education 1984 2018 163 34 4,538
1873- .
7706 Early Childhood Research Quarterly 1994 2018 159 24 2.364
0022- . .
4111 Journal of Reading Behavior 1974 1995 152 21 0.481
1935- American Educational Research 1980 2018 131 38 2 462
1011 Journal
1540-
4781 Modern Language Journal 1978 2018 129 40 2.789
1521- . -
0693 Reading Writing Quarterly 2010 2018 124 8 1.333
0959- . .
4752 Learning and Instruction 1997 2018 120 21 3.967
1943- . .
5878 Educational Leadership 1977 2017 118 40 0.258

Tablo 1'de okuma ile ilgili literatlire katki saglayan WoS (SCl, SSCI, A&HCI ve ESCI) atif
dizinindeki dergiler verilmektedir. Bu ¢cercevede dergide ka¢ makale yayimlandigi, dergilerin WoS’ta
dizinlenme sureleri ve dergi etki faktorleri dikkate alinmistir. Dergi etki faktora (IF), “uluslararasi atif
dizinlerinde listelenen dergilerde belli bir yilda (6rnegin, 2016) yayimlanan tiim makalelerden o

dergide ondan o6nceki iki yilda (2014 ve 2015) ¢ikan bilimsel yayinlara (makaleler, derlemeler,

11964-1995 yillari arasinda yayimlanan Journal of Reading dergisinin adi Journal of Adolescent & Adult Literacy
olarak degistirilmistir. Dergi, 1995-2014 yillari arasinda bu ad altinda yayimlanmistir.
2WoS’ta bu dergiye iliskin Etki Faktérii gostergeleri hesaplanmamustir.
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bildiriler) yapilan atif sayisi yayin sayisina bolliinerek hesaplanir” (Tonta, 2017: 9). Baska bir tanimla
bir dergideki ortalama bir makalenin belirli bir yilda gosterilme sikhginin bir 6l¢tisidir (Chiu ve Ho,
2007). Tablo, alandaki dergilerin Sosyal ve insani Bilimler agisindan ¢ok azinin etki faktériiniin disiik
oldugunu ve 6nemli bir kisminin yiksek etki faktériine sahip oldugunu ortaya koymaktadir. WoS
egitim ve egitimsel arastirmalar (Education & Educational Research) kategorisinde okuma literatiir
icin dergi ortalama etki faktéri 2.78'dir. Tablodaki dergiler arasinda Computers & Education en
yiksek etki faktoriine sahiptir (4.538). Bu dergi, 2017 JCR Dergi Listesi siralamalarina gore Q1
ceyreginde yer almaktadir. Dergi, etki faktori bakimindan egitim ve egitimsel arastirmalar

kategorisindeki 239 dergi arasinda 4. siradadir.

Konu alani ile ilgili en ¢cok makale, literatiirdeki en eski dergilerinden olan Reading Teacher
dergisinde yayimlanmistir (n=914). Daha sonra sirasiyla Reading and Writing (n=875) ve Reading
Research Quarterly (n=472) gelmektedir. Okuma literatilrlne iliskin makalelerin etki faktori yliksek
dergilerde yayimlandigi gorilmektedir. Bununla birlikte en cok ve en az makalenin yayimlandigi
dergilerin (Reading Teacher; Educational Leadership) etki faktorlerinin digerlerine kiyasla nispeten

disik oldugu gézlenmektedir.
En Cok Atif Alan Makaleler

Okuma ile ilgili yayinlar belge tiri acisindan c¢ogunlukla makale tiirlindedir. Bu baglamda
literatlirde en ¢ok atif alan makalelerin analizi 6nemlidir. Bununla birlikte atif sayisi bir makalenin
kalitesini kesin olarak gostermez; ancak yayinin etkisi ve / veya gorunurliginin bir 6lgusidur (Lv ve
digerleri, 2011). Bu analizde WoS veri tabaninda bulunan istatistiksel verilerden yararlanilmistir.

Alanda etki giici ylksek olup alana yon veren makaleler asagida sunulmaktadir (Tablo 2).

Tablo 2. En ¢ok atif alan makaleler

Yayin WoS
Sira Yayin Adi Y::I Atlf Dergi
Sayisi
1 The Simple View of Reading 1990 862 Reading and Writing
Joint Book Reading Makes For Success in Learning to Review of Educational
2 Read: A Meta-Analysis on Intergenerational Transmission 1995 812
. Research
of Literacy

Teacher Pedagogical Beliefs: The Final Frontier in Our Etr&D-Educational

3 - . 2005 640 Technology Research
?
Quest for Technology Integration? and Development
Scientific Studies of
4 Reading Ability: Lexical Quality to Comprehension 2007 522 clentric .u '€ 0
Reading
Educational Evaluati
5 How Large Are Teacher Effects? 2004 501 uca |on.a vaiua .|on
and Policy Analysis
6 Social Identity, Investment, and Language-Learning 1995 474 Tesol Quarterly
Does Phoneme Awareness Training in Kindergarten Make Reading R h
7 a Difference in Early Word Recognition and 1991 449 cading nesearc

uarterl
Developmental Spelling Q Y
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3 Classroom Applications of R(—lzsearch on Self-Regulated 2001 410 Educatlon.al
Learning Psychologist
Collective Teacher Efficacy: Its Meaning, Measure, and American Educational
9 . 2000 408
Impact on Student Achievement Research Journal
10 How Literacy in Its Fundamental Sense Is Central to 2003 402 Science Education

Scientific Literacy

11 Learning to Read Words: Theory, Findings, and Issues 2005 396 Scientific Studies Of

Reading
12 Teaching Disciplinary Literacy to Adolescents: Rethinking 2008 384 Harvard E(?Iucational
Content-Area Literacy Review
Self-Regulated Learning: A New Concept Embraced by
13 Researchers, Policy Makers, Educators, Teachers, and 1997 388 Learning and Instruction
Students
Awareness of the Structure And Meaning of . .
14 Morphologically Complex Words: Impact on Reading 2000 381 Reading and Writing
15 Use Of Top-Level Structure in Text - Key For Reading- 1980 372 Reading Research
Comprehension of 9th-Grade Students Quarterly
16 Introduction to Response to Intervgntion: What, Why, 350 Reading Research
And How Valid is It? 2006 Quarterly
17 The Impact of Kindergarten Learning-Related Skills on 5006 593 Early Childhood
Academic Trajectories at The End of Elementary School Research Quarterly
Beyond Phonological Skills: Broader Language Skills Journal of Research in
18 . . 2004 275 .
Contribute to the Development of Reading Reading
Prediction of Reading Comprehension: Relative
19 Contributions Of Word Recognition, Language 5006 270 Scientific Studies of
Proficiency, and Other Cognitive Skills Can Depend on Reading

How Comprehension is Measured

Reading Comprehension Tests Vary in the Skills They
20 Assess: Differential Dependence on Decoding and Oral 2008 256
Comprehension

Scientific Studies of
Reading

Added Value of Dialogic Parent-Child Book Readings: A 5008 251 Early Education and

21 Meta-Analysis Development

Not: Tabloda 250 ve (izeri atif alan makaleler gésterilmistir.

Tablo 2’de okuma alanindaki makalelerin WoS atif sayilari ve yayimlandiklari dergiler
verilmistir. Buna gore, en ¢ok atif alan makalelerin alandaki en eski ve en ¢ok makale yayimlayan
dergilerde (Ornegin; Reading and Writing, Reading Research Quarterly, Early Childhood Research
Quarterly) yer aldig1 gérilmektedir. Hoover ve Gough (1990) tarafindan yayimlanan “The Simple View
of Reading” baslikl yayin en sik atif yapilan makaledir. Yayimlandigindan bu tarafa, makaleye WoS’ta
862 kez atif yapilmistir. Makale okuma becerisini kod ¢ézme ve dil bilgisi anlama becerisinin Griinl
olarak nitelendirilebilecegi goriisini destekleyen temel c¢alismalardan biridir. Bus ve digerlerinin
(1995) yayimladigi “Joint Book Reading Makes for Success in Learning to Read: A Meta-Analysis on
Intergenerational Transmission of Literacy” baslikh makale en sik atif yapilan ikinci makaledir. Makale
Review of Educational Research dergisinde yayimlanmistir. Makaleye 2018’e kadar toplam 812 atif
yapilmistir. Arastirma bir meta-analiz ¢alismasidir. ilgili arastirmada elde edilen sonuglar kitap

okumanin dil edinimini etkiledigi hipotezi ile tutarlidir.
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Anahtar Kelime Ag Analizi

Makalelerde kullanilan anahtar kelimelerin birlikte kullanim haritasi Sekil 1’de sunulmaktadir.
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Sekil 1. Anahtar kelime ag haritasi

Sekil 1’de makalelerde yazarlar tarafindan verilen anahtar kelimeler izerinden yapilan birlikte
bulunma (co-occurance) analizi gorsellestiriimektedir. Buna gére okuma alaninda ele alinan konularin
4 kiimede gruplandigi anlagilmaktadir. Bunlar kirmizi, mavi, yesil ve sari kiimelerdir. ilk kiime olan
kirmizi kimenin okuma, okudugunu anlama, yazma, fonolojik farkindalk, fonetik, egitim, pedagoji vb.
kavramlardan olustugu; ikinci kiime olan yesil kiimenin anlama, 6gretmen egitimi, strateji, yontem,
egitici stratejiler, metin tipi, metin ozelligi gibi yontem ve stratejiyi distindiiren kavramlar etrafinda
yogunlastigi goriilmektedir. Uglincii kiime olan mavi kiimede ise okuma stratejileri, genclik, cocuk
edebiyati, metin yapisi gibi genclik ve cocuk edebiyati ile dogrudan iliskili kavramlarin yer aldigi dikkat
¢cekmektedir. Dordinci kiime olan sari kiimede ise sifre ¢c6zme, akicilik, kuramsal bakis acilari vb.
seklinde okuma ve anlamada etkili oldugu degerlendirilen kavramlar Gzerinde duruldugu séylenebilir.
Makalelerde kullanilan yazar anahtar kelimelerinden hareketle okuma alaninda en ¢ok incelenen
konularin okuma, okuma anlama, temel dil becerileri olarak okuma, yazma ve dinleme iliskisi,
cocukluk, cocuk ve genglik edebiyati, okumada kullanilan ydntem ve stratejiler oldugu
anlasilmaktadir. Aile okuryazarligi, fonolojik farkindalk, s6zli okuma gibi kavramlarin konu alanlari

arasinda ilgi ¢cekici oldugunu belirtmek miimkinddr.
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En Etkin Ulkeler

Okuma alanina katki saglayan kurumlarin bulunduklari tilkeler Sekil 2’de verilmektedir.
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Sekil 2. Katki saglayan kurumlarin bulundugu iilke ag haritasi

Sekil 2’de okuma alaninda 6ne ¢ikan kurumlar (lkeler 6lceginde degerlendirilmistir. Buna
gore Amerika Birlesik Devletleri adresli kurumlarin okuma alanina en ¢ok katkida bulunan kurumlar
oldugu gorilmektedir. Sekil, arastirma is birlikleri agisindan ele alindiginda Turkiye adresli kurumlarin
cogunlukla Hollanda, Giiney Afrika ve Israil adresli kurumlarla is birligi icinde olduklari
anlasilmaktadir. Bu durum so6z konusu (lkelerdeki kurumlarin okuma alaninda 6zel bir yayin
politikalari oldugu seklinde yorumlanmamalidir. Cinkl bu kurumlar daha ¢cok ABD merkezli is birligi
yapmaktadirlar. Arastirma is birlikleri bakimindan diger kimeler degerlendirildiginde Avrupa
tlkelerinden olan ingiltere, Almanya, Fransa ve ispanya adresli kurumlarin birlikte calistiklarini
sdylemek miimkindir. Bu kiimede ingiltere merkezli bir dzel yayin politikasinin varligindan soz
edilebilir. is birligi ag haritasinda Giiney Kore’nin diger ulkelerden ayri bir grupta konumlandig
gortlmektedir. Buradan hareketle Gliney Kore adresli okuma yayinlarinin diger Ulkelerle is birligi

olusturmak yerine i¢ dinamikler ile gergeklestirildigini belirtmek mimkindr.

ABD ile Bati Avrupa'da (ingiltere ve Hollanda) bulunan yayincilar alana yogun olarak katkida
bulunmaktadir. Diinyada okuma ile ilgili literatiirde WoS’ta (SCI, SSCI, A&HCI ve ESCI) dizinlenen 20
aktif dergi bulunmaktadir. Yayinci kurumlarin cografi dagilimi, diinyada ilgili literatliri genel olarak

ingiltere ve ABD tarafindan temsil edilen Avrupa-Atlantik okulunun bicimlendirdigini ortaya
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koymaktadir. Baska bir anlatimla bu Ulkeler, bilimsel Gretimler araciligiyla alanla ilgili bilimsel

iletisimin gelismesine ve bilgi birikiminin artmasina katkida bulunmaktadir.
En Uretken Kurumlar

Okuma alaninda en Gretken kurumlarin ag haritasi Sekil 3’te yer almaktadir.
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Sekil 3. En tiretken kurumlara ait ag haritasi

Okuma alanina en g¢ok katki yapan kurumlar yukaridaki sekilde sunulmustur. Buna gore
okuma alaninda ABD adresli iniversitelerin daha gorinur oldugu séylenebilir. Okuma alaninda yayin
sayisi acisindan Florida Devlet Universitesinin 366 makale ile ilk sirada oldugu anlasilmaktadir. Ancak
yayinlarin aldigi atif sayilarina gore Michigan Universitesinin (makale sayisi=131; toplam atif
sayisi=5.227) diger kurumlara gore daha etkili ve gorinir oldugu soylenebilir. Tirkiye adresli
kurumlar baglaminda okuma alanina en ¢ok katki saglayan kurum ise Gazi Universitesidir (n=32). Gazi
Universitesi kaynakli makalelere toplam 28 atif yapiimistir. Bu kurumda uretilen ¢alismalarin Florida
Devlet Universitesi ile ayni ag kiimesinde yer aldigi dikkat cekmektedir. Bilimsel tiretimleri ile okuma
alanina katki saglayan Tirkiye adresli diger kurumlar ise Hacettepe Universitesi (n=22), Ankara

Universitesi (n=15) ve Bogazici Universitesidir (n=10).
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Atif Analizi

Makalelerde En Cok Birlikte Atif Yapilan Kaynaklar

Sekil 4'te okuma alaniyla ilgili incelenen makalelerin kaynakgalarinda en ¢ok kullanilan

kaynaklar gorsellestirilmistir. Bu veriler, alana yon veren temel kaynaklari sunmasi agisindan
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Sekil 4. Makalelerde en cok birlikte atif yapilan kaynak ag haritasi

Sekil 4’e gore okuma alanindaki ¢alismalarda en ¢ok Marilyn Jager Adams’in “Beginning to

Read: Thinking and Learning About Print” adl eserine atif yapildigi goérilmektedir. Bu eseri

“Preventing Reading Difficulties in Young Children” ve “Matthew Effects in Reading: Some

Consequences of individual Differences in The Acquisition of Literacy” adli calismalar izlemektedir. Bu

verilerden hareketle kanon olarak ele alinabilecek bu g¢alismalarin okuma alanina yon veren eserler

olduklar, alanda yapilacak calismalarda da oncelikle bu kaynaklara basvurulmasi gerektigi

belirtilebilir. Ayni zamanda halka blyukIGgi genis oldugu icin alanda kullanilan kaynaklar arasindaki

iliskiyi sagladiklarini ifade etmek mumkindir. Ayrica kaynaklarin 5 kiimede toplandigl, bu durumun

okuma alaninin alt arastirma alanlari hakkinda ipuglari verdigi soylenebilir.
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Makalelerde En Cok Birlikte Atif Yapilan Dergiler

Makalelerde en cok birlikte atif yapilan dergilerin ag haritasi Sekil 5’te gosterilmektedir.
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Sekil 5. Makalelerde en ¢ok birlikte atif yapilan dergi ag haritasi

Sekil 5’te okuma alaninda iretilen makalelerde atif yapilan bilimsel dergilerin ag analizi
sunulmaktadir. En ¢ok birlikte atif yapilan dergilerin toplamda 4 kiime olusturdugu goriilmektedir.
Bunlar sari, kirmizi, yesil ve mavi kiimelerdir. Buna gére makalelerde en ¢ok atif yapilan kaynak sari
kiimede temsil edilen ABD adresli Journal of Educational Psychology adli dergidir. Bu dergiye 14.525
atif yapildig1 goriilmektedir. Anilan dergiyi kirmizi kimede temsil edilen 10.746 atifla ABD adresli
Reading Research Quarterly ile yesil kimede temsil edilen 5.185 atifla Hollanda adresli Reading and

Writing adli dergiler izlemektedir. Mavi kimede temsil edilen Modern Language Journal adli dergi 6n
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plana ¢cikmaktadir. “Bilimsel arastirma sonuglarini belli bir diizen ve belli araliklarla akademik diinyaya
duyuran bu yayinlar (dergi) kisa siirede bilimsel iletisimin dnemli bir unsuru haline gelmistir” (Ugak,
2009: 3). Dolayisiyla okuma alaninin entelektiiel arka planinin sekillenmesinde adi gegen dergilerin
etkin bir rol oldugunu séylemek yanlis olmayacaktir. Dergilerin genel olarak dogrudan okuma alani
Ozelinde yayin hayatlarini strdirtyor olmalari disindldiginde literatlrin bilimsel gelisim ve

ilerlemesini saglayabilecek yeterlikte oldugu belirtilebilir.
Makalelerde En Cok Birlikte Atif Yapilan Yazarlar

Sekil 6’da okuma alaninda siklikla atif yapilan yazarlarin ag analizi yer almaktadir. Bu analiz
tiridyle okuma alanina yon veren arastirmacilarin kimler oldugu, diger bir ifadeyle alandaki

calismalarda en ¢ok hangi arastirmaciya atif yapildigi ortaya konulmaktadir.
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Sekil 6. Makalelerde en ¢ok birlikte atif yapilan yazar a§ haritasi

Sekil 6, kiime olusturma baglaminda degerlendirildiginde 5 kiime dikkat cekmektedir. Bunlar
yesil, mavi, sari, kirmizi ve mor renkle belirtiimektedir. Kiimelerin baglanti elemaninin yesil kiimede
temsil edilen Verhoeven oldugu goriilmektedir. Daha acik bir soyleyisle okumaile ilgili hemen hemen

her calismada bu arastirmacinin ¢alismalarina atif yapildigini séylemek mimkdnddr.

Sekil 6'ya gore digim yogunlugu en yiiksek yazar Ludo Verhoeven’dir. Verhoeven, Hollanda
Radboud Universitesinde temelde dil 6gretimi, 6zelde ise &grenme giicligli ceken cocuklarin

konusma ve yazilh anlatim becerilerinin gelisimi (izerine galismalar ylritmektedir. Ayni zamanda
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etkilesimli dil 6gretimi konusu Uzerinde yogun bir bilimsel Uretime sahiptir. Verhoeven’dan sonra
kirmizi renkle belirtilen kiimedeki Sharon Vaughn, okuma alaninda sik¢a atif alan bir diger yazardir.
Vaughn, Teksas'taki Okuma ve Dil Sanatlari Merkezi ve Okuma Enstitlisinin madarlagind
yapmaktadir. Vaughn; okuma anlama glicligli yasayan 6grencilerin dil gelisimleri, is birlikli okuma,
s6z varligini gelistirme gibi alanlarda calismalar ortaya koymustur. Ozetle Vaughn’un akademik
cahsmalari agirlikh olarak okuma Uzerinde yogunlasmaktadir. Okuma alaninda siklikla atif yapilan
diger arastirmacilar ise yine yesil kiimede temsil edilen Kanada Alberta Universitesi Okuma
Arastirmalari Laboratuarinin mudiri George K. Georgiou, mavi renkle belirtilen kiimede yer alan
Florida Devlet Universitesi Okuma Arastirmalari Merkezi miidiirii Yaacov Petscher ve okuma

zorluklari Gizerine ¢alismalari ile taninan Rauno K. Parrila’dir.
Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu calisma dinyadaki okuma literatlirinin genel durumuna iliskin bitlinctl bir
degerlendirme sunmaktadir. Literatiirde okuma alanindaki arastirmalar ve tezler (zerine baz
cahismalar yapilmis olmasina karsin, bugiline kadar etkili dergileri ve (lkeleri, etkin kurum ve
kaynaklari; alanin dinamik bir tasvirini analitik araglar yardimiyla irdelemeyi amaclayan kapsamli bir
analiz calismasi yapilmamistir. Bu calisma, alandaki arastirmalarin uluslararasi atif dizinlerindeki
durumuna iliskin egilimleri yansitmaktadir. Ayni zamanda alandaki etkili calismalar ve arastirmacilar

arasindaki iliskileri gorsellestirerek literatlrdeki is birliklerine yonelik veriler sunmaktadir.

Analitik araglar kullanilarak gerceklestirilen bibliyometrik ¢alismalar, konu alanlarina iliskin
“blylik resmi” elde edebilmek icin son derece 6nemlidir. Bu yaniyla alan arastirmacilarinin farkinda
olduklari; ancak somut olarak kanitlayamadiklari olgulari bilimsel agidan kesfetmeyi saglamaktadir.
Etkin arastirma kurumlari ve arastirmacilarin tespitini mimkdin kilarak alandaki diger arastirmacilara
yol gostermektedir. Ag kiimeleri igindeki arastirmacilarin arastirma igeriklerini ve ydnelimlerini ortaya
koyarak bilim iletisim silrecine katki saglamaktadir. Boylece alandaki mevcut durumu degerlendiren

arastirmacilar, yeni ve 6zgiin arastirma alanlarina yonelebilirler.

Okuma ile ilgili literatirde en cok tercih edilen akademik yayin tiri makaledir. Makale,
akademik iretim acisindan olduk¢ca 6nemlidir. Clnkii bu yayin tirl, bilim insanlarinin akademik
etkinligini ve bilimsel Giretkenligini belirlemede nesnel gostergeler sunmaktadir. Bu acidan literatiirde
belge tiri olarak makalenin tercih edilmesi beklenen bir sonuctur. Alanyazinda da benzer sonuglara
ulasan calismalar oldugu gorilmektedir (Chao, Yang ve Jen, 2007; Glanzel ve Moed, 2002; Karagoz ve
Kog Ardig, 2019; Chiu ve Ho, 2007; Hsieh, Chiu, Lee ve Ho, 2004; Tsay ve Yang, 2005; Lv ve digerleri,
2011).
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Okuma literatiirii ile ilgili makalelerin yayin diline bakildiginda, ingilizce olarak yayimlanan
akademik yayinlarin cogunlukta oldugu goriilmektedir. Diinyada akademik ¢evrelerde bilimsel iletisim
dili olarak ingilizce 6n plana gikmaktadir. Bilimsel iletisim siireclerinde ingilizce, uluslararasi
goérinlrligl ve etki diizeyi yiiksek dillerden biridir. Dolayisiyla ingilizcenin basat akademik dil kabul
edilmesi ve WoS (SCI, SSCI, A&HCI ve ESCI) atif dizinindeki dergilerin birincil yayin dilinin ingilizce
olmasi bu sonug Uzerinde etkilidir. Daha 6nceki calismalarda da benzer bulgular elde edilmistir
(Macias-Chapula ve Mijangos-Nolasco, 2002; Bordons ve Barrigon, 1992; Tsay, 2008; Liu, Zhang ve
Hong, 2011).

Okuma literatlirii ile makaleler etki faktorl disiik dergilerde yayimlanmaktadir. Bununla
birlikte dergilerin ortalama etki faktéri, Sosyal ve insani Bilimler alani olan egitim ve egitimsel

arastirmalar icin oldukca Ust diizeydedir.

Calismada alana yon veren makaleler tespit edilmistir. Bu yayinlar alanin referans metinlerini
olusturmaktadir. Referans metinler, bilimsel toplulugu etkilesim halinde tutan temel 6gelerden
biridir. Bu yoniyle akademik yazim sireci ve bilimsel gelisime katkida bulunur. Dolayisiyla referans
metinleri literatirin bicimlenmesini saglayan temel kaynaklar olarak degerlendirmek mimkindur.
Ayni zamanda bilimsel ¢alisma 6ncesi, alan arastirmacilari icin basvuru kitaphg 6zelligi tasimaktadir.
Bu bakimdan ulkemizde 6zellikle bundan sonra yapilacak olan okuma arastirmalarinda en sik atif

yapilan makalelerin g6z 6niinde bulundurulmasi gerektigi distintilmektedir.

Okuma alaninda en blyik digim yogunluguna sahip anahtar kelimeler, alanin ana konusu
olan “okuma” ve “okuma anlama”dir. Makalelerin yayincilarinin (lkelerine bakildiginda ABD,
Hollanda ve ingiltere alana en yogun katkida bulunan tilkelerdir. Alana yén veren kurumlar ise Florida
Devlet Universitesi ile Michigan Universitesidir. Bu kurumlardan (retilen bilimsel bilginin izlenmesi
bilgi Uretimi agisindan 6nem arz etmektedir. Buna gore Ulkemizde okuma ile ilgili ¢alisma
gerceklestirecek olan arastirmacilarin s6z konusu kurumlardaki akademisyenleri ve bilimsel giktilari

takip etmeleri, Uretilen akademik yayinlarin nitelik kazanmasini saglayabilir.

Literatirde en ¢ok birlikte atif yapilan kaynaklarin kuramsal boyutlu eserler oldugu dikkat
cekmektedir. Okuma arastirmalarinin entelektiiel zeminini yapilandirma sirecinde bu kitaplarin etkili
oldugu gdzlenmektedir. Ulper (2017) okuma alanyazinindaki bilimsel ¢alismalarin kuramsal bosluk
tasidigini belirtmektedir. Bu acgidan literatliriin gelisimine katkida bulunan kaynaklarin Tirkgeye
kazandirilmasi alandaki boslugun giderilmesine olanak saglayabilir. Tiirkiye adresli calismalarda anilan
eserlerin g6z onlinde bulundurulmasi ileride yapilacak c¢alismalarin evrensel bilgi birikimiyle
etkilesimini artirabilir. Bu yoOniyle literatlire yon veren ilgili kaynaklar, bilimsel kopru islevi

gormektedir. Benzer bir tespiti en ¢ok atif yapilan dergiler icin de yapmak mimkiinddr.
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Literatlirde atif yapma egilimi agisindan okuma ile ilgili arastirmalarin kaynakgalarinda en sik
yer verilen yazarlar Verhoeven, Vaughn, Georgiou, Petscher ve Parrila’dir. Bu yoniyle anilan
yazarlarin okuma literatlirline yon verdikleri belirtilebilir. Yazar, bilimsel iletisim dizgesindeki temel
degiskenlerden biridir. Akademik ¢alismalari ile alanin bilimsel agidan sekillenmesine ve ilerlemesine
katkida bulunur. Bu yaniyla alanda etki ve gérinirligl yiksek yazarlarin tespit edilmesi ilerideki
calismalarin bilimsel gelenege baglanmasina olanak tanir. Boylece Tirkiye'de lretilen bilimsel
¢ahismalarin kaynakga kisimlari yalnizca yerel literatiirden degil, uluslararasi akademik agda kabul

goren calismalardan da beslenebilir.

Arastirmada kullanilan veriler, WoS atif veri tabani tizerinden derlenerek elde edilmistir. WoS
verileri disinda kalan arastirmalarin arastirma kapsaminda yer almamasi, c¢alismanin temel
sinirliigidir.
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Extended Abstract
Introduction

Language skills consist of two sub-skills which are comprehending and explaining (Karagdz, 2018).
Reading is very important among comprehension skills. Reading is an activity in which regular information is
used, based on effective communication between the author and the reader, in accordance with an
appropriate method and purpose, in a regular environment; a process in which preliminary information and
information in the text are integrated and re-interpreted (Akyol, 2011:1); cognitive activity in which words are
defined (Perfetti, 2007). In this respect, reading is “the activity of making meaning from written symbols
through the joint work of behaviours and psychomotor skills” (Demirel, 1990: 119). Therefore, “reading is a
mental act” (Ugan, 2016: 74).

Method

This research is a qualitative study designed on descriptive research model. Bibliometric data were
obtained from the WoS database produced by Clarivate Analytics. WoS is the world's leading Scientific citation
search and analytical information platform. It provides both a research tool that supports a wide range of
Scientific functions in various fields of knowledge and a dataset for large-scale data intensive studies (Li, Rollins
and Yan, 2018). Therefore, the database specified for the study was preferred.

An online search was conducted on the WoS database on 11.12.2018 in order to reach academic
publications in the field of reading. In the literature related to reading the WoS core collection, it was
determined that the total sample size obtained by type of material was 210.021 publications. It was observed
that the publications related to reading in the database dated back to 1974. As a result of the survey, 19.882
publications were found in the Education and Educational Research category in WoS. The type of document is
limited to article considering the size of the number of publications accessed. Accordingly, the study was
conducted over 13.756 publications (articles).

In the research, bibliometry was used as data analysis method. Bibliometry is a numerical analysis
method that provides the application of mathematical and Statistical methods to books and other
communication tools (Pritchard, 1969).

Result and Discussion

This study provides a holistic assessment of a general situation of reading literature in the world.
Although some studies have been conducted in the field of reading in the literature, a comprehensive
bibliometric analysis has not been conducted to analyse a dynamic description of the field with the help of
analytical tools. This study provides a perspective on the global status of research in the field of reading in
citation indexes. It also contributes to the identification of trends in the literature by visualizing the
relationships between researchers and influential studies in the field.

Bibliometric studies using analytical tools are extremely important in order to obtain the “big picture
of the subject areas. In this respect, field researchers are aware that; however, it provides a scientific
exploration of facts which they cannot substantiate. It enables the identification of effective research
institutions and researchers, and guides other researchers in the field. It contributes to the scientific
cooperation and communication process by revealing the research topics of the researchers in the network
clusters. Thus, researchers who discover the current situation in the field can turn to new and original research
areas.

The most preferred type of academic publication in the literature on reading is the article. The article
is very important for academic production. Because, this type of publication provides objective indicators in
determining the academic effectiveness and scientific productivity of scientists. In this respect, it is a natural
result that the article is preferred in the field. There are similar studies in the literature (Chao, Yang and Jen,
2007; Glanzel and Moed, 2002; Karag6z and Kog Ardig, 2019; Chiu and Ho, 2007; Hsieh, Chiu, Lee and Ho, 2004;
Tsay and Yang, 2005; Lv et al., 2011).

When the language of the articles related to reading literature is analysed, it is seen that the academic
publications published in English are the majority. English is the language of scientific communication in
academic societies around the world. English is one of the languages with high international recognition and
influence in scientific communication processes. Therefore, the primary academic language of the journals in
the WoS (SCI, SSCI, A&HCI and ESCI) citation index is English. Similar findings have been obtained in previous
studies (Macias-Chapula and Mijangos-Nolasco, 2002; Bordons and Barrigdn, 1992; Tsay, 2008; Liu, Zhang and
Hong, 2011).
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Bes Hececiler’den Enis Behig Koryiirek ve Makedonya

Zeki GUREL"

0z

“Bes Hececiler”den Enis Behi¢ Korylirek, Makedonya basta olmak uzere Balkanlarin en sikintil
oldugu zamanda gocuklugunu ve ilk genglik yillarini Uskiip’te Turk-islam kiltiiri icinde gegirmistir.
Enis Behig, 12 Mart 1892 tarihinde istanbul’da dogdu. Babasinin asker olusundan &tiirii Enis
Behi¢’in cocuklugu Makedonya’da gegmis, ilk tahsilini hususi olarak evde yapmis ve bizzat babasi
tarafindan okutulmustur. Bir ara 6zel 6gretmenlerden de dersler almissa da idadi tahsilinin biyiik
kismini Selanik ve Uskiip idadi mekteplerinde gérdiikten sonra 1909’da istanbul’a gelerek son sinifi
istanbul Lisesinde tamamlamis ve 1910 yilinda da mezuniyet diplomasini almistir. Sair, 6gretmen,
diplomat, biirokrat ve mutasavvif kimligiyle dikkatleri ceken Enis Behig Korytirek 18 Ekim 1949’da
Ankara’da vefat etmistir. Turk-Macar dostlugunun gelismesinde, Macaristan’daki Gul Baba
Tirbesi’'nin restore edilerek yeniden ziyarete agilmasinda biyik hizmetleri olmustur. 1909-1910
yillarinda Uskiip’te yayimlanan “Yildiz” dergisinde Enis Behic Koryiirek’in siiri ve ona ithaf edilmis
siirler de bulunmaktadir. Biz bu bildirimizde, Cocuklugunun ilk genclik donemine kadar olan kismini
Balkanlarda, &zellikle de Uskiip’te gecirmis olan “Bes Hececiler’den Enis Behi¢ Koryiirek adl
sairimizin hayat hikayesini ve eserlerini uzun uzadiya anlatacak degiliz. Merakhlari edebiyat
tarihlerinden ve Enis Behig icin yazilan kitaplardan, bizzat Enis Behi¢’in kendi eserlerinden istifade
ederek bu meraklarini giderebilirler. Biz onun Makedonya gtlinleri Gizerinde 6zellikle yogunlastik.

Anahtar Kelimeler: Enis Behig Koryiirek, Bes Hececiler, Makedonya, Uskiip
Enis Behig Koryiirek of Five Syllabists and Macedonia
Abstract

Enis Behig Koryiirek, one of the poets of Five Syllabists, was born in March 12, 1892 in Istanbul, and
spent his childhood and early youth with Turkish-Islamic culture, in Skopje, during the tough times
of Balkans. Due to his father’s assignment in military, he spent his childhood in Macedonia and was
primarily home-educated, by his father. However, he took some courses from private teachers, his
high school education was mostly in high schools of Thessaloniki and Skopje. After that he came to
Istanbul in 1909. He completed his high school degree in istanbul and got his graduation diploma
in 1910. He came forward with his various identities; such as poet, teacher, diplomat,
bureaucrat, and sufic and died in October 18, 1949 in Ankara. Enis Behig¢ Korylrek played a great
role in development of Turkish-Hungarian friendship and restoration of the tomb of Gl Baba.
There are number of poems in Skopje centred journal Yildiz, which are either written by him or
dedicated to him in between 1909 and 1910. This work particularly focused on Enis Behig
Koryiirek’s days in Macedonia and the role of those days on his works.

Keywords: Enis Behi¢ Koryirek, Five Syllabists, Macedonia, Skopje
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Giris
Yedi yillik bir ayriliktan sonra gurbetten vatana dontsiinde “Ey Tirkelil..” baslikl siirinde:
Ey Tarkeli, ben uzaktan gelen yorgunum.
Dinle beni, ben de senin bir 6z oglunum
Geceleyin ¢olde yalniz kalan yolcu bir
Solgun 1sik fark edince nasil sevinir,
Nasil imidini baglarsa ona,
Ben de 6yle yadelinden baktim vatana.
Sen uzaktin benden, fakat kalbim senindi,

Ey Turkeli, hasretin td ruhuma sindi. diyerek; “hubbil vatan min el iman” (vatan sevgisi
imandandir) hikm-i katisini bize hatirlatan Enis Behi¢ Korylirek, babasinin gorevi sebebiyle
cocuklugunu ilk genclik yillarina kadar Makedonya’da yasamis bir sair ve devlet adamidir. Enis Behig,
12 Mart 1892 tarihinde istanbul’da anne dedesi Albay Said Bey’in Aksaray’daki evinde dogdu. Babasi

askeri Doktor ismail Behi¢ Bey, annesi aslen Trabzonlu Faika hanimdir.

Babasinin asker olusundan 6tiri Enis Behi¢’in ¢cocuklugu Makedonya’da ge¢mis, ilk tahsilini
hususi olarak evde yapmis ve bizzat babasi tarafindan okutulmustur. Bir ara 6zel 6gretmenlerden de
dersler almissa da idadi tahsilinin biiyiik kismini Selanik ve Uskiip idadi mekteplerinde gérdiikten sonra
1909’da istanbul’a gelerek son sinifi istanbul Lisesinde tamamlamis ve 1910 yilinda da mezuniyet

diplomasini almistir.

Onun siire baslamasi Uskiip idadisinde talebe iken olmustur diyebiliriz. Bizim tespit
edebildigimiz yayimlanan ilk siiri 1909-1910 yillarinda Uskiip’te cikan “Yildiz” dergisinin 8. sayisinda yer
almistir. “Telhi-yi Hayat” bagslikli bu siirini Uskip idadi Mektebinden arkadasi Saffet Orfi'ye ithaf

etmistir:

Telhi-yi Hayat
-kardesim Saffet Orfi’ye-
O giin, evet bliylik annem hayati terk ederek
Birakti bizleri mahz(n u dagdar-i elem
Sonik nazarlari ghya ifade eyleyerek

Fant alemi, efzln olurdu ah... giryem
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Kemal-i hiizn ile tabat-1 giryedarini biz

Mezarhga gotirip, ah... namazini kildik.

Tlirab-1 kabrini tartib ederdi gézlerimiz

Onun firaki ile hep yanardik, aglardik

O yevm-i pur-kederin yad-1 matem-engizi

Olur, elem-res-i kalbim vakit vakit simdi

Go6zUm 6nilnde onun vech-i sefkat-amizi...

Nedir hayat ki biitlin halk ona perestis eder

Bugiin degilse yarin biz de terk-i can ederiz

O su’le-i nazar-efr(iz ecel gelince soner (Koryirek, 1910: 13).

“Yildiz” dergisinin koleksiyonunu karistirinca goériyoruz ki, Enis Behig¢ bu siirini derginin 6.
sayisinda Uskiip idadi’den arkadasi Saffet Orfi’nin kendine ithafen yazdigi “Mez’ar-1 Maderde Bir Neva-

y1 Garibane” baslikli siirine cevap olsun diye yazmistir:
MEZAR-I MADERDE
BiR NEVA-YI GARIBANE
-Kardesim Enis Behi¢’e-
Validem! Sen ne haldesin simdi
Hake oldun mu munkalib simdi
Kim bana sevkat eylesin simdi?
Simdi sensiz su alem-i fani
Ser-te-ser adeta olur zindan!
Bence mevt U hayattir siibhan
Oyle bi-vaye kalmadan her an!
Nerdesin? Gel, mihr-ibanim gel!..
Ah! O matem giinii ne muzlim idi:
Gaib etmis idim seni annem!

Ta ki arsa cikardi efgani,
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Agliyordu dil-i hazinim o dem
Nerdesin? Gel, mihr-ibanim gel!..
Vah, gayb(betin zamaninda

Siz-1 firkatle bi-mecalim ben
Derd-i hasretle plr-melalim ben
Hayf, bi-kes beni biraktin sen

Ta ebed firkatin zamaninda..

Seni andikga esk-i rizanim

Ye’s ile her zaman da giryanim
Hizn ile daima perisanim
Nerdesin? Gel, mihr-ibanim gel!..
Validem, validem! Biraktin ah,
Kimsesiz, lanesiz beni, ey vah!

Ben kime simdi, yalvarip durayim?
Halimi hangi ademe sorayim?
Boyle mi kismet eylemis Allah?
Nerdesin? Gel, mihr-ibanim gel!..
Kim bilir hangi bag-1 cennette
Hangi kasane-i sa’adette

Hangi glilsende, giilistanda bu dem

Kam-ransin, ferahlasin annem!

Ben ise klise-i sefalette,

Didzah-1 afet U feklakette

Aglarim kanli yas ile plir-gam!
Nerdesin? Gel, mihr-ibanim gel!..

iste kabrinde simdi aglyorum,

Zeki GUREL
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Kalbimi giryelerle dagliyorum!
Ac su agls-1 bi-riyani bana,

Al su bi-¢are oglunu oraya!

Hab (i rahatta daima kalayim,
Kami diinyadan ol zaman alayim
Hasil olmaz mi emel acaba:

Celb ile kabre eylemek ihya?
Nerdesin? Gel, mihr-ibanim gel!..
Artiyor dikdeki melal her bar
Daima baska turli hizniim var...
(Uskiip idadi talebesi) (Betin,1910:13)

Cocuklugunu gecirdigi Balkanlarin Enis Behic’in vatan ve millet algisinda farkh bir yerinin
oldugunu siirlerini inceledigimizde gormemiz mimkindir. Onun ilk siirlerinden birini Balkan Harbinde
sehit disen arkadasina ithaf etmesi de bu hilkmiimizii dogrular niteliktedir. “18 Eyliil 1326’da yazilmis
‘Barbaros!’ adl siir de, daha sonra Balkan Harbinde sehit diisen arkadasi Ziya'ya ithaftir ki Gzerinde
dikkatle durulmaga deger. Servet-i Flinun ve Fecr-i ati sairlerinin kullandigi aruz vezni kullanilarak, Arap,
Acem kelimeleri bol agdal bir dille yazilmis bu manzumede, onlarda hi¢ rastlanilmayan bir mevzu
islenmistir. Bu manzumede, hem ana hem baba tarafindan asker olan bu cismi zaif, ruhu kavi ve yiice,
clirmt kagak, yaregi kor sairin millt tarihimizin deniz arslanina, milli 6viing kaynaklarimiza daha o

caglarda mevcut baghhg! gorilmektedir.” (Tevetoglu, 1951:XI)

Balkan Harbinin geng sairin ruhunda yarattigi aci ve kopardigi firtinalar, daha sonra Umumi
harp ile devamedegelmistir. O bu duygularla kaleme aldig| yazi ve siirlerini “Sehbal” ve “Donanma”
mecmualarinda yayimlamistir. Onun bir sair olarak hakl bir séhret kazanmasi ve edebiyatimizdaki
yerini almasi istanbul Lisesi yillarina rastlar. imtihani kazanarak girdigi Miilkiye Mektebinden mezun

oldugu (1913) yillarda ise artik taninan bir sairdir.

Yukarida siirinden ve elyazisindan bir 6rnek verdigimiz Enis Behi¢ Korylrek'le ilgli olarak Tiirk
Edebiyati Tarihi incelendiginde goriilecektir ki Enis Behig, Servet-i Fiinuncular arasina katilmamis, Fecr-
i aticiler arasina da ¢ok sonra katilmis ve cok kisa bir miiddet onlarla birlikte hareket etmistir. Onun adi
daha cok “Bes Hececiler”le birlikte anilmistir. “Bes Hececiler. Hecenin bes sairi diye anilan Orhan Seyfi
Orhon (1890-1972), Enis Behi¢ Korylrek (1891-1949), Halit Fahri Ozansoy (1891-1971), Yusuf Ziya
Ortag (1895-1967), Faruk Nafiz Camlibel (1898-1973) beslisi icin kullanilan bir ibare (Girel,2018:30).
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ik siirlerini aruzla yazmalarina ragmen, bu bes kisinin ‘hececiler’ diye bilinmelerinin en biiyiik
sebebi, 6nemli siirlerini heceyle yazmalari, hece vezninin Glkemizde itibarda oldugu bir dénemde, ayni

zaman diliminde yasamis olmalaridir (Karatas, 2007:68)

Enis Behic¢ Koryirek'le ilgili bugline kadar en kapsamli arastirmayi yapip yayimlayan Dr. Fethi
Tevetoglu bu konuda su yorumu yapmaktadir: “En miihim nokta bu eserlerinde Enis Behi¢’in buglinkii
anlayisimizda bir milliyetci bulunusudur. Vatanin ve milletin 1zdirabi, Namik Kemal’in ruhundaki gibi
ulvi, Fuzul’nin yanik bagrindaki kadar atesli ve derin olarak Koryiirek’ten daha o zaman dokilmustdr.
Boylece, ayni edebi siniftan diye anilan ¢agdaslari ile, siirlerinin mevzulari bakimindan biyik ve takdire

deger bir ayrilik gbstermis, cok zor bir sahada basari elde etmistir.” (Tevetoglu, 1951:XVI)

Enis Behic’in sosyal muhitinde ve edebiyat diinyasinda yer alan isimlerden Ziya Gokalp’in onun
siir anlayisinda etkisi bliylik olmustur. Bu konuda Enis Behi¢’in kendisine bir kulak verelim, bakiniz neler
soyliiyor: “Ben Gokalp ile ilk 6nce Balkan Savasindan sonra tanistim. O zaman koca Rumeli’yi elimizden
aldirmistik.; Edirne bile dismusti. Tlrk ordusu hig esi gortilmemis bir bozgunla darma dagin olmustu.
Bir geng sair, Milkiye Mektebinde yetismekte olan bir geng, yurdunun bu kanh ve zehirli glinlerinde
varligini saran ve sarsan derin acilari, o onulmaz ve unutulmaz yaslari Namik Kemal’in ruhuna armagan
ettigi bir (ballad) ile aglamisti. Bu baladin adi (Vatan Mersiyesi) idi. Uslubu, vezni, ahengi Tevfik Fikret
usullince idi. O vakitler, ‘Sehbal’ mecmuasinda ¢ikan bu siirle adini ortaya atan bu geng sair, her yandan
bircok alkis toplayivermisti. Biraz sonra Edirne’nin tekrar Tirklerin eline ge¢cmesi, Selimiye Camiinin
minareleri arasinda yine Al Bayragimizin dalgalanmasi igin kendini toplayan ordu ileriye atildi. iste o
vakit, o geng bir de “Ey Merig¢!” adinda bir siir yazmisti. Bu da aruz usuli ile yazilmisti. Fakat o geng sair
bu yazisini herkesin, herkesin okumasini istiyordu. Bu sebeple yazisini bir salon mecmuasi olan
“Sehbal”e vermeyerek “Halka Dogru” adi ile ¢ikan bir kiiglik haftalik risaleye vermek igin, o zamanlar
Nuruosmaniye’de bir kiigiik evde bulunan gazete idarehanesine gitti. Alt kattaki kiiclik odaya girince
tiknaz, orta boylu, agir halli bir adam onu taniyarak: -Buyurunuz, Enis Behi¢ Bey! Diye karsiladi ve
gllimseyerek yer gosterdi. Ben bu zati sahsen taniyordum. Bu Gdkalp idi. Kendisine siirimi verdim.
Dikkatle, agir agir okudu. Pek guzel, risalemize basalim, dedi. Fakat siz eger bu lGgatlari, bu aruz
vezinlerini, bu eski tantanali sézleri biraksaniz da milli 6lcilerimizle, hece vezinleriyle ve sade Tiirkge
ile, su tath tath konustugumuz Tirkce sozlerle, ylreginizden koptugu gibi sicak ve cana yakin siirler
yazsaniz bundan pek ¢ok fazla muvaffak olur ve edebiyatimizda tam yerinizi alirsiniz. Bu Gsl(p, bu ifade
yarinin ifadesi degil. Yarin bunlar okunmayacak. Siz yalniz bugliniin sairi olup ta yarinin sairi olmak

istemiyor musunuz?

Ben bu sozler izerine biraz sikildim; sesim hafifce titredi, ¢cok gencligin verdigi utanca yine ¢ok
gengligin verdigi atilganligl da katarak o gline kadar gordigiim hece vezni ile yazilmis siirlerin

ahenksizligini ileri siirdim ve bundan dolayi hece vezninden kagindigimi séyledim. Goékalp glildi:
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—Hece vezni islenmemistir. Henliz sizin gibi geng sairlerin eline gegmemistir. Ondan dolayi bu
sazin ahengini siz kuru buluyorsunuz. Hele siz bir deneyiniz; temiz Tirkcemizle birka¢ parca yaziniz;

bakin, nasil muvaffak olacak ve bu yeni ¢igiri nasil sevecek, benimseyeceksiniz.

Gokalp oyle inandirici ve kuvvet verici bir tarzda, fakat hig¢ de jest yapmaya lizum gérmeksizin
oyle strtkleyici bir agir eda ile séylemisti ki “Halka Dogru” idarehanesinden biraz sonra ¢iktigim vakit
icimden: Nicin olmasin, bir kere denemeliyim! Diyen sesi artik diisiine disline dinliyor ve bu sese
uymak istiyordum. Birkag giin gecince “Hodbin” adini tasiyan ilk hece vezinli siirimi yazdim. Bu yazim
cok muvaffakiyet kazandi, cok begenildi. Bunun (izerde, hep temiz konusma Tirkgesi ile siirlerim
birbirinin ardinca dogdu. Ve boylece iste bu giine degin, yirmi iki yildir hep o yolda, Gokalp’in bana
gosterdigi yolda ylrlyerek, eyi- kotl, az¢ok buglinki genclerin hep bildikleri yazilarimi yazdim. Demek
oluyor ki, benim sairligimde Gokalp’in irsadinin blyik tesiri olmustur.. Bunu simdi sizlere séylerken, o
zamanlar beni durmadan bu yolda ¢osturan rahmetli Omer Seyfeddin’in adini da ayrica anmaliyim.
Bunlarin yaninda Ali Canib ve Mehmed Ali Tevfik adlarini da ozanligimin kuvvet verici degerli dostlari
diye tesekkiirle anarim Gokalp icin O, bir sair degildir diyenlere ben kendimi ve benim gibi, benim
kusagimdan olan 6teki sair arkadaslarimi gostererek derim ki: Gokalp kendisi sair olmasa bile sairler
yetistirmistir. Tlrk edebiyatinin gidisinde derin tesiri olmustur. Siirimizin duru ve parlak seslerini onun

ahk verdigi milli sazi calarak duyduk ve duyurduk.” (Koryirek, 1934: 172)

Tirk Edebiyati Tarihine “Bes Hececiler”den biri olarak gecen Enis Behi¢ Koryirek, 26 Ekim
1934’de Ankara Halkevinde Ziya Gokalp’in edebiyat ve sairlik bakimindan degerini anlattigi bu

konusmasinda daha sonra sdzii; Uskiiplii sair Yahya Kemal Beyatli’ya getirerek de sunlari sdylemistir:

“Gene o ¢aglarda Paris’ten yeni donmds bir sair vardi ki, bu da bize temiz, islenmis billur gibi
¢inlayan misralarla Divan edebiyatinin Nedim’in Acem halilarindan bir koridor désemeye baglamisti. Bir

glin Gokalp bu Paris’ten gelen sairin tuttugu yola ilisti; ona:
Harabisin, harabati degilsin
GOziin mazidedir, ati degilsin
Diyerek onun da milli ¢igirda ozanlik etmesini istemisti. Buna karsilik o sair:
Ne harabi, ne harabatiyim;
Kokl mazide olan atiyim

Demisti. Dogrusu bu cevap, niktece, sdynenisce Gokalp’in s6zline karsi koyacak parlakliktaydi.
O zaman ¢ok hosa gitmisti.” (Korylrek, 1934:173)
Enis Behi¢ Koryiirek’in Uskiip’te yayinlanan “Yildiz” dergisinde “Kirli Dudaklar” baslikli bir de

hikayesi yer almistir:
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“Kirli Dudaklar”

Bir aksamizeri idi. Glines cemal-i atesini suaat-1 zerriniyle yaldizladigl garam-alid pembe,
turunci, slnbdli bulutlarin, ufuklarla layetenahi mina-fam tilleriyle orterek son lemaatini son
tebessimlerini ibzal ediyor, hiicre-i zifafa giden bir nev-arQs-I isvebaz, bir peri-i hiisntan gibi gozler
beni sizerek habgahina cekiliyor. Kéyln simal-i sarkisinde bulunan bir ormandan nebean ile gah
daglarin hafa gah agls-1 nazindan sizillip uzak bir bezm-i askin tahiyyat-1 nesvedariyla dem-saz oluyor
mutecessisine bir terane-i der(ni ile gecen gah sems-i tdban, o duhter-i cilvekarin nigah-i
tecessimiinden saklanmak isteyerek tabiatin ihmal-perverane teskil ettigi yesil korucuklarin arasindan
fesafes hafif dumanini isittirmekten muhteriz bir dinler-i sevda-¢in gibi yavas yavas kivranan ince bir
irmak vakt-i gurQbta semavattan inerek r(h-1 arzi titreten elhdn-i manev?yyeye samia-nevaz
zemzemelerle mukabele ediyor. Sanki biraz sonra tull eyleyecek olan kamerin hissiyat-1 sevda-
perestanesini, hevesat-i gdram-perveranesini daha ziyade tahrik ederek bir an evvel arz-1 didar

eylemesi igin hazin hazin ask nesideleri okuyordu...

Sabahtan beri roman okumak, resim yapmakla yorulmus olan zihin ve fikrimi dinlendirmek ve
tarlalardan avdet eden kdy halkini seyreylemek lzere ellerimi pantolonumun ceplerine sokarak ve
rehavetkarane adimlarla yiiriiyerek kdyiin ortasinda bulunan meydanliga kadar geldim Otede beride
kiiclik kiguk tepecikler husule getiren zimriidin ot yiginlarindan biri Gzerine asilane oturdum.
Meydanin ortasinda puskilsiiz fesli, sari kirmizi, mor mintanh, yemenili, ayaklar ¢iplak bes on ¢ocuk
bagrisarak ufak bir sebepten dolayl yekdigerlerine kuflrler savurarak, birbirlerini hilebazlikla

yalancilikla itham ederek kosusuyorlar, oynuyorlardi.

Daha 6tede gozlerinde —iftgilikle gegen- as(ide bir hayatin son lemaat-1 mes(Qdanesi parlayan
aksakalli, beli bukilmis bir pir-i salhude kuliibenin kapisi 6niinde iri bir tas Gzerinde oturmus, bi-renk
burusuk, yanaklarini yekdigerine temas ettirircesine bir siddetle —kendisi gibi ihtiyar- boyasi dokilmus
ve uzun bir gubukla cigara igiyor. Ara sira eski salvarinin yan cebinden ¢ikardigi siyah kiigliik tahta
kutudan bir tutam enfiye alarak burun deliklerine kemal-i itina ile yerlestiriyor, sonra cocuklara bakarak
kendi devre-i sabavetini der-hatir eyleyip hafif¢e giilimslyordu. Ben bazen-eyyam-i hayatin son
demlerine gelmis olan bu saldide ihtiyara bazen heniiz kanlari asabiyet-i tiflane ile kaynayan,
mitemadiyen, bagrisarak sigrayan kosan, dehan-1 masumanelerini bir ¢ok stit*m-1 mistehcene ile
telvis eden cocuklara, bu terbiyesiz mahllklara, gah gurlbun elvan-1 glin-aglin-1 atesiniyle kizaran
asumana, gah korucuklarin saye-i zimridi altinda kalan irmagin reng-i hazin-i memakiranesine
bakarak ara sira gur(ib-1 semsi selamlayan kurbagalarin feryadlarina vakf-i sem ederek tahayyilata
dalmistim ki; yakinimdan gelen ince rGh-nevaz bir kahkaha beni ikaz etti. Basimi cevirdim bu, bes alti
yasinda bir cocuktu. Sari lepiska saclarinin bir kismi omuzlarina kadar diiserek nazar-firib ltleler, bir

kismi da ¢in-i paki Gizerine dékiilerek kaslar tistiinde altin halkalar husule getirmisti. ince samur kaslar
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beyaz kalkik bir vaziyette bulunarak latif bir intiha peyda eylemis ve nisfi saglarinin saye-i zerrini altinda
kalarak saklanmisti. Gozleri, semanin reng-i kebldisini tanzir eden koyu mavi, tahrirli gézleri sanki birer
matla-1 masumiyet idi. Kaslari gibi samur uzun hirpikleri ile miizeyyen olan o glizel gézlerden o iki matla-
I masumiyetten slzilen nazarlar ise kendi kalb-i tiflanesi kadar saf! Bu iki cesm-i laciverdi arasinda ince
nazik bir burun! Hele agzi! Bunu tasvir icin yalniz —yeni acilmis bir gonca- demekten baska so6z
bulamiyorum sonra biitin bu giizellikleri cem eden pembe tombul bir ¢ehre. Diger kéy ¢ocuklari gibi
kirmizi bir mintan, “nimten” mavi bir donla iksa edilmis olan bu feristeh-i cennet, bu timsal-i zi-rih-i
masumiyet otlar lizerine bagdas kurarak oturmus, sanki tebessiim icin yaradilmis olan kiraz dudaklari
nim-kiisade bir halde arkadaslarini syrediyor, mini mini gil-renk ve tombul ellerini cirparak giillyor,
biitlin safiyet-i kalbiyesi ve bitiin masumiyet-i vicdaniyesiyle mitamadiyen giillyor, ince, rih-nevaz

kahkahalar saliveriyordu. Bu levha-i masumiyeti goriince bila ihtiyar:

iste dedim. Bitiin bu terbiyesiz cocuklar arasinda bir melek!.. Bir miiddet bu giizel cocuga, bu
melege baktim doya daya baktim. Onun tiflane handeleri ruhuma kisayis veriyordu. Nihayet
dayanamadim; yavasca yaklasarak bin tirl ihtirazlarla o giil cehreden, o pembe, Nermin yanaklardan
bir buse aldim. Birden basini anif ile cevirdi, benim bu nevazisimden hiddetlenmisti. O la’l-gln
dudaklarini bir tavr-1 kiistahane ile biiktli, o semalar kadar saf olan koyu mavi gozlerini tevbih-amiz bir
surette blizerek kigdlttl. O glizel vech-i glilfami bir ismi’zaz-1 muhakkirane ile girkinlesti. Eyvah... Bir an
evvelki levh-i melekdne simdi zir (i zeber olmustu. Bitlin bu terbiyesizliklere zamime olmak lzere
arsizcasina bagirdi: “Cekil oradan... Pis, mirdar! Ve yalniz tebessiim icin yaratildigini zannettigim o
kiiclik agizdan birlag yaramaz kelimeler firlatti. O ince dudaklar o yeni acilmis gonca bu mirdar sozlerle
kirlendi. Bir manzara-i levs-al(d peyda etti. Ben melek zanneyledigim bu kigiik mahlikun birdenbire
tebdilinden kalbim kirilmis adeta teessufimden aglamak derecesine gelmistim. O nevslikifte bir
goncaya benzeyen glizel agza, o lal-glin kiraz dudaklara, kemal-i me’yQsiyetle baktim: O gonca-i terdeki
tevaret sanki agliyor, o ince dudaklardaki letafet sanki paralanmis da kanlar akiyordu. Bu milevves ve

hacalet-amiz levhaya karsi gayr-1 ihtiyari olarak agzimdan su sozler dokildi:
-Zavalli Kirli Dudaklar!...” (Koryirek, 1910:11-12)

Enis Behi¢’in 1910’da Uskiip’te “Yildiz” dergisinde yayimlanan bu hikayesi Uskiip ¢civarindaki
insanlarin hayatindan bir kesit sunmasi ve sairin o zamanki dil ve sanat anlayisini géstermesi

bakimindan 6nemlidir diye distnilyoruz.

“Yildiz” dergisinin geneline baktigimizda Tiirkgenin sadelesmesi konusuna dnem verdigine
sahit olmaktayiz. Hal bdyle oldugu héalde Enis Behi¢’'in hikayesinde oldugu gibi diger bazi kisa

hikayelerde de dil ve anlatimda Servet-i Fiin(in Edebiyatinin sanatkarane UslGbuna benzer bir tslibla
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karsilastigimizi da belirtmeden gecemeyiz. Bu konuda; “Yildiz” dergisiyle ilgili bir calisma yapip bunu

yayina dénistiiren Dr. Abdiilkadir Hayber ve Dr. Recai Ozcan’in yorumlari sdyledir:

“Sonralari bir sair olarak tnlenecek olan Enis Behi¢’in Kirli Dudaklar adli hikayesi de bu
ozellikleri tasiyan bir metindir. Hikdyenin ilk paragrafinda yazar glinesin batma aninin kelimelerle
resmini ¢izer. Bu uzun tasvirden sonra kahraman etrafi seyre dalar. Cevresindeki insanlari gordigu gibi
anlatmaya calisir. Arkadaslariyla birlikte disarida oyunlar oynayan bes alti yasinda bir cocuga bakar,
gercek ile hayalindeki goriintliyl birlestirmeye calisir. Yazarin ¢ocuk tasviri de yine bize Servet-i Fiin(in
yazarlarinin saflik ve temizligin semboli olarak kullandiklari ‘melekane’ bir cocuk resmini hatirlatir:
‘Basimi gevirdim bu, bes alti yasinda bir cocuktu. Sari lepiska saglarinin bir kismi omuzlarina kadar
duserek nazar-firib lileler, bir kismi da ¢in-i paki Gzerine dokilerek kaslari Gistiinde altin halkalar husule
getirmisti. ince samur kaslari beyaz kalkik bir vaziyette bulunarak latif bir intiha peyda eylemis ve nisfi
saglarinin saye-i zerrini altinda kalarak saklanmisti. Gozleri, semanin reng-i keb(djisini tanzir eden koyu
mavi, tahrirli gozleri sanki birer matla-1 masumiyet idi. Kaslari gibi samur uzun kirpikleri ile miizeyyen
olan o giizel gézlerden o iki matla-1 masumiyetten stizilen nazarlar ise kendi kalb-i tiflanesi kadar saf!
Bu iki cesm-i laciverdi arasinda ince nazik bir burun! Hele agzi! Bunu tasvir icin yalniz —yeni aciimis bir
gonca- demekten baska s6z bulamiyorum sonra bitiin bu glizellikleri cem eden pembe tombul bir
cehre.” Kahramanin tasvir ettigi bu cocuk goérinisi itibariyle bir melegi andirmaktadir, ancak gerceklik
gorintliden ibaret degildir. Glzellik bir batilin olarak algilanmadigi miiddetge gorinti bir yanilsamadan
ibaret kalir. Nitekim melek goriintiili bu cocugun agzindan ¢ikan kot bir s6z kahramanin ‘hayalindeki’
glzelligi, gercekligin cirkinligine dénistilrir. Kahraman karsilastigi ‘cirkin’ gerceklik karsisinda kalbinin
kirilmis oldugunu hisseder. Gergek ile hayal, tasavvur ile tahayyil dlnyasinin iginde yasayan
kahramanlarin gordiigl ‘mahzun’, ‘zavall’’, ‘sefil’ insanlarin halleri kisaca tasvir edilir birgok hikayede.
Bu Ozellikle de yukarida belirttigimiz gibi Servet-i Flin(in UslGbunun yansimasi olarak degerlendirilebilir.
Bunlarin yaninda, Yildiz siitunlarinda, ‘halk diline’ yakin, siradan insanin okudugunda anlayabilecegi

hikayeler de vardir. (Hayber-Ozcan, 2009:258-259).

Enis Behig’in “Yildiz” dergisinde ¢ikan siir ve hikayesiyle ilgili olarak yine “Yildiz” dergisinde bir
yazi yayimlanir. Mustafa Sekip (Tung) imzali bu yazi “Kirli Dudaklar” basligini tasimaktadir. Yazisinda
Mustafa Sekip, Enis Behic¢’in dnce siirine sonra da hikdyesine deginmektedir. Burada énemli olan bir
baska husus da, Mustafa Sekip’in 6grencilerinden birinin yazilariyla ilgili bir yazi kaleme almis olmasidir.
Egitimci kimlik acisindan olduk¢a 6nemli bir davranis olsa gerektir bu tavir. S6z konusu yazidan bazi

boliimler soyledir:

“Bana mitalaa-1 sabavetimin en rengin sahifelerini hazirlayan Sa’di Efendi’ye karsi besledigim
muhabbet ve ihtiram burada miserref oldugum zaman tezayid etmisti. Yine bir giin odasinda yan

koltuguna tefekklirane oturmus oldugu halde nagehani firlattigi bill(ri zarafetleri dinleyerek miitelezziz
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oluyordum. Birden bire odaya mektep siralarinda tanidigim zarifi’l endam calak, atesin bir geng
giriyordu. Elindeki zarfi gozlerinde parlayan mana-yi iftihari ketm edememekten miutevellid bir

mahviyetle nim-serbest bir halde “Yildiz” muharririne uzatti: Siphesiz yine bir eser takdim ediyordu.

Takriben iki ay mukaddem bu sahifelerde biiyiik validesi hakkinda Safvet Orfi Bey’e hitaben
yazdigi-mitebeddilikten baska bir kusuru olmayan —siir-i nezthinin seda-y1 matemi el-yevm dimag ve
kalbimde pur-hayat bulundugu icin beyaz zarfin sine-i hariminde mahfi plir-sebab yazilari okumak
hevesiyle bir sabirsizlik gésteriyor bir taraftan da yazilan siirin mevzuuna niifuz etmek endisesiyle geng
sairin gozlerini okumak istiyordum. Bu halimin farkina varan Sa’di Efendi, derhal bu sabirsizligimi teskin
etti. ‘Kirli Dudaklar’ siir-i mens(runu sahaif-i matbuata ge¢gmeden okumak serefine mazhar oldum
Burada o sahife-i mlstesna-i edebi tenkid edecek degilim. Belki kiraatime ‘Zavalli Kirli Dudaklar!’ diye

hatime verdikten sonraki ihtisasaimi naksedecegim. Zira pek derindir.

Enis Bey burada kicuk iki Nermin dudagin temas-I cazibe-darina kondurulan bir buseden
evvela bitin felsefe-i hiisnl hiilasa ediyordu. Her hisiin insanda bir ceriha birakir, ¢linkl 6ptiim, fakat

ceriha-dar oldum diyor.

Evet, bahar da 6yle degil mi? Bize az mi hiislinler getiriyor fakat cok gecmiyor damen-i siminiyle
oyle zehr-nak hatiralar, uf(l etmis saadetler, ndtamam muasakalar, 6limler birakiyor ki bitln
sebabimizi zehirliyor, gézyaslarimizi kurutuyor. Merhametsiz seneler gectikce sihr-i tesirini, iltifat-i
asikanesini azaktiyor. Nihayet bu zavalll mukavemetten aciz viicutlari ihtiyarlatarak vefasiz kadinlar gibi

bir kdse-i nisyana ativeriyor! iste hayat netice-i hiisn diyor!..

Enis Bey, pekala bilirsiniz ki yarin yine ayni buse ve fakat baska bir mana ile har U leb-riz
dudaklara konacak, yine cerihadar olacak, aglayacak, inleyeceksiniz. Bu sefer her busenin arkasinda bi-
rahm bir kadin tirnagi hissedecek, aldanacak, aldatacak fakat hiisne karsi kalbinizde kaynayan usare-i
ask yine kurumayacak, o vakit bitin hatirat-l maziye kah zehr, kdh hayat olacak velhasil saglariniz

agardigi zaman bile bugiin agilan ceriha kapanmayacak bilakis bliylyecektir.

Siirinizde en dakik usare-i hayatiye insanlarin her vakit insan ne melek ve ne de seytan
oldugunu, busenin akibetinde hasrettiginiz teessiir ve infial ile o kadar giizel gbsteriyorsunuz ki bu
nokta selamet-i tefahhus ve miisahedenize delalet ediyor. Bu cihet edebiyat-1 hazirada pek mihimdir.
On dokuzunu asira gelinceye kadar hemen biitiin Gideba insanlari ya melek veya seytan olarak tasvire
sihirbaz degnegine benzeyen kalemlerinin bir darbesiyle insanin bitlin tabiat-1 maddeye ve
maneviyesini tebdil ederek, istinadgah-1 yeganeleri olan hayalleriyle etsiz kemiksiz insanlar, acib

hayaller dogururlardi. Halbuki mensei (Didero) olup Balzak’in deha-yi feyyaz ile Zola’lar (Emile Zola),
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Mopasan’lar (Guy de Maupasant), Flober’ler (Gustave Flaubert), Dode’ler (Alphons Daudet),
Gonkur’lar (Goncourt Kardesler) tenemmiiv ederek bugiin pek miismir ve sayedar bir secere-i azime
teskil eden (Hakikiyyun) romanlarinda, her giin omuz omuza geldigimiz, kanli canli adamlari bitiin
beseriyetiyle tasvir ettiler. Yasattilar. Buna da ancak asar-1 eslafi taklid etmegi hatirina bile
getirmeyerek kendi miisahede ve tecriibelerinin en biyik bir vasita-i tahrir ve tahlil oldugunu anladilar
ve anlattilar. Sizin de Kirli Dudaklar’da okudugunuz romanlari taklid etmeyerek, misahede ve tahlil-i
sahsinizi hicbir seye feda etmediginizi gordigim igin istikbal-i edebinizden pek ziyade mitvar ve
memnun oluyorum. Onun icin hayatin misahede ve tecriibeden baska salim ve hakiki bir alet-i
tefahhus ve ihatasi olmadigini bu glinki gibi kalemi her elinize aldiginiz zaman unutmamanizi rica
ederim. Clink{ her seyin hakikatine ancak bu sayede vasil oluruz. Bu fen artik biitiin bedahetiyle isbat
etti. Fakat belki fikrinize: ‘Fende hakikati anlarim lakin edebiyatta...” gibi bir tereddiit ariz olur. Hayir,
hayir, diinyada her sey fani yalniz hakikat bakidir. Hayal higbir vakit hakikatten iyi olamaz. Asari hakikat-
i meziyetten mahrim olan tideba vefatlarinda eserlerini de beraber gotiirtrler. Hatta bunlar ekseriya
miirde-zad olurlar. Ne hacet, bu bedahete tarih-i edebiyatin herhangi sahifesi acilsa bir vaveyla-yi
hakikate sehadet eder. Bunun i¢in Zola: ‘yazin hakiki bir sahife ilelebet payidar olsun’ diyor. Bu s6z, bir
muharririn hakikate mukarin olmayarak kitiiphaneler dolusu yazdigi asarin bile hemen kamilen mevte
mahkam olabilecegini pek belig bir beyan ile ifham ediyor. Bakiniz ki D6 Maupasant da ne diyor: ‘Bir
muharririn ehliyeti sahsiyetinden neset eder ki bu da bir tarz-1 digerde tefekkiir, miisahede ve idrak ve
muhakeme etmesidir. Sanatkar vakayii ve hadisat-1 rz-merre-i hayati tetkik ve tecriibe eder, neticede

ya muvaffak olur veya sik{t eder.

Evet, ne dogru; ¢linkl her insan muhiti, terbiyesi mizaci, sihhati, tarz-1 tefekkird, ihtisasat-i
vesairesi bir olmadigi icin bittabi hayati tarz-1 telakkileri, vakdyi ve hadisati sret-i misahedeleri bir
olamaz. Binaenaleyh bir baskasi gibi yazmaya savasmak tabiatin kendisine bihtan etmis oldugu alk U
zeka ile, teessiir ve tahassilsl istimal etmesin demektedir ki bu yolda yazilan eserler giizel kopyalardir.
Eger bir muharrir hakiki bir sanatkar olmak isterse kendisini idrak ve misahedede tasavvur ve

tahayyiilde zevk ve hisse serbest birakmalidir. Uskiip 5 Agustos Sene 325” (Tunc, 1325/1910:11-12).

Enis Behi¢’in de okudugu Uskiip idadi Mektebinden bugiin geriye sadece giris kapisinin oldugu
kisim kalmistir. Diger bolumler yikilmistir. Meraklilar, Sultan Abdiilhamid déneminde 1891'de insa
edilen bu tarihi mirasimizi bugiinlerde gérmek istiyorlarsa Uskiip Sehir Parkinin karsisinda Karpos

Belediyesi hizmet binalarinin/barakalarinin arasina sikismis yapiyi ziyaret erebilirler.

Enis Behi¢’in Makedonya Tiirk basininda yayimlanan son eseri ise; Makedonya’da Tirkce
yayimlanan ilk cocuk dergisi olan “Pioner”in dérdiinci sayisinda yer alan “Yeni Yil” bashkli siiridir. Bu
siirin sairin 8liminin birinci yildéniimi olan 1950 tarihine denk gelmis olmasi da Uskiip’iin onu

unutmadiginin bir nisani olsa gerek diye dislinliyoruz.
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Sonug

Biz bu yazimizda, ¢ocuklugunun ilk genclik donemine kadar olan kismini Balkanlarda, 6zellikle
de Uskiip’te gegirmis olan Enis Behig Koryiirek adli sairimizin hayat hikayesini ve eserlerini uzun uzadiya
anlatmadik. Merakllari edebiyat tarihlerinden ve Enis Behig icin yazilan kitaplardan, bizzat Enis Behi¢’in

kendi eserlerinden istifade ederek bu meraklarini giderebilirler.

Tirk Edebiyati tarihini yazacaklara; bu yazi vesilesiyle bir hususu 6zellikle hatirlatmak isteriz:
1884’te Uskiip’te dogan ve 18 yasinda istanbul’a gé¢ eden, siirlerinde ve yazilarinda hem Tiirkiye'yi
hem de Makedonya’yi yasatan blyik Tirk sairi ve diistintr Yahya Kemal Beyatli, “Tirkcenin ¢cekilmedigi
yerler vatandir.” Demisti. Edebiyat, malzemesi dile dayanan sanatsa eger, Tlirk Edebiyati Tarihi de ses
bayragimiz Tirkcenin dalgalandigi kiltir cografyamizda Tirkce yayimlanan her dergiyi, kitabi ve yaziyi
gormezlikten gelemez, gelmemelidir. Bu tespitimiz Enis Behi¢ Korylirek’in edebiyat diinyasini
aydinlatirken ne kadar gerekli ise daha pek ¢cok sair ve yazarimizin sanat ve fikir diinyasini aydinliga
kavusturmak icin de gecerli olabilir. Balkanlarin en sikintili oldugu zamanda Uskiip’te Tiirk-islam kiiltiiri
icinde cocuklugunu yasayan sair Enis Behi¢ Koryirek’in “Milli Neside” baslikl siirini hep beraber

okuyalim istiyorum:
Biz kimleriz?..Biz “Altay”dan gelen erleriz.
“Camlibel”de uguldariz; cosar, giirleriz.
Biz dyle bir milletiz ki ezelden beri
Hak yolunda yalin kilig, hep seferberiz.
“Zafer” bizim saha kalkmis kiiheylanimiz;
Atildi mi durduramaz ne dag, ne deniz...
Felaketler pengemizde oyuncak olur;
Yanginlarla bitln cihan alsancak olur.
Tanyerinden yildirimlar sagan sesimiz
GUn batisi Gzerinde soyle duyulur:
Firtinalar yoldasidir nara salan Tirk!
Hey koca Turk, Tanrisindan kuvvet alan Tuirk!
Yiirtiyoruz, basimizda “Ay-yildiz”imiz
Geng, ihtiyar, kadin, erkek, ogul, kizimiz...

Soyumuzda ne kahraman kardesler vardir,

812



Zeki GUREL

Tiirkmen, Oguz, Baskurt, Tatar ve Kirgizimiz...
Demir daglar delmis olan “Bozkurt”lariz ki
“Orkun”da var “Kul Tigin”den kalma yazimiz...
Hamlemizden yere gecer kanl saraylar.

Bizce birdir gedalarla baylar, giraylar...
Medeniyet simseginden gelir hizimiz;

Sorma: Kimdir kanatlanmis bu geng alaylar?
Bunlar bitin ndra dogru akin eden Tirk!

Hey koca Turk, uzaklari yakin eden Tark!...
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Extended Abstract
Introduction

Enis Behig Korylirek is one of the poets of Five Syllabists along with Orhan Seyfi Orhon (1890-1972), Halit
Fahri Ozansoy (1891-1971), Yusuf Ziya Ortag (1895-1967) and Faruk Nafiz Camlibel (1898-1973).

Enis Behi¢ Koryiirek, who draws attention with his identity as a teacher, statesman and diplomat, is
under the influence of Servet-i Fiin(n in the first years of his literary life. Later, he took part in the National
Literature Movement and used syllable meter which is our national meter.

Enis Behig¢ Koryiirek and Macedonia

Enis Behig Korylrek lived in Macedonia during his father's military service there. Enis Behig received his
first education from private teachers at home and spent most of his school life in Thessaloniki and Skopje the
capital of Macedonia. The fact that childhood and early youth were spent in Skopje affected Enis Behig's
personality and literary life.

The first publication of his poems is in the 8th issue of Yildiz magazine in Skopje. This poem is the answer
to the poem titled as Mezar-1 Maderde Neva-yi Garibane written and published by Saffet Orfi, one of his friends.
The Balkan War also influenced the personality and literary work of Enis Behig¢. One of his first poems, Barboros,
was dedicated to his friend Ziya, who was martyred in the Balkan War.
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Bes Hececiler’den Enis Behi¢ Koryiirek ve Makedonya

Enis Behic¢ Korylirek, who was under the influence of Servet-i Flin(in in the first years of his literary life
but did not join them, remained very short time among the Fecr-i Ati. He achieved his place in the history of
literature with his works in the National Literature Movement. In the works of Enis Behig, the influence of Namik
Kemal and especially Ziya Gokalp is very important.

Enis Behig spent part of his childhood and early youth in Skopje, capital of Macedonia, and published
some of his first poems and stories in the magazine Yildiz in Skopje. His story titled Kirli Dudaklar was published
in Yildiz magazine and attracted the attention of literary societies. Mustafa Sekip (Tung) wrote a long article about
this story and published it in Yildiz magazine.

Enis Behig Korytrek's latest work published in Skopje is one year after his death. His poem “New Year”
was published in 1950 in the children's magazine Pioner in Skopje. This is an indication that the people of Skopje
have not forgotten Enis Behig.

Result

In this article, Enis Behig's life story was not mentioned, literary life and works at length. In the life and
literary work of Enis Behi¢ Koryiirek, we pointed out the effect of Macedonia and talked about his works
published in Macedonia.

Seeing that most of the Turkish writers of the period, including Enis Behig Koryurek, has published works
during the period abroad, we want to emphasize that these works should also be taken into account while doing
research on Turkish literature.
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