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Ozet

Bu arastirmanin amaci, Tirk¢e dersinde kullanilan dijital
hikayelerin ogrencilerin dinlemeye yonelik tutumlar1 {zerine
etkisini  belirlemektir. Karma model kullanilarak
gerceklestirilen  arastirma, 2014-2015 ogretim  yili  bahar
doneminde Eskigehir ilindeki bir ilkokulun 4/D (kontrol grubu)
ve 4/E (deney grubu) siniflarinda uygulanmistir. Sekiz hafta siiren
uygulama siirecinde deney grubunda; tarihsel tema ve olaylari
ele alan hikéyeler, bilgilendirici ya da 0Ogretici hikayeler
tirtinde dijital hikayeler kullanilmis ve bu hikéyelere
dayali etkinliklere ~ yer  verilmistir.  Etkinlikler — sinif
Ogretmeni tarafindan yapilirken, arastirmact gozlemci gorevini
dstlenmistir.  Arastirma verileri; dinlemeye yonelik tutum
olgegi, Ogretmen ve Ogrenci gortsmeleri ile toplanmistir.
Aragtirmada, Dinlemeye Yonelik Tutum Olgeginden (DYTO)

elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde Mann-Whitney U testi MAKALE TURU
kullanilmistir. Nitel verilerin ¢6ziimlenmesinde betimsel analiz
tekniginden yararlanilmistir. Arastirma sonucunda, kontrol Aragtirma

grubunda bulunan 6grencilerin dinlemeye yonelik tutum olgegi
Ontest-sontest  puanlari  arasinda  anlamli  bir  farklilik
bulunmazken, deney grubu 6grencilerinin dinlemeye yonelik
tutum Olgeginden aldiklar1 6n test-son test puanlari arasinda

MAKALE GECMISi

Gonderim 23 Ekim 2019

Kabul 24 Aralik 2019
anlamli bir farklilik elde edilmistir. Ayrica ogrencilerle ve o o
ogretmenle yapilan goriigmelerde 6grencilerin Tiirk¢e dersine
ve dinlemeye karsi tutumlarinin dijital hikayelere dayali ANAHTAR KELIMELER
etkinlikler ~ sayesinde olumlu yonde gelisme gosterdigi e .
. .. Dijital hikayeler, dinleme,
gozlemlenmistir.
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Giris

Ana dili O6gretiminde, Onceden belirlenen amaglar dogrultusunda olusturulan
ogretme-0grenme siiregleriyle planl bir dil 6gretimi yapilmakta, bu 6gretimde ¢ocugun dili
etkili ve dogru kullanmasi hedeflenmektedir. Bu hedef dogrultusunda yapilacak dil
Ogretimi, ¢ocugun egitimi boyunca gerceklestirecegi tim 6grenmeleri etkilemektedir.
Ayrica, bu 6gretme-6grenme siirecinin ¢ocugun gelisim basamaklarinda énemli bir roli
bulunmaktadir (Demirel, 2002). Dil 6gretim siirecinde, 6grencilerin dinleme, konusma,
okuma ve yazma becerilerinin yan sira kelime hazineleri gelistirilmeye c¢alisilmakta ve
dile ait yapisal Ozelliklerin Ogrenciler tarafindan ogrenilerek kullanilmasina yonelik

calismalar yapilmaktadir.

Beceri alanlarindan biri olan dinleme; diisiinme, anlama, anlamlandirma,
degerlendirme, karsilagtirma, ayirt etme gibi becerilerin ve konusma, okuma ve yazma gibi
diger becerilerin kiside gelisimi i¢in temel kosul konumundadir (Kog ve Miiftiioglu, 1998).
Wacker ve Hawkins (1996), giinliik yasamda en ¢ok kullanilan dil becerisinin % 45’le
dinleme becerisi oldugunu belirtmektedir. Ayrica bireylerin okul ¢agina gelmeden once
anlama becerisi olarak kullandiklari tek alan dinlemedir. Dinleme, okul ¢caginda da bireyin
okuma-yazma siirecine baglayana kadar ve bu siire¢lerden sonra da en ¢ok ise kostugu

beceri alanidir.

Giinlik yasamimizda O6nemli bir yeri olan dinleme becerisinin, egitimin ilk
basamaklarindan itibaren gelistirilmesi biliylikk Onem tasimaktadir. 2005 yilinda
uygulanmaya baslanan Tiirkge Dersi Ogretim Programi dinleme becerilerinin gelisimine
biiyiik nem vermektedir. Nitekim Milli Egitim Bakanligi (MEB) ilkdgretim Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programi ve Kilavuzu (2009), dil 6grenme siirecinin dinleme ile basladigini;
dinlemenin diger beceri alanlarina temel olusturdugunu ve bireylerin egitim yasamlarinda
ogrenmenin ger¢eklesmesinde dinleme becerilerini ise kostuklarini belirtmektedir. Bu
nedenle, dil becerisini gelistirmeye yonelik yapilacak etkinliklerin; bireyin ilgisini ¢ekecek,
onu istekli duruma getirecek ve dikkatini dinleyecegi metne vermesini saglayacak bigimde
desenlenmesi gerekmektedir. Bu baglamda 6grencilerin dinlemeye yonelik sergiledikleri
tutum, dinleme becerilerinin gelisiminde 6nemli bir unsurdur. Dinlemeye kars1 6grencinin
sergileyecegi olumsuz tutum onun gerek okul yasaminda gerek yasaminin diger alanlarinda

saglikli iletisim kurmasini engelleyecektir. Bu nedenle o6grencilerin pasif ve isteksiz
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dinleyici konumdan, etkin ve istekli dinleyiciler olarak etkilesimli iletisim i¢inde olmalari,
onlarin dinlemede olumlu tutum gelistirmelerini saglayacaktir (Goh ve Taib, 20006).
Ozellikle ¢ocuklara dil ogretiminde, dil becerileri iizerine yapilacak etkinliklerde
cocuklarin dikkat siirelerinin kisa oldugu gergeginden hareketle, dinleme egitiminde
ogrencilerin diizeylerine uygun dinleme metinlerinin kullanilmasi, eglenceli dinleme
etkinlikleriyle ¢ocugun etkin dinleyici konuma getirilmesi, zengin ve farkli 6gretim
yontem, teknik ve araclarin  kullanilmasi, dinlemeye yonelik olumlu tutum
gelistirilmesinde biiyiik 6nem tasimaktadir. Ancak dinleme becerilerinin gelisimi, etkili
iletisim ve dil ediniminde kritik bir role sahip olmasina karsin, bu siire¢ dil 0gretim
stirecinde gerek Ogretmen gerek Ogrenciler tarafindan bir sorun olarak goriilmekte ve
dinleme becerileri, dil becerilerini gelistirme ¢alismalarinda iizerinde ¢ok fazla durulmayan

bir beceri olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Duzer, 1997; Ozbay, 2003).

Dinleme becerilerinin dogustan gelen bir 06zellik oldugu ve bu becerilerin
kendiliginden dogal olarak gelistigi yoniindeki genel goriisiin de etkisiyle beceri alanlari
icerisinde dinlemenin uzun yillar g6z ard1 edildigi, etkili iletisimin 6n kosulu olan dinleme
becerisinin 0nemine yeteri kadar deger verilmedigi goriilmektedir (Robertson, 2002).
Ayrica dil egitimi alaninda yapilan bilimsel calismalar incelendiginde “g6z ardi edilmis”
ya da “ihmal edilmis” bir alan olarak nitelendirilen dinleme becerileri diinyada ve
Tiirkiye’de tlizerinde en az durulan beceri alanmi olarak degerlendirilmektedir (Melanlioglu,

2011).

Bu noktada, teknolojinin, 6zellikle bilgisayarin sunmus oldugu olanaklarin egitim
ortamlarinda kullanilmasi, 6gretme-6grenme siirecine zenginlik saglamasinin yani sira
yasam boyu Ogrenme kapsaminda 21. yiizyil becerileri igerisinde yer alan dijital
okuryazarlik -bilgi, medya ve teknoloji- becerilerinin gelismesini de saglayacagi
diisiiniilmektedir. Bu nedenle teknolojinin 6gretim ortamlarina entegre edilmesi, 6gretme-
Ogrenme siirecinde 6gretmen ve dgrenci acisindan motivasyonu artirict bir unsur olmanin
yani sira, 6gretme ortamlarina biiyiik bir zenginlik de getirecektir. Gilinliimiizde artik bilgi
teknolojilerine ulasmanin kolay ve maliyet acisindan ucuz hale gelmesi, tlkelerin egitim
politikalarina teknolojinin dahil edilmesini ve teknolojinin sinif ortamina tasinmasini

kacinilmaz duruma getirmektedir.
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Teknolojinin etkili olarak kullanildig1 alanlardan biri de dil 6gretimidir. Bu
kapsamda, ana dili ve yabanci dil Ogretiminde sik¢a kullanilan ¢ocuklarin; hayal
diinyalarin1 harekete gegiren; kelime, dinleme, okuma, konusma ve yazma becerilerini
gelistiren ve cocuklarin tekrar tekrar dinlemeyi sevdikleri hikayelerin teknolojiden
yararlanarak dijital hikdye formatinda ise kosulmasi 6grencilerin dinleme becerilerinin ve

tutumlarinin olumlu yonde gelismesine etkili olmaktadir (Verdugo ve Belmonte, 2007).

Yazili ya da sozlii ifadeye dayali geleneksel hikaye tiiriiniin teknolojik olarak ¢coklu
ortamlar kullanilarak bilgisayar ortamina aktarilmis bicimi olan dijital hikaye, farklh
bicimlerde tanimlanmaktadir. Ancak en genel tabiriyle dijital hikayeler; grafik,
seslendirme, video, metin ve miizik gibi unsurlar bir araya getirilerek kisisel hikayeler,
tarihi olaylar gibi belli konularda bilginin aktarilmasinda ve bu konularda 6gretim yapmak

amaciyla kullanilan birkag dakikalik hikayelerdir (Robin, 2006).

Etkili bir bi¢imde hazirlanip izleyiciye sunulacak dijital hikayelerin birbirlerine
bagli ve kendi icerisinde dinamik olan yedi 6gesi bulunmaktadir (Bull ve Kajder, 2004;
Bumgarner, 2012; Fields ve Diaz, 2008; Lambert, 2010; Jakes and Brennan, 2005; Robin,
2006; Satterfield, 2007):

Bakg Agisy
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Duygusal igeri

Dijital Hikayelerin Ogeleri

lyi Seslendirme

Mo < -
Uzigin Kullanm11

Sekil 1. Dijital hikayelerin dgeleri

1. Bakis acist (Point of view): Dijital hikaye yazarmin kendi deneyim ve tecriibelerini
kendi bakis agisindan ele alarak hikayede verilmek istenen mesajin aktarilmasi bigimidir.

Dijital hikayeler birinci ya da tigiincii tekil sahis agzindan anlatilir.
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2. Ilgi ¢ekici soru (Dramatic question): Dijital hikayeyi izleyecek ve dinleyecek olan
kiside merak uyandirmak, onun dikkatini ve ilgisini ¢ekmek, bu ilgi ve dikkatin
stirekliligini saglamak i¢in dijital hikdyeye ilgi c¢ekici bir soruyla baslanabilir. Bu soru
hikdye basinda acik¢a sorulabilecegi gibi hikdyenin igine gomiilerek dinleyici ve
izleyicinin hikayeye odaklanmasi saglanabilir. Hikayedeki ilgi ¢ekici soru hikadyenin

gelisme ya da sonug boliimiinde yanitlanabilir.

3. Duygusal icerik (Emotional content): Etkili dijital hikayeler, dinleyici ve izleyicisini
kimi zaman giildiiren, eglendiren, kimi zaman hiiziinlendiren duygusal igerige sahip
olmalidir. Tlgi ¢ekici bir soru ile birlikte duygusal icerik dinleyici ve izleyiciye hikdyedeki

mesaj1 aktarmak i¢in 6nemli bir unsurdur.

4. Ekonomi (Economy): Dijital hikayeler izleyici ve dinleyiciyi stkmayacak bi¢cimde 2-
5 dakika ile sinirlandirilmalidir. Hikdye metninde gereksiz detaylardan kacinmak ve
verilmek istenen mesaja odaklanmak hikdyeyi olmasi gereken uzunlukta olmasinm

saglayacaktir.

5. Hiz (Pacing): Dijital hikayelerin anlatimindaki hiz, dinleyicinin dikkatini ¢ekmek
icin 6nemlidir ve bu nedenle dijital hikdye anlatimindaki tempo c¢esitlendirilmelidir. Ritim
ve enerji hikdyedeki olaylarin aktarilmasinda énemli unsurlardir. Ekonomi ve hiz 6geleri
arasinda onemli bir baglant1 s6z konusudur. Dijital hikaye yazari, ekonomi ve hiz dgelerini
g6z Oniine alarak hikayelerinde nelerin tutulmasi nelerin ¢ikartilmasi gerektigine karar

vermelidir.

6. Iyi seslendirme (The gift of your voice): Hikaye anlaticisi; hikdyenin konusu, igerigi,
vermek istedigi mesaj ve duygusal icerigini dikkate alarak seslendirme yapmalidir. Bu
amag¢ dogrultusunda anlatict sesinde; ylikseltme, al¢altma, inceltme ve kalinlagtirma gibi
oynamalar yaparak dinleyicinin ve izleyicinin dikkatini ¢ekecegi gibi hikdyenin vermek

istedigi mesaj1 karsi tarafa aktarmaya yardimei olur.

7. Miizigin kullanimi (Soundtrack): Dijital hikdyede kullanilmak {izere se¢ilmis
gorseller ve yazilmig hikdye metni, dijital hikdyenin vermek istedigi mesaja ve duygusal
icerigine uygun olarak se¢ilmis miizik ve ses efektleriyle birlestirilerek hikdye daha

eglenceli ve ilgi ¢ekici olabilir.
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Robin (2006) dijital hikayeleri, kisisel anlatilar, tarihsel tema ve olaylari ele alan
hikayeler, bilgilendirici ya da dgretici hikayeler olarak ii¢ baslik altinda toplamistir. Diger
taraftan, dijital hikayeler; yardimlasma, dostluk ve yardimseverlik gibi degerlerin
aktarilmasinda (Bozdogan, 2012), siirlerden olusan dijital hikayelerle kisisel yasantilarin
aktarilmasinda (Emert, 2013), go¢menlerin kiiltiirel kimlikleri konusunda bilgi
verilmesinde (Honeyford, 2013), tiyatro alaninda insanlarin yasam deneyimlerinin
aktarilmasinda (Alrutz, 2013), hayalet hikayelerinin (Jacobs, 2010), halk hikayelerinin
(Nakagawa, 2004) ve mit ya da efsanelerin (Ohler, 2008) dinleyici ve izleyiciye

aktarilmasinda da kullanilmistir.

Medya kanallarini, isitsel ve gorsel teknolojileri bir araya getiren dijital hikayelerin
ana dili ve yabanci dil egitiminde kullanimmna yonelik yapilan ¢alismalar, bu tiir
hikayelerin 6grencilerin dinleme, konusma, yazma, okuma alanlarindaki beceri gelisimine
onemli katki sagladigini; 6grencilerin derse ve yapilan etkinliklere olan ilgi, dikkat ve
motivasyonlarinin arttigini ve 6grencilerin dil derslerinde olumlu tutumlar gelistirdiklerini
gostermistir  (Abdollahpour ve Asaszadeh, 2012; Abidin, Pour-Mohammadi,
Souriyavongsa, Da ve Ong, 2011; Salkhord ve Gorjian, 2013; Sandaran ve Kia,
2013;Verdugo ve Belmonte, 2007). Gerek ana dili egitiminde gerek yabanci dil egitiminde
iizerinde fazla durulmayan dinleme becerilerinin gelisiminde dijital hikayelerin etkili bir

ara¢ olduklar1 diisiiniilmektedir (Ohler, 2006; Verdugo ve Belmonte, 2007).

Bu arastirmanin; Tiirk¢e 6gretimi, dinleme becerileri iizerine yapilmis ¢aligsmalara
katki saglayacagi, dijital hikdyelerin dinlemeye yonelik olumlu tutumlar gelistirecegi,
ilkokul Tiirkge derslerinde dinleme ve diger becerilerin 0gretme-0grenme siirecinde
gelisiminde teknolojinin kullanimina somut bir 6rnek olacagi ve ¢oklu ortamlarin 6gretme-

ogrenme siirecinde kullanimina yonelik bir bakis agis1 getirecegi diisiiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, dijital hikayelerin ilkokul dordiincti sinif Tiirk¢e dersinde
ogrencilerin dinlemeye yonelik tutumlar1 iizerine etkisini belirlemektir. Bu amag

dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmustir:
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1. Dijital hikayelerin uygulandigi deney grubu ile dijital hikayelerin uygulanmadigi

kontrol gruplarindaki égrencilerin Dinlemeye Yonelik Tutum Olgegi 6n test ve son test

puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir midir?

2. Deney grubu 6grencilerinin dijital hikayelere dayali dinleme etkinliklerine yonelik

goriisleri nelerdir?

3. Deney grubu smif Ogretmeninin dijital hikayelere dayali dinleme etkinliklerine

yonelik goriisleri nelerdir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma nicel ve nitel veri kaynaklarinin birlikte kullanildig1 bu arasgtirmada
karma yontem desenlerinden i¢ ice desen kullanilmistir. Karma yontem, bir arastirmanin
problemini anlamak i¢in arastirmanin tiim siire¢lerinde nitel ve nicel veri toplama ve veri
analiz yontemlerinin birlikte kullanilmasidir (Creswell, 2005). i¢ ice desende nicel veri seti
ana veri setini; nitel veri seti ise nicel verileri destekleyici olan ikinci veri setini
olusturabilecegi gibi nitel veri seti ana setini olustururken, nicel veri seti ise destekleyici
veri seti gorevi gorebilir. Bu yoniiyle gomiilii desende nicel ve nitel veri setleri birbirlerinin
destekleyicisi olarak kullanilmaktadir (Creswell ve Clark, 2007). Arastirmada nicel veri
seti ana veri setini olusturmakta ve nitel veri seti nicel verileri destekleyici konumdadir.
Arastirmanin deneysel boyutunda yari1 deneysel desenlerden 6n test - son test kontrol
gruplu modele gore tasarlanmistir. Bu baglamda, arastirmanin deney ve kontrol gruplarina
Dinlemeye Yénelik Tutum Olgegi (Katranci, 2012) uygulama 6ncesi ve sonrasinda 6n-test
ve son-test olarak kullanilmistir. Aragtirmanin nitel boyutunda, deney grubu 6grencileri ve

siif 6gretmeni ile yar1 yapilandirilmig goriismeler yapilmistir.
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Karma yontem desenlerinden i¢ i¢e desenin kullanildigi bu arastirmada arastirma siireci

Sekil 1’de verilmistir.

Uygulama Oncesi
» Deney ve kontrol gruplarinin tespit edilmesi

Deney ve kontrol gruplarina Dinlemey¢
Yénelik Tutum Olgeginin uygulanmasi.

formunun uygulanmasi

>
>
» Deney grubunda gézlem yapilmasi

Uygulama
» Dijital hikayelere dayali ders planlar1 ve

6grenme materyallerinin uygulanmasi
» Uygulama siirecinin gozlemlenmesi

Uygulama Sonrasi

¢ Deney ve kontrol gruplarina Dinlemeye
Yénelik Tutum  Olgeginin uygulanmasi
(Son test)

¢ Deney grubu 6grencileri ve simf dgretmeni

ile goriismelerin yapilmasi

Yorum

*  Nicel ve Nitel verilere dayal1 yorum

yapilmasi

Sekil 1: I¢ ice Desene Dayali Arastirma Siireci

Arastirmanin nitel boyutu fenomenoloji desenine dayali olup, bu desende
yasamimizdaki olaylar, yonelimler, durumlar, deneyimler gibi fakinda oldugumuz ama
detayli ve derinlemesine bir goriise sahip olmadigimiz olgular incelenmektedir (Yildirim
ve Simsek, 2005). Bu deseninin temelini bir aragtirmaya katilan katilimcilarin kisisel
tecriibeleri, bu tecriibelere dayali olarak olgu ve olaylara katilimcilarin kisisel olarak

ylikledikleri anlamlar incelenmektedir (Akturan ve Esen, 2008). Bu arastirmada dijital
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hikayelere dayali olarak ogrencilerin dinlemeye yonelik tutumlarimi yapilan yari
yapilandirilmis goriismelerle ayrintili bir sekilde ortaya koymak i¢in fenomenoloji deseni

tercih edilmistir.

Arastirmanin Katilimcilari

Arastirmaya, Eskisehir ili Tepebasi ilgesine bagli bir ilkokuldaki 4/E (deney grubu)
ve 4/D (kontrol grubu) siniflarinda 6grenim goéren 60 dgrenci katilmistir. Bu 6grencilerden
30°u 4/E, 30’u da 4/D subesinde 6grenim gormektedir. 4/E subesinin sinif mevcudu 32
olmasina ragmen 1 6grenci On teste ve 1 d6grenci son teste katilmadig i¢in calismaya dahil

edilmemistir.

Uygulama Siireci

Uygulama siireci dncesinde gerekli resmi izinler alinmigtir. Arastirmanin uygulama
siireci iki asamadan olusmaktadir. Oncelikle arastirmaci, 4 dijital hikdyeyi ve alan uzmani
ve smif Ogretmenlerinin gorlisleri dogrultusunda hazirladigr ders planlarmi 2014-2015
egitim-6gretim yili giiz doneminde Eskisehir ilinde bir ilkokulda pilot g¢alismada
uygulamaya koymustur. Pilot uygulama siirecinde dijital hikayelere dayali Tiirk¢e dersleri
4 hafta boyunca aragtirmaci tarafindan yiiriitiilmiistiir. Pilot uygulama sonucu 6gretmen ve
ogrenci goriislerine dayali olarak dijital hikdyelerde ve ders planlarinda gerekli diizeltmeler
yapilmistir. Bahar doneminde arastirmanin gercek uygulamasina gegilmistir. Denel islem
stirecinde arastirmaci, gozlemci gorevini listlenerek dijital hikayelere dayali tiim Tirkge

derslerini gézlemlemistir.

Aragtirmanin nicel boyutunun yar1 deneysel desene gore desenlenmis olmasindan
dolay1 deney ve kontrol grubunun belirlenmesi i¢in okulda bulunan tim 4. sif
subesindeki 6grencilere dlgek uygulanmis, elde edilen verilerin analizi sonucu 4/D ve 4/E
subelerindeki Ogrencilerin birbirlerine yakin puanlar aldigi sonucuna varilmistir. Buna
bagl olarak grup eslestirme yontemi kullanilarak segkisiz atama yontemi ile 4/E deney,

4/D kontrol grubu olarak belirlenmistir.

Uygulama siirecine geg¢ilmeden Once deney grubunu olusturan 4/E smifinda i¢
hafta boyunca Tiirkce dersinde haftada 4 saat gozlem yapilmistir. Sif Ogretmeni
tarafindan yiriitilen Tiirkge dersleri simifin iki farkli noktasina yerlestirilen video

kameralar ile kaydedilmistir. 3 haftalik gozlem siirecinde 6grenciler gerek arastirmaciya
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gerek sinif ortaminda video kamera cihazlarinin varligina aligmiglardir.

Aragtirmanin denel islem siireci 09.03.2015 — 30.04.2015 tarihleri arasinda toplam
sekiz hafta siire ile gergeklestirilmistir. Uygulama 34 ders saati slirmiistlir. Denel islem
strecince Tiirkce derslerinde kullanilacak dijital hikayeler arastirmanin yapildigi sinifa
kullanilan Tiirk¢e ders kitabindaki temalar ve belirli giin ve haftalar dikkate alinmistir.

Ayrica dijital hikayeler; 6ykiileyici ve bilgilendirici hikaye, fabl, efsane gibi farkli

metin tiirlerinden hazirlanmistir.

Kontrol grubuna ise dijital hikdyelerin metinleri siif 6gretmeni tarafindan sesli
okuma yoOntemiyle okunmustur. Deney grubunda oldugu gibi, kontrol grubundaki
ogrenciler her hafta bir hikayeyi 6gretmenin sesli okuma yontemiyle dinlemisler, Tiirkce
Ogretim programinda yer alan dinleme kazanimlarina yonelik sinif 6gretmeni tarafindan

hazirlanan dinleme etkinliklerini yapmislardir.

Veri Toplama Araglar

Arastirma karma yontemle desenlenmis oldugundan arastirma problemini

yanitlamak i¢in asagidaki nicel ve nitel veri toplama araclar1 kullanilmistir.

Nicel Veri Toplama Araci
Dinlemeye yonelik tutum ol¢egi

Aragtirmada, “Dinlemeye Yonelik Tutum Olgegi” (Katranci, 2012), dijital
hikayelerin 6grencilerin dinlemeye yonelik tutumlarina etkisini 6lgmek amaciyla uygulama
oncesinde ve sonrasinda kullanilmigtir. Katranc1 (2012) tarafindan yapilan Olcegin
giivenirlik caligmast kapsaminda 226 besinci smif O6grencisi ¢alismaya katilmis; ancak
eksik ya da yanlis doldurulan 12 olgek degerlendirmeye alimmamustir. Verilerin
degerlendirilmesinde olumlu maddelerde “Katiliyorum” segenegi igin 1, “Kararsizim”
secenegi i¢in 2 ve “Katilmiyorum” segenegi i¢in 3 puan verilmistir. Olumsuz maddelerde
ise puanlama tersine cevrilerek degerlendirilmistir. Olgegin giivenirligi i¢in yapilan
analizler sonucunda madde toplam korelasyonu 0.30’un altinda kalan 7 madde 6l¢ekten
cikarilarak madde sayis1 27’ye; daha sonra dlgegin kag faktorden olustugunu belirlemek
icin acimlayic1 faktor analizi ile faktor yiik degeri 0.40’in altinda kalan 6 madde de
¢ikartilarak madde sayis1 21°e indirilmistir. Olgegin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayist



Harran Education Journal 55

0.81 olarak belirlenmistir. 21 maddeden olusan 6l¢ekte 9 olumsuz, 12 olumlu madde yer

almaktadir. Olgekten alinacak en diisiik puan 21 ve en yiiksek puan 63 tiir.

Nitel Veri Toplama Araglar
Ogrenci kisisel bilgi formu

Arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kisisel bilgilerini elde
etmek icin uzman goriisleri dogrultusunda hazirlanan ve bes sorudan olusan Kisisel Bilgi
Formu kullanilmistir. Formda 6grencilerin cinsiyeti, anne-babanin egitim durumu, ailedeki
birey sayisi, anne-babanin mesleklerine iliskin sorular yer almistir. Deney grubundaki

ogrencilerin kisisel bilgileri Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Deney Grubu Ogrencilerinin Kisisel Bilgileri

% §‘ E g
3 - g, .5 =i E= g - =
E 2 § £z 2E S £ z B
= 2 e & 2 = 2%
© B S -8 o = < 2 s 2 s 2
v, O E 9 g5 85 < E m E
ML < M
. Ozel - )
Eren Erkek 1 4 Ortaokul Lise . Ozel sektor
sektor
Akman  Erkek 1 4  Lise Lise Ev hanim1 Serbest
meslek
Taha Erkek 1 4  Lise Lise Ev hanimi  Memur
Hakan  Erkek 1 4  Ortaokul Lise Oze!. Ozel sektor
sektor
Aygiil Kiz 1 4 Universite Universite Evhammi Ozel sektor
Segil Kiz 0 3 Lise Lise Oze!. Ozel sektor
sektor
Sena Kiz 0 3 Tlkokul Lise Ev hanimi  Memur
Tung Erkek 1 4  Ortaokul Universite Ev hanimi  Memur
Sedef Kiz 0 3 Universite Universite Memur Memur
Aysun  Kiz 1 4 Universite Lise Ev hanim1  Ozel sektér
Esin Kiz 2 5 Universite Universite Avukat Akademisyen
Can Erkek 1 4 Universite Universite Memur Memur
Pelin Kiz 1 3 Universite Universite Memur Memur
Kerim  Erkek 1 4 Universite Universite Memur Ogretmen
Cansu Kiz 1 4  Universite Universite Ev hanimi Memur
Nida  Kiz 0 3 flkokul  Universite OZ°L Serbest
sektor meslek
Kagan Erkek 1 4  Lise Lise Ev hanim1 Serbest
meslek
Selin Kiz 1 4  Lise Universite Ev hanimi  Memur
Nurcan Kiz 1 4 Ortaokul Ortaokul Oze!. Emekli
sektor
Yal¢in Erkek 1 4  Lise Universite Memur Memur
Fatih Erkek 1 4  Lise Universite Memur Memur
Mehmet Erkek 1 4  Lise Lise Ev hanimi  Ozel sektor
Mesut Erkek 1 4  Lise Lise Ozel Serbest

sektor meslek



56 Cigerci, F. M & Giiltekin, M.

Tuba Kiz 1 4 Ortaokul Lise Ev hanim1 Serbest
meslek
Sine Kiz 1 4 Universite Universite Ogretmen Ogretmen
Filiz Kiz 2 5 Lise Universite Ev hanimi  Ozel sektor
Hasan Erkek 1 4 Universite Universite Ev hanimi Ozel sektor
Hiilya Kiz 1 4  Lise Lise Ev hanim1  Ozel sektér
Yunus Erkek 1 4  Lise Universite Ev hanimi Serbest
meslek
Mahmut Erkek 2 5  llkokul Ortaokul  Ev hanimi Serbest
meslek

Goriisme formu

Arastirma kapsaminda 6gretmen ve dgrencilerden goriis almak amaciyla 6gretmen
ve dgrenci goriisme formlar1 hazirlanmistir. Ogrenci gériisme formu igin 6nce goriisme
sorular1 hazirlanmis, Anadolu Universitesi Temel Egitim Béliimiinde gérev yapan 4 uzman
(3 smif egitimi, 1 siif 6gretmeni) goriisii dogrultusunda goriisme sorulart diizenlenmis,
daha sonra bes Ogrenci ile pilot goriismeler yapilmistir. Yapilan pilot goriigmeler
sonucunda tekrar uzman goriisiine bagvurularak sorularda gerekli diizeltmeler yapilmis ve
ogrenci yari-yapilandirilmis goriisme formuna son bigimi verilmistir. Ogrenci goriismesi
icin pilot goriigmelere katilan 5 6grenci disindaki 25 6grencinin tiimiiyle goriismeler
yapilmistir. Ogrencilerle yapilan goriismelerin ardindan; yapilan calismayi, dijital
hikayeleri ve bu hikayelere dayali Tiirk¢e derslerini ve Ozellikle dinleme calismalarini
degerlendirmek, hazirlanan dijital hikayelere ve etkinliklere yonelik goriis ve Onerilerini
almak icin smf o&gretmeni ile goriisiilmiistir. Ogretmen ve ogrencilerle yapilan
goriigmelerin tiimii ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Goriismelerde 6grencilere; “Tiirkce
derslerinizde kullanilan dijital hikdyeler konusunda neler disiiniiyorsun?”, “Dijital
hikayelere dayali olarak dinleme etkinliklerinde neler yaptiniz (dinleme oncesi, dinleme
esnast ve sonrast etkinlikler)?”, “Yaptigmmiz dinleme etkinliklerinden hangileri hosuna

gitti? Neden?” gibi sorular yoneltildi.

Verilerin Analizi

Aragtirmada dijital hikayelere dayali yapilan Tiirkce dersi ve dinleme
etkinliklerinin &grencilerin dinlemeye yonelik tutumlarinda degisiklik olup olmadigim
belirlemek icin de Dinlemeye Yénelik Tutum Olgegi on test — son test olarak
uygulanmistir. Bu Olgekten elde edilen veriler SPSS 21.1 paket programindan

yararlanilarak analiz edilmistir. Dinlemeye Y&nelik Tutum Olgegi puanlar normal dagilim
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gostermediginden dolay1 Ontest ve sontest puanlar1 parametrik olmayan testlerden bagimsiz

orneklemler i¢in Mann-Whitney U testi ile analiz edilmistir.

Arastirmada nitel veri toplama araglar1 ile toplanan verilerin gecgerlik ve
giivenirligini saglamak i¢in inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlik ve teyit edilebilirlik
olgiitlerinden yararlamlmustir. Inandiricilifin saglanmasi igin arastirmanin denel islem
basamagi sekiz hafta boyunca Tiirkce derslerinde gergeklestirilmistir. Veri toplama
araglarmin gelistirilmesinde ve edle edilen verilerin analizinde alan uzmanlarinin (3 sinif
egitimi) goriisiine basvurulmustur. Ayrica arastirmanin inandircilifi i¢in deney grubunda
uygulamaya katilan 30 6greciden 25’1 ile goriisme yapilmitir. 5 6grenci ile pilot goriigme
yapilmistir. Boylece deney grubundaki biitlin 6grencilerle uygulama sonrasi goriisme
saglanmistir. Elde edilen verilerin sunumunda da 25 6grenciyle yapilan goriismelerden

dogrudan alntilar verilmistir.

Nitel verilerin aktarilabilirligi i¢in bulgularin sunumunda dogrudan alintilara yer
verilmistir. Aragtirmanin tutarlilif1 boyutu i¢in veri toplama, veri analizi ve raporlastirma
stireclerinde benzer islemler aym1 bigimde yapilmaya calisilmistir. Arastirmanin teyit
edilebilirligi ic¢in veriler farkli veri kaynaklarindan ve farkli zamanlarda toplanmigtir.
Haftalik o6gretim etkinlikleri her hafta tiim simifa uygulanmistir. Uygulama sonrast
Ogretmen ve Ogrencilerle yar1 yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmistir. Goriisme
dokiimleri bilgisayara aktarilarak analizi yapilmistir. Betimsel analiz kapsaminda temalarin
belirlenmesinde uzman (1 smif egitimi) goriisii alimmistir. Arastirmaci tarafindan
goriismelerden elde edilen veriler ve yapilan analizler uzmanlarin (3 smf egitimi)

goriisiine ve onayina sunulmustur.

Bulgular ve Yorum
Dijital hikayelerin ilkokul dordiincii simif Tiirk¢e dersinde 6grencilerin dinlemeye
yonelik tutumlari lizerine etkisini belirlemeyi amaglayan bu ¢alismada elde edilen bulgular

asagida ifade edilmistir.

Arastirmanin Nicel Boyutuna Iliskin Bulgular
Deney ve kontrol grubunda bulunan &grencilerin Dinlemeye Yonelik Tutum
Olgeginden aldiklar1 puanlarin normal dagilim gésterip gdstermedigini belirlemek iizere

Shapiro-Wilk testi degerlerine bakilmis ve puanlarin normal dagilim gostermedigi
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belirlenmistir (p<0,05). Shapiro-Wilk testi sonuglar1 Tablo 2°de verilmistir. Bunun iizerine
ogrencilerin Dinlemeye Yonelik Tutum Olgeginden aldiklar1 ntest ve sontest puanlar
parametrik olmayan testlerden bagimsiz 6rneklemler i¢cin Mann-Whitney U testi ile analiz
edilmistir. Ogrencilerin Dinlemeye Y&nelik Tutum Olgeginden (DYTO) aldiklar dntest
puanlarina iligkin ortalama ve standart sapma degerleri ve Mann-Whitney U testi sonuglari

Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Grubunda Bulunan Ogrencilerin Dinlemeye Yénelik Tutum Olgeginden Aldiklari
Ontest ve Sontest Puanlari i¢in Shapiro-Wilk Test Sonuglart

Test istatistigi p
Deney Grubu 0,910 0,015
Ontest Tutum Puanlari
Kontrol Grubu 0,860 0,001
Deney Grubu 0,855 0,001
Sontest Tutum Puanlari
Kontrol Grubu 0,791 0,000

Tablo 3. Deney ve Kontrol Grubunda Bulunan Ogrencilerin Dinlemeye Yénelik Tutum Olgeginden Aldiklari
Ontest Puanlarina Iliskin Sonuglar

n X ss U p
Deney Grubu 30 55,23 5,70
488,000 0,573
Kontrol Grubu 30 55,33 7,19

Tablo 3 incelendiginde; deney grubunda bulunan o6grencilerin DYTO &ntest
puanlarimin ortalamasmin 55,23 oldugu goriilmektedir. Kontrol grubunda bulunan
ogrencilerin DYTO ontest puanlarmin ortalamasmin ise 55,33 oldugu goriilmektedir.
Deney grubunda bulunan 6grencilerin DYTO 6ntest puanlari ile kontrol grubunda bulunan
ogrencilerin DYTO ontest puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamistir (p>0,05). Buna gore, uygulama Oncesinde deney ve kontrol grubunda
bulunan &grencilerin dinlemeye yonelik tutumlarinda anlamli bir farkliligin olmadigi

sOylenebilir.

Ogrencilerin Dinlemeye Yonelik Tutum Olgeginden (DYTO) aldiklar1 sontest
puanlarina iliskin ortalama ve standart sapma degerleri ve Mann-Whitney U testi sonuglart

Tablo 4’de verilmistir.
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Tablo 4. Deney ve Kontrol Grubunda Bulunan Ogrencilerin Dinlemeye Y®&nelik Tutum Olgeginden Aldiklar:
Sontest Puanlarina fliskin Sonuglar

n x ss U p
Deney Grubu 30 58,50 4,66

309,500 0,037*
Kontrol Grubu 30 54,73 8,17

%5<0.05

Tablo 4 incelendiginde; deney grubunda bulunan 6grencilerin DYTO sontest
puanlarinin ortalamasmin 58,50 oldugu goriilmektedir. Kontrol grubunda bulunan
ogrencilerin DYTO sontest puanlarmin ortalamasmin ise 54,73 oldugu goriilmektedir.
Deney grubunda bulunan &grencilerin DYTO sontest puanlar1 ile kontrol grubunda
bulunan &grencilerin DYTO sontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak deney grubu
lehine anlamli bir fark bulunmustur (p<0,05). Buna gore, uygulamayla birlikte deney
grubunda bulunan O&grencilerin dinlemeye yonelik tutumlarimin kontrol grubundaki

ogrencilere gore daha olumlu bir diizeye ¢iktig1 sOylenebilir.

Arastirmanin Nitel Boyutuna iliskin Bulgular

Katilimeilarin (6gretmen ve 6grenciler), dijital hikayelerin ve dijital hikayelere dayali
olarak yapilan dinleme etkinliklerinin 6grencilerin dinlemeye yonelik tutumlari {izerinde
etkilerine yonelik goriislerini belirleyebilmek ve genel olarak durumu betimleyebilmek igin

sorulan sorulara verilen cevaplardan ve nitel veri kodlar1 Tablo 5’te 6zetle ele alinmistir.
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Tablo 5. Katilimcilarin Dijital Hikdye Etkinliklerinin Ogrencilerin Dinlemeye Yénelik Tutumlar: Uzerinde Etkilerine Yénelik Goriisleri

Tema Goriisler

Herkes béyle sessiz olmaya basladi, sustuk, dinleme sekillerimiz degisti, onceden
ben de hi¢ dinlemiyordum hi¢ sevmiyordum Tiirk¢e dersini ama artik daha iyi
dinliyorum yani ¢ok sey degisti.

Dinleme etkinliklerinin hepsi hosuma gitti. Eskiden dinlemeye sey eskiden
dinlemede bir bes on dakikada sikilryyordum artik sikilmamaya basladim. Sonra
stkilmadigim icin de giizel gelmeye bagsladi etkinliler de. Dogru, giizelce
yanitlayabiliyordum, o nedenle de hosuma gitmeye basladi. Bir de etkinlik kdgitlar:
hepsi ¢ok giizeldi. Ben arkadagslarimi bilmem ama ben hepsini sevdim.

Bence ¢ok giizeldi béyle. Mesela benim hayal giiciimii ¢ok gelistirdi bu hikdyeler.
Mesela nasil diyeyim artik bir olayr boyle zihnimde canlandirabiliyorum, nasil
olmus. Okudugumuzda onu pek yapamiyordum, hi¢ béyle dijital hikdyeler
dinlemedigimiz igin.

Bence arkadaslarimin  da dinlemeleri ¢ok iyi oldu. Onlar da ben gibi
yapamadiklarint artik yapabiliyorlar. Dinleme kurallarint da 6grendim. Dinlemeye
basladim.

Dinlemeye Yonelik Tutum

Dinlemeyi ogrendim ve dinledik¢e de dgrendim. Riizgarin oykiisiindeki bogsluk
doldurma etkinligini ¢cok begenmistim. Abarti ve duygusal olan etkinlikler hosuma
gitmisti. Ben eskiden dinliyordum ama ¢ok ¢abuk unutuyordum. Bunlar: yapinca
unutmuyorum artik. Gorsellik var ¢iinkii akilda kalici oluyor.
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Uygulama sonrasi yapilan goriismede 6gretmen, dijital hikdyelere dayali uygulama

siirecinde 0grencilerinde gozlemledigi degisimi su sozlerle ifade etmistir:

“Dijital hikdyeleri sinifta en ¢ok uygulama sebebim dinleme ve ilgi odaklarini
artirabilmek, yani kendilerini daha iyi vermelerini saglamakti. Bunu ne gibi
diisiindiim? Yazili metin énlerinde olmayacag icin, dinleyerek yalnizca etkinlikleri
vapabildiklerini  bildikleri i¢in daha dikkatli dinlediler. Yani dikkatlerini
vogunlastirmis oldular. Burada amacim neydi? Dikkatlerinin gelismesini saglamakt.
Faydali da oldu yani... Ben bunu okuyamayacagim, erteleyemeyecegim dinleme
anminda dinledim dinledim, anladim anladim; anlamazsam etkinlikleri yapmakta
zorlanacagim yani sitkinti yasayacagim hesabiyla ne oldu herkes dinledi, dinlemeyen
de kalmiyor zaten farkindaysan. Ayrica ogrencilerin dinlemeye bakis agilar
degistigini gordiim. Onceden cogu dinleme etkinliklerini sevmezken simdi dinleme
etkinliklerine biiyiik ilgi gosteriyorlar. Bizim Tiirkce kitabindaki dinleme metinlerini
ve oradaki dinleme etkinliklerini yaptigimiz zamanlarda ogrenciler dinlediklerinde
detaylari tam yakalayamiyorlardi. Gorsel kullamilmadigr icin  ve dikkatli
dinlemedikleri icin metnin bir yerinde duruyoruz ya ondan sonra tahminde
zorlaniyorlardr. Aslinda soyle soylesem daha iyi olacak sanmirim. Her temanin
basinda kazanimlar listesi var ya hani bizim Tiirk¢e kitaplarinda. Evet, iste dinleme
kazanmimlarini 6grenciler dijital hikdyeler sayesinde kazandilar bence. Onceden belki
de bir¢ok dinleme becerisi ya da kazammi diyeyim. O kazanimlarin bazilarini
ogrencilerle ¢alisamiyorduk bizim kitaplardaki metinlerle. Bu sinifta yaptigimiz
uygulama sayesinde iste onun faydasi sey oldu. Dikkatlerini daha iyi toparlamayt
ogrendiler. Pelin’de ¢ok biiyiik degisikler oldu, Secil’de degisikler oldu. Onceki
derslerde pasif goriinen ama simdi direk aktif hale gecenler oldu. Mesela Mehmet 'te

’

cok biiyiik degisikler oldu.’

Ogretmen, dijital hikAyelere dayali yapilan dinleme etkinlikleri sayesinde
ogrencilerin daha dikkatli dinlemeye bagladiklarin1 ve dikkatlerini dinledikleri hikayelere
yogunlagtirdiklarint ifade etmistir. Ayrica O6gretmen, Ogrencilerin hikayeleri dikkatli
izlemeleri ve dinlemelerinden dolay1 etkinlikleri daha rahat yaptiklarini, uygulamadan 6nce
ders kitabina dayali olarak yapilan dinleme etkinliklerinin 6grencilerin dinleme becerilerini
gelistirmek icin yeterli olmadigimi ifade etmistir. Ogretmen, dinledigini anlama

basamaginda yer alan belli kazanimlarin 6grencilerde beceriye doniistiiglint, dijital



62 Cigerci, F. M & Giiltekin, M.

hikayeler sayesinde dinleme alaninda yer alan tiim kazanimlara ydnelik c¢alismalarin
yapildigin1 ifade etmistir. Diger taraftan, Tiirkce derslerinde ve o6zellikle dinleme
etkinliklerinde etkin olmayan 6grencilerde dinlemeye karsi olumlu tutum gelistirdigini ve

ogrencilerin dinleme becerilerinin gelistigini ifade etmistir.

Ayrica yapilan goériismede sinif 6gretmeni, dijital hikayelere dayali yapilan
derslerle 6grencilerinin Tiirk¢e dersine olan tutumlarinin olumlu yonde degistigini, derse

katilimlarinin arttigin1 ve akademik basarilarinda artis oldugunu su sozlerle ifade etmistir:

“Dijital hikayeler Tiirk¢e derslerinde kullanilsa iyi olur. Kullamlabilir mi
bilmiyorum ama. Onlerinde yazili metin olmasindan daha iyi olur. Dikkatlerini daha
iyi toparlamayr ogrendiler. Selin’de ¢ok biiyiik degisikler oldu, Secil’de degisikler
oldu. Yani boyle aktif ogrencilerde ¢ok fazla degisim gozlemleyemiyorsun. Ama
normal onceki derslerde pasif goriinen ama simdi direk aktif hale gegenler oldu.
Mesela Mehmet 'te ¢ok biiyiik degisikler oldu. Akademik basari tarzinda bir iki soru
artirdilar dogru yamit sayilarini. Ama daha ¢ok Tiirkceyi ve dinlemeyi sevmeye
basladilar. Ciinkii birinci siniftan beri okuma pargasi, okuma parcasi standart
gidiyorsun.  Yani degisiklikleri sevmelerinden de kaynaklaniyor bu yani.
Uyguladigimiz seyin ¢ok saglikli, ¢ok iyi oldugu bir yana degisikligi de seviyorlar.
Farkli bir metot uygulasan belki yine daha ¢ok ilgi gosterecekler. Yani degisikligi

seviyorlar, standart olmayacak bir sey.”

Siif Ogretmeni, dijital hikayeler sayesinde Ogrencilerin derse olan ilgi ve
dikkatlerinin arttigini, derslere katilim ve akademik basar1 agisindan diisiik olan
ogrencilerde olumlu degisiklikler gerceklestigini sdylemistir. Ogrencilerinin smavlarda ve
denemelerde Tiirkce sorularinda dogru yanitlariin artis gosterdigini dile getiren 6gretmen,
ozellikle ogrencilerin Tiirk¢eyi ve Tirkce derslerinde yapilan dinleme ¢alismalarini
sevmeye bagladiklarin1 ifade etmistir. Nitekim Ogrencilerin biiyiik bir boliimii de
goriigmelerde bu arastirmadan 6nce Tiirkge derslerine ve 6zellikle dinleme etkinliklerine
cok fazla ilgi gostermediklerini belirtmislerdir. Ayrica 6gretmen, Ogrencilerin birinci
siiftan bu yana okuma pargast okumaktan sikildiklarmi sdylemistir. Bu ifadeden
Ogretmenin birinci siniftan itibaren Tiirk¢e derslerinde dinleme, konusma, gorsel okuma-
gorsel sunu ve yazma gibi beceri alanlarindan daha ¢ok okuma alaninda ¢aligsmalar yaptigi

sonucuna varilabilir. Dijital hikayelere dayali yapilan sekiz haftalik uygulamanin ¢ok iyi ve



Harran Education Journal 63

saglikli oldugunu belirten 6gretmen, Ogrencilerinin degisik yontem ya da yontemlerle

yapilan dinleme etkinliklerini ve diger etkinlikleri daha ¢ok sevdiklerini dile getirmistir.

Yapilan goriismede simif Ogretmeni, dijital hikadyelere dayali yapilan derslerle
ogrencilerinin Tiirkge dersine olan tutumlarmmin olumlu yonde degistigini, derse

katilimlarinin arttigin1 ve akademik basarilarinda artis oldugunu su sozlerle ifade etmistir:

“Tiirkge derslerinde kullanilsa iyi olur. Kullanilabilir mi bilmiyorum ama. Onlerinde
vazili metin olmasindan daha iyi olur. Dikkatlerini daha iyi toparlamay: 6grendiler.
Selin’de ¢ok biiyiik degisikler oldu, Secil’de degisikler oldu. Yani boyle aktif
ogrencilerde ¢ok fazla degisim gozlemleyemiyorsun. Ama normal onceki derslerde
pasif goriinen ama simdi direk aktif hale gecenler oldu. Mesela Mehmet 'te ¢ok biiyiik
degisikler oldu. Akademik basar: tarzinda bir iki soru artirdilar dogru yanit
sayilarini. Ama daha ¢ok Tiirk¢eyi sevmeye basladilar. Ciinkii birinci siniftan beri
okuma pargasi, okuma parcasi standart gidiyorsun. Yani degisiklikleri
sevmelerinden de kaynaklaniyor bu yani. Uyguladigimiz seyin ¢ok saglikli, ¢ok iyi
oldugu bir yana degisikligi de seviyorlar. Farkli bir metot uygulasan belki yine daha

cok ilgi gosterecekler. Yani degisikligi seviyorlar, standart olmayacak bir sey.”

Siif Ogretmeni, dijital hikayeler sayesinde Ogrencilerin derse olan ilgi ve
dikkatlerinin arttigini, derslere katiim ve akademik basar1 agisindan diisiik olan
ogrencilerde olumlu degisiklikler gerceklestigini sdylemistir. Ogrencilerinin smavlarda ve
denemelerde Tiirkce sorularinda dogru yanitlariin artis gosterdigini dile getiren 6gretmen,
ozellikle 6grencilerin Tiirkgeyi sevmeye basladiklarini ifade etmistir. Nitekim 6grencilerin
biiytik bir boliimii de goriismelerde gerek tuttuklar: bu arastirmadan 6nce Tiirk¢e derslerine
cok fazla ilgi gostermediklerini belirtmislerdir. Ayrica 6gretmen, Ogrencilerin birinci
siiftan bu yana okuma pargast okumaktan sikildiklarmi sdylemistir. Bu ifadeden
Ogretmenin birinci siniftan itibaren Tiirk¢e derslerinde dinleme, konusma, goérsel okuma-
gorsel sunu ve yazma gibi beceri alanlarindan daha ¢ok okuma alaninda ¢aligsmalar yaptigi
sonucuna varilabilir. Dijital hikayelere dayali yapilan sekiz haftalik uygulamanin ¢ok iyi ve
saglikli oldugunu belirten 0gretmen, ogrencilerinin degisik yontem ya da yontemlerle

yapilan dersleri daha ¢ok sevdiklerini dile getirmistir.
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Dijital hikayelerin, dinleme kurallarina uygun dinleme becerilerine etkisi
konusunda 6grenciler de goriis belirtmistir. Bu baglamda Aygiil, dinleme kurallarina uygun

dinleme konusunda sunlar1 sdylemistir:

“Herkes boyle sessiz olmaya basladi, sustuk, dinleme sekillerimiz degisti, onceden
ben de hi¢ dinlemiyordum hi¢ sevmiyordum Tiirk¢e dersini ama artik daha iyi

dinliyorum yani ¢ok sey degisti” (Aygiil, 04.05.2015).

Aygtl’iin “dinleme sekillerimiz degisti” ifadesinden daha Onceden dinleme
kurallarmma uygun dinleme yapmadiklari sonucuna varilabilir. Ayrica Aygiil’iin dinleme
becerilerinin gelistigi; buna bagl olarak da dinlemeye ve Tiirk¢e dersine karsit olumlu

tutum gelistirdigi sdylenebilir.

Ogrencilerden Esin, Kerim, Pelin, Secil, Tuba ve Akman ise dijital hikayelere

dayal1 yapilan dinleme etkinliklerine yonelik sunlar1 sdylemistir:

“Eskiden daha sikici geliyordu dersler. Karsimdakini dinlemiyordum artik dinleme
kurallarimi  uygulayarak dinlemeye basladim. Kelime dagarcigim gelisti. Ve
arkadaslarimla artik daha sicak iliskiler kuruyorum” (Sine, O.G., 08.05.2015).

Sine, dijital hikayeye dayali olarak yapilan Tiirk¢ce dersleri sayesinde dinleme
becerilerinin yani sira okuma becerilerinin de gelistigini, okumaya ve dinlemeye karsi
olumlu tutum gelistirdigini, dinleme kurallarina uygun bir bigimde derslerini ve
arkadaglarini dinledigini, kelime dagarciginin gelistigini ve insanlarla iliskilerinde olumlu
gelismeler yasadigini ifade etmistir. Ogrencilerden bir digeri Kerim ise yapilan dinleme

etkinlikleri konusunda ise sunlar1 séylemistir:

“Dinleme etkinliklerinin hepsi hosuma gitti. Eskiden dinlemeye sey eskiden
dinlemede bir bes on dakikada sikiliyordum artik sikilmamaya basladim. Sonra
stkilmadigim icin de giizel gelmeye bagsladr etkinliler de. Dogru, giizelce
yanitlayabiliyordum, o nedenle de hosuma gitmeye basladi. Bir de etkinlik kagitlar

hepsi ¢ok giizeldi. Ben arkadaslarimi bilmem ama ben hepsini sevdim” (Kerim,

07.05.2015).

Kerim, uygulama siirecinde dijital hikayelere dayali yapilan dinleme etkinliklerinin

tamamini begendigini, daha dnceden sikildig1 dinleme etkinliklerinde artik sikilmadigini ve
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bu sayede de dinleme etkinliklerini bagarili bir sekilde yapabildigini belirtmistir. Yine bir

diger 6grenci Pelin dijital hikayelere dayal1 yapilan etkinlikler i¢in sunlar1 sdylemislerdir:

“Bulmaca, ozellikleri yazma, neden-sonug hosuma gitti. Ciinkii eglenceli ve égretici
etkinlikler oldugu icin begendim. Hikdye haritasi giizeldi. Eglenceliydi. Ilk énce ben
stkict olur diye diisiiniiyordum. Sonra etkinlikler yaptik¢a keyif verici oldu.
Dinlememde degisiklik oldu. Daha dikkatli dinliyorum. Ve boylece sorulari daha
rahat yapiyorum” (Pelin, 07.05.2015).

Pelin, dijital hikdyelere dayali dinleme etkinlikleri sayesinde daha dikkatli dinleme
yapabildigini ve bdylece dinleme sonrasi etkinliklerde daha basarili oldugunu ifade
etmistir. Ayrica Pelin, uygulamanin basinda yapilacak olan ¢aligmanin sikici olacagini
diisiindiigiinii; ancak dijital hikayeleri izledik¢e ve etkinlikleri basarili bir bigcimde yaptik¢a
uygulama siirecinin keyifli oldugunu ifade etmistir. Bu ifadelerden 6grencinin dinlemeye

yonelik daha dnceki olumsuz tutumlarinin olumlu yonde degistigi sdylenebilir.

“Eskiden camim sikilyyordu. Simdi daha keyifli bir ders ge¢iyor. Dinlemeyle daha ¢ok
basart oldu. Eskiden dinlemiyordum hi¢. Ama simdi dikkatli dinliyorum, dinlerken
oturmama bile dikkat ediyorum artik biliyor musunuz? Hem dinleyip hem de etkinlik

bile yapabiliyorum. Onceden yapamiyordum dinlerken bir sey” (Segil, 04.05.2015).

Secil, dijital hikayeler ve bu hikayelere dayali yapilan dinleme etkinlikleri
sayesinde dinleme kurallarin1 uygulamaya basladigini, dinleme sirasinda segici dinleme
yontemine dayal etkinlikleri artik yapabildigini ifade etmistir. Ogrencilerden Tuba, dijital
hikayelerle yapilan dinleme etkinlikleri ve bu etkinlikler sayesinde dinleme becerilerindeki
gelisimi en ayrintili olarak ifade eden 6grenci olmustur. Dinleme sirasinda yapilan tahmine
dayal1 etkinlikler ve seg¢ici, katilimli dinleme gibi yontemlere dayali yapilan etkinlikler i¢in

sunlar1 sOylemistir:

“Bence ¢ok giizeldi boyle. Mesela benim hayal giiciimii ¢cok gelistirdi bu hikayeler.
Mesela nasil diyeyim artik bir olayr boyle zihnimde canlandrabiliyorum, nasil
olmus. Okudugumuzda onu pek yapamiyordum, hi¢ boyle dijital hikdyeler
dinlemedigimiz icin. Ama boyle hikdayeler gelince artik mesela bir seyi
canlandwrabiliyorum kafamda, daha ¢ok iyi anlyyorum boylelikle. Boyle mesela metni

tahmin ediyorduk, bir de farkl farkli fikirler geldigi icin metin iyicene
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meraklandiriyordu insani. Béyle degisik geliyordu. Evet, daha dikkatli oluyordum.
Hangimizinki dogruymug hangimizinki degilmis” (Tuba, 08.05.2015).

Tuba, dinleme etkinlikleri kapsaminda daha onceki Tiirk¢e derslerinde
ogretmenleri ya da kendileri sesli okumaya dayali etkinlikler yaptiklari i¢in dinlediklerini
zihinde canlandiramadiklarini; ancak dijital hikayeler sayesinde dinlediklerini zihinde
canlandirabildigini, hikayelerin nasil gelisecegini ve sonucunu tahmin edebildigini,
tahmine dayali yapilan etkinliklerin kendisinde merak uyandirdigini ifade etmistir. Bir
baska 0grenci olan Akman, dijital hikdyelere dayali Tiirk¢e derslerine iliskin su sozleri

sOylemistir:

“Eskiden  dinleme  yaparken kitap  okuyordum  dinleyemiyordum.  Artik
dinleyebiliyorum. Stkici geliyordu artik daha eglenceli ve 6nemsiyorum dersi ve daha
cok ¢alisiyorum. Bilmedigim kelimeleri 6grendim. Dinlemeyi ogrendim. Daha ¢ok

calistyorum ve onemsiyorum. Dersi anlamam gelisti” (Akman, 04.05.2015).

Akman, daha oOnceden Tiirk¢e derslerini onemsemedigini belirtirken, dijital
hikayeler sayesinde dersleri eglenceli buldugunu, derslerine daha c¢ok ¢alistigini
belirtmistir. Ayrica bu hikayeler sayesinde yeni kelimeler 6grendigini, nasil iyi bir

dinleyici olunacagini 6grendigini sdzlerine eklemistir.

Ogretmen ve Ogrenci goriismelerinden elde edilen verilere bagli olarak dijital
hikayelerin Ogrencilerin dinleme becerilerini gelistirdigi sonucuna varilabilir. Ayrica
goriigmelerden elde dilen diger 6nemli bir sonu¢ da bir¢ok Ogrencinin uygulama dncesi
yapilan Tiirk¢e derslerini sevmediklerini, 6zellikle dinleme etkinliklerinde sikildiklari,
dinleme metinlerini sesli okuma yoOntemiyle yaptiklar1 ve dolayisiyla Ggrencilerin
dinlemeye karsi olumsuz tutumlara sahip oldugudur. Ancak dijital hikadyelerin ve bu
hikayelere dayali dinleme etkinliklerinin yapilmasi sonucunda ogrencilerdeki Tiirkce
dersine ve Ozellikle dinlemeye karst olumsuz tutumlarinin olumlu yonde degistigi

gorilmistir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Arastirma sadece ilkokul dordiincii sinif Tiirk¢e dersinde dijital hikayelerin dinleme
caligmalarinda kullanimi ve dijital hikayelerin dinlemeye yonelik tutuma etkisi ile

siirhidir. Arastirmada dijital hikayelere dayali yapilan dinleme etkinliklerinin 6grencilerin
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dinlemeye yonelik tutuma etkisi incelenmistir. Arastirmanin birinci alt problemine yonelik,
kontrol grubunda bulunan 6grencilerin dinlemeye yonelik tutum Olgegi Ontest-sontest
puanlart arasinda anlamli bir farklilik bulunmazken, deney grubu 6grencilerinin dinlemeye
yonelik tutum Slgeginden aldiklart 6n test puanlart ile uygulama sonrasinda aldiklari son
test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu baglamda, Tiirk¢e dersinde
dijital hikayelerin ve bu hikéayelere dayali yapilan dinleme etkinliklerinin deney grubu
ogrencilerinde dinlemeye yonelik olumlu tutum gelistirilmesinde etkili oldugu

anlasilmistir.

Ayrica arastirmanin ikinci ve {giincii alt problemine yonelik Ogrencilerle ve
Ogretmenle yapilan goriismelerde 6grencilerin Tiirkge dersine ve dinlemeye karsi
tutumlarinin ve motivasyonlarinin dijital hikdyelere dayali etkinlikler sayesinde olumlu
yonde gelisme gosterdigi gozlemlenmistir. Ogrenciler ve dgretmen dijital hikayelerin
Tiirkge derslerini ve dinleme etkinliklerini daha eglenceli ve zevkli duruma getirdigini,
derse katilimi ve dersin niteligini artirdigini belirtmislerdir. Bu sonucun dijital hikayelerin
olusum siirecinde kullanilan resim, miizik ve efektlerin kullanilmasindan dolay1 dijital
hikayelerin 6grencilerin dikkatini daha ¢ok ¢ektiginden kaynaklandigi diistiniilmektedir.
Bu bulgular; Abdollahpour ve Asaszadeh (2012), Abidin vd. (2011), Demirer (2013),
Kahraman (2013), Sandaran ve Kia (2013), Shin ve Park (2008), Tsou, Wang ve Tzeng
(2006), Yang ve Wu (2012) ve Yoon (2013) tarafindan dijital hikayelerin &grenci
tutumlarina etkisi {izerine yaptiklar1 ¢alismalarda elde ettikleri bulgularla Srtiismektedir.
Bu ¢aligmalarda, dijital hikayeye dayali1 etkinliklerin 6grencilerin dinlemeye ve derse karst
ogrencilerde olumlu tutumlar gelistirdigine, 68rencilerin motivasyonlarini ve derse katilimi
artirdigina, dersleri daha eglenceli ve zevkli hale getirdigine ve kalici 0grenmeyi
sagladigia yonelik sonuglar elde edilmistir. Alanyazinda dijital hikdye gibi diger ¢oklu
ortama ve teknoloji kullanimina dayali ders etkinliklerinin 6grencilerin tutumlarint olumlu
yonde gelistirdigine yonelik c¢alismalar bulunmaktadir. Bu baglamda, Akin ve Cecen
(2015), Mayersmith ve Pedretti (2000) ve Shea (2000) tarafindan yapilan ¢alismalarda

ogrencilerin derse karsi tutum ve motivasyonlarinda artis oldugu sonucuna ulasilmistir.

Arastirmada uygulama sonunda yapilan goriigmelerde deney grubu 6gretmeni ve
ogrencileri dijital hikayelerin ve bu hikayelere dayali etkinliklerin eglenceli ve zevkli
oldugunu, bu sayede Tiirk¢e dersini ve dinleme caligmalarini daha ¢ok sevdiklerini, dijital

hikayeler sayesinde Tiirk¢e dersinde basarinin ve derse katilimin arttigini belirtmislerdir.
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Bu sonucun dinlemeye yonelik yapilan etkinliklerde dijital hikayeler sayesinde dinleme ve
izlemenin birlikte yapilmasindan ve izlemenin dahil edilmesinden dolay1 da 6grencilerin
dinlemeye yonelik olumlu tutumlar gelistirmesinden kaynaklandigi soylenebilir. Elde
edilen bu sonuglara paralel olarak, Demirer (2013) yaptig1 calismada, aragtirmaya katilan
ogretmenlerin dijital hikayelerin ders basarisini, derse yonelik tutum ve motivasyonu
artirdigini, dersi daha zevkli ve eglenceli hale getirdigini, katilimi artirdigini,
gorsellestirdigini belirtmektedir. Diger taraftan Kahraman (2013) fizik derslerinde dijital
hikayelerin kullanimina ydnelik yaptig1 calismada dijital hikayelerin derste kullaniminin
ogrenciler iizerinde olumlu etkilerinin oldugunu, katilimi artirdigini, anlamay1
kolaylastirdigini, kalicili 68renmeyi sagladigini, fizik dersi ile yasam arasinda iliski
kurulmasina yardimei oldugunu ve dersi eglenceli duruma getirdigini ve 6grencilerin derse

kars1 olumlu tutumlar gelistirmesine neden oldugunu belirtmistir.

Arastirma sonuglar1 kapsaminda asagidaki dneriler sunulabilir:

* Arastirma sonuclarma gore dijital hikdyelerin kullanimi 6grencilerde Tiirk¢e dersine
karsi olumlu tutumlar gelismesine, derse katilimin ve motivasyonun artmasina olanak
saglamistir. Bu nedenle dijital hikayeler, bes 6grenme alani olan dinleme, konusma,

okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu etkinliklerinde kullanilabilir.

« Ogretmenlerin hazirlayacaklar: dijital hikdyelerin yani sira, dgrencilerin kendi dijital
hikayelerini yapmalarina yoOnelik calismalar yapilmast  6grencilerin ~ 6grenme
sorumluluklar1 kendi iizerlerine almalarini saglayacaktir. Bu nedenle Tiirk¢e derslerinde
farkl1 dijital hikaye tiirlerine dayali olarak &grencilerin kendi dijital hikayelerini

olusturmalar1 saglanabilir.

* Arastirmada G6grencilerin dinlemeye yonelik olumlu tutumlar gelistirmelerine olanak
saglayan etmenlerden birinin de dgrencilerin dijital hikayeleri izlemeleridir. Bu nedenle
ilkokul diizeyinde yapilacak dinleme etnikliklerinin izleme etkinlikleriyle birlikte
yapilmasi yarar saglayacaktir. Bu baglamda Tiirk¢e dersi kitaplarindaki temalarda yer alan

dinleme metinleri ¢oklu ortamlar kullanilarak gorseller, miizik ve efektlerle desteklenebilir.

+ Egitim fakiiltelerinde 6grenim goren 6gretmen adaylar1 ve ilkokullarda gorev yapan

ogretmenler ile dijital hikayelere ve dijital hikdye anlatimina dayali ¢aligmalar yapilabilir.
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The Effects of Digital Stories on the Attitude toward Listening
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This study aims to determine the effect of digital stories on the fourth grade
primary school students' attitude toward listening. The study was based on a mixed
methods approach, using both qualitative and quantitative methods, carried out in two
fourth grade classrooms in a primary school in Eskisehir city, Turkey, during the 2014-
2015 spring semester. The school is located in an urban area of the city and the participants

were from middle class family backgrounds.

The study designed with mixed methods was conducted in two 4th grade classes in
a primary school in Eskisehir city during the 2014-2015 spring semester. During the 8-
week application period, listening activities based on digital stories that examine historical
events and that inform or instruct were conducted in the experimental group in Turkish
lessons. The activities were conducted by the classroom teacher and the researcher had the
role of observer. The data were collected by using a listening attitude scale, teacher and

students interviews.

Data were collected by using a listening attitude scale, teacher and students
interviews. Mann-Whitney U test was used to analyze the data obtained from the Listening
Attitude Scale, while descriptive analysis was used to analyze the qualitative data. At the
end of the study, it was found out that When the scores in listening attitude scale posttest of
both the experimental and control groups were compared, it was found out that there was
statistically meaningful difference. The listening activities relying on digital stories had a
positive effect for students in the experimental group to develop positive attitude towards

listening. digital stories.

Besides, it was observed from the interviews with the students and teacher that the

attitude and motivation of the students toward Turkish lessons and listening. Both the
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students and the teacher stated that Turkish lesson became more lively and enjoyable with
the use of digital stories and that the digital stories used during the study promoted the
participation of the students during the activities. The students also mentioned that they
began to love Turkish lessons and listening activities more; as a result of which they
became more successful in their lessons. These results comply with the results of the
studies, on the effects of digital stories and digital storytelling on the attitude of the
students, held by Abdollahpour and Maleki (2012), Abidin et all. (2011), Demirer (2013),
Kahraman (2013), Sandaran and Kia (2013), Shin and Park (2008), Tsou, Wang and Tzeng
(2006), Yang and Wu (2012), and Yoon (2013).

Depending on the results of the study, the following suggestions can be put
forward:
- The students stated that they had developed positive attitude toward Turkish lessons and
listening and that their motivation and participation increased the use of digital stories in
Turkish lessons. Therefore, digital stories can be used for all the skill areas in language art
lessons.
- Beside the digital stories prepared by teachers, students can be directed to prepare their
own digital stories, which will help students to take the responsibility of their own
learning.
- One of the factors that led the students to develop positive attitude toward listening was
the students' watching the digital stories. For this reason, it will be better if listening

activities include both listening and watching together.





