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Examining Opinions of Elementary School Subject Teachers on
the Web-Assisted Teaching

Suzan Duygu ERISTI *, Esra SISMAN **, Yusuf YILDIRIM ¥

ABSTRACT: This study investigates the opinions of elementary school subject teachers on web-assisted
teaching. Participants are 115 elementary school subject teachers working at the fifth through eighth grades in
Eskisehir and Balikesir. The data were collected through a scale developed by the researchers aiming to
investigate opinions of elementary school teachers on web-assisted teaching. Results indicate that elementary
school subject teachers had positive opinions about web-assisted teaching. There found no significant differences
on teacher opinions with regard to gender, years of teaching experience, and teaching branch. In addition, results
reveal that the teachers need to get in-service training on web-assisted teaching.
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SUMMARY

Purpose and significance: The use of information and communication technology in education has been
dramatically changing and influencing educational technology, increasing the level of knowledge and the quality
of education, and providing students various learning opportunities. Therefore, exploring the opinions of
teachers on technology-based instruction such as web-assisted teaching is an important issue which needs to be
examined. This study aims to investigate the opinions of elementary school subject teachers who had experience
of web-assisted teaching.

Methods and Procedures: This correlational-descriptive study involved 115 elementary school subject teachers
assigned by opportunity sampling from Eskisehir and Balikesir. The data were collected in the spring semester of
2006-2007 through a scale developed by the researchers. The scale aims to investigate opinions of elementary
school teachers on web-assisted instruction. Descriptive statistical analyses were used to examine opinions of
teachers.

Results: Results revealed that elementary school subject teachers have positive opinions on web-assisted
teaching. There were no significant differences among teacher opinions regarding gender, years of teaching
experience, and branch. The results also indicated that the teachers need to get in-service training on web-
assisted teaching

Discussion and Conclusions: Since web-assisted teaching presents a variety of media by providing flexible
platforms for learning and solutions for the limitations of time and space; processes two-way communication;
and supports interactivity among instructors, learners, learning materials, and interfaces; it may influence
elementary school subject teachers’ opinions on web-assisted teaching positively. Based on the results of the
current study, schools need to be organized and prepared well in order to provide web-assisted teaching
effectively. Elementary school teachers who had in-service training on computer teaching can be used as a guide
to support other teachers to use web-assisted teaching. Another suggestion might be that in order provide web-
assisted teaching; curriculum and course syllabuses can be revised and redeveloped.
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[Ikogretim Brans Ogretmenlerinin Web Destekli Ogretim ile Ilgili
Goriislerinin Incelenmesi
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OZ: Bu aragtirma, Milli Egitim Bakanligi’na bagli ilkdgretim okullarinda gérev yapmakta olan ve web destekli
egitim deneyimine sahip brang Ogretmenlerinin web destekli egitime yonelik goriislerini kimi degiskenler
acisindan betimlemeyi amaglamaktadir. Arastirma, tarama modelinde desenlenmistir. Aragtirmanin orneklemini
Eskisehir ve Balikesir il merkezlerindeki ilkogretim okullarinda gorev yapmakta olan toplam 115 brang
Ogretmeni olusturmustur. Arastirmada elde edilen bulgular, brang Ogretmenlerinin web destekli egitim
konusunda genel olarak olumlu goriise sahip olduklarini; 6gretmenlerin goriisleri arasinda cinsiyetlerine, mesleki
deneyimlerine ve branslarina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigini ortaya koymustur.
Ogretmenlerin web-destekli egitim ile ilgili hizmetici gereksinimlerini oldugu da arastirmada elde edilen baska
bir bulgudur.

Anahtar Sézciikler: Web Destekli Egitim, Egitim Teknolojisi, Ilk6gretim Brans Ogretmenleri.

GIRIS

Bilim ve teknolojideki gelismeleri yakindan izleyerek, onlardan yararlanabilmek, cagdas bir toplum
olmanin 6nkosullarindan biridir (Ulug, 1999). Teknolojinin her gegen giin biiyiik bir hizla gelismesi ve
yayginlagmasi, oteki toplumsal kurumlart oldugu gibi egitim kurumlarinda gerceklestirilen etkinlikleri
de derinden etkilemistir. Egitim kurumlari, 6grenci 6grenmelerinin niteligini artirmak, teknoloji okur-
yazar1 bireyler yetistirmek, daha genis kitlelere egitim hizmeti gotiirebilmek ve egitim maliyetlerini
azaltmak gibi baslica nedenlerle 6gretim teknolojilerini yaygin olarak kullanmaktadirlar (Giilbahar,
2005). Teknoloji destekli 6grenme ortamlari, 6grencilere yer ve zaman kisitlamasi olmadan daha
nitelikli 6grenmeler gerceklestirebilme olanaklari sunmaktadir.

Cagdas teknolojinin Ogretim ortamlarina sundugu Onemli seceneklerden birisi de internet
uygulamasidir. Tiirkiye’de ilkogretimde internet kullanimi son yillarda yayginlasmistir Giiniimiizde
bircok egitim kurumu genis kapsamli igbirligi anlagmalar1 yaparak; web destekli egitime biiyiik
miktarlarda yatirnm yapmaktadirlar. Dahas1 web destekli egitime katilan 6grencilerin sayisi da tiim
iilkelerde siirekli artis gostermektedir (Simsek, 2004). Internet, 6gretme-6grenme siireclerinin daha
etkili ve verimli hale gelmesine ve yanm sira dogretme-6grenme etkinliklerinin bireysellestirilmesine
onemli katkilar saglamaktadir. Internet destekli ogrenme ortamlarinda, coklu-ortam teknolojileri
kapsaminda grafik, ses (miizik, seslendirmeler, ses efektleri vb.), metin, resim, fotograf, animasyon
(iki ve ii¢ boyutlu canlandirmalar) ve video goriintiileri gibi olanaklar1 barindiran gorsel, isitsel ve
gorsel-isitsel ogelere yer verilebilmektedir. Internet ortaminda, bilgi sinirsiz ve kolay erisebilirdir.
Internet’te web’in dev bir bilgi hazinesi olmasi, grafik destegi, kullanim kolaylig1, dokiiman, resim,
miizik, animasyon ve video goriintiilerinin bir arada kullanilabilmesiyle 6grenmeyi daha cekici hale
getirmesi nedeniyle, Web destekli egitim son yillarda olduk¢a 6nem kazanan ¢alisma alanlarindan biri
olmustur (Simsek ve digerleri, 2007). Okullarda gerceklestirilen dgretim etkinliklerini kalabalik sinif
cikmazindan, zaman darlig1 engelinden ve bireysel farkliliklar1 degerlendirememe gibi sinirliliklardan
kurtarmak amaciyla, egitim etkinliklerinde web’den yararlanma diisiincesi web destekli egitim
modelinin temel dayanagini olusturmaktadir (Giirbiiz, 2001).

Web Destekli Egitim

Alanyazinda; sanal Ogrenme, c¢evrimi¢i Ofrenme, e-Ogrenme, internete dayali 6grenme gibi
adlandirmalarla da ifade edilen web destekli egitim; “Ogrenme yasantilarinin kazanilmasini
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desteklemek iizere web kaynaklarinin ise kosuldugu hiperortam (hypermedia) tabanli bir 6gretim
etkinligi” olarak tanmimlanmaktadir (Khan, 1997). Bir baska tanima gore de web destekli egitim;
ogrencilerin web ortami olanaklarini kullanarak etkili 6grenmeler gerceklestirdikleri, 6gretmenin bir
rehber gibi davrandigi egitim ortamlaridir (Alkan ve digerleri, 2001). Web destekli egitim
uygulamalarinda 6gretme ve 6grenme siirecleri, World Wide Web (WWW) teknoloji ve olanaklari ile
gerceklesmektedir.

Web destekli egitim, belirli bir 6gretim icerigi dogrultusunda Ogrenci ve Ogretmenin teknoloji
olanaklarinin kullanilarak bir araya gelmesini saglayan bir yaklasimdir. Web destekli egitim, 6gretim
etkinliklerinin teknoloji yogun ortamlarla desteklenerek yeni iletisim ve etkilesim ortamlarinin
olusturuldugu bir sistemdir. Web destekli egitim yeni bir 6gretim yaklasimi olmasi yaninda, bir
ogretim arac1 olarak da diisiiniilebilir (Ipek, 2001). Web destekli egitim kavramiyla egitim ortamlarina
web uygulamalarinin basaril bir sekilde entegre edilmesi anlatilmak istenilmektedir. Ogretmenlerin
web’den ders plani, ders dokiimani indirmesi, web ortamini kullanarak ders materyali hazirlamasi,
diger Ogretmenlerle bilgi alis verisinde bulunmalar1 gibi web ortaminda Ogrencilere bazi konulari
sunmasi, degerlendirme yapmasi, notlari duyurmasi, 6grencilerle iletisim kurmasi da web destekli
egitim uygulamalarina ©Ornek olarak verilebilir. Web destekli egitim ortaminda &grencilerin
yapabilecekleri etkinlikler, arastirma yapma, proje hazirlama, dersin yayinladigi web sitesi varsa dersi
oradan izleme, bilgilerini paylasma, 6gretmenine ve arkadaslarina sorular sorma olarak siralanabilir.

Ogrenmeyi destekleyici bir 6grenme ortami olusturmak igin web’in kaynaklarimn ve katkilarinin
kullanimi 6nemlidir (Khan, 1997). Web'in simif igi iletisim ortami olarak kullanilmasi e-posta,
mesaj/duyuru panosu, sohbet odalar1 ve ders web sayfalar1 gibi oOgelerle simif ortamimin tek
boyutluluktan c¢ikarilarak etkilesimli bir 6gretme ve 0grenme ortamina doniistiiriilmesi ve daha etkili
bir 6grenmenin gerceklesmesi olanakli hale gelecektir (Ipek, 2001). Web teknolojisinin temel
katkilarindan birisi de, bilgiyi yeniden yapilandirmak igin Ogrenciye yeni olanaklar sunmasi,
ogrenciler arasinda ve 6grenciler ile 6gretmen arasinda iletisimi ve isbirligini artirmasi ve bunun dogal
sonucu olarak egitimde niteligin artirllmasina katki saglamasidir (Casey, 2000; Barnes ve Macedo,
2000). Web destekli egitim, Ogretmenin ve Ogrencilerin egitime istedikleri zaman diliminde
baslamalarina izin verir. Ogrenci katilim zamanlarinin esnek olmasi degisik katilimcilarin zamandan
kaynaklanan sorunlarin1 ¢ozmektedir (Cavas ve Huyugiizel, 2005). Web teknolojisinin egitim amagh
olarak kullanilmasinin 6nemli nedenlerinden birisi, web teknolojisinin bilgiyi bulma, alma, saklama,
yeniden iiretme ve paylasma ozelligidir (Kearsley, 2000). Web kullanicilari, diinyanin hemen her
yerinde saglayabildikleri erisimle gereksinim duyduklari 6grenme kaynaklarina kendi kosul ve
beklentilerine yanit verecek bicimde ulasabilmektedirler.

Web destekli egitim uygulamalar1 farkli sekillerde yiiriitiilebilmektedir. Bunlardan biri geleneksel
egitim yontemi olarak da tanimlayabilecegimiz yiiz yiize egitimi desteklemek amacli kullanim
uygulamalaridir. Belirli etkinlikler; 6devler, arastirmalar vb. web uygulamalarinin sagladigi olanaklar
araciligryla gerceklestirilir. Bir digeri, yiiz ylize 6gretimle web’in birlikte ise kosulmasi ile gerceklesen
uygulamalardir. Ogrenciler birgok etkinligi web’de gerceklestirerek, belirli araliklarla simf ortaminda
bir araya gelirler. Bagka bir uygulama sekli de tiim 6gretme ve 6grenme etkinliklerinin tamamiyla web
olanaklar ile yiiriitiildiigli durumlardir (Berge, Collins ve Dougherty 2000). Web destekli egitim
siirecinde en Onemli unsurlar olan Ogretmen ve Ogrencilerin rolleri ve gorevleri agik¢a ortaya
konulmalidir (Odabasi, Coklar, Kiyic1 ve Akdogan, 2005).

Web Destekli Egitimde Ogretmen ve Ogrenci Rolleri

Internet ve web destegi 6grenci icin daha etkili 6grenmeyi ve 6gretmen icin daha etkin bir 6gretimi
olanakli kilmaktadir (Cradler, 1996). Ogretmenler internet ve web destegini derslerini gelistirmek icin
kullanirken 6grenciler de yanitlart bilmek yerine yanitlar1 nerede bulacagini bilmeyi 6grenmek igin
kullanirlar. Klasik sinif ortaminda 6gretim siirecinin tiim sorumlulugunu kendisi tasiyan kisi olan
ogretmenin web destekli egitim ortamindaki rolii diigiinceyi harekete geciren sorulari bulmak en ¢ok
ilgi duyulan tartigsmalar1 baslatmak, ogrencilerin ilgilerine gore konulari segmek ve en iyi olanlari
ogrencilere sunmaktir (Atas, 2006). Web destekli siniflarda 6gretmenlerin dgrencilerin 6grenmesini
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yonlendirmeleri igin bir ama¢ ve yontem olusturmalar1 gerekmektedir. (Tapscott, 1999). Ogrenci
ogretmenin belirledigi ama¢ ve yontem dogrultusunda web destekli 6grenim siirecine dahil olur.
Ogretim siirecinde internet destegi 6grencinin istedigi bilgiyi edinmesi icin kendi yolunu 6gretmenin
danigsmanliginda belirlemesine izin vermektedir. Web destekli 6gretim siirecinde Ogretmenin rolii,
O0grenme siirecini kolaylastiran teknik danisman olarak degismistir (Means ve Olson, 1994; Tapscott,
1999).

Ogretmen, Ogrencinin sonsuz bilgi havuzundan bilgiyi secmesini, projeler gelistirerek bilgiyi
kullanmasini saglayacak sekilde, dersi 6grenci merkezinde sekillendiren, kolaylastirici, yonlendirici,
stireci kurgulayict kilavuz rollerini iistlenmistir (Xenos, 2004). Bu dogrultuda web destekli egitim
siirecinde Ogretmenler, 6grenci Ogrenmesini etkin hale getirebilmek amaciyla 6grenme ortamini
diizenleyen, yoneten, ortam olanaklarindan etkili olarak yararlanilmasini saglayan kisiler olarak
tanimlanabilir. Web destekli egitimde 6gretmenlerin tasimalar1 gereken kimi nitelikler sunlardir:

e Web destekli egitim uygulamalarinda 6gretmen, 6grenci ve ders arasinda arayiiz roliinii oynar
(Odabast1 ve digerleri, 2005).

e Ogrencilerin derse katilmasim saglar, diisiincelerine énem verir, derse katilimlarimi degerli
sayar (Cakmak, 2000).

e Web destekli egitim uygulamalarinda Ogretmen, etkili bir Ogretim yapabilmek icin
ogrencilerin nasil 6grendiklerini ve gelistiklerini bilir (Sahin, 2004).

e Web destekli egitim uygulamalarinda 6gretmen, Ogrencilerin bilissel, sosyal ve kisisel
gelisimlerini destekleyecek etkinlikler diizenler; &grencilerin elestirel diisiinme, problem
¢ozme ve performans becerilerine ait gelismelerini 6zendirmek icin cesitli 6gretim stratejileri
uygular (MEB, 2002).

Web destekli egitimde oOgretmenlerin rolleri egitim ortaminda Ogrencinin daha etkin olmasi
dogrultusunda degismektedir. Ancak bu Ogretmenin siirecte daha Onemsiz hale geldigi anlamina
gelmemektedir. Ogretmen bilgiyi yalniz aktaran olmaktan ¢ikmakta, ogrenciye rehberlik eden bir
konuma ge¢mektedir. Ogretmenlerin 6grencileri yonlendirme siirecinde 6grencilere iliskin etkilesimin
son derece rahat oldugu, bir web destekli 6grenme ortami olusturmalar1 son derece onemlidir (Odabasi
ve digerleri, 2005). Web destekli egitimde 6gretmen roliiniin yaninda 6grenci rolii de degismistir.
Ogretim ortaminda bilgi akist hem 6gretmen hem ogrenci acisindan iki taraflidir. Bu nedenle 6grenci
ogretim ortaminda kendisini rahatlikla ifade edebilmeli ve ilgi ¢ekici bir egitim ortam ile kars1 karsiya
olmalidir. Bu durumda hem 6grenme stratejisini hem de web destekli 6gretim igerigini belirlemesi
beklenilen 6gretmene biiyiik sorumluluklar diismektedir.

Web destekli egitim genis bilgi erisimine olanak vermesi, yenilikleri hizli bir sekilde yansitmasi,
ogretimi hizli ve genis bir alan icinde olanakli kilmasi, istege bagli ve 6grenci merkezli egitim ve
Ogretim olanagi saglamasi nedeniyle 6gretim siireglerinde giderek artan bir yogunlukta talep gérmekte
ve kullanilmaktadir (Ipek, 2001).

Web destekli egitim uygulamalari, 6grenme siirecinde Ogrenci rollerinin de degismesinde etkili
olmustur (Weller, 2003). Ogrencilerden, diisiinmeyi 6grenme, bilgiyi kullanma, 6grenmeyi 6grenme,
sorun ¢ozme, bireysel calisma gibi yeterlikler tasimalar1 beklenmektedir (Ozden, 1999). Tiirkiye’de
sayilart cok olmasa da, internet iizerinden egitim alan ve 6grenme etkinliklerini bilgisayar karsisinda
gercgeklestiren bir 6grenci toplulugu olusmus durumdadir. Bu topluluk, 6grenme siireci icerisinde,
basta davranis bicimleri olmak iizere, geleneksel sinif ortaminda egitim alan diger akranlarindan farkli
ogrenme deneyimleri gecirmektedir (Toper, 2004). Ogrencilerin web destekli dgretim ortamlarinda
bireysel ozellik, ilgi ve beklentiler dogrultusundaki sahip olduklar1 olanaklar, 6grenmeye olan ilgi ve
stirekliligi artirmakta, 6grenme deneyimlerinin &grenci tarafindan daha etkin bir sekilde edinimini
saglamaktadirlar.

Web destekli egitim ortaminda Ggrenciler, sessizce oturup Ogretmenin anlattiklarini ezberlemek,
ezberlediklerini tekrarlamak yerine etkin Ogrenen roliinii iistlenerek gorerek, c¢ozerek, soyleyerek,
yaparak, katilarak, paylasarak 6grenme, 6grendiklerini sorgulama, kendi bilgilerini kendileri iiretme
becerilerini kazanirlar (MEB, 2002). Ogrenciler web ortaminda, etkilesime ve iletisime gecerek
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arkadaglarinin elektronik postalarina yanit vermekte, grup calismalarinda rol almakta, soru sorarak,
yorum ve degerlendirme yaparak tartigmalara katilmaktadir (Frank ve digerleri, 2003). Arastirmalar,
siniflarina teknoloji destegini (web destekli Ogretim ortamlari) entegre etmis olan Ogretmenlerin
siniflarinin 6grencilerin sorumluluklarini yerine getirmek igin hangi materyali sececegine kendilerinin
karar verdikleri 6grenci merkezli siniflar oldugunu ortaya koymaktadir (Sandholtz ve digerleri, 1997).
Web destekli 6grenme ortaminda 6grenciler ogretim siirecinde etkin katilimei, O6gretim igerigini
algilamada secici, Ogretim ortamini paylasimda yaraticilik sergileyebilmektedirler. Web destekli
o0grenme ortamlari, geleneksel yaklasimlarin 6grencilerin kisisel 6zelliklerini ortaya koyma siirecinde
getirdigi bir takim sinirlamalara ¢oziim olusturabilecek uygulamalari Ogrenme ortamina
kazandirabilmektedir.

Web destekli egitim siireci, zaman ve mekandan bagimsizlik, 6grencilerin 6grenim gereksinimlerini
kendi beklentileri dogrultusunda karsilayabilmeleri, 6gretim igeriginin ¢ok yonlil ve iyi tasarlanmig
olmasina bagli olarak etkili 6grenme, bireysel Ogretim tercihlerine firsat verme, coklu ortam
uygulamalarinin sagladigi daha fazla duyuya hitap edebilme, giincellenebilir igerik, Ogrencinin
ogrenmeyi planlamasi ve 6grenmesini denetleyebilmesi gibi bir takim olanaklari sunmaktadir. Web
destekli egitimin sagladigi olanaklara iliskin olarak etkili bir 6gretim ortami olusturma gereksinimi
giiniimiiz 6gretim siireglerinin vazgegilmez bir gerekliligi haline gelmistir. Bu gereklilik beraberinde
Ogretim ortamlarinda gorev yapmakta olan 6gretmenlerin web destekli egitime iliskin tutumlarini ve
yeterliklerini de icermektedir. Ciinkii web destekli egitim ortamlarinin olusturulmasinda ve etkin
kullaniminda 6gretmenlerin roli son derece 6nemlidir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, Milli Egitim Bakanligi’na bagl ilkogretim okullarinda gorev yapmakta
olan ve web destekli egitim deneyimine sahip brans Ogretmenlerinin web destekli egitime iliskin
goriislerini belirlemektir. Bu amaca ulasmak icin arastirmada asagidaki sorulara cevap aranmistir:
1. Tlkogretim okullarinda gorev yapmakta olan brans dgretmenlerinin web destekli egitimin dgretim
stirecinin ii¢ ana 6zelligi olan icerik, 6gretmen, 6grenci boyutlariyla ilgili goriisleri nelerdir?
2. Ogretmenlerin web destekli egitim ile ilgili goriisleri;
a. Cinsiyetlerine,
b. Bransglarina,
c. Mesleki deneyimlerine gore farklilik gostermekte midir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Arastirma tarama modelinde desenlenmistir. Aragtirmada, 6gretmenlerin kimi kisisel 6zellikleriyle web
destekli egitime iliskin goriisleri arasinda bir farklilik olup olmadig1 sorusuna yanit aranmaistir.

Katilimcilar

Arastirmanin evrenini 2005-2006 6gretim yilinda Eskisehir ve Balikesir il merkezinde bulunan resmi
ilkogretim okullarinin ikinci kademelerinde gorev yapmakta olan web destekli egitim konusunda
deneyimli brang Ogretmenleri olusturmustur. Arastirma, evrenden Orneklem se¢me yoluyla
yiiriitiilmiis, ornekleminin se¢iminde ise kolayda oOrnekleme yontemi kullanilmistir. Arastirmanin
orneklemini; 2005-2006 oOgretim yilimin bahar doneminde Eskisehir ve Balikesir il merkezinde
bulunan toplam 10 ilkogretim okulunun ikinci kademesinde gorev yapan 115 brans Ogretmeni
olusturmustur.

Veri Toplama Araclari

Arastirmanin verileri, brans Ogretmenlerinin web destekli egitime iliskin goriislerini
belirlemeyi amaclayan ve aragtirmacilar tarafindan gelistirilen bir veri toplama araci ile elde
edilmistir. Veri toplama aracinin gelistirilmesinde Berge’nin (1995) bir cevrimigi egitimin
sahip olmas1t gereken dort kosulun (pedagojik, sosyal, yonetimsel ve teknik) Ogretmen,
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Ogrenci ve igerik alt boyutlarindan yararlanilmistir. Berge, ad1 gecen calismasinda ¢evrimigi
egitimin basariya ulagsmasinda ogretmenin rollerini pedagojik, sosyal, yonetimsel ve teknik
boyutlariyla ele almis ve Ogretmenlere bu rollerinde Oneriler ortaya koymustur. Egitsel
oneriler; Web destekli 0Ogretim ortaminda Ogrenciler zamanlarmi en iyi sekilde
gecirmelidirler, 6gretim ortamimin amaglar1 agik bir sekilde belirtilmelidir. Ogretmenler
ogrencilerin 6gretim ortaminda olduk¢a esnek olmasimi saglamalidir. Ciinkii dgrencilerin
bireyselliginin korunmas1 ders siiresince esnekliklerin korunmasi ile orantilidir ve 6gretmen
bu esnekligin korunmasini desteklemelidir. Ogretim ortamma katilm tesvik edilmelidir.
Ogrenci katilhimini saglayan etkinlikler tasarlanmalidir. Ogretim ortaminda otoriter bir tutum
sergilenmemelidir. Ogretim siirecinde tarafsiz olmak gerekir. Cok fazla beklenti igerisine
girilmemelidir. Bireysel konusmalar desteklenmelidir. ~Ogretim siirecindeki konular ve
icerikler, ogrencilerin algilamalar1 icin toparlanmali ve o6zetlenmelidir. Ogrencileri
zorlamayan bireysel sorumluluklar ve grup sorumluluklar1 belirlenmeli ve karmasik olmayan
bir bicimde sunulmalidir. Ogrencilerin deneyimleri ve ilgilerine uygun etkinlikler ve
materyaller secilmelidir. Yerinde ve gerekli yardim ve miidahaleler yapilmalidir. Ogretmen
tartismalar1 yonlendirmek icin farkli yonlendirmeler, karsit bakis acgilart ya da celisen
goriisleri 6grencilerin ilgisini ¢ekmek icin kullanabilir. Ogretim icerigine iliskin uzmanlar da
web destekli 6gretim ortamina katilabilir, bu tiir bir etkinlik 6grencileri konu igerigine ve
konu igerigine iliskin sorular sormaya yonlendirebilir. Ders verilmemeli, acik uclu séylemler,
ornekler, ¢coziimii 6ne ¢ikaran yonlendirmeler ve yorumlar ile tartisma ortami olusturularak
ogretim icerigi sunulmalidir. Ogretmen, 6grencilere herhangi bir konu ile ilgili yorum sormali
ve yanit i¢cin zaman vermelidir. Sosyal oneriler; Ogretim ortaminda katilimcilar birbirleri ile
tamstirilmalidir. {letisim kurulmasina ve etkilesimin olusmasina yardimci olunmalidir.
Ogretim ortamina katkis1 olmadan katilanlar da olabilir ancak bu tiir 6grenci modelleri de
sisteme dahil edilmelidir. Ciinkii baz1 6grenciler dinleyerek de 6grenirler. Ogretim ortaminda
bir takim &grenciler alayc1 ya da umursamaz yaklasimlar sergileyebilir, bu tiir tutumlarda
bulunan 6grencilere karsi dikkatli olunmalidir. Kural digt durum ve tutumlar vurgulanmalidir.
Alayct ve igneleyici sozleri takip edilmelidir, bu tiir tutumlar kiiltiirel farkliliklardan da
kaynaklaniyor olabilir. Olumlu iletisim kurulmali olumsuz iletisimler olumlu sekilde
yonlendirilmelidir. Yonetsel oneriler; Ogretim igeriginin ve sunumunun informal oldugu
katilimcilar tarafindan bilinmelidir. Biitiin katilimcilarin listesi agik bir bicimde sunulmalidir
ve katilimc1 6g8renciler birbirleri ile rahat bir sekilde iletisim kurmalidir. Her katilim en hizli
sekilde yamt bulmalidir. Yonlendirmeye iliskin sorumluluklar yerine getirilmelidir. Ogretim
ortaminin koordinasyonu, bilginin saglanmasi ve etkinliklerin planlanmasi, kayit gibi
yonetimsel etkinlikler iyi planlanmahdir. Katilimcilarin  doniitleri  konusunda esnek
davranilmalidir. Ogretim icerigine iliskin yorumlar ve oOneriler i¢in katilimcilar tesvik
edilmelidir. Ogretim igerigi amaca gore senkron ve asenkron bir sekilde siirdiiriilebilir
olmalidir. Ogretim siirecine 6gretmen de yeterince katilmalidir. Tasarlanan siirenin yarisi ya
da ceyreginde yer almalidir. Ogretim ortami yonlendirilmeli, 6gretim icerigi agik olmali,
siire¢ adim adim ilerlemeli, 6grencilerin ilerleme hiz1 dikkate alinmalidir. Uygun olmayan
konu ve icerikler degistirilmelidir. Asil amac¢ unutulmamali ve biitiin icerik bu amaca
yonlendirilmelidir. Biitiin katilimecilarin es oranda 6gretim siirecine dahil olmasina dikkat
edilmelidir. Ogretim siirecinde dgrenci yoneticilerin de olmasina izin verilmelidir. Ogretmen
Ogretim siirecinde dersin planlanmasi, gelistirilmesi, sunumu icin yeterince zamana sahip
olmalidir. Web destekli 6gretim ortamindaki biitiin oturumlar mutlaka sonlandirilmalidir.
Biitiin bu yonlendirmelerin olumlu ve amaca uygun olmasi i¢in Ogretmenler deneyimli
olmalidir. Teknik oneriler; teknik destek kullanilmalidir, Ozellikle teknik konularda
geribildirim saglanmalidir. Ogrencilerin 6gretim ortamini etkin kullanimlari icin bir ¢alisma
rehberi gelistirilebilir. Bu rehber tartismalara katilim, tamitici bilgi saglanmasi, ders
etkinliklerinin tanitimi, kaynak materyaller ve ders icerigi ve siirecine iliskin diger bilgiler
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konusunda ogrencilere yardimci olabilir. Ogretim ortamina iliskin yeni yazilim ve
ozelliklerini 6grenmeye iliskin destek saglanabilir. Bu sekilde 6grenci web destekli ogretime
katilim konusunda kendisini daha rahat ve kendine giivenli hissedebilir. Ogretim ortamindaki
yeni yontemlere iliskin geribildirimlerin iizerinde durulmali biitiin yenilikler ve gelismeler
vurgulanmahdir. Ogrencilerden daha deneyimli olanlarin daha az deneyimli 6grencileri
yonlendirmesi saglanabilir. Biitiin bunlarin yaninda ¢ok fazla yonlendirme yapilmamalidir.
Bu tiir yonlendirmeler 6grencilerin dgretim ortamina katilimimi olumsuz yonde etkileyebilir
(Berge, 1995) seklinde siralanmaktadir.

Arastirmanin veri toplama araci iki boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde, 6gretmenlerin
cinsiyet, web destekli egitim deneyimi (web destekli egitim konusunda hizmeti¢i egitim alma,
seminer ya/ya da calistaylara katilma, Microsoft ile Milli Egitim Bakanligit (MEB)mnin
yiiriittiikleri "Egitimde isbirligi" cercevesinde 180 saatlik Microsoft Ogretmen Akademisi
programina katilanlar vb) mesleki deneyim ve branslarina iliskin demografik o6zelliklerini
belirlemeyi amaglayan sorular yer almaktadir. Ikinci béliimii ise gretmenlerin web destekli
egitime iliskin goriislerini belirlemeyi iceren 5°li dereceleme tiiriinde yapilandirilmis (1=hig
katilmiyorum, 2=katilmiyorum, 3=kararsizim, 4=katiliyorum, S5=tamamen katiliyorum) 40
maddeden olusan yapidadir. Bu kirk maddeden 32 kadar1 pozitif yiiklii, 8 kadar1 ise negatif
yiiklidiir. Veri toplama aracinda yer alan negatif yiiklii maddelerin puanlanmasinda, soz
konusu puanlama tersinden yapilmistir. Hazirlanan veri toplama aracinin gecerlik ¢aligmasi
icin alan uzmanlarimin goriisleri alinmis ve kapsam gecerligi saglanmistir. Aracin
giivenirligine iliskin olarak da veri toplama araci arastirma grubu disindaki 42 brang
Ogretmenine yirmi giin arayla iki kere uygulanmis ve test-tekrar test giivenirlik katsayisi
cronbach alfa, .79 olarak bulunmustur.

Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri, 2005-2006 6gretim yilinda 6rneklem olarak segilen okullarda gorev yapan
arastirmanin planlama asamasinda web destekli egitim deneyimine sahip olduklar1 belirlenmis
ogretmenlerden elde edilmistir. Uygulamanin gerceklestirildigi tarihlerde aragtirmaya goniilli
olarak katilim gosteren toplam 115 brans 6gretmeninden (40 erkek, 75 bayan) elde edilen
veriler, frekans, yiizde, aritmetik ortalama, standart sapma degerleri ile bagimsiz grup t- testi
ve tek yonlii varyans analizi ¢oziimlemeleriyle betimlenmistir.

BULGULAR VE TARTISMA

Arastirmada elde edilen veriler, belirlenmis alt problemler dogrultusunda ve sirasiyla ele alinarak
yorumlanmaistir.

Ogretmenlerin, web destekli egitimin Ggretim siirecinin iic ana ozelligi olan icerik, Ggretmen,
ogrenci boyutlaryla ilgili goriislerine iligkin bulgular

Tablo 1 incelendiginde, 6gretmenlerin 6nemli bir cogunlugunun web destekli egitimin igerik boyutu
konusunda olduk¢a olumlu goriiglere sahip olduklari soylenebilir. Bu maddeler icerisinde; web
destekli egitimin dersin hedeflerine ulagsmaya yardimci oldugu, birden fazla duyuya hitap ettigine,
genis bir bilgi havuzuna ulagsma olanag1 verdigine, giincel kaynaklara ulasimi kolaylastirdigina, okul
dis1 etkinliklerde 6grenmenin devamhiligini sagladigi, istenildigi kadar konu tekrari ve orneklerle
pratik yapma olanag sagladigi; konularin anlasilmasinda 6grenciye kolaylik sagladigi, 6grenciler
tarafindan eglenceli, degisik, ilging bulundugu ve Ogrencilerin bilgisayar becerilerini artirmaya
yardimet oldugu ile ilgili maddeler, 6gretmenlerce en yogun kabul géren maddelerdir. Elde edilen bu
bulgunun, Jones ve Jones’in (2005) egitimde internetin kullanimina iliskin yaptiklar1 ¢caligmada elde
ettikleri Ogretmenlerin web destekli egitimin olanaklarina iliskin goriislerine yonelik bulgularla
benzerlik gosterdigi sdylenebilir. Ote yandan, yine bu arastirmanin bulgulariin Witt (2003) tarafindan
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Tablo 1. Ogretmenlerin Web Destekli Egitimin Icerik Boyutu ile Ilgili Goriiglerinin Frekans, Yiizde
Dagilimlar: ve Aritmetik ortalama Degeri

. . g =
Web Destekli Egitimin Icerik Boyutuyla Ilgili 2 2 £ g g
Goriisler ﬁ % % S g 5 g —
(N=115) CEVIRNN: ¥ ¥ S:
f % £ % £ % f % f %
1. WDE 6gretimin mtevllglne ve dersin hedeflerine 1 09 0 00 1 09 68 59.1 45 39,1 43
ulagmasina katki saglar.
2. WDE oku} dist evtkmhklerle Ogrenmenin 0 00 0 00 5 43 61 530 48 417 43
devamliligini saglar.
3. XErE genis bir bilgi havuzuna ulasma olanag1 0 00 0 00 5 43 50 43.5 60 52.2 4.4
4. WDE istenildigi kadar konu tekrar1 yapilmasini 0 00 0 00 11 96 60 522 44 383 42
olanakli kilar.
5. V\.’.DE dersm.lg{erlgml ogrencilerin (}uze}ilerme 0 00 4 35 13 113 69 60,0 29 252 4.0
gore farkli bicimlerde sunma olanagi saglar.
WDE materyali hazirlama uzun zaman gerektirir. 5 4,3 24 20,9 29 25,2 34 29,6 23 20,0 2,6
WDE kirtasiye (basili dokiiman, yazil vs.) 1 09 7 61 6 52 59 513 42 365 4.1
harcamalarini azaltir.
8. WDE materyal.lerl (grafik, ses, video vs.) birden 0 00 0 00 1 09 51 443 63 54.8 45
fazla duyuya hitap eder.
9. WPE orneklerle calisma ve pratik yapma olanagi 0 00 0 00 6 52 56 48.7 53 46,1 4.4
saglar.
10. WDE 6grenilenlerin kaliciliini artirir. 0 00 1 09 19 16,5 57 49,6 38 33,0 4,1
11. WDE giincel kaynaklara ulagimi kolaylastirir. 0 00 O 00 2 1,7 50 43,5 63 54,8 4,5
12. WDEkonu}arln anlasilmasinda 6grenciye 0 00 0 00 10 87 69 60.0 36 313 4.2
kolaylik saglar.
13. WDE 6grenci basarisini artirir. 0 00 1 09 21 18,3 58 50,4 35 304 4,1
14. WDE f1.21ksie.1 gtklnllk gerektiren dersler i¢in 1 09 7 61 27 235 55 47.8 25 217 2.17
elverisli degildir.
15. WDE kar.ma.lslkvz.lhl.nsel beceri gerektiren dersler 17 14.8 48 417 28 243 17 148 5 43 2.5
icin elverigli degildir.
16. WDE 6grencilerin bilgisayar becerilerini 1 09 2 17 6 52 52 452 54 47.0 43
artirmaya yardimci olur.
17. WDE giiniimiiz egitim sistemine uygun degildir. 14 12,2 47 40,9 27 23,5 19 16,5 8 7,0 33
18. WDE bilgisayar okuryazarlig1 gerektirir. 22 19,1 29 252 9 7,8 35 30,4 20 17,4 2,9
19. WDE sinifici etkinliklerde etkilesimi azaltir. 9 7.8 32 278 20 17,4 44 38,3 10 8,7 2,8
20. WDE yaparak yasayarak 6grenme olanagi saglar. 1 0,9 17 14,8 19 16,5 55 47,8 23 20,0 3,7
21. WDE ogretmen-ogrenci ve dgrenci-Ggrenci 326 28 243 19 16,5 47 409 18 157 3.4
iletisimini artirir.
22. Y\ZDE l.)lre}./s.el olarak ders calismak istemeyen 14 122 29 252 19 16,5 42 365 11 9.6 2.9
ogrenciler icin sikicidir.
23. WDE eglenceli, farkli ve ilginctir. 0 00 O 00 8 7,0 70 60,9 37 322 42
24. WDE degerlendirme ve not verme is yiikiinii 326 9 78 19 165 63 548 21 183 3.7
azaltir.
25. WDE sinif yonetimini zorlastirir. 15 13,0 49 426 17 14,8 28 243 6 52 3,3
26. :Z]g)lfrders saatinin verimli kullanilmasina olanak 0 00 7 61 25217 64 557 19 165 3.8
27. WDE bireysel 6gretimi 6n plana ¢ikardigindan 8§ 7.0 27 23.5 29 252 45 39.1 6 52 2.8

rekabete dayal1 bir 6gretim ortami hazirlamaz.
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gerceklestirilen ve Ogretmenlerin web destekli egitime iliskin olumlu goriislere sahip olduklarini
ortaya koyan arastirma bulgulariyla da benzestigi soylenebilir.

Web destekli egitimin dersin icerigini 6grenci diizeyine bagli olarak farkli bicimlerde sunma olanagi
saglamasi, yaparak yasayarak ogrenmeyi kolaylastirmasi, degerlendirme ve not verme is yiikiinii ve
kirtasiye harcamalarin1 azaltmasi; ders saatinin verimli kullanilmasina olanak sagladigi, 6gretmen-
Ogrenci ve Ogrenci-Ogrenci iletisimini artirmasi, 6grenilenlerin kaliciligini ve Ogrenci basarisini
artirmast; sinif yonetimini zorlastirmasi ile ilgili maddeler 6gretmenlerin katildiklarim ifade ettikleri
oteki maddelerdir. Web teknolojisinin siniflarda kullanilmasinin avantajlari yaninda, 6gretmenin is
yiikiinii artirmasi nedeniyle 6gretmenlerin web destekli egitime yonelik olumsuz bir goriise sahip
olmasi beklenirken arastirmada boyle bir bulguyla karsilagilmamistir. Arastirmaya katilan 6gretmenler
web destekli egitimin Ogretmen is yiikiinii azalttig1 goriisiine sahiptirler. Ortaya ¢ikan bu bulgu ile
Ogretmenlerin, web destekli 6gretim siirecinde teknolojinin etkin kullaniminin 6gretim siirecine olan
olumlu yansimalarina y6nelik farkindaliklarini ortaya koyduklari soylenebilir. Duffield ve digerleri
(2004) teknolojinin 6grencilerine ne sekilde yardimci oldugu hakkinda bir vizyona sahip olan
ogretmenlerin teknoloji kullanimini sinifa entegre etmede daha basarili olduklarimi ortaya
koymuglardir.

Web destekli egitimin giiniimiiz egitim sistemine uygunlugu, bilgisayar okuryazarlifi gerektirmesi,
materyal hazirlamanin uzun zaman almasidir. sinif i¢i etkilesimi azaltip azaltmadigr ve kendi kendine
calismak istemeyen sosyal Ogrenciler igin sikici olup olmadigi ve bireysel Ogretimi 6n plana
cikardigindan rekabete dayali 6gretim ortami hazirlayip hazirlamadigi konulari 6gretmenlerin daha
yogun olarak kararsizlik yoniinde goriis bildirdikleri konu basliklaridir. Bu durum, 6gretmenlerin web
desteginin egitim ortaminda nasil kullanilacagina iliskin yeterli birikime sahip olmamalarindan
kaynaklaniyor olabilir. Summers’in (1990), 6gretmenlerin bilgisayar kullanimina iligkin bilgi ve
deneyimleri konusunda gergeklestirdigi arastirmalarda elde ettigi sonuglar ortaya ¢ikan bu bulguyu
destekler niteliktedir. Summers, bilgisayara iliskin bilgi ve deneyim eksikliginin Ogretmenlerin
bilgisayar kullanimi konusunda olumsuz tavir sergilemelerinin nedeni oldugunu arastirmalarinda
ortaya koymustur. Bilgi ve deneyim eksikliginin yanisira Ogretmenlerin bulunduklari ortamda
teknolojik olanaklara yeterince erisememeleri de bu duruma yol acan bir baska etmen olarak
degerlendirilebilir. Franklin (2004), 121 ogretmen ile teknolojiyi siniflarinda ne zaman ve nasil
kullandiklarina iligskin bir arastirma gerceklestirmistir. Bu arastirmada Ogretmenlerin teknoloji
kullanimini belirleyen anlamli faktor giiniimiizde insanlarin bilgiyi nasil edindiklerine iligkin egitim
felsefesi dogrultusunda teknolojiye yonelme olarak ortaya ¢ikmistir. Yonetim, donanim, ulasilabilirlik,
personel destegi ve tesvikler de sinifta teknoloji kullaniminmi etkileyen dis faktorler olarak
belirlenmistir. Bu arastirmada da dis etmenlerin nicelik ve niteliksel yetersizliginin 6gretmenlerin
konuya iliskin goriislerinin de bu durumdan etkilenmesi sonucuna yol agtig1 sdylenebilir.

Web destekli egitimin fiziksel etkinlik ve karmasik zihinsel beceri gerektiren konularda kimi zaman
yetersiz kaldigr konusu alan yazinda da ifade edilmesine karsin, arastirmaya katilan 6gretmenler
onemli 6lciide bu duruma katilmamis ya da kararsizlik yoniinde goriis belirtmislerdir. Ogretmenlerin
katilmadiklart diger madde ise web destekli egitimin zihinsel beceri gerektiren dersler igin yeterli
olmadigma iliskin maddedir. Ogretmenlerin, web destekli egitimin fiziksel etkinlik ve karmagik
zihinsel beceri gerektiren konularda yetersiz kaldig1 ve zihinsel beceri gerektiren dersler icin yeterli
olmadig ile ilgili maddelere iliskin goriisleri, onlarin web destekli egitimin bu yoniiyle ilgili olarak
yeterli 6l¢iide bir birikime sahip olmamalarindan kaynaklaniyor olabilir.
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Tablo 2. Ogretmenlerin Web Destekli Egitimin Ogretmen Boyutu ile ligili Goriislerinin Frekans,
Yiizde Dagiluimlari ve Aritmetik ortalama Degeri

.. g =
Web Destekli Egitimin Ogretmen Boyutuyla 2 2 g g
gy, o 3 S g 5 o 3
Tlgili Goriisler = 5 > ] 5 S5 =
£ E ¢z z gz
(N=113) g & & £ £g
f % £ % f % f % f %
1. .O.grelztmelznler \.)velzb ‘}??tEkh egitimin nasil yapilacagina 66 574 47409 2 17 0 00 0 00 14
iliskin hizmetic¢i egitim almalidirlar.
2. Ogretmenler teknolopk.ye.mhklere uyum konusunda 10 87 53 46,1 17 14.8 27 235 8 7.0 3.2
olumsuz yaklasima sahiptirler.
3. Ogret.menler.Webﬂes‘tekll egitim icin yeterli bilgi ve 0 00 12 104 23 20,0 54 47.0 26 22.6 2.1
beceriye sahip degildirler.
4. WDE ile 6gretmenler siirekli ders anlatmaktan 7 6.1 18 157 12 104 56 48,7 22 19.1 3.5

kurtulurlar.

5. WDE ile 6gretmenler dersin planlanmasina ve
tasarimina daha ¢ok zaman ayirirlar.

6. WDE ile 6gretmenler farkli 6n bilgilere sahip
Ogrencilere ulagma olanagi bulurlar.

0 00 19165 9 7.8 60 522 27 23,5 2,1

0 00 3 26 6 52 78 67,8 28 24,3 4,1

Tablo 2’de de goriildiigii gibi; web destekli egitim ile Ogretmenlerin siirekli ders anlatmaktan
kurtulacaklar1 ve farkli 6n bilgile sahip Ogrencilere ulasma olanagi bulacaklar ile ilgili maddelere
ogretmenler 6nemli olgiide olumlu goriis bildirmislerdir. Ogretmenlerin teknolojik yeniliklere uyum
konusunda olumsuz yaklasima sahip olduklari ile ilgili maddede ise katilim orani daha diistiktiir.

Egitim teknolojisi alaninda yapilan arastirmalar 6gretmenlerin teknoloji destekli 6gretim icin daha
fazla zamana ihtiya¢ duyduklar1 goriisiinii ortaya ¢ikarmistir (Seferoglu, 2006). Ancak, bu arastirmada
ogretmenler dersin planlamasi ve tasariminin daha ¢ok zaman gerektirecegi goriisiine katilmadiklarini
belirtmislerdir. Ayrica, web destekli egitim konusunda ogretmenlerin yeterli bilgi ve beceriye sahip
olmadiklar1 ve Ogretmenlerin web destekli egitimin nasil yapilacagi konusunda hizmetici egitim
almalar1 gerektigi ile ilgili maddeler Ogretmenlerin ¢ogunlukla olumsuz goriis belirttikleri ve
katilmadiklart maddelerdir. Bu bulgu, 6gretmenlerin bilyiik cogunlugunun web destekli egitim ile ilgili
bir hizmetici egitim almalari konusunda bir gereklilik olmadigi goriisiine sahip olduklari bi¢ciminde
yorumlanabilir. Bu durum, 6gretmenlerin bu konuda kendilerini yeterli algiliyor olmalarindan (bir
onceki maddeye iliskin elde edilen bulgu da bu goriisii desteklemektedir) ya da hizmeti¢i egitim
olgusuna iliskin olumsuz bir bakis acisina sahip olmalarindan kaynaklanmis olabilir. Ancak
alanyazinda bir¢ok aragtirma Ogretmenlerin web destekli egitim ya da teknolojik olanaklara iligkin
egitim ya da destek aldiklarinda web destekli 6gretim ya da teknoloji kullanimina iliskin olumlu tavir
sergilediklerini gostermektedir. Pugh ve Zhao (2003) tarafindan 118 Ogretmen arasindan cografi
bolge, egitim diizeyi, konu alan1 ve okul tiiriine gore Ogretmenlerle gerceklestirilen bir aragtirma
ogretmenlerin maddi, teknik ve personel destegi aldiklarinda teknoloji kullanimina iliskin kabul
diizeylerinin olumlu yonde gelismekte oldugunu ortaya koymaktadir.
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Tablo 3. Ogretmenlerin Web Destekli Egitimin Ogrenci Boyutu ile Ilgili Goriislerinin Frekans, Yiizde
Dagilimlari ve Aritmetik Ortalama Degeri

(N=115)
g g

) v 5 5 g g E
Web Destekli Egitimin Ogrenci Boyutuyla =z > = S 5 g 5 =
ilgili Goriisler =g £ g g2 87 X

15 3 5 s £

MM N 2 M X

f % f % f % f % f %

1. WDE de 6grenciler bilgi kaynaklarini kullanirken
elestirel analiz yaparlar.

_
o
=

12 10,4 22 19,1 62 53,9 18 15,7 3,7

o
=

2. WDE de 6grenciler etkin olarak 6grenenlerdir. 0 2 1,7 9 7,8 77 67,0 27 23,5 4,1

3. WDE de 6grenciler 6grenmelerinde daha fazla

0 00 7 6,1 15 13,0 74 64,3 19 16,5 3,9
sorumluluk alirlar.

4. Ogrenciler web destekli egitimde aninda doniit alma

- 0 0,0 3 26 16 13,9 65 56,5 31 27,0 4,0
olanagi bulurlar.

5. Ogrenciler web destekli egitimde daha kolay motive

0 00 2 1,7 20 17,4 77 67,0 16 13,9 3,9
olurlar.

6. WDE de 6grenciler gereksinimlerine ve 6grenme

hizlarina gore dersi izlerler.

7. WDE de 6grenciler derse katilamadiklarinda ya da
dersi anlamadiklarinda konulari tekrar etme olanagma 1 0,9 2 1,7 16 13,9 78 67,8 18 15,7 3,9
sahiptirler.

0 00 4 3,5 17 14,8 76 66,1 18 15,7 3,9

Ogretmenlerin web destekli egitimin ogrenci boyutu ile ilgili goriislerinin yer aldigi Tablo 3
incelendiginde, 6gretmenlerin veri toplama aracinin bu boliimiinii olusturan yedi maddeye de onemli
olgiide olumlu goriis bildirdikleri goriilmektedir. Ogretmenler, web destekli egitim ortaminda
ogrencilerin daha kolay motive olduklarina, 6grenmelerinde daha fazla sorumluluk alarak etkin
ogrenen olduklarina, bilgi kaynaklarimi kullanirken elestirel analiz yaptiklarini diisiinmektedirler.
Ogretmenlerin olumlu goriis bildirdikleri diger maddeler ise, web destekli egitimde Ogrencilerin
gereksinimlerine ve 6grenme hizlarina gore dersi izleme, aninda doniit alma, derse katilamadiklarinda
ya da dersi anlamadiklarinda konulari tekrar etme olanag: bulduklar1 maddeleridir. Ogretmenlerinin bu
goriisleri bu konuda yapilan caligmalarda elde edilen bulgularla paralellik gostermektedir. Glirbiiz,
Kaptan ve Buldu (2001), web destekli egitimin Ogrencilerin diisiinme becerilerini gelistirdigini,
anlasilmayan konular igin siirekli tekrar olanagi sagladigini, bireysel 6grenmeyi etkin kildigini ve
igbirlikli 6grenmeyi artirdigini belirtmislerdir. Mouza’nin (2002), ilkogretim okulu 6gretmenleri ile
teknolojiye iliskin diistinceleri, deneyimleri ve bilgilerine iliskin bir goriisme gergeklestirerek yaptigi
arastirmada ortaya c¢ikan bulgulara gore de, 0gretmenlerin teknolojiye iliskin yetkinlikleri ve simif
icerisinde teknoloji kullanimina iliskin tutumlarinin 6grencilerin 6grenmeye yonelik ilgilerinin
gelismesinde 6nemli bir etken oldugunu ortaya koyar niteliktedir.
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Ogretmenlerin cinsiyetlerine, mesleki deneyimlerine ve branslarina gore web destekli egitim ile ilgili
goriisleri

Tablo 4. Cinsiyet ve web destekli egitim ile ilgili goriisler

(N=115)
Cinsiyet N X S Sd t P
Erkek 40 146,92 12.23
Kadin 75 144,20 11,20 113 1,203 232

Tablo 4’de goriildiigii gibi, 0gretmenlerin cinsiyetlerine gére web destekli egitim ile ilgili goriislerinin
ortalamalar1 arasinda farkliliklar s6z konusudur. Ortalamalar arasinda gozlenen bu farkliliklarin
istatistiksel olarak bir anlam tasiyip tasimadigini belirlemek amaciyla yapilan t- testi analizinde elde
edilen deger P>.05’dir. Bu durum, ortalamalar arasinda gozlemlenen farkliliklarin istatistiksel olarak
bir anlam tagimadigr anlamina gelmektedir. Diger bir deyisle, bayan ve erkek 6gretmenlerin web
destekli egitime iligskin goriigleri birbirine benzemektedir.

Tablo 5’de 0gretmenlerin mesleki deneyimlerine gore web destekli egitime iliskin goriislerinden elde
edilen puanlarin aritmetik ortalamalari( X ) ve standart sapma degerleri verilmistir.

Tablo 5. Mesleki Kidem ve Web destekli egitim ile ilgili goriisler Frekans Dagilimlart Puanlar
Ortalamalart ve Standart Sapma degeri

(N=115)
Kidem Frekans (N) Ortalama ( X ) Standart Sapma (SS)
0-3 y1l 17 147,47 16,61
4-6 y1l 24 144,37 12,49
7-9 y1l 21 146,14 9,86
10 y1l ve iistii 53 144,35 10,01

Tablo 5’deki veriler, 0gretmenlerin mesleki deneyimlerine gore web destekli egitim ile ilgili
goriiglerinin ortalamalar1 arasinda az da olsa farkliliklar oldugunu ortaya koymaktadir. Puan
ortalamalar1 arasinda gézlemlenen bu farkliliklarin istatistiksel olarak bir anlam tasiyip tasimadiginin
ve olast anlamli farklilagmalarin hangi grup ya da gruplar arasindaki farktan kaynaklandiginin
belirlenmesi amaciyla tek yonlii varyans analizi ¢oziimlemesi yapilmistir.

Tablo 5’deki verilere dayali olarak yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglar1 Tablo 6’da
goriilmektedir.

Tablo 6. Mesleki Kidem Ve Web Destekli Egitim Ile Ilgili Goriisler F Testi Sonuclart

(N=115)
Varyalism Kareler Sd Kareler Ortalamasi F P
Kaynad Toplamm
Gruplararas1 159,86 3 53,289
Gruplarici 15168,62 111 136,654 0,39 0,76
Toplam 15328,487 114

Mesleki deneyimlerine gore 6gretmenlerin web destekli egitime iliskin goriislerinin puan ortalamalari
arasinda gozlenen farkliligin istatistiksel olarak bir anlam tasiyip tasimadigini belirlemek amaciyla
yapilan ¢coziimlemeler sonucunda hesaplanan Fj3.11;= 0.39 degeri, P>.05 diizeyinde istatistiksel olarak
anlamli degildir. Bu nedenle ayrica bir PostHoc testi yapilmasina gerek duyulmamistir. Bu sonuca
gore, Ogretmenlerin web destekli egitime iligskin goriislerinde mesleki deneyimlerine bagl anlamli bir
farklilk olmadigi soylenebilir. Bu bulgu alanyazindaki kimi arastirmalarda elde edilmis
bulgularla celismektedir. Kimi arastirmalar, Ogretmenlerin egitim diizeyinin ve mesleki
deneyimin sinifta teknoloji kullanimini etkiledigini ortaya koymaktadir (Kelly ve McAnear,
2002; Morote, 2004). Meslekte daha deneyimli dgretmenler 6gretim siirecinde teknolojik
olanaklar1 kullanmak konusuna yeni mezun 6gretmenlere gore daha az istekli ve direnclidirler
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(Day ve digerleri, 1999). Bunun yam sira kimi arastirmalar da, 6gretim siirecinde deneyimli
olan ogretmenlerin siniflarda teknoloji kullamimi konusunda teknolojiye degil Ogretim
icerigine yonelik bir hedef gelistirdiklerini ortaya koymaktadir (Franklin, 2004; Land, 1997;
Wiburg, 1997). Ogretim deneyimi, teknolojinin siifta kullanimi igin anlamli bir faktordiir
(Stein ve digerleri, 2002). Teknolojinin smifta kullanim1 yerine Ogretim siirecinde
teknolojinin kullanimi iizerinde durmak, Ogretim siirecinde etkin teknoloji kullanimi igin
baslica etmenlerden biri olarak diisiiniilebilir.

Tablo 7. Branslara Gore Web Destekli Egitim Ile Ilgili Goriislerin Frekans Dagilimlari, Puan
Ortalamalar ve Standart Sapma Degeri

(N=115)

Brans Frekans (N)  (rtalama ( X ) Standart Sapma (SS)

Matematik 17 143,41 13,24
Tiirkce 33 143,42 8,84
Fen-Teknoloji 7 140,57 10,51
Ingilizce 12 152,08 14,63
Bilgisayar 5 150,40 16,19
Beden Egitimi 6 148,50 12,50
Din Kiiltiirii 2 146,50 7,77
Sosyal Bilgiler 9 148,88 8,16
Resim 6 137,66 6,37
Ev Ekonomisi 4 144,00 8,44
Miizik 4 148,50 4,04
Is Egitimi 3 144,66 3,51
Diger 7 143,71 20,30
Toplam 115 145,14 11,59

Tablo 7’deki verilere gore Ogretmenlerin branslari ile web destekli egitime iligkin goriislerinin
aritmetik ortalama puanlar1 arasinda farkliliklar bulunmaktadir. S6z konusu farkliliklarin isatistiksel
olarak anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglar1 Tablo
8’dedir.

Tablo 8. Brans ve Web destekli egitim ile ilgili goriisler F testi Sonuglart

(N=115)
Varyansin Kareler Sd Kareler F P
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Gruplararasi 1609,16 12 134,09
Gruplarici 13719,327 102 134,50 0,99 0,45

Toplam 15328,487 114

Yapilan ¢oziimlemeler sonucunda hesaplanan Fij5.10,=0.997 degeri, P>.05 diizeyinde dgretmenlerin
puan ortalamalar1 arasinda gozlemlenen farkliliklarin istatistiksel olarak anlamli olmadigini ortaya
koymustur. Bu sonuca gore, 6gretmenlerin web destekli egitime iliskin goriisleri ile brans arasinda
anlaml1 bir farklilik olmadig1 ya da 6gretmenlerin web destekli egitime iligskin goriislerinin branslarina
gore farklilagsmadigi, benzestigi soylenebilir.

SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada ilkdgretim okullarinda gérev yapmakta olan 6gretmenlerin web destekli egitime iliskin
goriisleri ile web destekli egitimle ilgili goriislerinin cinsiyet, mesleki deneyim ve branslarina gore
farklilik tastyip tasimadigi ortaya konulmustur. Arastirmada elde edilen bulgulara gore, 6gretmenler
web destekli egitimin ii¢ temel 6zelligi olan igerik, 6gretmen, 6grenci boyutlari ile ilgili olarak 6nemli
Olciide olumlu goriislere sahiptirler. Bu bulgu, 6gretmenlerin web destekli 6gretimin 6gretim siirecine
olan katki saglayici yansimalarinin farkinda olduklari ve bu konuda belli bir bilgi birikimine sahip
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olduklar1 biciminde yorumlanabilir. Ote yandan, arastirma drnekleminde yer alan 6gretmenlerin web
destekli egitim deneyimine sahip olmalar1 da bu tiir bir sonucun olugmasinda rol oynamig olabilir.
Ayrica, Ogretmenlerin web destekli egitimle ilgili goriisleri onlarin cinsiyet, mesleki deneyim ve
branslarina gore farklilik gostermemektedir.

Arastirmada elde edilen bulgulara dayal1 olarak su oneriler gelistirilebilir:

Ogretmenlerin Web destekli ogretim icerigine iliskin olumlu goriisleri, web desteginin &gretim
ortamlarinda nasil kullanilacagina iliskin bir takim egitim ortamlarina katilmalarin1 saglayabilir. Bu
durumda 6gretmenlerin Web desteginin egitimde nasil kullanildigi konusunda egitilmeleri gerekebilir.

Arastirma bulgularina dayali olarak Ogretmenlerin web destekli 6gretime iliskin farkindaliklari
goriislerini etkilemektedir. Web destekli 6gretime iliskin hizmet i¢i egitim konusu Ogretmenlerin
siniflarini teknolojiye entegre etmelerinde son derece 6nemli iken Ogretmenler bu konuda olumsuz
goriis bildirmektedirler. Ogretmenlerin kendi alanlarina iliskin olarak teknolojiye entegrasyonunu
saglamanin bir yolu, siniflarinda internet ya da web destegi kullanan 6gretmenleri gostermektir. Bu
durum o6gretmenlere teknoloji olanagini kendi ders iceriklerinde nasil ve ne sekilde kullanacaklar
konusunda bir takim yollara iliskin fikir verebilir (Land, 1997). Ogretmenlere teknolojiyi 6gretmeden
once teknolojinin sagladigi olanaklar1 fark etmelerini saglamak gerekmektedir. Teknoloji
entegrasyonunun amaci bilgisayar kullanimin1 6gretmek degil, teknolojinin 6grenme ve 6gretme igin
nasil kullanilacagia iliskin yonlendirmeler yapmaktir (Tapscott, 1999). Ogretmenler, teknolojik
olanaklar ve bu olanaklart ders igeriklerinde nasil kullanacaklarina iliskin bir birikime sahip
olduklarinda teknolojiyi kullanmaya yonelik tavirlar1 da olumlu yonde gelisebilir. Bu durum web
destekli 6gretim ortamlarinin 6gretim siirecinde kullanimina da olumlu yonde etki edebilir.

Ogretmenler web destekli 6grenim ortaminin etkililigini teknolojik donanimlari etkili kullanma ile
iliskilendirmektedirler. Bu nedenle okullarda gorev yapan bilgisayar formatdr 6gretmenlerinin web
destekli egitim ve uygulamalarinin 6gretmenler tarafindan etkili kullanimi i¢in bransg 6gretmenlerine,
web destekli egitim uygulamalar1 ve derslerini web ortaminda verebilmeleri konularinda danigsmanlik
yapmalar1 uygun bir yaklasim olabilir.

Formator Ogretmenlerin yani sira Web destekli 6gretim ortamlarinin yayginlagsmasinin bir diger
gerekliligi de bir takim destekleyici etmen ve ortamlarin gergeklestirilmis olmasi olabilir. Bu
destekleyici etmenler okul yonetimi, yeterli donanim ve yazilimlar, teknik personel, meslektaslar ile
isbirligi olarak siralanabilir. Amenta-Shin (2000) bes farkli okuldan profesyonel bir gelisim
programina katilan Ogretmenlerin sinifta web ve internet teknolojisinin kullanimi ve &gretim
uygulamalarina iliskin algilarini belirlemeye yonelik olarak gerceklestirdigi arastirmada 6gretmenler,
program siiresince siniflari i¢in teknoloji destekli web ve internet ortamina entegre edilmis iiniteler
olusturmuglardir. Okullarina geri dondiiklerinde ise, siniflarinda program siiresince uyguladiklari
teknolojik olanaklar1 kullanimlarini olumsuz yonde etkileyen konulart rapor etmislerdir. Bu konular;
yonetim destegi, kaynaklara ve ekipmanlara erisim, baglanti ve yazilim, meslektaslar ile isbirligi
olanagi, planlama i¢in zaman, isbirligi ve 6grenme bagliklar1 altinda toplanmustir.

Ogretmenlerin web destekli egitimle ilgili goriisleri cinsiyet, mesleki deneyim ve branslarina gére
anlaml bir farklilik gostermemektedir. Ancak alanyazinda mesleki deneyimin teknoloji kullanimina
iliskin bakis acilarin1 ve teknoloji kullanimlarini etkiledigi agik¢a vurgulanmaktadir. Bu durum yeni
mezun 6gretmenlerin fakiiltelerinde teknoloji ile etkilesimlerinin daha fazla olmasindan kaynaklaniyor
olabilir. Deneyimli 6gretmenlerin O6gretim icgeriginde teknoloji kullanimina iliskin Gnerilerinin de
sinifta teknoloji kullaniminin amacina daha ¢ok hizmet edebilecegi diisiiniildiiiinde, mesleki kidem
acisindan deneyimli 6gretmenler ile teknoloji konusunda daha yetkin olabilecegi diisiiniilen yeni
mezun 6gretmenler web destekli 6gretim ortami olusturmaya yonelik bir isbirligi icerisine girebilirler.
Bu durumun web destekli 6gretim siireclerinin 6gretim ortamina uygun bir sekilde tasarlanmasi igin
ogretmenlere yardimci olmasi beklenebilir.
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Web destekli 6gretimde 6grenci ve 6gretmen agisindan fiziki mekan, zaman, tek yonlii 6grenme ve
ogretme gibi sinirlar ortadan kalktigi icin Ogretim ortamlarinda Ogrenci ve Ogretmen etkilesimi
artmakta, 6grencinin etkin katilimi saglanmaktadir. Bu nedenle web destekli egitim uygulamalari
Ogretim siirecindeki bir takim smirlarin kaldirilmasinda ve yetersizliklerin giderilmesinde etkin
kullanilabilir. Ancak 6ncelikli olarak ilk6gretim ikinci kademede web destekli egitim verilebilmesi
icin okullarin donanim ve yazilim alt yapilarinin hazirlanmasi1 gerekmektedir. Etkili bir web tabanl
egitim ortami icin, 6gretim iceriginin web tabanli 6grenmeye gore diizenlenmesi ve web tabanli egitim
ortamlarinin tasarlanmasina iliskin kapsamli bir planlama yapilmasi gerekmektedir.

Ogretim ortamlarinin web destekli egitim icin hazirlanmasi ve 6gretmen yeterliklerinin web destekli
egitime iliskin olarak artirllmasinin yani sira ders programlari ve ders igerikleri web destekli egitim
yoluyla verilebilecek sekilde yeniden diizenlenebilir. Bu amagla 6gretim igerikleri web ortamlarinin
sundugu bir takim ¢oklu ortam olanaklar1 kullanilarak zenginlestirilerek daha etkili hale getirilebilir.

Diger yandan, Milli Egitim Bakanligi ve Milli Egitim Miidiirliikleri tarafindan ilkdgretim okullarinda
web destekli egitim uygulamalar1 6zendirici ve destekleyici 6nlemler alinabilir.
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