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The Critical Reading Skills of Primary School Students
According to Gender Differences and Educational Level of Their
Fathers and Mothers

Omiir SADIOGLU"  Asude BILGIN™

ABSTRACT: This study was intended to investigate the critical reading levels of the 5" class students according to gender
differences and educational background of their family. A total of 185 5™ grade students who were chosen randomly from the
students of primary schools in Bursa were participated in the study. This was regarded as a descriptive study. Data was
collected by a critical reading scale which determines the critical reading skills of students developed by Unal (2006).
Significance of the difference between genders and family educational background was examined with t-test and One-Way
Anova test. According to the results of the study, critical reading skills of students haven’t increased with the family
educational background but there is a meaningful difference between genders in favor of the girls.
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SUMMARY

Purpose: In the 21st. Century which is called as “the era of knowledge” it is very important the acquisition of
knowledge either for individuals or societies and the purpose is not only to gain knowledge, but also to use and
profit by it. For this purpose knowledge has to be inquired in terms of its accuracy, because improvement of new
knowledge is depended upon interpretation and inquisition of old ones. For handling these skills activity of
reading has a great importance. Critical reading is defined as thinking of the individual on the reading material,
assessment of it and doing this according to her/his opinions (Ozdemir,2002). Darch ve Kameenui (1987),
defined critical reading as the ability to make judgments and inferences, to perceive the differences between fact
and opinions and finally recognize the author’s perspective. The main problem of this study was to analyze the
critical reading level of the primary school students. In terms of this general problem the purpose of the study
was to test the differences between critical reading scores of the students according to gender and the educational
level of fathers and mothers.

Methods: This was a descriptive research. The participants were chosen randomly from the 5*. grade students of
two primary schools. 185 students (78 girls, 107 boys) were asked to reply a “Critical Reading Scale” which was
developed by Unal (2006). The reliability coefficient of this 22 items scale was 0.88 (0=.88). Then the scores of
the students were calculated and the data was analyzed by means of SPSS (10.0). T-test was used for analyzing
the difference between of the students’ scores in terms of gender, One-Way Anova test was used for analyzing
the difference between of the students’ scores according to the educational level of their mothers and fathers.

Results: The analysis of the data was revealed that there was not a significant difference between the critical
reading scores of the students according to the educational level of their fathers and mothers. This means that the
educational level of parents does not have any positive effect on the critical reading skills of the students. This
result was interpreted as related to the negative effects of watching TV in almost all families for long hours.
Critical reading scores of girls were found to be significantly higher than boys’. This result seemed similar to
other studies performed in other countries.

Discussion and Conclusions: It was proposed to the teachers to arrange in-service educational courses about
critical reading. In Turkey the studies on critical reading is only a few. It is needed more studies on this field and
developing programs for improving these skills.
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Ik6gretim Ogrencilerinin Elestirel Okuma Becerileri fle Cinsiyet
ve Anne-Baba Egitim Durumu Arasindaki Iliski

Omiir SADIOGLU"  Asude BILGIN™

OZ: Yapilan bu caligmada, Ggrencilerin cinsiyetinin, anne-baba egitim durumlarinin, 6grencilerin elestirel
okuma becerilerine olan etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmanin orneklemini Bursa ili Osmangazi ve
Yildirim ilgelerindeki ilkogretim okullarinda 6grenim goéren toplam 185 5. sinif 6grencisi olusturmaktadir. Elde
edilen verilerin c¢oziimlenmesi igin SPSS paket programi kullamilmus, t-testi ve One-Way Anova testi
uygulanarak veriler yorumlanmaya caligilmistir. Caligmanin sonunda, anne ve baba egitim durumunun,
¢ocuklarin elestirel okuma diizeyleri tizerinde bir etkisinin olmadigi, cinsiyet faktoriinde kiz 6grencilerin elestirel
okuma diizeylerinin daha yiiksek oldugu gozlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Elestirel okuma, cinsiyet farkliliklari, anne-baba egitim diizeyi

GIRIS

Bilginin hizla ve yigilarak ilerledigi, zamanla yaristig1 21.yy’da bilgi edinimi 6zelde bireyler, genelde
toplumlar i¢in 6nemli bir kazanim haline gelmistir. Kaldi ki, artitk amag¢ sadece bilginin kazanimi
degil, bilginin kullanimidir da. Bilginin kullanilabilmesi i¢in onun dogru anlasilmasi, yorumlanmasi ve
bununla da kalmayip bu bilginin dogrulugunun, yararliliginin ve gerekliliginin de sorgulanmasi
gerekmektedir. Yeni fikirlerin, bilgilerin ortaya cikmasi ve gelismesi, var olan, 6grenilen bilgilerin
sorgulanmasina, elestirilmesine ve reddedilen bilgilerin yerine yenilerinin getirilmesine baglidir. Tiim
bu becerilerin kazanilmasinda okuma etkinliginin islevi ve niteligi onem kazanmaktadir.

1950’li ve 1960’l1 yillarda, ozellikle Batili devletlerde komiinizmin yarattifi gerginlikler,
teknolojik alanda hizla yasanan gelismeler, iletisim kanallarinin yogunlugu ve etkililigi (radyo, tv,
internet...) sonucu ortaya cikan karmasik diinya diizenine uyum saglamak amaciyla cocuklara
“elestirel okuma” ve “elestirel diisiinme” becerilerinin 6gretilmesinin yararl olacag: diisiincesi ortaya
cikmistir. Demokrasinin bir yasam bi¢imi olarak yaygin ve koklii bir yer edinmesi bireyleri degisik
secenekler arasindan en uygun olani se¢cme yoniinde etkin davranmaya itmektedir. Bu nedenle bireyler
sik sik bir iirtin alirken, bir s6zlesme imzalarken, bir reklam izlerken, duyurulara goz atarken, bir ise
ya da okula bagvururken bu beceriye gereksinim duyarlar. Endiistriyel gelisimin hizla ilerledigi, Luke,
Comber ve O’Brien’ in (1996; Akt: IRA,2006) “hizli kapitalizm” diye adlandirdig1 kiiresel pazar
yariginin yasandigi, sosyopolitik etkilerin yogun oldugu bu siirecte bireylerin akillica ve dogru
secimler yapabilmeleri igin elestirel diisiinebilmeleri ve okuyabilmeleri biiyiik onem kazanmistir
(IRA,2006). Sadece adin1 ve soyadini yazip okuyabilmek, bir mektup yazabilmek, gazete basliklarina
g6z atabilmek 21.yy’in gelismis toplumlarinda okur-yazar sayilabilmek i¢in yeterli goriilmemektedir.
Giintimiizde cagdas toplumlarda, okudugunu anlayan, anladigin1 yasadigi ortami gelistirmek amaciyla
kullanabilen okuyucularin yetistirilmesi ve egitim-6gretim etkinliklerinin de buna gore diizenlenmesi
hedeflenmektedir (Akyol,2001). Cocuklarin modern diinyada basarili olabilmeleri icin okumay1 iyi
ogrenmelerinin gerekli olmasina karsin yeterli olmadigi; uzun vadeli basari i¢in ¢ocuklara elestirel
okuma becerilerinin de kazandirilmasi gerektigini 6nemle vurgulanmaktadir (McDonalds ve
Trautman, 2006)

Elestirel okuma kisinin okudugu materyal iizerinde diisiinmesi, okuduklarin1 degerlendirmesi
ve okuduklarina iligkin kendi yargilarini kullanabilmeyi aligkanlik durumuna getirmesi” seklinde
tanimlanmaktadir (Ozdemir,2002). Darch ve Kameenui (1987), elestirel okumayi, okunan metin
iizerine muhakeme yapma, cikarsamalarda bulunma, olaylar ve fikirler arasindaki farki ayirt etme,
yazarin niyeti ve bakis acisin1 anlama kabiliyeti olarak tanimlamislardir. Giileryiiz (2003) ise elestirel
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okumanin, sanatsal bir yaziy1, bir 6ykilyii, bir makale ya da bir siiri okuyarak iletilerini, olumlu ve
olumsuz yonleri acisindan ele alarak okuma oldugunu belirtmistir.

Elestiri kelimesi iilkemizde daha c¢ok incelenenin olumsuz yonlerini bulma, eksikliklerini
ortaya ¢ikarma gibi yanlis bigcimde degerlendirilmektedir. Oysa elestiri inceleneni degerlendirmeyi
icerir. Bu baglamda elestirel okuma yapan kisinin amaci sadece okudugu materyaldeki diisiincelere
karsit goriis gelistirmek degil, ayn1 zamanda farkli goriisleri desteklemek icin de diisiinmek
oldugundan, dncelikle savunulan goriisii tartar ve bir sonuca ulagir. Ayn1 zamanda okudugu goriislerin,
fikirlerin kendi yasamina uygunlugu ve uygulanabilirligi ile ilgili bir karar vermeye calisir
(Wheeler,2007).

Elestirel] okumayi, sadece bilgi edinmek amaciyla yapilan okumadan ayiran farklar ve bu
farklarin 6nemi su sekilde siralanabilir (Wheeler,2007):

¢ Oncelikle iki tip okumamn farkli amaglar1 vardir. Ogrenci bir bilgiyi edinmek amaciyla
okudugunda, genellikle bir durum ya da olaya bakar ve bunun dogru oldugunu varsayar. Diger
yandan ogrenci elestirel okudugunda, kitapta verilen diisiincelerin niteligini belirlemeye
calisir. Okuyucunun okudugu makalede savunulan diisiincenin niteligi ile kisisel fikirleri
arasinda hi¢ durmadan yeni baglantilar kurabilmesi i¢in oncelikle acgik fikirli ve siipheci
olmasi gerekir.

e Her iki okuma seklinin farkli disiplini vardir. Eger Ogrenciler verilen metni dgrenmek
amaciyla okuyorlarsa, en iyi 6grenme yolu siirekli tekrarlamaktir. Ote yandan, ogrenci
elestirel okuyorsa, en etkili yontem okunan metni mantikli bir sekilde alt boliimlere ayirmak,
her kesitte verilenleri baska bir ifadeye dayandirmak ve daha sonra bunu gelistirmek ya da
sonuclari sorgulamaktir.

e Her ikisi i¢in kullamlan zihinsel beceriler farklidir. Ogrenci bir bilgiye sahip olmak icin
okuyorsa, bilgiyi belli bir Olgiide igsellestirmesi, ezberlemesi yani pasif olmasi gerekir.
Ogrencinin elestirel okumasi isteniyorsa, bunun icin gerekli kosul dgrencinin kesinlikle aktif
olmasidir. Ogrenci 6n okumanin ardindan, icerigi daha iyi anlamak icin bir kere daha okumal,
ancak yazarin savundugu diisiinceye nasil ulastigin1 hala anlamadiysa bunu tekrarlamalidir.
Elestirel okuyan kisi, okunan materyalde savunulan fikri, mantiksal, tarihsel, ahlaki, edebi,
sosyal ve kisisel bakis agis1 olmak tizere pek cok acidan degerlendirmelidir. Kisaca, elestirel
okuma, okunan materyalde gercekte varilan sonucun ne oldugu, yazarin bu sonuca nasil
ulastig1 ve bu sonucun dogrulugu hakkinda ger¢cek anlamda diisiinmektir.

e Her iki okumada farkli sonuglara ulasilir. Bilginin igsellestirilmesi i¢in yapilan pasif okuma
sonucunda, pek c¢ok kitap okumus, beyninin derinliklerinde gerektiginde cagirabilecegi
sasirtict derecede ¢ok sayida olaylar olan bir 6grenci ortaya g¢ikar. Oysaki elestirel okuma
orijinal ve yenilik¢i diisiinceleri kapsar. Elestirel okuma, insanlarin, diisiincenin zihinsel
stireclerini kullanarak, entelektiiel diiriistlitkle, okunan materyali anlayarak zekice, yaratici bir
kavrayisla bilingli ve siirekli okumalarint saglar. Her iki okumanin da kullanildigi yerler olsa
da, elestirel okuma cogu kez pasif okumaya tercih edilir. Elestirel okuma tam olarak anlamay1
sagladigi i¢in pasif okumadan daha avantajlidir.

Elestirel okuma beraberinde elestirel diisiinmeyi getirir. Elestirel okumay1 bilen 6grenciler,
okuduklar1 materyali sorgulayip, yargilayip, degerlendirdiklerinden ayni zamanda elestirel diisiinebilen
ogrenciler olurlar. Bu siire¢, 6grencilerin kendi diisiincelerine deger vermeyi, kendi diisiincelerini ve
yorumlarini bagkalarininkiyle karsilastirmay1 ve gerekli zamanlarda bu siireci gézden gegirmeyi ya da
kabul etmemeyi 6grenmeleri i¢in gereklidir (Collins,1993).

Elestirel okuma, amaglarin asamali dizilisinde bilgi, kavrama, uygulama basamagindan sonra,
biligsel alanin c¢oziimleme, duyussal alanin oOrgiitleme ve devinissel alanin duruma uydurma
basamagindaki amagclarin yatay iligkisinde gerceklesen bir etkinliktir (Giileryiiz,2004). Criscuolo
(1965) da, elestirel okumanin, okudugunu degerlendirme ve yorumlamada, iist diizeyde zihinsel siire¢
kullanmay1 iceren ciddi bir yontem oldugunu ve elestirel okumanin 6nce yazili sembollerden temel
anlami ¢ikarma sonra da okunan metinden daha derin anlamlar ¢ikarma, yorumlama, okunan parcaya
bagli kalmadan, parcada verilen fikirleri degerlendirme, yargilama olmak iizere iki diizeyde
gerceklestigini belirtmektedir. Bu dogrultuda 6grencinin elestirel okuma yapabilmesi icin oncelikle,
yasina uygun metinleri istenen hizda okuyabilmesi, okudugunu anlayabilmesi ve bu alanda yeterli
uygulama yapmis olmasi, bir baska ifadeyle elestirel okuma icin gerekli alt becerilere sahip olmasi
gerekmektedir (Giileryiiz,2003).
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Ozsoy ve Akcamete (1996), (Akt: Nas,2003) elestirel okuma yapabilmesi i¢in &grencinin
asagida belirtilen 6n kosul becerilere sahip olmasi gerektigini ifade etmektedir. Buna gore elestirel
okuma yapabilmesi i¢in 6grencinin;

® Metnin igerdigi sozciiklerin anlamini bilmesi: Anlamadan elestiri yapilamayacagindan,
metinde gecen sozciiklerin anlami bilinmelidir.

¢ Bir sozciigiin birden ¢cok anlami varsa, metindeki anlamin1 kestirmesi

e Sozciiklerin asil anlamlari ile mecazi anlamlarinin ayirt edebilmesi

e Metnin biitiinliigii icinde ana fikri ayirmasi, ana fikrin gelisimi ve yan diisiincelerle
zenginlestirilmesini kavramasi

e Metni kendi ifadesiyle anlatmasi

e Metnin boliimleri arasindaki iliskiyi kurabilmesi ve kavramasi

® Yazarin amacini, hedef kitlesini anlamasi

e Metinde varsa Ozellikle belirtilmemis, atlanmis, ¢elisen noktalar1 yakalamasi

Yazarin goriislerini, kendi gozlemleriyle, gecirdigi yasantilarla ve daha 6nceden okudugu
kaynaklarin goriisleriyle karsilagtirarak yorumlamasi gerekmektedir. Nas (2003), buna ek olarak
elestirel okumanin siirekli sorgulamay1 ve ¢ok yonlii diisiinmeyi gerektirdigini, belirtmistir.

Sweet’e gore (1993), cocuk edebiyati ¢ocuklarin elestirel okuma becerisi kazanmalarim
saglayacak etkili bir aractir. Cocuk edebiyati cocuklarin parcayr okuduklar siire iginde, parcadaki
fikirleri, degerleri ve ahlaki sorular1 degerlendirmelerine olanak saglamaktadirlar. Bu sayede cocuklar
etkin ve derinlemesine bir sekilde okumay1 Ogrenirler. Sweet (1993), okuduklan iizerinde giinliik
tartigmalara katilan 6grencilerin, elestirel okumay1 6grenmeye daha yatkin olduklarini belirtmistir.

Etkin elestirel okumanin gerceklesmesi icin, 6gretmenlerin, aragtirmayr destekleyici bir sinif
ortami yaratmalar1 gerekmektedir. Bu ortamda 6grencilerin okuma siirecinde ¢ikarsama yaparak soru
sormalar1, tahminde bulunmalar1 ve kararlar vererek yeni fikirler olusturabilmeleri igin
cesaretlendirilmeleri gerekmektedir (Collins,1993). Wolf ve arkadaslar1 (1968), yaptiklart deneysel
calismada, elestirel okuma egitimi alan 6grencilerin sorulara verdikleri yanitlarin, bu konuda egitim
almayan ogrencilerin yanitlarindan ¢ok daha fazla degerlendirme ve ¢ikarsamaya yonelik, kelimesi
kelimesine ayni olmaktan ve ezberden uzak oldugunu gézlemlemislerdir

ESC (2004) de verilen bilgilere gore asagidaki sorulara yanit verildigi takdirde elestirel okuma
yapmis olacagimiz belirtilmektedir:

Yazar neye inanmami ya da hangi konuda diisiincesini paylasmamu istiyor?

Bu parcayr okumadan 6nce konuyla ilgi inan¢larim nelerdi?

Konuyla ilgili simdiki diistincelerim nedir?

Bu parcanin beni 6zellikle ikna ettigi husus nedir?

Hangi konularda hala celiskilerim var?

Parca hangi konularda ilgimi ¢ekti?

Bu parcay1 okumadan 6nceki halime gore neler kazandim?

Cagdas yasam bas dondiiriicii bir hizla gelisen teknolojinin de yardimiyla bireyleri siirekli ve
yogun bir bilgi ve mesaj akisiyla karsi karsiya birakmaktadir. Bu nedenle birey cevresindeki verileri,
onyargilardan uzak, nesnel bicimde degerlendirebilmeli ve en etkili kararlar verebilmelidir. Bu durum
giiniimiizde elestirel okumaya duyulan gereksinmeyi ortaya koymaktadir. Elestirel okuyan bireyler
daha secici olmaya baslar, problemleri fark eder, onerilen ¢oziimlerin dogru olup olmadigini, baska
coziim secenekleri olup olmadigin tartisir. Elestirel okuma onlari cesitli bilgi, propaganda ve reklam
tekniklerinin olumsuz ve yikici etkilerine karst korur, iyiyi ve dogruyu, yanlis ve kotiiden ayiran
vatandaslar olma yolunda ilerlemelerini saglar.

Uygar diinyada yerini alma ¢abasini kararli bigimde siirdiiren iilkemizde dgrencilerin elestirel
okuma giiciinii degerlendirmek bu ¢alismanin temel problemini olusturmaktadir.

Calismanin amaci anne-babalarinin egitim durumlar1 ve Ogrencilerin cinsiyetlerine gore
elestirel okuma becerileri arasindaki farklar1 ortaya c¢ikarmaktir. Bu temel amag¢ dogrultusunda
asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1- Ogrencilerin elestirel okuma becerileri anne egitim durumuna gore anlamli bir sekilde
farklilik gostermekte midir?

2- Opgrencilerin elestirel okuma becerileri baba egitim durumuna gore anlamli bir sekilde
farklilik gostermekte midir?

Nk L=
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3- Ogrencilerin elestirel okuma becerileri, cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermekte
midir?
YONTEM

Betimsel olarak tasarlanan arastirmaya, Bursa ili Milli Egitim Miudirliigii Yildinm ve
Osmangazi ilgelerinde rassal olarak secilen okullarda 6grenim goren 185 Ogrenci katilmistir. Elde
edilen veriler SPSS(10) paket programi, kiz ve erkek 6grencilerin “Elestirel Okuma Becerisi” 6lgegi
ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigini test etmek amaciyla t-testi, anne ve baba egitim
durumuna gore ogrencilerin “Elestirel Okuma Becerisi” 6l¢egi ortalamalar1 arasindaki farkin anlamh
olup olmadigin test etmek amaciyla da tek faktorlii varyans analizi (One-Way Anova) kullanilmastir.

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, Bursa ili sinirlant Yildinm ve Osmangazi ilcelerinde 6grenim goren
ogrenciler olusturmaktadir. Arastirmanin drneklemini ise Bursa ili Osmangazi ve Yildirim ilgelerinde
ogrenim goren 78 kiz, 107 erkek olmak iizere toplam 185 6grenci olusturmaktadir.

Tablo 1: Ogrencilerin cinsiyete gore frekans ve yiizde dagilimi

Cinsiyet f Y%

Kiz 78 422
Erkek 107 57,8
Toplam 185 100

Calismaya katilan 6grencilerin %42,2’si kiz, %57,8’1 erkek o6grencidir.

Veri Toplama Araci

Bu arastirmada veri toplama araci olarak, Unal (2006) tarafindan hazirlanan “Elestirel Okuma
Olcegi” kullanilmugtir. 22 maddeden olusan “Elestirel Okuma Olcegi”nin iggiivenirlik katsayisi
0.88’dir (0=.88). Olcege iliskin ifadeler “Okudugum metin hakkinda tartisabilirim.” “Okudugum
metinde gecen yeni bilgileri mutlaka arastiririm.” gibidir. Katilimcilar 6lcekteki maddelere ait
goriislerini  “Her zaman”, “Genellikle”, “Ara sira”, “Nadiren” ve “Hi¢” seceneklerinden birisini
isaretleyerek belirtmislerdir.

Olgek, rastlantisal olarak segilen okullarda okuyan 185 ilkogretim 5. siif Ogrencilerine

uygulanmis, uygulanan 6lgekten elde edilen veriler, degerlendirmeye alinmistir.

Verilerin Analizi

5. smnifa devam eden 185 dgrenciye uygulanan olcekten alinan puanlar belirlenmis ve
veriler SPSS paket programimin 10. siiriimii kullanilarak analiz edilmistir. Calismada t-testi,
ogrencilerin elestirel okuma diizeylerinin cinsiyet gore anlamh bir sekilde farklilik gosterip
gostermedigini, One-Way Anova testi ise, Olcekten alinan puanlarin anne-baba egitim
durumuna gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi test etmek amaciyla kullanilmis ve
elde edilen degerler tablolastirilarak yorumlanmistir (Biiytikoztiirk,2002).

BULGULAR

Bu boliimde, yontem boliimiinde aciklanan verilerin toplanmasi ve analizi ile elde edilen
bulgular verilmekte ve yorumlanmaktadir.

Tablo 2 ve Tablo 3’te 6grencilerin elestirel okuma 6lgeginden aldiklar1 puanlarin, anne ve
baba egitim durumuna gore varyans analizi sonuglari goriilmektedir.
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Tablo 2: Elestirel Okuma Olceginden Alinan Puanlarin Anne Egitim Durumuna Gére Varyans Analizi
Sonuglari

Varyansin  Kareler Kareler
Kaynagi Toplami sd Ortalamasi F p
,386 ,887
Gruplararast 1,009 6 ,168
Gruplarici 77,520 178 ,436
Toplam 78,529 184

Analiz sonuglart 6grencilerin elestirel okuma diizeyleri arasinda anne egitim
durumuna goére anlamli bir farkin olmadigin1 géstermektedir [Fs.175) =0.386, p<.05].

Tablo 3. Elestirel Okuma Olceginden Alinan Puanlarin Baba Egitim Durumuna Gore Varyans Analizi
Sonuglari

Varyansin  Kareler Kareler
Kaynagi Toplami sd Ortalamasi F p
1,412 212
Gruplararasi 3,569 6 ,595
Gruplarigi 74,961 178 421
Toplam 78,529 184

Yapilan analiz sonucunda Ogrencilerin elestirel okuma diizeyleri arasinda baba egitim
durumuna gore anlamli bir farkin olmadigini gostermektedir [Fg.175) =1.412, p<.05].
Tablo 5: Elestirel Okuma Olceginden Alinan Puanlarin Cinsiyete Gore t-Testi Sonuglari

Cinsiyet N X S sd t p
174 2,06 .04

Kiz 78 3,95 0.61

Erkek 107 3,75 0.67

Cinsiyet degiskeni dikkate alindiginda, kiz ogrencilerin, “Elestirel Okuma Olgegi’nden
aldiklar1 puanlarin ortalamasinin 3,95; erkek dgrencilerin aldiklar1 puanlarin ortalamasinin 3,75 oldugu
goriilmektedir. t- testi sonuclarina gore Ogrencilerin Olgekten aldiklari puanlar arasinda kiz
ogrencilerin lehine anlaml1 bir farklilik oldugu bulunmustur (t74/=2.06, p<.05).

TARTISMA VE SONUC

Arastirmadan elde edilen veriler goz 6niinde bulundurularak asagidaki sonuglara ulagilmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin %42,2’si kiz, %57,8’1 erkek ogrencidir. Calismaya katilan
cocuklarin elestirel okuma olceginden aldiklari puanlarin, anne ve baba egitim durumuna gore anlaml
bir sekilde farklilik gostermedigi gozlenmistir. Bu bulgular anne-babalarin egitimli olmalarinin
cocuklarinin elestirel okuma becerilerini farklilastirmadigin1 ortaya koymaktadir. Bu durumun,
ailelerin yasamlarindaki en yaygin ve etkili bir iletisim araci olan televizyonla iliskili oldugu
diisiiniilebilir. Yilmaz ve Aksaclioglu, (2007) tarafindan gerceklestirilen bir ¢alismada, ¢ocuklarin
%48,6’s1nin bir saat, %44,6’sinin 2-3 saat, %6,8’inin dort saat ve {izerinde televizyon izledigini
ortaya konmustur. Ogrencilerin %55’ ise televizyon ve bilgisayar nedeniyle yeterince kitap
okumadigini rapor etmistir. Goriildiigii gibi bu oranlar son derece yiiksektir ve ¢ocuklarin ¢ogu i¢in en
onemli bilgi edinme kaynaginin televizyon ve bilgisayar oldugunu sdylemek yanlis olmayacaktir. Bu
durum aynmi zamanda televizyon izleme ve bilgisayarla ilgilenme siirelerinin anne-babalar tarafindan
denetlenmedigini de ortaya koymaktadir. Bunlarin yani sira anne-babalarin televizyon kanal ve
programlarinda da ¢ocuga uygunluk agisindan segici bir davranis ortaya koymadigimi sdylemek
olasidir. Aral ve Aktas (1997) dgrencilerin zamanlarini en ¢ok televizyon seyrederek gecirdiklerini,
bunu oyun oynama, ders calisma ve kitap okuma etkinliklerinin izledigini belirtmiglerdir. Ancak
okumaya ayrilan siirede, sosyo-ekonomik diizey ve cinsiyet ac¢isindan anlamli bir farklilik
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bulunmamistir. Bu bulgu iilkemizin egitim sistemi ve genel kiiltiirel yapist acisindan ele alindiginda
liziicli kabul edilebilir. Ust sosyo ekonomik diizeyde saglanan olanaklara karsin &grencilerimizin iyi
okurlar olarak yetismedigi gercegi egitim sistemimizin oncelikle okumay1 sevdirecek; daha sonra da
elestirel okurlar yetistirecek bicimde gelistirilmesi geregine dikkat cekmektedir.

Ote yandan Gagne (1992), televizyonun ¢ocuklarin okuma davranislarini gelistirdigini, okuma
diizeylerini yiikselttigini, kitap secimlerine yardimci oldugunu, ancak bu olumlu etkinin biiyiik oranda
televizyon programlarinin niteligi ve igerigi ile ilgili oldugunu belirtmistir (Akt: Yilmaz ve
Aksaglioglu, 2007). Oysa Tiirkiye’de cocuklara yonelik televizyon yaymlariin niteligi konusunda
olumlu bir yapilanmanin oldugunu sdylemek giic goriinmektedir (Yilmaz ve Aksaglioglu, 2007).
Ulkemiz kosullar1 goz oniine alindiginda 6zellikle kirsal kesimde pek cok ev sobalidir ve cocuk uyanik
oldugu zamanlarda ailesiyle ve arada gelen konuklarla siirekli ayn1 odada bulunur. Bu da ¢ocugun
yetiskinlerin izledigi programlari izlemesi anlamina gelmektedir. Boylece ¢cocuk okumak ve diisiinmek
icin gerekli zaman ve zemini bulamamaktadir. Gercekte de televizyonun okuma aligkanlig: tizerindeki
olumsuz etkisi bir¢cok arastirmada dogrulanmistir (Beentjes ve Voort,1988; Akt: Yilmaz ve
Aksaclioglu,2007).

Calisma bulgularina paralel olarak Wolf, King ve Huck (1968) Hall ve Coles (1997) gibi
arastirmacilar da kiz ve erkek ogrencilerin elestirel okuma diizeylerinin de anlamli bir sekilde farklilik
gosterdigini ve kiz 6grencilerin elestirel okuma diizeylerinin daha yiiksek oldugu ortaya koyan calisma
bulgularina ulasmislardir. Bu sonug kiiltiirel degiskenlerle baglantili olabilir. Kizlar erkeklere gore
evde daha cok zaman gecirirler ve disar1 sik ¢ikmalar1 ¢evre tarafindan hos karsilanmaz. Erkekler
cocukken, ergenlikte ve yetigkinliklerinde sokaga, kahveye, arkadaslarinin yanina ¢ok daha sik ve
rahat cikabilirler. Bu nedenle kizlarin erkeklere gore daha ¢ok kitap okumalar ve elestirel okuma
aliskanlig1 gelistirmeleri olagan sayilmalidir. Ancak Aral ve Aktas’in (1997) calismasinda okumaya
ayrilan siire agisindan cinsiyetler arasinda fark bulunmamustir.

Giintimiiz bilgi ve iletisim ¢aginda, bireyler her tiirlii bilgiye istedigimiz anda ve ¢ok kisa
siirede ulasabilmektedir. Kaldi ki, giinliik yasamda da ulusal diizeyde demokrasinin getirdigi
ozgiirliikle ¢esitli partilerin, sendikalarin, sivil toplum orgiitlerin vb kurum ve kuruluslarin seslerini
daha ¢ok duyurmak ve daha ¢ok insandan destek almak amaciyla yaptiklari propagandalarla i¢ ice
yagsanmakta, gazeteler, dergiler, kitaplar, televizyon ve internette siirekli yeni haberler, fikirler bilgilere
rastlanmaktadir. Uluslar arasi alanda, kiiresellesme ile birlikte bagta Amerika ve AB iiyesi devletler
olmak iizere, diinyadaki diger iilkelere farkli ekonomik, siyasi politikalar uygulanmakta ve bunlari
hakli gosterecek ya da kabul ettirecek stratejiler gelistirilmektedir. Bunlardan baska, cesitliligin,
kalitenin, hizmetin en iyisini yaptiklarim1 belirten orgiitler ise iirtinlerini pazarlayabilmek icin cekici
reklamlar ile hedef kitlelere ulasabilmektedirler. Boyle yogun bir bilgi cesitliligi ve etkilesimin
yagsandigr c¢agimizda, bireylerin her anlamda etki altinda kalmadan, ozgiirce, saglikli kararlar
alabilmeleri, yasamlarinmi ve secgimlerini bu kararlara gore sekillendirebilmeleri, bireylerin deyim
yerindeyse maruz kaldiklar1 her tiirli habere, rekldma vs. elestirel bir gozle bakmalar1 ve
degerlendirmeleri onemlidir.

Elestirel okumanin giiniimiiz kosullar i¢in gerekliligine ve Onemine bakildiginda, okuma,
okudugunu anlama, okuma aliskanligi kazanma konusunda hala sorun yasayan iilkemizde, basta
ogretmenlere olmak iizere, anne babalara, egitim kurumlarina 6nemli gorevler diismektedir. Ornegin;
anne babalarin okul ©Oncesi donemden itibaren bu konuda cocuklarina iyi bir model olmalar
gerekmektedir. Okunan hikaye, masal, fikra vb. {izerinde ¢ocugu diisiinmeye yoneltecek sorularla
cocugu fikrini soylemesi icin desteklemek ve diisiince alt yapisini olusturmasina yardimci olmak iyi
bir baslangi¢ olabilir. Ayrica aile bireylerinin de iyi bir okuyucu olmalari ve bilgilerini birbirleriyle
paylasmalari, evde diisiincelerin 6zgiirce ifade edilebilmesini saglayacaktir.

Ogretmenlerin de Ogrencilere iyi bir model olacag diisiiniilmektedir. Kitap okumanin
faydalar1 ve gerekliligi iizerinde konusmanin disinda 6gretmenin okulda, kitap okumasi, elinde kitapla
dolasmas1 ve Ogrencilerine cesitli kitaplar1 tanitarak ilgi duymalarin1 saglamasi okuma aligkanliginin
kazanilmasina yardimci olacaktir. Ogretmenin amaci, 6grencilere 6grenme, hatirlama, siralama,
siniflama, birlestirme, yorumlama, sonuglar1 tahmin etme, aragtirma yapma, 6grenilen bilgileri yeni
durumlara uyarlama, karsilastirma, varsayimlar olusturma, varsayimlari irdeleme, varsayim ve olgulari
ayirma, alternatif goriigler iiretme, temel diisiinceleri ve mantiksal iliskileri tanima ve kesfetme, parca-
biitiin, neden-sonug iliskisi kurma, genellemeler yapma ve degerlendirmelerde bulunma gibi farkli
bakis acilarina sahip bireyler olarak yetistirmek olmalidir (Sengiill ve Yalgin, 2004). Tirkge
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derslerinde, sadece kitaplara bagli kalinmamali, farkli okuma pargalarina da yer verilmeli ve iizerinde
konusulmali, 6grencilerin okuma pargasi ile ilgili diisiinceleri sorulmali boylece ¢ocugun kendini ve
diisiincelerini rahatlikla ifade edebilmesini saglayacak imkanlar hazirlanmalidir. Amacin sadece
okuyan cocuklar degil, ayn1 zamanda sorgulayan, elestiren ve dogru secimler yapabilen bir nesil
yetistirmek oldugu unutulmamalidir.

Oysa okullarda derslerde yapilan okuma etkinlikleri daha ¢ok bilgilendirmek, kimi zaman
ezberletmek amaciyla gerceklestirildiginden, 6grencilerin okuduklarini anlama, iizerine diisiinme,
irdeleme, sorgulama, degerlendirme asamalarina Onem verilmemekte, bu nedenle Ogrenciler
okuduklarindan zevk almamakta ve okuma aligkanligi kazanamamaktadirlar. Altunay (2006) da,
okullarda 6gretmen merkezli, bilgi tiretmeye, tartismaya, diisiinmeye ve elestirmeye degil, daha cok
dayatmaya, aktarmaciliga ve ezbere dayal1 bir egitim verildiginden; 6grenci ¢ok okusa da, okuduguna
elestirel bakmas1 degil de, aynen almasi 6nemsendiginden, 6grencilerin okudugunu anlama siirecinde
giicliikler yagadigini; okuma metinlerini sorgulamadigi gibi yasami ve icinde bulundugu ortami da
sorgulamadigint belirtmektedir. Unutulmamalidir ki 6grencinin elestirel okuma yapabilmesi igin
sozciik dagarciginin yeterli diizeyde olmasi, anlami gercek yoniiyle kavrayabilme ve sunulan konudan
sonuclar cikarabilme becerilerine sahip olmasi gerekmektedir (Giilerytiz,2004). Elestirel okuma
becerisine sahip olmak ile okuma becerisi arasinda yiiksek bir iligki vardir ve iyi bir elestirel okuyucu
genel olarak iyi bir okuyucudur (Wolf, King &Huck, 1968).

ONERILER

Ogretmenlere elestirel okuma becerilerinin kazandirilmasina yonelik, hizmet ici egitimler
verilmesi, 0gretmenlerin bu becerileri derste uygulamalar1 agisindan yol gosterici olacaktir. Genel
olarak degerlendirildiginde, bu ¢aligmalara 6nem verilmesi, egitim goren 6grencilerin kullanilmayan
ve bu yiizden bir siire sonra unutulan bilgilerle bogusan bireyler degil, ¢agimiz kosullarina uygun
diisiinen, elestiren, sorgulayan ve degerlendirme yapabilen, tam anlamiyla var olabilen bireyler
olmalarina yardimci olacaktir.

Ulkemizde bu alanda yapilan calismalar sayica azdir ve bu calisma mevcut durumu tespit
etmeye yonelik yapilan bir calismadir. Bu konu ve iliskili oldugu degiskenler bundan sonraki
caligmalarda daha kapsamli olarak ele almmalidir. Ogrencilerin elestirel okuma becerilerini
gelistirmeye yonelik etkinlikler sonucunda ogrencilerdeki gelismelerin saptanacagi c¢alismalar
kuskusuz alana ¢ok daha katkida bulunabilecektir.
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