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The Effects of Learning Style Activities on Academic
Achievement, Attitudes and Recall Level

Ozge YAZICILAR' Biilent GUVEN?

ABSTRACT: This study aimed at revealing the learner attitudes toward this course, recall level and efficiency
of the course to academic achievement with the applications of the course to academic success with the
applications of the course that is carried out appropriate to field learning styles dimension in the 5th grade of the
social studies course in elementary school. The design of the study was based on experimental and control group
pre / post test model. The applications related to the study was conducted in the fall term of 2005-2006 academic
year with the collaboration of Canakkale Onsekiz Mart Elementary School and in the classroom of 5-A and 5-C
experimental and control group respectively. Throughout the study, teaching materials were developed by the
researcher considering the learning styles learners and were utilized in presenting the course. After statistical
analysis, in this research, the following results were obtained: There was a significant difference between the
success of control group and experimental group, experimental group being more successful than the control
group. There wasn’t a significant difference between the attitudes of control group students and those of
experimental group. There was a significant difference between the retention of control group and experimental
group, experimental group being more successful than the control group.

Key Words: Learning Style, Recall Level, Attitudes, Academic Achievement

SUMMARY

Purpose and significance: This study aimed at revealing the learner attitudes toward this
course, recall level and efficiency of the course to academic success with the applications of
the course to academic success with the applications of the course that is carried out
appropriate to field learning styles dimension in the 5™ grade of the social studies course in
elementary school.

Methods: The design of the study was based on experimental and control group pre / post test
model. The applications related to the study was realized in the fall term of 2005-2006
academic year with the collaboration of Canakkale Onsekiz Mart Elementary School and in
the classroom of 5-A and 5-C experimental and control group respectively. Throughout the
study, teaching materials were developed by the researcher considering the learning styles
learners and were utilized in presenting the course.

In order to collect data, an achievement test that would evaluate learners’ academic
achievement, learning style inventory that would evaluate learners’ learning style
characteristics and lesson plan, instruction material was developed. Before starting to the
experimental procedures, the data collection instrument is developed, permission to use the
instrument is granted. Experimental procedures started with identifying control and
experimental groups. Then, purposes of the study and the nature of the experiment are
explained to the participating teachers who teach the experimental group. In addition, teachers
are informed about dimensions of learning styles (audio visual, emotional) teaching and
teaching activities related learning styles. The roles of the teachers and students in the
experimental procedures were also explained.
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After informing teachers, researchers met with the students of experimental and control
groups. Students informed about the learning style teaching activities in social studies lessons
and effects of the learning style activities on academic achievement and attitudes toward
social studies course. Also, it is explained that these students were chosen as a participant of
the experimental group.

In both groups (experimental group and control group) pre-test were given related to
community services chapter of social studies course. After pre-tests, information about the
research process is shared with the participating teachers and students. Experimental study
includes instruction three hours per week along for weeks (as 3 x 4 = 12 hours). This
experimental study is conducted between March 28th and April 21st of 2006. In experimental
group, experimental procedures include (a) explanation of teaching goals, (b) explanation of
content of the course by using study sheets. Students were informed about how to use these
distributed study sheets. At the end of the each lesson in the experimental group students
were asked to complete the study sheets. Time to time, researcher checked the classrooms for
ensuring that teachers are conducting the instruction according to the experimental
procedures. Instruction in the control group was conducted by using teacher centered and
2004 primary school program methods. Assistant of the researcher were checked the
instruction in the control group.

Lessons in the experimental group included audio visual teaching practices. Lessons in the
control group included 2004 primary school program methods of teaching. After completion
of the subject of community services of social studies course in both groups’ post-tests were
conducted.

Data Analysis Process: The data obtained were analyzed by SPSS; with a significance level
of .05 as the level of arithmetic mean, standard deviation, t test, percentage and differences
were made use of to analyze the data.

Results: After statistical analysis, in this research, the following results were obtained: There
was a significant difference between the success of control group and experimental group,
experimental group being more successful than the control group. There wasn’t a significant
difference between the attitudes of control group students and those of experimental group.
There was a significant difference between the retention of control group and experimental
group, experimental group being more successful than the control group.
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Ogrenme Stili Ozelliklerinin Dikkate Alindig1 Ogretim
Etkinliklerini Uygulamanin Akademik Basari, Tutumlar ve
Hatirda Tutma Diizeyi Uzerindeki Etkisi’

Ozge YAZICILAR* Biilent GUVEN’

OZ: Bu arastirma 6grenme stili ozelliklerinin dikkate alindigi dgretim etkinliklerini uygulamanin akademik
basari, hatirda tutma diizeyi ve tutumlara olan etkisini belirlemek amaciyla, deneme modellerinden dntest-sontest
kontrol gruplu modele gore desenlenmis ve gergeklestirilmistir. Arastirmaya iliskin denel iglem 2005-2006
ogretim yili bahar déneminde Canakkale Onsekiz Mart ilkégretim Okulunda deney ve kontrol grubu olarak
belirlenen 5-A ve 5-C siniflarinda gergeklestirilmistir. Yapilan ¢dziimlemelerin sonucunda; sosyal bilgiler
dersinde 6grenme stili Ozelliklerinin dikkate alindigir &gretim etkinliklerinin uygulandigi deney grubundaki
ogrenciler ile MEB 2004 6gretim programinin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basarilari
arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik vardir hipotezi ile sosyal bilgiler dersinde 6grenme stili
ozelliklerinin dikkate alindig1 6gretim etkinliklerinin uygulandigi deney grubundaki &grenciler ile MEB 2004
Ogretim programinin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin hatirda tutma diizeyleri arasinda deney grubu
lehine anlamli bir fark vardir hipotezinin dogrulandigi, sosyal bilgiler dersinde 6grenme stili 6zelliklerinin
dikkate alindig1 Ogretim etkinliklerinin uygulandigi deney grubundaki 6grenciler ile MEB 2004 &gretim
programinin uygulandigi kontrol grubundaki dgrencilerin derse iligkin tutumlari arasinda bir fark vardir hipotezi
ise reddedilmistir.

Anahtar Sozciikler: Ogrenme Stili, Hatirda Tutma, Tutumlar, Akademik Basar1

GIRIS

Insan1 toplumsal bir varlik yapan ve diger canlilardan ayiran en énemli 6zelliklerden biri grenme
yetenegine sahip olmasidir. Dogdugu zaman bilingli hi¢ bir davramis gosteremeyen insanoglu,
yasamasi i¢in gerekli olan tiim davranislari ¢evre etkisi ve dogustan sahip oldugu giiglerin yardimiyla
ogrenir (Fidan, 1996). Ogrenme hem bir siirec hem de bir iiriindiir. Siire¢ olarak dgrenme, oldukca
kalic1 nitelikteki davranis degismelerine neden olan etkilesimler biitiiniidiir. Bu siireci dogrudan
gdzlemek ¢cogu zaman olanakli degildir. Uriin olarak 6grenme ise gegirdigi yasantilarin sonucu olarak,
bireyi davranislarinda olusan bir 6l¢iide kalici nitelikteki degismelerdir (Bloom, 1998).

Ogrenmede kalici degisme, yasanti iiriiniidiir. Yasanti ise bireyin gevresiyle olan etkilesimleri
sonucunda olugmaktadir. Bireyin c¢evresi ile etkilesimleri bireyi etkileyen, esnek ve dinamik
etkilesimler bi¢iminde meydana gelir. Bu etkilesimler de bireyin 6grenme siirecinde etkin bir yer
tutmakla birlikte, kisiden kisiye farklilik gosterirler. Bireyler ortak bir ¢evreyi paylasirken, olgu ve
olaylart igsellestirerek yasantilar haline doniistiiriirlerken farkli yontemler izlerler. Bu yontemler,
bireyin 6grenme siirecinin niteligini ve onun 6grenmeye yaklasimini belirleyen tercihler olan 6grenme
stilleri olarak adlandirilirlar (Eren, 2002).

Ogrenme stili kavrami ilk defa 1960 yilinda Rita Dunn tarafindan ortaya konmustur. Dunn’in 6grenme
stili kuraminda dogrudan 6grenmeyi tanimlama yerine, bilgiyi yonlendirmede bireyin yetenegine etki
eden dis etkenleri tanimlamay1 yegledigi goriilmektedir (Dunn et al., 1991).

Claxton ve Ralston’a gore (1978) 6grenme stili, bir 6grencinin uyaricilara nasil tepki verdigini ve
O0grenme sirasinda bu uyaricilart nasil kullandigin1 gosteren devamli, degismez bir tarzdir. Hunt
(1979), 6grenme stilini 6grencinin ne égrendiginden ziyade nasil 6grendigi olarak tanimlarken, Keefe
(1991) 6grenme stilini; bilissel, duyussal ve psikomotor davranig 6zelliklerinin birlesimi olarak ele
almakta ve dgrencilerin isteklerine nasil yanit verdiklerini, nasil etkilestiklerini ve nasil algiladiklarini
belirleyen bir gosterge olarak tanimlamaktadir. Keefe bu ozelliklerin, bireyin evdeki, okuldaki ve

3 Bu ¢alisma Yrd. Dog. Dr. Biilent GUVEN danigmanliginda tamamlanan ve 01.09.2006 tarihinde COMU Sosyal Bilimler
Enstitiisiinde kabul edilen yiiksek lisans tezinden yararlanilarak hazirlanmigtir.
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toplumdaki kiiltiirel degisimine bagimli olarak olustugunu ve gelistigini de ayrica belirtmektedir.
Felder (1996) ise 0grenme stilini bilgiyi alma ve isleme siirecindeki bireysel yaklasim farkliliklar
anlaminda kullanmistir.

Kolb 6grenme stili kavramimi yasantiya dayali 6grenme kuramima dayandirmaktadir. Kuramimin
temellerini, Lewin, Piaget ve Dewey’in 6grenme ve bilis lizerine yaptigr arastirmalarin bulgulari
tizerine kurmustur. Kolb’a gore, insan zihninde iki zit algilama ve bilgiyi isleme kutuplarn
bulunmaktadir. Bu bigimlenmenin temelini insanin kalitim 6zellikleri, gegmis yasantilar1 ve giiniimiiz
cevre kosullari olusturmaktadir. Kolb, siirekli bir degisiklik s6z konusu oldugundan sabit bir 6grenme
stilinden s6z edilemeyecegini vurgular (Kolb, 1985). Gregorc (1979) ise, kuramimi 6grencilerin
davraniglarii  gozlem ve onlarla yaptigi derinlemesine goriisme sonuglarma dayali olarak
gelistirmistir. Kuramini1 kaynastirict yetenek kurami ve enerjik model ile aciklamaktadir. Gregorc da
Kolb’la benzer sekilde insanda bilise yonelik iki farkli boyutun oldugunu belirtmektedir. Bu
boyutlarin algilama ve siralama oldugunu, bunlarin da ikiser kutuptan olustugunu ifade etmektedir.
Algilamada somut ve soyut, siralama boyutunda ise agamalilik ve rastlantisallik kutuplarinin oldugunu
ve bu iki boyutun enerjik olarak etkilesimi sonucunda dort 6grenme stilinin ortaya ¢iktigini ifade
etmektedir (Jonassen ve Grabowski, 1993). Bu kuramlarin amaglart incelendiginde neredeyse
tamaminin ortak bir sekilde bireylerin birbirinden farkli olarak O6grendiklerini ortaya koymaya
calistiklar1 goriilmektedir (Boydak, 2004).

Bireylerin kendi 6grenme stillerinin farkinda olarak 6grenme-0gretme siirecinde bulunmalarinin
saglanmasi, akademik basar1 ve Ozgiivenlerinin gelistirilebilmesi igin, kiiciik yaslardan baglayarak
ogrenme stili Ozellikleri belirlenmelidir. Ogrencilerin bir dersten basarili olmalarin1 etkileyen
faktorlerden biri, bizzat 6grencilerin iyi ¢alisma, tutum ve aligkanliklarina sahip olup olmamalaridir
(Kiigiikahmet, 2000). Belirli nesne, durum, kurum, kavram ya da diger insanlara karsi 6grenilmis,
olumlu ya da olumsuz tepkide bulunma egilimi (Tezbasaran, 1996) olarak tanimlanan tutumlar,
Ogrenme siireci sirasinda ortaya c¢ikan duygularla basa ¢ikma ve kontrol altina alma ile ilgili olup insan
davraniglarina yon vermede dnemli bir role sahiptir. Bir deger ve inang sistemine bagl olarak olusan
tutumlarin olumlu ya da olumsuz olmas1 Ogrenme siirecini dogrudan etkilemekte ve bireylerin
gelecekteki yasantilarina yon vermektedir (Seferoglu, 2004; Siinbiil ve digerleri, 2004). flkdgretim
basamagindan baslayarak gerceklestirilecek Ogrenme stili Gzelliklerini belirleme g¢alismalari ile
ogrencilerin derslerde daha basarili olmalari, kimi derslerde 6grenmeye iliskin olumsuz yasantilar
gecirmelerinin Oniine gecilmesi saglanabilir. Kimi 6grenciler tarafindan sevilmeyen, sikici bir ders
olarak ifade edilen sosyal bilgiler dersine iligkin olarak, 6grencilerde olumsuz tutumlarin olusmasinda
ve yerlesmesinde onlarin 6grenme O6zelliklerinin dikkate alinmamasiin etkili oldugu sdylenebilir
(Giiven, 2003).

Demirkaya ve Aribas (2004), sosyal bilgiler dersine yonelik Ogrenci ilgileri iizerine yaptiklar
arastirmalarinda Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine olan ilgilerinin dil, edebiyat ve sayisal derslere
gore daha diisiik diizeyde oldugunu belirlemislerdir. Bu arastirmanin disinda gerceklestirilen
calismalarda da (Giiven, 2003) 6grencilerin sosyal bilgiler dersini ezber dersi olarak adlandirdiklart ve
derse iliskin tutumlarinin olumsuz yénde oldugu vurgulanmustir. Igerigin agirhig ve gercek yasamdan
kopuklugu, 6gretimde kitap merkezli bir stratejinin uygulanmasi, 6grencilerin edilgen durumda ve
uygulamadan yoksun birakilmalar1 derse yoneltilen diger genel elestirilerdir (Otluoglu ve Oztiirk,
2002).

[Ikdgretim basamaginda 6grenim goéren dgrenciler, sosyal bilgiler derslerinde belirlenen davranigsal
amaclar1 kazanmalarin1 saglayacak igerigi, bir ders ya da konu alami i¢in belirlenen davranigsal
amaclarin her bir 6grenciye nasil ve ne yolla kazandirilacagimin belirlenmesi anlamina gelen 6grenme-
Ogretme siirecine, etkin bir bicimde katilarak 6grenme durumundadir (Giiven, 2003). Sosyal bilgiler
dersinde de belirlenen davranigsal amaglarin her bir 6grenciye nasil ve ne yolla kazandirilacaginin
belirlenmesi yontemlerinden biri de 6grenme stillerinin ortaya ¢ikarilmasidir.

Ogrencilerin her yonden kendilerini gelistirebilmeleri dersin islevselliginin artirilmasi ve 6neminin
ortaya ¢ikarilmasini saglamak amaciyla ortaya konan 6grenme stillerinin 6gretmenler tarafindan iyi bir
sekilde bilinmesi, siiftaki 6grencilerin 6grenme 6zelliklerine iliskin dagiliminin ortaya ¢ikarilmasi ve
ogrenme Ozelliklerine gore uygun Ogretim etkinliklerinin sunulmasi amaglara ulasmada Onemli
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kolayliklar saglamaktadir. Ote yandan, Ogrencilerin akademik basarilarinda, hatirda tutma
diizeylerinde ve derse yonelik tutumlarinda 6grenme stillerine uygun &gretim etkinlikleri uygulamanin
nasil bir etki yapacagi konularmin arastirilmasi géz ardi edilmemelidir. Sosyal Bilgiler dersinde
Ogrenme stillerine uygun etkinlikler sunmanin, akademik bagari, hatirda tutma diizeyi ve tutumlar
tizerindeki etkisini sinayan arastirma, sozii edilen bu gereksinimlerden kaynaklanmistir.

Kendisine, ailesine, c¢evresindeki diger insanlara, yasalara ya da devlete karsi gorev ve
sorumluluklarinin neler oldugunun ve 6zellikle toplumsal c¢evresine etkin bir bigimde nasil uyum
yapacaginin 6gretildigi (Anil, 1999) sosyal bilgiler dersinde, 6gretmen merkezli 6gretim uygulamasi,
uygun Ogrenme ortaminin hazirlanmamasi, 6grencilerin 6grenme 6zelliklerinin dikkate alinmamasi
gibi nedenlerle istenilen basari ve olumlu tutum o&zelliklerinin kazandirilabilmesi giiclesmektedir.
Oysa egitim yoluyla bireyin amaclar1, bilgileri, davranmislari, tutum ve tavirlarinin degismesi
beklenmektedir (Demirel, 2000). Tutumlarin belirlenmesinde ve olumsuz tutumlarin degistirilmesinde
egitim Oonemli bir aragtir. Literatiir incelendiginde gerek Tirkiye’de (Giiven, 2003; Deveci, 2003)
gerekse diger iilkelerde (Allport, 1935) konu ile ilgili ger¢eklestirilen birgok arastirmada egitimin bu
0zelligi vurgulanmistir.

Arastirmanin Problemi

Yukarida sozii edilen gereksinimlerden hareketle aragtirmanin problemi Ilkdgretim 5. sinif sosyal
bilgiler dersinde, Ogrencilerin 6grenme stil Ozelliklerinin dikkate alindigi 6gretim etkinliklerini
uygulamanin akademik basari, hatirda tutma diizeyi ve tutumlara olan etkisinin incelenmesi olarak
belirlenmis, temel amaca bagli olarak asagidaki hipotezler sinanmustir:

fIkdgretim 5. simf Sosyal Bilgiler dersinde dgrenme stil dzelliklerinin dikkate alindigi &gretim
etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile MEB 2004 6gretim programu etkinliklerinin uygulandigi
kontrol grubundaki 6grencilerin,

1 ) akademik basar1 diizeylerinde,
2 ) derse iligkin tutumlarinda,
3 ) hatirda tutma diizeylerinde anlamli derecede farklilik olusmustur.

Arastirma Grubu

Aragtirmanin denekleri 2005-2006 egitim o&gretim yilinda Canakkale Onsekiz Mart ilkogretim
okulunun 5-A ve 5-C siniflarinda 6grenim goéren toplam 81 6grenci olusturmus, bu say1 denklestirme
islemleri sonunda 50 6grenciye diismiistiir. Okulda {i¢ adet 5. sinif subesi bulunmaktadir. Deney ve
kontrol gruplarinin belirlenmesinde, yansiz atama yontemi benimsenmis, 5/A, 5/B ve 5/C simiflan
arasinda kura ¢ekilmistir. Cekilen kura sonucu 5/A sinifi deney grubu, 5/C sinifi kontrol grubu olarak
belirlenmistir.

YONTEM

Bu arastirmada, gorsel, isitsel ve devin/duyumsal stil boyutlarindaki 6grencilerin 6zellikleri dikkate
aliarak hazirlanan 6gretim etkinliklerini uygulamanin, 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersi akademik
basarilarinda, bu derse iliskin tutumlarinda ve hatirda tutma diizeylerinde nasil bir etki yapacagini
belirleyebilmek icin deneme modellerinden "Ontest - sontest kontrol gruplu model" kullamilmstir.
Ontest - sontest kontrol gruplu modelde biri deney, digeri de kontrol grubu olmak iizere yansiz atama
yontemiyle olusturulmus iki grup bulunmakta; her iki grupta deney dncesi ve deney sonrasi dlgmeler
yapilmaktadir (Karasar, 1998). Model, Milli Egitim Bakanligina bagli resmi ve normal dgretim yapan
bir ilkdgretim okulunda, sube seklinde yapilandirilmis iki siifta uygulanmistir. Bu amagla bir deney,
bir de kontrol grubu olusturulmustur.

Ol¢me Araclan

Aragtirmanin kuramsal boyutunun olusturulabilmesi i¢in konuyla ilgili yerli ve yabanci kaynaklar
taranmig ve konu alan1 uzmanlarinin goriiglerinden yararlanilmistir. Arastirmada ele alinan problemin
¢cOziimiine yonelik olarak cesitli veri toplama araclari kullanilmigtir. Akademik basar1 degiskeniyle
ilgili veriler, ilkdgretim 5. simf Sosyal Bilgiler dersinde islenen “Toplum igin Calisanlar” iinitesinin
kazanimlar1 temel alinarak arastirmacilar tarafindan hazirlanan ve gecerlik giivenirlik caligmasi
yapilmig olan 40 soruluk dort secenekli coktan segmeli tiirde bir adet {inite basar1 testiyle toplanmistir.
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Testin kapsam gecerliliginin saglanmas1 amaciyla testteki sorularin tamaminin konu igerigini
kapsamasi ve her birinin 6lgmek istedigi kazanima iligkin beceriyi en iyi derecede Glgmesi igin
gereken dzen gosterilmis, belirtke tablosu hazirlanmis ve uzman goriisleri alinmistir. Olgme aracinmn
giivenirligini belirlemek i¢in benzer bir gruba basar testi bir kez uygulanmus, testi yarilama teknigi ile
giivenirlik katsayisi hesaplanmistir. Testin biitlinline iliskin giivenirlik katsayisini hesaplamak i¢in ise
Spearman-Brown formiilii kullanilmig 0.83 degeri bulunmustur. Bu deger giivenirlik igin yeterli
goriilmiistiir.

Ogrenme stili 6zelliklerinin dikkate alindigi etkinlik planlarinin ve 6grenme materyallerinin
gelistirilmesi siirecinde 6nce Sosyal Bilgiler dersi 5. siuf “Toplum I¢in Calisanlar” iinitesinin
kazanimlar1 belirlenmis daha sonra bu kazanimlara iliskin gorsel, isitsel, devinimsel 6grenme stili
Ozelliklerine ve Ogrenci diizeyine uygun bir bi¢imde planlar ve 6gretim materyalleri hazirlanmistir.
Planlara ve 6gretim materyallerine iliskin uzmanlardan ve siif 6gretmenlerinden goriis alinmis, denel
islem Oncesi pilot ¢aligmalar gergeklestirilmistir.

Aragtirmada ornekleme alman Ogrencilerin kisisel bilgileri, arastirmacilar tarafindan hazirlanan 13
maddelik “Kisisel Bilgiler Formu” kullanilarak, 6grenme stillerine iliskin veriler, arastirmacilar
tarafindan gelistirilen 27 maddelik Likert tiirii “Ilkdgretim Ogrencilerine Yonelik Ogrenme Stili
Olgegi” ile toplanmustir. 6-14 yas grubundaki tiim ogrencilerin yer aldigi zorunlu temel egitim
basamagi olan ilkogretim kurumlarinda 6gretimin bireysellestirilmesine yonelik gerceklestirilmesi
gereken etkinliklerde Ogrencilerin 6zelliklerini ortaya c¢ikarma konusunda smif Ogretmenlerine
yardime1 olmay1 amaglayan 6grenme stili 6lgegi gelistirme caligsmasi dort asamada gergeklestirilmistir.
Bu asamalar, stil 6lgcegi maddelerini belirleme, deneme Olgegini hazirlama, deneme Olgegini
uygulama, giivenirlik ve gecerliligi belirleme olarak adlandirilmistir. Maddeleri belirleme asamasinda,
Ogrenme stili Olgegi gelistirme c¢aligmalar ile ilgili literatiir gdzden gegirilmis ve bu konuda
gerceklestirilmis arastirmalar incelenmistir. Bunun yamisira, Ogrencilerin 6grenmeye yonelik
tercihleriyle ilgili olarak hedef kitle olan ilkogretim 5. smif 6grencilerini temsil eden, yaklasik 100
kisilik bir érneklem grubundan duygu, diislince ve davranislarini anlatan bir kompozisyon yazmalari
istenmistir. Yazilan kompozisyonlarda belirtilmis olan 6grenme tercihi ile ilgili ciimleler sistematik bir
bicimde g¢oziimlenerek Olcek ifadelerinin yazilmasina temel olusturacak ipuclari elde edilmis; bu
ipuclart  dogrultusunda 44 denemelik o6grenme stil Olcegi maddesi yazilmistir. Ogrenci
kompozisyonlarinda yer alan ifadeler dikkatle incelendiginde, &grencilerin 6grenme bigimlerinden
gorsel, isitsel ve devinsel oOzellikleri ortaya koyduklar1 anlasilmis, bu nedenle O6lgegin genel
tasariminda Barbe ve Milone (1980) ve Given (1996) tarafindan benimsenen gorsel, isitsel ve devinsel
boyutlar model alinmustir.

Deneme 0Olgegini hazirlama asamasinda, 6lcek maddelerine 6lgek bigcimi verilmistir. Bunun i¢in 44
Olcek ciimlesi alt alta siralanmis ve ciimlelerin karsisina “Tamamen Uygun, Uygun, Uygun Degil, Hi¢
Uygun Degil” bigiminde derecelendirilmis bir 6l¢ek konulmustur. Ayrica Glgegin basina, dlgegin
amaci, Olcekteki madde sayisi, yanitlama bicimi hakkinda bilgi verilen bir yonerge yazilmustir.
Olgekte Ogrenci grubunun yas oOzelligi tersinir diisiinme icin istenilen diizeyde olmayacagi
diisiincesiyle olumlu ifadeler kullanilmis, olumsuz ifadelere yer verilmemeye g¢alisilmigtir. Hazirlanan
44 madde, alanla ilgili uzmanlarin goriisiine sunularak anlatimda bir eksiklik yada yanlis anlamaya yol
acabilecek bir karmasa olup olmadigi kontrol edilmis ve bu kontrol sonucunda madde sayisi
azaltilmig, yapilan degerlendirmeler sonucunda, ii¢ madde elenmis toplam 41 maddeden olusan
denemelik 6grenme stili 6lgegi hazirlanmustir.

Olgegi uygulama asamasinda, taslak olarak hazirlanms arag, Aralik 2005°de random yoluyla segilen
Atatlirk, Barbaros ve Onsekiz Mart ilkdgretim okullarmin 5. smiflarmda 6grenim goren 211 ilkdgretim
5. sif dgrencisine uygulanmistir. Hatali ve eksik igaretlemeden dolay1 4 6grencinin verdigi yanitlar
kapsam dis1 tutulmustur.

Giivenirlik ve gecerligi belirleme asamasinda, 207 Ilkégretim 5. sinif dgrencisinin doldurdugu
6lgekten elde edilen veriler kullanilarak denemelik aracin giivenirligi ve gegerligi belirlenmistir. Bu
amagla Likert tipi Ol¢ekler i¢in en uygun olan Cronbach Alpha katsayisi (Tezbasaran, 1996)
hesaplanmustir. Gegerligi belirlemek i¢in ise, kapsam gecerligi ve yap1 gecerligi sinamalar1 yapilmigtir.
Bu asamada kapsam gegerligi i¢in yeni bir smmama yapilmamis, dlgek maddelerinin belirlenmesinde
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alinan uzman gorisleri kapsam gecerligini belirlemeye uygun ve yeterli sayillmistir. Denemelik aracin
gecerligini belirlemede kapsam gegerligi sinamasi i¢in, 6l¢ek maddelerinin belirlenmesi asamasinda
alt1 farkli iiniversitenin (Gazi, Abant izzet Baysal, Anadolu, Dokuz Eyliil, Cukurova ve Marmara
Universiteleri) Egitim Fakiiltelerinde gorev yapan 7 uzman ve Milli Egitim Bakanligina bagh
ilkdgretim okullarinda gorev yapan 4 simif 6gretmeniyle gergeklestirilen ¢alisma temel alinmistir. Bu
calismada uzman ve Ogretmen goriisleri dogrultusunda degisiklige ve diizeltmeye ugratilan
maddelerden olusan 6l¢egin 6lgme amacina uygun oldugu ve Olgiilmek istenilen alani temsil ettigi
sOylenebilir.

Yap1 gecerligi icin de faktor analizi yapilmig, analiz sonrasi 41 maddelik &lgek 27 maddeye
diistirilmiistiir. Deneme aracinin yapi gegerligi sinamasi igin yapilan faktor analizi ile ayn1 zamanda
dlgegin kag boyutlu ve bu boyutlarin neler oldugu belirlenmistir. Oncelikle yapilan temel bilesenler
¢Oziimlemesi ve Varimax teknigi ile yapilan dondiirme islemi sonunda, 6zdegeri 1.00’den biiyiik olan
onbes faktdr ortaya ¢ikmistir. Ancak faktdr sayisinin beklenenden ¢ok ¢ikmasi nedeniyle, bu sayinin
azaltilip azaltilamayaca@i yoklanmak istenmistir. Oncelikle faktorler arasindaki farka bakilarak eleme
yapilmus, 0.1 den az fark olan faktdrler degerlendirmeye alinmanustir. Ikinci olarak Cattel’ in “scree”
sinamasi (Kline, 1994) yapilmis, “Scree” simnamasi grafiginde, grafik egrisinin hizli diisiis gosterdigi
noktanin sekizinci faktdriin oldugu yer oldugu belirlenmistir. Sekizinci faktérden sonra egrinin ayni
dogrultuda ilerledigi goriildiigiinden, Slcekteki faktor sayisinin sekiz’de kalmasi gerektigine karar
verilmistir. Olgekteki 8 faktdriin varyans degerleri sirasiyla, 4,89, 3,237, 2,066, 1,848, 1,739, 1,503,
1,477, 1,323 tiir. 8 faktoriin tiimii toplam varyansin 44,1° ini agiklamaktadir. Kabul edilebilir oran olan
%41’in (Kline, 1994) iistiinde olan bu varyans oraninin 6l¢egin sekiz faktorden olusan bir dlgek olarak
degerlendirilmesine olanak verdigi sdylenebilir.

Varimax rotasyonu maddelerin sekiz faktore dagilmasini saglayacak sekilde yeniden yapilmustir.
Coziimleme sonucunda elde edilen degerlere gore maddelerin olgekte yer almasinda bir maddenin
yalnizca bir faktérde en az .4 faktor yiikii ile yer almas1 ve birden ¢ok faktdrde yer alan bir maddenin
faktorlerden birindeki yiikiinliin digerinden en az .1 degerinden daha biiyilk olmasi ilkesi
benimsenmistir. Deneme 6l¢eginde yer alan 27 maddeye iliskin faktor yiikleri .40 ile .83 arasinda
degismektedir. Bu 6zellik bakimindan 27 maddenin de 6l¢ekte yer alacak nitelikte oldugu sdylenebilir.

[Ikdgretim 5. sinif dgrencilerinin dgrenme stillerini belirlemek amaciyla hazirlanan 27 maddelik
denemelik aracin giivenirligini belirlemek i¢in yapilan i¢ tutarlilik sinamasinda ise Cronbach Alpha
giivenirlik katsayis1 0,78 olarak bulunmustur. Bu iyi bir deger olarak nitelendirilebilir. Faktor analizi
sonrasinda Olgekte kalan her bir madde teker teker dlgekten cikarildiginda 0,78 olarak hesaplanan
alpha giivenirlik katsayisinda bir yiikselme olmadigindan, gilivenirlik ¢aligmalari sonucunda herhangi
bir madde Slgekten ¢ikarilmamustir (Ozdamar, 1997).

fIkdgretim kurumlarinda 6grenim goren Ogrencilerin 6grenme &zelliklerinin belirlenmesine ve
Ogretimin  bireysellestirilmesine yonelik gerceklestirilmesi gereken etkinliklerin planlanmasi
konularinda smif &gretmenlerine yardimci olmak amaciyla gerceklestirilen 6grenme stili 6lgegi
gelistirme calismasinda ulasilan sonuglara dayali olarak; Birinci faktérde toplanan altt maddenin ifade
ettigi anlamlara bakilarak faktoriin “Ogrenirken hareketsiz, dinleyici olma ve not alarak calisma”
ozelliklerini yansittig1 sdylenebilir. Ikinci faktdrde toplanan dért madde “Ders galisma ve dinlemede
tercihler”, iiciincii faktor kapsaminda bulunan diger dért madde ise “Ogrenmede gérsel ve isitsel
tercihe iliskin 6zellikler” olarak adlandirilmistir. Dérdiincii faktdrde yer alan maddeler incelendiginde
bu faktoriin “Ogretimde kullanilan dikkat stratejilerini agikladig1, Besinci faktdrde yer alan maddelerin
ise “Ogrenmede yineleme stratejileri” ne isaret ettigi soylenebilir. Diger faktdrler ise kapsaminda
bulundurduklar1 maddelere bakilarak sirasiyla; altinci faktér “Ogrenmede devinime dayalilik ve
gorsellik”, yedinci faktdr “Ogrenmede yazma tercihleri”, sekizinci faktor “Ogrenmede isitsel tercihler”
olarak adlandirilmustir.

Olgek Barbe ve Milone (1980) ve Given (1996) tarafindan benimsenen gorsel, isitsel ve devinsel
boyutlar model alinarak gelistirilmek istenmesine ragmen, drneklem grubunun yas O6zelliklerinden
kaynakl1 olabilecegi diisiiniilen hata varyanslar1 (Tavsancil, 2002), ¢ok faktorlii bir 6l¢egin olusmasina
neden olmustur. Faktorlerde yer alan maddelerin benzesik yapisi bu durumu dogrular niteliktedir.
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Sosyal Bilgiler dersine iliskin 6grenci tutumlariyla ilgili veriler ise Deveci (2003) tarafindan
gelistirilen “Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olcegi” kullanilarak toplanmustir. Sosyal Bilgiler dersi tutum
Olcegi 31 maddeden olusmaktadir. Gegerlik ve giivenirlik ¢aligmasi 2003 yilinda Giiven (2003)
tarafindan tekrar yapilmis ve Cronbach Alpha giivenirlik degeri .86 olarak belirlemistir. Bu degere
bagl olarak, 6l¢egi olusturan maddelerin birbirleriyle tutarli oldugu sdylenebilir. Ayrica 6lgekte yer
alan her bir madde teker teker Olgekten cikarildiginda .86 olarak hesaplanan alpha giivenirlik
katsayisinda bir degisme olmadigindan, giivenirlik ¢aligmalar1 sonucunda herhangi bir madde dlgekten

¢ikartlmamustir.

Gegerligi belirlemek icin ise, kapsam gegerligi ve yap1 gegerligi sinamalart yapilmistir. Bu agamada
kapsam gecerligi i¢in yeni bir sinama yapilmamus, 6lgek maddelerinin belirlenmesinde aliman uzman
goriisleri kapsam gecerligini belirlemeye uygun ve yeterli sayilmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda
degisiklige ve diizeltmeye ugratilan maddelerden olusan 6lgegin Glgme amacina uygun oldugu ve
oOl¢iilmek istenilen alan1 temsil ettigi sdylenebilir.

Yap1 gecerligi icin de faktoér analizi yapilmis, analiz sonras1 35 maddelik olgek 31 maddeye
diistiriilmiistiir. Deneme aracinin yapi gegerligi sinamasi igin yapilan faktdr analizi ile ayn1 zamanda
dlgegin kag boyutlu ve bu boyutlarin neler oldugu belirlenmistir. Oncelikle yapilan temel bilesenler
¢ozlimlemesi ve Varimax teknigi ile yapilan dondiirme islemi sonunda, 6zdegeri 1.00’den biiylik olan
onbir faktdr ortaya ¢cikmistir. Ancak faktdr sayisinin beklenenden ¢ok ¢ikmasi nedeniyle, bu saymin
azaltilip azaltilamayacag1 yoklanmak istenmistir. Oncelikle faktdrler arasindaki farka bakilarak eleme
yapilmis, 0.1 den az fark olan faktérler degerlendirmeye alinmamustir. ikinci olarak Cattel” in “scree”
smamasi (Kline, 1994) yapilmis, “Scree” sinamasi grafiginde, grafik egrisinin hizli diislis gosterdigi
noktanin altinci faktoriin oldugu yer oldugu belirlenmistir. Altinc1 faktérden sonra egrinin ayni
dogrultuda ilerledigi goriildigiinden, olgekteki faktor sayisinin alti’da kalmasi gerektigine karar
verilmistir. Olgekteki alti faktdriin varyans degerleri toplami toplam varyansin %46,5 ‘ini
aciklamaktadir. Toplam varyans degerinin kabul edilebilir oran olan %41’in (Kline, 1994) iistiinde
bulunmasi 6l¢egin alt1 faktorden olusan bir 6lgek olarak degerlendirilmesine olanak tanimustir.

Islem

Veri toplama araglarinin 6grenciler iizerindeki etkisini, araglarin aragtirmanin amacina hizmet etme,
acik ve anlasilir olma diizeyini belirlemek amaciyla 19—20 Subat 2006 tarihlerinde Canakkale Onsekiz
Mart Ilkdgretim Okulunda ii¢ ders saati; pilot uygulama yapilmistir. Gergeklestirilen pilot
uygulamanin ardindan arastirma materyallerine son bi¢imi verilmistir.

Veri toplama araglarinin hazirlanmasi, ilgili makamdan iznin alinmasi, deney ve kontrol gruplarimin
belirlenmesi tamamlandiktan sonra deney grubunda yer alan 6gretmene arastirmanin konusu, niteligi
ve nasil ylriitillecegi aciklanmistir. Ayrica, 0gretmene gorsel, isitsel, devin-duyumsal 6grenme stili
boyutlarmin 6zellikleri aciklanmig, bu 0Ozelliklerin dikkate almarak diizenlenen etkinliklerle
6grenmenin ne oldugu, farkli 6grenme stili 6zelliklerinin dikkate alindigi etkinliklerin uygulanmasiyla
ilgili 6grenme-6gretme siireci, dgretmen ve 6grenci rolleri hakkinda bilgi verilmistir. Ogretmenin
Ogretim siireciyle ilgili bilgilendirilmesinden sonra, her iki gruptaki Ogrencilere sosyal bilgiler
dersinde 6grenme stili 6zelliklerinin dikkate alindig: etkinliklerle 6grenmenin, 6grencilerin akademik
basarilarina, 6grenmede kalicilik diizeylerine ve sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarina etkisini
belirlemek amaciyla bir arastirmanin planlandig1 ve kendilerinin de bu arastirmanin denekleri olarak
secildikleri sdylenmistir. Daha sonra her iki gruba, "Toplum I¢in Calisanlar" {initesi basar1 testi,
Ogrenme Stili Olgegi ve Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi dntest olarak uygulanmustir. Ogretmen ve
Ogrencilere aragtirmayla ilgili ayrintili agiklamalarin yapilmasindan sonra, haftada 3 ders saati olmak
lizere dort hafta siireli bir 6gretim uygulamasina gegilmistir. Ogretim uygulamasi 28 Mart 2006 ile 21
Nisan 2006 tarihleri arasinda gerceklestirilmistir.

Sosyal bilgiler dersleri deney grubunda gorsel, isitsel O0grenme stil boyutuna uygun Ogretim
etkinlikleriyle, kontrol grubunda ise MEB 2004 6gretim programinin dnerdigi bigimde islenmistir.
Dért hafta siiren "Toplum I¢in Calisanlar” {initesi tamamlandiktan sonra bu iinite icin hazirlanmis olan
basari testi 6grencilere sontest olarak uygulanmistir. Basari testinin sontest olarak uygulanmasindan 21
giin sonra dgrenmedeki kalicilik diizeyini 6lgmek amaciyla basari testi yeniden uygulanmustir. Ontest,
sontest ve kalicilik testi uygulamalari ile 6grencilerin bu boyutlara iliskin puanlar elde edilmistir.
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Ogrenme stili dzelliklerinin dikkate alindig1 etkinliklerin uygulandig1 6Jretim uygulamast su sekilde
olmustur: Deney grubundaki 6gretim uygulamasi hazirlanan yonerge dogrultusunda yiiriitiilmiistiir.
Buna gore 6gretmen dersin baginda kazanimlari ve temayi, arastirmaci tarafindan hazirlanmis olan
planlardan yararlanarak 6grencilere agikladiktan sonra, ogrenilecek konuyla ilgili gorsel, isitsel ve
devinimsel dgrenme stili 6zelliklerinin dikkate alindigi, birden fazla duyu organma ve harekete dayali
sunumunu yapmis ardindan temayla ilgili calisma yapraklarini dagitmistir. Bu ¢alisma yapraklart nasil
kullanilacag1 yonergeyle 6grencilere agiklanmustir. Etkinliklerde ve calisma yapraklarinda gorsel
O0grenme stili 6zelligine uygun olarak temayla ilgili fotograf, brosiir, tanitict gorsel materyaller,
teknoloji destekli sunular, isitsel 6grenme stili Ozelligine uygun olarak isitsel materyaller, konu
anlatimlari, tartisma, beyin firtinasi vb. etkinlikler, devinimsel 6grenme stiline uygun olarak da drama,
canlandirma, rol oynama, sessiz film ve oyunlar kullanilmistir. Etkinlikler sirasinda kimi zaman
Ogretmen tarafindan beser kisilik karma stil gruplari olusturulmus, farkli 6grenme stilinde bulunan
ogrencilerin bu etkinliklere heterojen gruplarla katilmalar1 saglanmis, kimi zamanda dagitilan etkinlik
yapraklarini baskin 6grenme stili 6zelliklerine uygun olarak galigmalari bigiminde gergeklestirmeleri
istenmistir. Ders sonunda ise deney grubundaki 6grencilerden dgrenme stili 6zellikleri dikkate alinarak
hazirlanmis olan, dersin genel tekrarini ve kazanimlara ulagma derecesini belirlemeyi amaglayan
"etkinlik yapraklari"ni dogru ve eksiksiz bigimde doldurmalar1 saglanmustir.

Deney grubundaki d6grenciler 6gretim etkinliklerine aktif olarak katilmis, etkinlikler sirasinda herhangi
bir sorunla karsilagsmalari durumunda oncelikle stil gruplari igerisinde c¢oziimlemeye caligmislar,
¢oziimleyemedikleri durumda planlayici ve diizenleyici olan aragtirmacidan ve etkinliklerin
uygulanmasindan sorumlu simif dgretmeninden yardim almiglardir. Deney grubunda gergeklestirilen
etkinliklerin gerektigi bi¢imde yapilip yapilmadigi arastmaci tarafindan izlenmis, uygulama
kapsaminda baslangi¢ ve son derste fotograflar ¢ekilmistir. Buradan elde edilen veriler dogrultusunda
deney grubundaki etkinliklerin belirlenen etkinlikler dogrultusunda gerceklestirildigi goriilmiistiir.

Kontrol grubunda ise, MEB 2004 Ggretim programinin Onerileri dogrultusunda dgrencilerin Sosyal
Bilgiler ders ve c¢aligma kitabindaki ilgili konulara iliskin etkinlikleri yapmalar1 ve okumalari,
anlatmalar1 ve oOgretmenlerinin konu ile ilgili agiklamalarimi dinlemelerine yonelik bir 6gretim
gergeklestirilmistir. Buradaki uygulamalar arastirma konusu derste ve diger derslerde yardimci
aragtirmaci tarafindan goézlenmis, MEB 2004 6gretim programinin 6nerdigi uygulamalar disinda bir
uygulamaya yer verilip verilmedigi kontrol edilmistir. Ayrica kontrol grubunda islenen dersler
sonrasinda smif Ogretmeniyle goriismeler yapilmis, Ogrenme-0gretme siirecine iligkin bilgiler
alinmustir.

Kapsam ve Smirhiliklar

Bu arastirma;

1)  Ilkdgretim L. basamak 5. sinif diizeyi,

2)  Canakkale il merkezinde bulunan Onsekiz Mart flkdgretim okulu 5/A ve 5/C  sinifi
ogrencileri,

3) 2005 —2006 6gretim yil1 ikinci donemi,

4) 5. Sif sosyal bilgiler dersinde Ogrenme stili Ozellikleri dikkate alinarak hazirlanan
etkinlikler,

5)  Gorsel, Isitsel, Devin-duyumsal 6grenme stili boyutlar1 ve

6) Akademik basari, hatirda tutma diizeyi ve sosyal bilgiler dersine iliskin tutumlar
degiskenleri ile sinirhidir.

BULGULAR

Arastirmada ilk olarak “ilkdgretim 5. simf sosyal bilgiler dersinde dgrenme stili 6zelliklerinin dikkate
alindigr ogretim etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile MEB 2004 Ggretim programinin
uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basar1 diizeylerinde anlamli derecede farklilik
olugmustur” hipotezi sinanmak istenmistir. Bunun i¢in, 6nce deney ve kontrol grubundaki deneklerin
Ontest uygulamasindan aldiklar1 puanlarin, aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanmus,
ortalamalar arasi fark t testi ile stnanmistir. Deney ve kontrol gruplarinin Sosyal Bilgiler dersi bagari
testinden aldiklar1 6ntest puanlariyla ilgili bulgular Tablo 1 de goriilmektedir.
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Tablo 1. Gruplardaki Deneklerin Sosyal Bilgiler Dersi Basar1 Testinden Aldiklar1 Ontest
Puanlarina Gére Durumlar
Ogrenci Denek Aritmetik Standart  tdegeri  Serbestlik  Anlamlilik
Gruplari Sayisi Ortalama Sapma Derecesi Derecesi
(N) X) (SS) (sd) ()
Deney Grubu 25 65.50 15.24
211 48 >.05

Kontrol Grubu 25 64.60 14.94

t tablo: 1.671

Tablo 1'den anlagilacag:i iizere, deney grubundaki Ogrencilerle kontrol grubundaki 6grencilerin
Ontestten elde ettikleri puanlarin aritmetik ortalamasi arasinda kontrol grubu lehine 0.9 puanlik bir fark
vardir. Bu farkin anlamli olup olmadigini sinamak amaciyla, gruplarin ortalama puanlarma t testi
uygulanmis ve t = .211 degeri bulunmustur. Bu deger 48 serbestlik derecesinin .05 anlamlilik
diizeyindeki 1.671 degerinin olduk¢a altinda bulunmaktadir. Bu sonug, her iki grubun aritmetik
ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olmadigim gostermektedir. Ontest puanlarindan elde edilen
bulgulara gore deney ve kontrol grubundaki égrencilerin sosyal bilgiler dersi “Toplum i¢in Calisanlar”
tinitesi akademik basar1 diizeyleri bakimindan deney oOncesi durumlari arasinda anlamli derecede
farklilik yoktur.

Uygulama sonrasinda deneyin etkililigini gézlemek amactyla her iki grupta yer alan deneklerin sontest
puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunup bulunmadigi sinanmistir. Deney ve kontrol
grubunun sontest puanlariyla ilgili bulgular Tablo 2' de gdsterilmistir.

Tablo 2. Gruplardaki Deneklerin Sosyal Bilgiler Dersi Basar1 Testinden Aldiklar1 Sontest
Puanlarina Gére Durumlar

Ogrenci Denek Aritmetik Standart  tdegeri  Serbestlik  Anlamlilik
Gruplar1 Sayist Ortalama Sapma Derecesi Derecesi
(N) X) (SS) (sd) ()
Deney Grubu 25 85.40 12.28
1.927 48 <.05
Kontrol Grubu 25 77.90 15.09

t tablo: 1.671

Tablo 2'den anlagilacag: iizere, deney grubundaki Ogrencilerle kontrol grubundaki 6grencilerin
sontestten elde ettikleri puanlarin aritmetik ortalamasi arasinda deney grubu lehine 7.5 puanlik bir fark
vardir. Bu farkin anlamli olup olmadigimi sinamak amaciyla, gruplarin ortalama puanlarma t testi
uygulanmis ve t = 1.927 degeri bulunmustur. Bulunan bu deger 48 serbestlik derecesinin .05

anlamlilik diizeyindeki 1.671 degerinin {izerinde bulunmaktadir. Bu
gruplarinda uygulanan Ogretimin birbirinden 6nemli derecede farkli
gostermektedir. Sosyal silgiler dersinde dgrencilerin basarilarini artirmada,

sonug, deney ve kontrol
etkililige sahip oldugunu
ogrenme stili 6zelliklerinin

dikkate alindig1 etkinlikleri uygulamanin MEB 2004 6gretim programinin uygulamalarindan daha
etkili oldugu bu bulguya dayali olarak sOylenebilir. Arastirmanin, sosyal bilgiler dersinde 6grenme
stili Ozelliklerinin dikkate alindigi 6gretim etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile MEB 2004
Ogretim programinin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basarilar1 arasinda deney
grubu lehine anlamli derecede fark oldugunu ileri siiren birinci hipotezi dogrulanmistir.

Bu bulgu ayrica Mugaloglu, Nazligigek ve Ardag (2003) ve Hasirct (2006) tarafindan gergeklestirilen
aragtirmalarin bulgulariyla paralellik gostermektedir. Mugaloglu ve arkadaslar1 (2003), “Bilimsel
Siireglerin Grup Calismasiyla Gelistirilmesinde Ogrenme Bigimlerinin Etkisi” baslikli deneysel
aragtirmalarinda 6grenme bigimlerine uygun gruplarla ¢alismanin akademik basariya olumlu yonde
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etkiledigi bulgusuna ulasmislardir. Hasirc1 (2006) ise “Ilkdgretim 3. Simf Hayat Bilgisi Dersinin
Gorsel Ogrenme Stiline Gore Diizenlenmesinin Akademik Basar1 ve Kalicihiga Etkisi” baslikli
deneysel c¢alismasinda gorsel Ogrenme stili Ozelliklerini dikkate alarak hazirlanan etkinlikleri
uygulamanin akademik basar1 degiskeni iizerinde olumlu etkisi oldugunu belirlemistir.

“Sosyal bilgiler dersinde farkli 6grenme stil boyutlarindaki 6grencilerin 6zellikleri dikkate alinarak
hazirlanan 6gretim etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile MEB 2004 6gretim programinin
uygulandig1 kontrol grubundaki ogrencilerin derse iligkin tutumlarn arasinda deney grubu lehine
anlaml1 derecede farklilik olusmustur.” hipotezi sinanmak istenmistir. Bu amagla deney ve kontrol
grubundaki deneklerin denel islem Oncesi Sosyal Bilgiler dersi tutum 6l¢eginden aldiklari tutum
puanlarinin, aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanmis, ortalamalar arasi fark t testi ile
smanmustir. Deney ve kontrol gruplarimin sosyal bilgiler dersi tutum olgeginden aldiklar1 Ontest
puanlariyla ilgili bulgular Tablo 3’de gosterilmistir.

Tablo 3. Gruplardaki Deneklerin Deney anesi Uygulanan Sosyal Bilgiler Dersine Y6nelik
Tutum Olgeginden Aldiklar1 Ontest Puanlarina Gére Durumlar

Ogrenci Gruplari Denek  Aritmetik Standart  tdegeri Serbestlik  Anlamlilik

Sayisi Ortalama Sapma Derecesi Derecesi
(N) X) (SS) (sd) ()
Deney Grubu 25 126.20 12.85
.335 48 > .05
Kontrol Grubu 25 124.96 13.28

t tablo: 1.671

Tablo 3' den anlasilacagi lizere, deney grubundaki 6grencilerle kontrol grubundaki dgrencilerin denel
islem Oncesi kendilerine uygulanan tutum 6l¢eginden elde ettikleri puanlarin aritmetik ortalamalar
arasinda deney grubu lehine 1.24 puanlik bir fark vardir. Bu farkin anlamli olup olmadigini sinamak
amaciyla, gruplarin ortalama puanlarma t testi uygulanmis ve t = .335 degeri bulunmustur. Bu deger
48 serbestlik derecesinin .05 anlamlilik diizeyindeki 1.671 degerinin ¢ok altinda bulunmaktadir. Bu
sonug, her iki grubun aritmetik ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olmadigini gostermektedir.
Deney Oncesi sosyal bilgiler dersi tutum 6lgegi uygulamasindan elde edilen puanlara goére deney ve
kontrol grubunun tutum diizeyleri arasinda anlamli derecede farklilik yoktur. Diger bir deyisle deney
ve kontrol grubunda bulunan &grenciler sosyal bilgiler dersine yonelik tutum puanlart yoniinden
birbirlerine denktir.

Gergeklestirilen deneyin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlar {izerindeki etkililigini gozlemek
amaciyla deneklere “Sosyal bilgiler dersi tutum o0l¢egi” denel islem sonrasi bir kez daha
uygulanmigtir. Deney ve kontrol gruplarindaki deneklerin sosyal bilgiler dersi tutum 6lgeginden elde
ettikleri sontest puanlariyla ilgili bulgular Tablo 4' de gosterilmistir.

Tablo 4. Gruplardaki Deneklerin Deney Oncesi Uygulanan Sosyal Bilgiler Dersine Y&nelik
Tutum Olgeginden Aldiklar1 Sontest Puanlarima Goére Durumlart

Ogrenci Gruplar1  Denek  Aritmetik Standart t Serbestlik Anlamlilik
Sayisi Ortalama Sapma  degeri Derecesi Derecesi
N) X) (SS) (sd) (9)
Deney Grubu 25 126.000 12.03 . 355
48 > .05
Kontrol Grubu 25 124.60 15.63

t tablo: 1.671
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Tablo 4' den anlagilacag: ilizere, deney grubundaki 6grencilerle kontrol grubundaki 6grencilerin deney
sonrast uygulanan tutum 6lgeginden elde ettikleri puanlarin aritmetik ortalamasi arasinda deney grubu
lehine 1.4 puanlik bir fark vardir. Bu farkin anlamli olup olmadigim1 sinamak amaciyla, gruplarin
ortalama puanlarina t testi uygulannus ve t= . 355 degeri bulunmustur. Bu deger 48 serbestlik
derecesinin .05 anlamlilik diizeyindeki 1.671 degerinin altinda bulunmaktadir. Bu sonug, her iki
grubun aritmetik ortalamalari arasindaki farkin anlamli olmadigin1 gdstermektedir. Deney sonrasi
Sosyal Bilgiler dersi tutum Olgegi uygulamasindan elde edilen puanlara gore deney ve kontrol
grubunun tutum diizeyleri arasinda anlamli derecede farklilik olusmamustir. Baska bir deyisle “Sosyal
bilgiler dersinde farkli 6grenme stil boyutlarindaki 6grencilerin dgrenme stili 6zelliklerinin dikkate
alindigr ogretim etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile MEB 2004 Ggretim programinin
uygulandig1 kontrol grubundaki O6grencilerin derse iligkin tutumlarn arasinda deney grubu lehine
anlamli derecede farklilik olusmustur.” hipotezi reddedilmistir. Arastirmanin bu bulgusu Giiven
(2003) tarafindan gergeklestirilen ¢alismanin tutumlara iliskin bulgusuyla tutarlilik gostermektedir.
Ortaya cikan bu bulguya dayali olarak, tutumlarin yasam igerisinde kazanildigi ve bunlar1 kisa bir
stirede degistirmenin ¢ok kolay olmadig1 goriisiiniin dogrulandig: ifade edilebilir.

Arastirmada son olarak “Sosyal bilgiler dersinde d6grenme stili dzelliklerinin dikkate alindig1 6gretim
etkinliklerinin uygulandigi deney grubundaki oOgrenciler ile MEB 2004 ogretim programinin
uygulandig1 kontrol grubundaki 6grencilerin hatirda tutma diizeyleri arasinda deney grubu lehine
anlamli derecede farklilik olugmustur” hipotezi smanmak istenmistir. Bu amagla deney ve kontrol
grubundaki deneklere sontest isleminin bitimini izleyen 3 hafta sonra akademik basari testi bir kez
daha uygulanmugtir. Ogrencilerin hatirda tutma diizeyi uygulamasindan aldiklar1 puanlarin, aritmetik
ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanmis, ortalamalar arasi fark t testi ile sinanmigtir. Sinama
sonucuna iligkin bulgular Tablo 5' de gosterilmistir.

Tablo 5. Deneklerin Sosyal Bilgiler Dersi Hatirda Tutma Diizeyi Basar1 Testi
Uygulamasindan Aldiklar1 Puanlara Gére Durumlari

Ogrenci Denek Aritmetik Standart t Serbestlik Anlamlilik
Gruplari Sayisi Ortalama Sapma degeri Derecesi Derecesi
N) X) (SS) (sd) ()
Deney Grubu 25 83.30 12.24
3.256 48 < .05
Kontrol Grubu 25 71.30 13.77

t tablo: 1.671

Tablo 5'den anlasilacagi tizere, deney grubundaki d6grencilerle kontrol grubundaki 6grencilerin hatirda
tutma diizeyi testinden elde ettikleri puanlarin aritmetik ortalamasi arasinda deney grubu lehine 12
puanlik bir fark vardir. Bu farkin anlamli olup olmadigini sinamak amaciyla, gruplarin ortalama
puanlarina t testi uygulanmig ve t = 3.256 degeri bulunmustur. Bulunan bu deger 48 serbestlik
derecesinin .05 anlamlilik diizeyindeki 1.671 degerinin oldukga iizerinde bulunmaktadir. Bu sonug,
deney ve kontrol gruplarinda uygulanan 6gretimin birbirinden 6nemli derecede farkli etkililige sahip
oldugunu gostermekte ve sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin basarilarini artirmada, 6grenme stil
boyutlarina gore diizenlenen etkinlikleri uygulamanin MEB 2004 &gretim programinin 6nerdigi
etkinlikleri uygulamadan daha etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Boylece, sosyal bilgiler dersinde
ogrenme stili 6zelliklerinin dikkate alindigi etkinliklerin uygulandigi deney grubu ile MEB 2004
ogretim programinin 6nerdigi etkinliklerin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin hatirda tutma
diizeyi arasinda deney grubu lehine anlamli derecede farklilik oldugunu ileri siiren iigiincii hipotez
dogrulanmistir. Diger bir deyisle 6grenme stili 6zelliklerinin dikkate alindig1 6gretim etkinliklerini
uygulamak, 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersinde hatirda tutma diizeylerini artirmaktadir.

Aragtirmanin bu bulgusu Ataizi (1999) ve Hasirci’'nin (2006) gergeklestirdikleri calismalarin
bulgulariyla drtiismektedir. Ataizi (1999) “Bilgisayar Destekli Durumlu Ogrenmede Bilissel Bigim ve
Icerigin Gergeklik Diizeyinin Sorun Cdzme Becerilerinin Gelisimine, Akademik Ozgiivenlerine ve
Ogrenmede Kalicilik Diizeylerine Etkisi” baslikli arastirmasinda bilissel stil 6zelligin dikkate alindig1
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bilgisayar destekli durumlu 6grenmenin gerceklestirildigi deney grubundaki 6grencilerin 6grenmede
sagladiklar1 kalicilik diizeyinin kontrol grubuna oranla daha iyi oldugu bulgusuna ulasmistir.
Aragtirmada ulasilan hatirda tutma diizeyi bulgusunu destekleyen bir diger c¢alisma 2004 yilinda
Hasire1 (2006) tarafindan gergeklestirilen “ilkdgretim 3. Sinif Hayat Bilgisi Dersinin Gorsel Ogrenme
Stiline Gore Diizenlenmesinin Akademik Basar1 ve Kaliciliga Etkisi” baslikli deneysel c¢alismadir.
Gorsel d6grenme stili 6zelliklerini dikkate alarak hazirlanan etkinlikleri uygulamanin kalicilik lizerinde
etkili oldugunu belirlemistir.

MEB 2004 ogretim programimin Onerdigi etkinliklerde Ogrencilerin 6grenme stili 6zellikleri ve
farkliliklar dikkate alinmamaktadir. Ogrencilerin sahip oldugu dgrenme stili dzelliklerinin farkinda
olarak etkinliklere katilabilmeleri, 6grenmeden keyif alabilmeleri ve etkili yasantilar gecirebilmeleri
icin smifta farkli uygulamalar gerceklestirilmelidir. Bu sayede dgretimde karsilasilan olumsuzluklar
giderme, uygulamadaki simrhiliklart azaltma konularinda oOnemli asamalar kaydedilecegi
diistiniilmelidir (MEB, 2005).

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

fIkdgretim 5. simif Sosyal Bilgiler dersinde &grenme stiline uygun olarak diizenlenen &gretim
ortaminin akademik basari, hatirda tutma diizeyi ve tutumlara etkisini sinamak amaciyla yapilan bu
aragtirma deneme modellerinden Ontest-sontest kontrol gruplu modele gore gergeklestirilmis ve
deneysel grupta yer alan 6grencilerin geleneksel grupta olan 6grencilere gore basar1 ve hatirda tutma
diizeyi 6l¢lim puanlarinda anlamli diizeyde yiiksek oldugu, tutum 6l¢lim puanlarinda farklilik olmadigi
belirlenmigtir.

Aragtirmada veri toplama araci olarak kullanilan basari testi ve ders materyalleri arastirmacilar
tarafindan, tutum olgegi Deveci (2003) tarafindan, dgrenme stil dlgedi ise Giiven ve Ozbek (2006)
tarafindan gelistirilmistir. “Toplum I¢in Calisanlar” iinitesinin dort hafta siiresince deney grubunda
Ogrenme stil boyutlarma gore hazirlanan 6gretim etkinlikleriyle, kontrol grubunda ise Yeni (2004)
[Ikdgretim Programinda &nerilen ogretim etkinlikleriyle islenmesinden sonra, toplanan verilerin
istatistiksel acidan ¢oziimlenmis, ¢éziimleme sonucunda ulasilan bulgular 151831nda, asagidaki sonuglar
ortaya konmus ve ilgililere katki saglayacagi diistiniilen 6neriler getirilmistir.

SONUCLAR

1 ) Sosyal Bilgiler dersinde Ogrenme stili 6zelliklerine uygun olarak diizenlenen &gretim
etkinliklerinin uygulandig1 deney grubundaki dgrenciler ile Yeni (2004) ilkdgretim programinda
oOnerilen etkinliklerin uygulandig1 kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basarilar1 arasinda deney
grubu lehine anlamli bir farklilik vardir. Bir baska deyisle farkli 6grenme stil boyutlarindaki
ogrencilerin 6zelliklerine uygun olarak hazirlanan 6gretim etkinlikleri uygulamak, d6grencilerin Sosyal
Bilgiler dersinde akademik basarilarini artirmaktadir.

2 ) Sosyal Bilgiler dersinde 6grenme stiline uygun olarak diizenlenen 6gretim etkinliklerinin
uygulandigi deney grubundaki &grenciler ile Yeni (2004) Ilkdgretim programinda &nerilen
etkinliklerin uygulandig1 kontrol grubundaki dgrencilerin derse iliskin tutumlari arasinda anlamlt bir
farklihk olugmamustir. Ogrenme stili boyutlar1 belirlenen grencilerin zelliklerine uygun olarak
hazirlanan etkinlikleri uygulama, Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine iliskin olumlu tutumlar
gelistirmesinde etkili olmamustir.

3 ) Sosyal Bilgiler dersinde Ogrenme stiline uygun olarak diizenlenen Ogretim etkinliklerinin
uygulandigi deney grubundaki &grenciler ile Yeni (2004) Ilkdgretim programinda &nerilen
etkinliklerin uygulandig1 kontrol grubundaki &grencilerin hatirda tutma diizeyleri arasinda deney
grubu lehine anlaml bir farklilik olugsmustur. Bir baska deyisle 6grenme stili 6zellikleri belirlenen
ogrencilerin oOzelliklerine uygun olarak hazirlanan G&gretim etkinliklerini uygulamak, 6grencilerin
Sosyal Bilgiler dersinde hatirda tutma diizeylerini artirmistir.

Bu aragtirma ile elde edilen bulgularin, Giiven (2003)’in ¢alismasinda ortaya ¢ikan bulgularla
ortiistligii, 6grenme stili 6zelliklerinin dikkate alindigr etkinlikleri uygulamanin 6grencilerin sosyal
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bilgiler dersindeki akademik basarilarmi artirdifi ancak derse yonelik tutumlarda bir degisiklik
olusturmadigr sdylenebilir. Ayrica Ogrenme stili  Gzelliklerinin  dikkate alindigir etkinlikleri
uygulamanin, Ogrencilerin hatirda tutma diizeyini artirmada daha etkili oldugu vurgulanabilir.
Arastirmanin ortaya koydugu bulgulara dayali olarak ilkdgretim sosyal bilgiler dersinde; dgrencilerin
akademik basarilarini ve 6grenmede kalicilik diizeylerini artirmada 6grenme stili 6zelliklerinin dikkate
alindigr etkinlikleri uygulama yoluna gidilebilir.

Arastirma sonugclar1 15181inda 6gretmenlere, diger aragtirmacilara, program gelistirme uzmanlarina ve
hizmet Oncesi 6gretmen yetistirme konusunda hizmet verenlere asagidaki oneriler getirilmistir:

ONERILER

Ogretmenlere Yonelik Oneriler

fIkdgretim sosyal bilgiler dersinde; dgrencilerin derse iliskin akademik basarilarini artirmada etkili
oldugu bir¢ok arastirmada ortaya konan, “Ogrenme stiline uygun olarak diizenlenen Ogretim
etkinlikleri”’nden yararlanmalar1 konusunda 6gretmenler tesvik edilmelidir.

Ogrenme stiline uygun olarak diizenlenen 6gretim etkinliklerinin kullamlmasina yonelik olarak bu
aragtirmada kullanilan materyaller, d6gretmenler tarafindan sosyal bilgiler derslerinde uygulanmak
izere 0rnek alinabilir.

Ogretmenlerin sosyal bilgiler dersinde 6grenme stiline uygun olarak diizenlenen dgretim etkinlikleri
tasarlayabilmeleri igin 6gretmenlere 6grenme stilleri ve bireysel farkliliklar konularinda hizmet igi
almalar1 saglanabilir.

Diger Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Sosyal bilgiler dersi disinda, diger dersler i¢inde 6grenme stili boyutlarina uygun etkinlik ve planlarin
akademik basari, hatirda tutma degiskenleri Tlzerindeki etkisini sinayan bagka arastirmalar
gerceklestirilebilir.

Ogretmenlere 6grenme stilleri konusunda hizmet ici egitim verilmesinin sosyal bilgiler dersi 6grenme-
Ogretme siireglerini ve dgretmenlik meslegine iliskin tutumlarini etkileme diizeyi nedir? gibi sorularin
yanitlarini arayan bagka arastirmalarin da yapilmasinda yarar vardir.

Program Gelistirme Uzmanlarina Yonelik Oneriler

[Ikogretim sosyal bilgiler dersi ve diger derslerin 6gretim programlarmin dgrenme-6gretme siireci
Ogesinin diizenlenmesinde 6grencilerin 6grenme stili 6zelliklerini dikkate almalar1 dnerilebilir.

Ders kitaplarinda 6grenme stili 6zelliklerinin dikkate alindigi etkinlik yapraklarinin hazirlanmasi
saglanabilir.

Hizmet Oncesi Ogretmen Yetistirmeye Yonelik Oneriler

Hizmet Oncesi Ogretmen adaylarina O6grenme stilleri ve farkli 6grenme stillerinin 6zellikleri
konularinda egitim verilebilir. Ogretmen adaylarmin bu konuda uygulama becerisi kazanmalari
amaciyla drnek plan hazirlama ve sunma ¢alismalar1 gerceklestirilebilir.
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