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Abstract

This study aimed to investigate the perceptions of environmental education self-efficacy of
prospective teachers in terms of gender, grade level, academic average, environmental content,
environmental membership and department variables. Descriptive research method, which is one
of the quantitative research approaches, was used. The study was carried out with 236
prospective teachers studying in biology, science, geography and elementary education programs
in the 2017-2018 academic year. In the study, an environmental education self-efficacy scale and
personal information form was used. According to the findings of the research; there was no
statistically significant difference in perceptions of environmental education self-efficacy among
prospective teachers in terms of gender and environmental membership variables. It was found
that the pre-service teachers' perceptions of environmental education self-efficacy differentiated
in terms of class level, academic average, taking lessons with environmental content and
department variables. The study showed the importance of the environmental and environmental
subjects in undergraduate programs on environmental education self-efficacy perception. It was
also found that pre-service teachers' perceptions of environmental education self-efficacy
changed positively, especially as their grade level increases. The fact that pre-service biology
teachers who took the environmental content courses in undergraduate education had a lower
level of self-efficacy compared to other teachers was one of the most striking results of the study.

Keywords: Environmental education, self-efficacy perception, prospective teacher.
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0z

Bu calismada 6gretmen adaylarinin cevre egitimi 6z-yeterlik algilarinin cinsiyet, sinif diizeyi,
akademik ortalama, cevresel icerikli ders alma, cevreyle ilgili dernek tiyeligi ve bdlim
degiskenlerine gore arastirilmasi amaglanmistir. Nicel arastirma yaklasimlarindan betimsel
arastirma yontemi kullanilan g¢alisma 2017-2018 egitim-68retim yilinda biyoloji, fen bilgisi,
cografya ve smif egitimi programlarinda okuyan 236 6gretmen adayi ile gercgeklestirilmistir.
Arastirmada veri toplama araci olarak cevre egitimi 6z-yeterlik 6lcegi ve kisisel bilgi formu
kullanilmistir. Arastirma verilerinden elde edilen bulgulara gore; cinsiyet ve ¢cevreyle ilgili dernek
tyeligi degiskenleri bakimindan 6gretmen adaylarinin c¢evre egitimi 6z-yeterlik algilarinda
istatistiksel olarak anlaml bir farklilik olmadig: tespit edilmistir. Ancak 6gretmen adaylarinin
cevre egitimi 6z-yeterlik algilarinin sinif diizeyi, akademik ortalama, ¢evresel icerikli ders alma
durumu ve boliim degiskenlerine gére anlaml bir farklilik gosterdigi anlasilmistir. Bu calismadaki
sonuglardan, cevre egitimi 6z-yeterlik algisi tizerinde lisans programlarinda okutulmakta olan her
tiirlii cevre ve ¢evre konusu icerikli derslerin olduk¢a énemli oldugu anlasilmistir. Ogretmen
adaylarinin 6zellikle sinif diizeyi arttik¢a ¢evre egitimi 6z yeterlik algilarinin da olumlu yonde
degisim gosterdigi goriilmiistiir. Lisans egitimlerinde en fazla ¢evresel icerikli ders alan biyoloji
O0gretmen adaylarinin diger 6gretmen adaylarina gore kendilerini cevre egitimi 6z-yeterlik
acisindan daha diisiik gérmeleri bu ¢alismanin yine en ¢arpici sonuglarindan biri olmustur.

Anahtar kelimeler: Cevre egitimi, 6z-yeterlik algisi, 6gretmen adayi.

* Bu galismanin Biyoloji Egitimi A.B.D. 6grencilerinden elde edilen verilerinin bir kismi ‘2. Ulusal Biyoloji Egitimi
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1. Giris

Yetistirilmek istenen kiiresel insan profili, icinde yasadigimiz zamanin ihtiyaclarimi karsilayacak
diizeyde olmasinin yani sira gelecekte karsimiza cikmasi muhtemel ihtiyaglara da uyumlu olmak
durumundadir. Bunu saglamak icin egitimin her kademesinde verilecek planh siirdiiriilebilir ve
yenilik getiren bilgi, ayn1 zamanda uygulanabilir nitelik tasimalidir. Icinde bulundugumuz kiiresel
Olcekte, insani tehdit eden en ciddi sorunlardan biri c¢evre problemleridir. Artan cevre
sorunlarinin ¢6zliimiinde ve yasanilabilecek bir diinya mirasi birakma konusunda ¢evre egitiminin
O6nemi tartisilmaz bir gercektir. Bu gercekten hareketle kiiresel insan profiline sahip bireylerin
buna uygun standartlarda ¢cevre egitimi almasi gerekmektedir.

Cevre egitimi, hem ekoloji ile ilgili bilgileri verirken hem de 6grencilerin cevre ile ilgili
tutumlarinin gelismesini ve buna bagh olarak tutumlarin davranisa doniismesini amaglar. Ayni
zamanda, bireylerin zihinsel, duyussal ve psiko-motor 6grenme alanlarina etki eder (Erten, 2004).
Ogretmenlerin iyi bir cevre egitimi verebilmeleri icin énlerine ¢ikan sorunlara karsi yilmadan
miicadele etmelerini saglayacak yiiksek 6z-yeterlik inancina sahip olmalar1 gerekmektedir. Oz-
yeterlik diizeyinin olusmasini etkileyen etmenler bize 6gretmen adaylarina verilecek egitimde
151k tutacaktir. Ogretmen adaylarinin 6z-yeterlik inancinin var olmasinda uygun olan tam ve dogru
deneyimler, sosyal modellerden elde edilen yasantilar, s6zel ikna benzeri 06z-yeterlik
kaynaklarinin olusturulmasi durumunda, 6z-yeterlik inanglar1 da yiiksek olabilir (Aydin, 2008).
Bu dogrultuda, liniversitelere cevre ile ilgili etkinlikler diizenlemesi ve 68rencilerinin katilmasini
tesvik etmesi dnerilmektedir (Cimen vd., 2011).

Oz-yeterlik, insanlarin yasamlarin etkileyen olaylar tizerinde etkili olan performans diizeylerini
tiretme kapasiteleri hakkindaki inanclar1 olarak tamimlanir. Oz-yeterlik inanglari, insanlarin
hislerini, diislincelerini, davranislarini ve kendilerini nasil motive ettiklerini belirler (Bandura,
1994). Dolayisiyla bir insanin herhangi bir isi basarip basaramamasi veya bir konu ile ilgili
olumlu/olumsuz diislinceye sahip olmasi onun sahip oldugu 6z-yeterlik inanci ile paraleldir.

Insanlarin 6z-yeterlik algisini etkileyen doért temel kaynak vardir. Bunlardan ilki kisinin dogrudan
yasamis oldugu her tiirli deneyimi kapsamaktadir. Ikincisi, ¢evresindeki insanlarin
deneyimlerinden kazandig1 sosyal 6grenmedir. Ugiinciisii, kisinin basarili olmak icin gerekenlere
sahip oldugu yoniinde yapilan s6zel iknadir. Kisinin kendine olan inancini degistirmenin son yolu
ise insanlarin streslerini azaltmak ve onlarin olumsuz duygusal egilimlerini ve fiziksel
durumlarini yanhs yorumlamasini degistirmektir (Bandura, 1994). Bireylerin 6zellikle cevreyi
koruma konusunda eyleme gecme bakimindan bir bosluk séz konusudur. Inanglar, kiiltiir,
duygular vb., bir¢ok faktor bunda etkili olabilmektedir (Kiling, 2010). Literattirde Pajares ve Miller
(1997), Harurluoglu ve Kaya (2009) ile Ekinci (2013)’nin arastirmalarinda oldugu gibi ¢esitli
branslarda 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin 6z-yeterlik algilarina ait ¢alismalar yer
almaktadir. Fakat Erkol ve Erbasan (2018)’1n da belirttigi gibi cevre egitimi 6z-yeterligi lizerine
yapilan cahismalarin sayisi oldukca simirhdir. Ogretmen adaylarimin iyi bir cevre egitimi
verebilmeleri agisindan kendilerini bu anlamda yeterli hissetmeleri ve buna inanmalari basaril
olmalar1 acisindan 6énemli sayilabilecek faktorlerdendir. Dolayisiyla farkli branslarda yer alan
O0gretmen adaylarinin cevre egitimine yonelik sahip olduklar1 6z-yeterlikleri etkileyen faktorleri
arastirmak cevre egitiminin niteligini gelistirmek adina 6nemli gériilmektedir. Calismada bu farklh
branslarin belirlenmesi i¢in etkili olan en 6nemli faktér ise 6gretmen adaylarinin lisans
programlarinda cevre ve ¢evre egitimine yonelik derslerin yer almasi olmustur. Buna gore, Temel
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Egitim Boliimii'nden 1, Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii'nden 1, Matematik ve Fen
Bilimleri Egitimi B6liimii'nden 2 olmak lizere toplam 4 ana bilim dali belirlenmistir.

Bu calismada biyoloji, fen bilgisi, cografya ve sinif egitimi 6gretmen adaylarinin ¢evre egitimi 6z-
yeterlik algilarinin cinsiyet, sinif diizeyi, akademik ortalama, ¢evresel icerikli ders alma, cevreyle
ilgili dernek tyeligi ve boliim degiskenlerine gore arastirilmasi amaclanmistir. Arastirmanin
amaci dogrultusunda “Biyoloji, fen bilgisi, cografya ve sinif egitimi 6gretmen adaylarinin gevre
egitimi 6z-yeterlik algilarinda farklilik var midir?” problem ciimlesine dayali asagida verilen
sorulara yanit aranmigtir:

e Ogretmen adaylarinin cevre egitimi 6z-yeterlik algilar1 cinsiyete goére anlamh farklihk
gostermekte midir?

o Ogretmen adaylarinin gevre egitimi 6z-yeterlik algilar1 sinif diizeyine gore anlamh farkhlik
gostermekte midir?

o Ogretmen adaylarinin cevre egitimi 6z-yeterlik algilar1 akademik ortalamalarina gére anlamh
farklilik gostermekte midir?

o Ogretmen adaylarinin cevre egitimi 6z-yeterlik algilar1 cevresel icerikli ders alma durumuna
gore anlaml farklilik gostermekte midir?

o Ogretmen adaylarinin cevre egitimi 6z-yeterlik algilar1 cevre ile ilgili derneklere tiye olma
durumlarina gore anlamh farklilik gostermekte midir?

e Ogretmen adaylarinin cevre egitimi o6z-yeterlik algilar1 béliimlere gore anlamh farklihk
gostermekte midir?

2.Yontem
2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada nicel arastirma yaklasimlarindan betimsel arastirma yoéntemi kullanilmistir. Bu
arastirma yonteminde, bir durumu, olay1 ve problemi ¢ok yonli ifade etmek, yorumlamak,
incelemek icin yararlanilir ve kriterler belirleyerek arastirilan durumlar ve degiskenler
arasindaki iliskinin varlig1 ve boyutu sorgulanir. Kaptan (1998)’a gore betimsel arastirmalarda
“mevcut durum nedir, neredeyiz, ne yapmak istiyoruz?” gibi sorularin sorulmasi gerekmektedir.
Betimsel arastirmalarda, incelenen ortamda degisiklik yapilmaz ve mevcut haliyle inceleme
yapilir.

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin c¢alisma grubunu 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Tiirkiye’de bir devlet
Uiniversitesinde 6grenim goren 236 Ogretmen aday1l olusturmaktadir. Calismada, 6gretmen
adaylarinin lisans programlarinda g¢evre ve cevre egitimine yonelik derslerin yer almasi farkli
branglarin secilmesinde etkili bir faktor olmustur. Buna gore, Temel Egitim Boéliimii'nden 1,
Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii’'nden 1, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi
Bolimi'nden 2 olmak lizere Biyoloji, Fen Bilgisi, Cografya ve Sinif Egitimi Ana Bilim Dallan
belirlenmistir. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarina ait demografik bilgiler Tablo 1’de
verilmistir.
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Tablo 1. Biyoloji, Fen Bilgisi, Cografya ve Simif Egitimi Ogretmen Adaylarina Ait Demografik Bilgiler

Demografik bilgi N %
Cinsivet Kiz 175 74
y Erkek 61 26
1. Simif 70 30
L 2. Sinif 61 26
Suuf dizeyi 3. Simf 71 30
4. Simf 34 14
2,00’dan az 0 0
. 2,01-3,0 124 53
Akademik ortalama 301-35 95 40
3,51-4,0 17 7
ile ileili d Imad Evet 147 62

vre ile ilgili ders alm rum
Cevreileilg ers alma durumu Hayir 89 38
Evet 44 19
Cevre ile ilgili dernek iiyeligi H:;lr 192 81
Biyoloji egitimi 50 21
Béliim Fenvbllglsl evg.l‘.cm?l 50 21
Cografya egitimi 43 18
Sinif egitimi 93 40
Toplam 236 100

2.3. Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama arac olarak; Kisisel Bilgi Formu ile Ozlii, Keskin ve Giil (2013)
tarafindan gelistirilmis Cevre Egitimi Oz-yeterlik Olgegi kullanilmistir. Arastirmacilar tarafindan
gelistirilen kisisel bilgi formunda; 6gretmen adaylarinin cinsiyetlerini, siniflarini, akademik
ortalamalarini, cevre ile ilgili ders alma durumlarini, gevre ile ilgili dernek iiyeliklerini ve
béliimlerini belirlemeye yonelik sorular yer almaktadir. Cevre Egitimi Oz-yeterlik Olcegi ise iki alt
boyuttan ve 24 maddeden olusmakta olup, geneli icin hesaplanmis Cronbach o katsayisi 0,97 dir.
Olgegin 1. alt boyutu olan alan bilgisi icin 0,93; 2. alt boyutu olan égretim stratejileri icin ise 0,96
degeri verilmistir. Kullanilan 6l¢egin bu ¢alisma i¢in hesaplanan giivenirlik katsayisi; 1. alt boyut
icin 0,932; 2. alt boyut icin 0,957 olmak tizere 6l¢cegin geneli icin ise 0,972 olarak hesaplanmistir.
Olumsuz maddeler icermeyen 06lgegin, her bir maddesi i¢in katilimcilardan 0-100 arasinda (10
birimlik degisimle) bir deger vermesi istenmektedir. Olcegin alan bilgisi alt boyutundan
alinabilecek puanlar 0-1000; 6gretim stratejisi alt boyutundan alinabilecek puanlar 0-1400
arasinda degisirken, tamami i¢in alinabilecek puanlar 0-2400 arasinda degismektedir.

2.4. Verilerin Analizi

Arastirmada SPSS 22 istatistik paket programi, elde edilen verilerin analizi i¢in kullanilmistir.
Verilerde normal dagilim olup olmadigini test etmek icin c¢arpiklik ve basiklik degerleri
hesaplanmistir. Carpiklik ve basiklik degerleri £1,5 arasinda elde edildiginde parametrik analizler
yapilir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Bu arastirmada carpiklik ve basiklik degerleri Tablo 2’de
verilmistir. Veri analizi icin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ve iliskisiz 6rneklemler icin t testi
kullanilmistir. Levene testi ile varyanslarin homojenligi kontrol edilmis olup, farklarin kaynagini
belirlemek amaciyla varyanslarin homojenligi kosulunu saglayan gruplarda Tukey testi,
varyanslarin homojenligi kosulunu saglamayan gruplarda Tamhane testi kullanilmistir. Ayrica
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temel istatistiklerden frekans, ylizde, ortalama ve standart sapma degerleri hesaplanmistir.
Verilerden elde edilen sonuclar *p<,05; **p<,01 anlamlhlik diizeyine gére degerlendirilmistir.

Tablo 2. Olgek ve Alt Boyutlarina Ait Normal Dagilim Analiz Degerleri

Olgek ve Faktorler Carpikhik Basikhik
Alan bilgisi -,956 1,286
Ogretim stratejileri -833 1,188
Cevre Egitimi Oz-yeterlik -,924 1,328
3. Bulgular

Bu boéliimde biyoloji, fen bilgisi, cografya ve sinif egitimi 6gretmen adaylarinin cevre egitimi 6z-
yeterlik algilarinin cinsiyet, sinif diizeyi, akademik ortalama, ¢evresel icerikli ders alma, cevreyle
ilgili dernek iiyeligi ve bolim degiskenlerine gore arastirilmasi sonucu elde edilen verilerin
istatistiksel degerlendirmeleri yapilmistir.

Arastirmada “Ogretmen adaylarinin gcevre egitimi éz-yeterlik algilari cinsiyete gére anlamli farklilik

gostermekte midir?” sorusuna ait elde edilen bagimsiz t testi sonuglar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Ogretmen Adaylarimin Cevre Egitimi Oz-Yeterlik Algilarinin Cinsiyet Degiskenine Gore t
Testi Sonuglar

Olcek Cinsiyet N X SS sd t p

o Kiz 175 977,77 213,13

Alan bilgisi 234 1,127 ,261
Erkek 61 940,82 240,35
Ogretim Kiz 175 700,97 145,61

234 ,700 ,485
stratejileri Erkek 61 685,41 160,37
Cevre Egitimi Kiz 175 1678,74 350,81

.. 234 ,975 ,331
Oz-yeterlik Erkek 61 1626,23 393,95

*p<,05 **p<,01

Ogretmen adaylarinin ¢evre egitimi 6z-yeterlik 6lceginden aldiklar1 puanlarda (t(z34)=,975; p>,05)
ve Ol¢egi olusturan alan bilgisi (tp34=1,127; p>,05) ile 6gretim stratejileri (t234=,700; p>,05) alt
boyutlarinda cinsiyet degiskenine gore anlamh bir farklilik olmadig tespit edilmistir (Tablo 3).

Arastirmada “Ogretmen adaylarinin cevre egitimi éz-yeterlik algilart sinif diizeyine gére anlaml
farklilik géstermekte midir?” sorusuna ait elde edilen tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglari
Tablo 4 ve 5’te verilmistir.
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Tablo 4. Ogretmen Adaylarinin Cevre Egitimi Oz-Yeterlik Algilarinin Sinif Diizeyi Degiskenine Gore
Betimsel istatistikleri

Siif _

Olgek Diizeyleri N X 58
1. Simif 70 838,86 253,48
Alan bilgisi 2. Siif 61 1080,166 156,55
3. Simif 71 961,696 190,13
4. Siif 34 1047,356 160,10
1. Simif 70 618,86 169,15
Oretim stratejileri 2. Siif 61 758,69 112,46
3. Simif 71 687,18 141,30
4. Siif 34 767,35 91,76
1. Simif 70 1457,71 417,29
o _ 2. Siif 61 1838,85 260,68
Gevre Egitimi Oz-yeterlik 3. Sinif 71 1648,87 323,73
4. Siif 34 1814,71 232,89

Tablo 5. Ogretmen Adaylarinin Cevre Egitimi Oz-Yeterlik Algilarinin Sinif Diizeyi Degiskenine Gore
ANOVA Sonuglari

. Varyans Kareler Kareler
Icek F Tamh
Olge Kaynag Toplam Sd Ortalamasi p amhane
Gruplar arasi 2151786,66 3 717262,22 1<2
Alan bilgisi Grup i¢i 9280065,88 232 40000,28 17,931 ,000** 1<3
Toplam 11431852,54 235 1<4
.l L Gruplar arasi 834701,35 3 278233,78 1<2
Ogretim -
ey . Grup i¢i 4408702,04 232 19003,03 14,642 ,000** 1<3
stratejileri
Toplam 5243403,39 235 1<4
. Gruplar arasi 5631882,35 3 1877294,12 1<2
Cevre Egitimi o
N ) Grup igi 25218010,88 232 108698,32 17,271 ,000** 1<3
Oz-yeterlik
Toplam 30849893,22 235 1<4

*p<,05 **p<,01

Ogretmen adaylarinin cevre egitimi 6z-yeterlik 6lceginden aldiklar1 puanlarda (F(3232=17,271;
*¥p<,01) ve Olcegi olusturan alan bilgisi (F3232)=17,931; **p<,01) ile O0gretim stratejileri
(F3232)=14,642; **p<,01) alt boyutlarinda sinif diizeyi degiskenine gore anlamlh bir farkhilik
gosterdigi belirlenmistir (Tablo 4, 5). Farkin kaynagini test etmek lizere yapilan Tamhane testi
sonucunda, 1. siif 6grencilerinin aleyhine 2., 3. ve 4. siniflara gére anlaml bir farkliligin oldugu
anlagilmistir.

Arastirmada “Ogretmen adaylarinin cevre egitimi éz-yeterlik algilar1 akademik ortalamalarina
gore anlamli farklilik géstermekte midir? sorusuna iliskin elde edilen tek yonlii varyans analizi
sonuglari Tablo 6 ve 7'de verilmistir.
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Tablo 6. Ogretmen Adaylarimin Cevre Egitimi Oz-Yeterlik Algilarinin Akademik Ortalama
Degiskenine Gore Betimsel istatistikleri

Olcek Ortalamalar N X SS
2,01-3,0 124 932,58 221,95
Alan bilgisi 3,01-3,5 95 1012,74 211,85
3,51-4,0 17 979,41 224,43
2,01-3,0 124 673,87 146,17
(")gretim stratejileri 3,01-3,5 95 727,263 150,85
3,51-4,0 17 695,88 142,13
2,01-3,0 124 1606,45 359,54
Cevre Egitimi (")z-yeterlik 3,01-3,5 95 1740,00 356,36
3,51-4,0 17 1675,29 358,07

Tablo 7. Ogretmen Adaylarinin Cevre Egitimi Oz-Yeterlik Algillarinin Akademik Ortalama

Degiskenine Géore ANOVA Sonuclari

Varyans

Kareler

Kareler

Olgek Kaynagi Toplam Sd Ortalamasi p Tukey
Gruplar arasi 347895,81 2 173947,91 2,02-
Alan bilgisi Grup ici 11083956,73 233  47570,63 3,657 ,027* 3,0<3,01-
Toplam 11431852,54 235 3,5
f)gretim Gruplar arasi 153361,27 2 76680,63 2,02-
stratejileri Grup ici 5090042,12 233 21845,67 3,510 ,031* 3,0<3,01-
Toplam 5243403,39 235 3,5
Cevre Egitimi Gruplar arasi 961230,98 2 480615,49 2,02-
Oz-yeterlik Grup ici 29888662,24 233 128277,52 3,747 ,025* 3,0<3,01-
Toplam 30849893,22 235 3,5
*p<,05 **p<,01

Ogretmen adaylarinin cevre egitimi 6z-yeterlik dlgeginden aldiklar1 puanlarda (F(2233)=3,747;
*p<,05) ve oOlgegi olusturan alan bilgisi (F2233=3,657; *p<,05) ile Ogretim stratejileri alt
boyutlarinda (F(2233)=3,510; *p<,05) akademik ortalamalarina gére anlaml farklihk gosterdigi
anlasilmistir (Tablo 6, 7). Farkin kaynagini test etmek Uzere yapilan Tukey testi sonucunda,
ortalamasi 3,01-3,50 olan 6grencilerin lehine, ortalamasi 2,01-3,0 olan 6grencilere gore anlamli

bir farkliligin oldugu anlasilmistir.

Arastirmada “Ogretmen adaylarinin cevre egitimi éz-yeterlik algilan cevresel icerikli ders alma

durumuna gére anlamli farklilik géstermekte midir? sorusuna iliskin elde edilen bagimsiz t testi

sonuglar1 Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Ogretmen Adaylarinin Cevre Egitimi Oz-Yeterlik Algilarimin Cevre ile ilgili Ders Alma

Degiskenine Gore t Testi Sonuglar:

" Ders Alma =
Icek N
Olge Durumu X SS Sd t p
Evet 147 1007,01 180,56
ilgisi ’ ’ 234 3,254 ,001**
Alan bilgisi Hayir 89 904,16 262,98
-- Evet 147 716,12 130,41
sreti jileri ’ ’ 234 2,397 ,018*
Ogretim stratejileri Hayir 39 665,28 172,45
Cevre Egltl_ml Evet 147 1723,13 302,52 234 2,964 004%*
Oz-yeterlik Hayir 89 1569,44 428,77

*p<,05 **p<,01
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Ogretmen adaylarinin cevre egitimi 6z-yeterlik olgeginden aldiklar1 puanlarda (tqss=2,964;
*¥p<,01) ve 6lgegi olusturan alan bilgisi (t(234)=3,254; **p<,01) ile 68retim stratejileri (t234=2,397;
*p<,05) alt boyutlarinda c¢evresel icerikli ders alma durumuna goére anlaml bir farklilik oldugu
bulunmustur (Tablo 8).

Arastirmada “Ogretmen adaylarinin cevre egitimi 6z-yeterlik algilar1 cevre ile ilgili derneklere tiye
olma durumlarina gére anlamli farklilik géstermekte midir? sorusuna iliskin bulunan bagimsiz t
testi sonuclar1 Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Ogretmen Adaylarinin Cevre Egitimi Oz-Yeterlik Algilarimin Cevre ile ilgili Dernek Uyeligi
Degiskenine Gore t Testi Sonuclar:

Olcek Dernek Uyeligi N X SS sd t p
Durumu

Evet 44 942,50 250,63

Alan bilgisi ve 234 -857 392
Hayir 192 974,11 213,36
L L . Evet 44 671,36 165,57

Ogretim stratejileri 234 -1,261 ,208
Hayir 192 702,81 145,24
Cevre Egitimi Evet 44  1613,86 408,23

N ) 234 -1,042 ,299
Oz-yeterlik Hayir 192 1676,93 351,08

*p<,05 **p<,01

Ogretmen adaylarinin cevre egitimi 6z-yeterlik élceginden aldiklar1 puanlarda (tpss=-1,042;
p>,05) ve alan bilgisi (tp34=-,857; p>,05) ile 6gretim stratejileri (tizs4=-1,261; p>,05) alt
boyutlarinda cevre ile ilgili derneklere tiye olma durumlarina gore anlamh bir farklilik olmadigi
anlasilmistir (Tablo 9).

Arastirmada “Ogretmen adaylarinin cevre egitimi éz-yeterlik algilart béliimlere gére anlaml
farklilik géstermekte midir? sorusuna ait tek yonli varyans analizi sonuglar1 Tablo 10 ve 11’de
sunulmustur.

Tablo 10. Ogretmen Adaylarinin Cevre Egitimi Oz-Yeterlik Algilarinin Béliim Degiskenine Gore
Betimsel istatistikleri

Olcek Bolilm N X SS
Biyoloji 50 955,05 186,43
Fen Bilgisi 50 1058,84 139,13
Alan bilgisi
an bilgist Cografya 43 1042,00 182,68
Sunf 93 841,00 297,45
Biyoloji 50 682,80 120,80
bsretim stratetilerd Fen Bilgisi 50 772,79 105,68
8 Y Cografya 43 743,80 128,06
Suf 93 611,20 196,13
Biyoloji 50 1452,20 489,38
) Fen Bilgisi 50 1785,80 305,21
Egitimi Oz-yeterlik
Gevre Egitimi Oz-yeterli Cografya 43 1831,63 233,86
Suf 93 1637,85 294,83
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Tablo 11. Ogretmen Adaylarinin Cevre Egitimi Oz-Yeterlik Algilarinin Béliim Degiskenine Gore
ANOVA Sonuglari

Dlcek Varyalts Kareler sd Kareler F p Tamhane
Kaynag Toplam Ortalamasi

Gruplar arasi 1450635,95 3 483545,32 Biy.<Fen

Alan bilgisi Grup igi 9981216,59 232 43022,46 11,239 ,000** Biy.<Cog.

Toplam 11431852,54 235 Biy.<Sinif

ﬁgretim Gruplar arasi 743359,16 3 247786,39 Biy.<Fen

stratejileri Grup igi 4500044,26 232 19396,74 12,775 ,000** Biy.<Cog.

Toplam 5243403,39 235 Biy.<Sinif

Cevre Gruplar arasi 4256261,28 3 1418753,76 Biy.<Fen

Egitimi Oz- Grup igi 26593631,94 232 114627,72 12,377 ,000** Biy.<Cog.

yeterlik Toplam 30849893,22 235 Biy.<Smif

*p<,05 **p<,01

Ogretmen adaylarinin cevre egitimi 6z-yeterlik 6lceginden aldiklar1 puanlarda (F(3232)=12,377;
**p<,01) ve Olcegi olusturan alan bilgisi (F232)=11,239; **p<,01) ile Ogretim stratejileri
(F3232)=12,775; **p<,01) alt boyutlarinda béliimlere gore anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir
(Tablo 10, 11). Farkin kaynagini test etmek lzere yapilan Tamhane testi sonucunda, biyoloji
O0gretmen adaylarinin aleyhine fen bilgisi, cografya ve sinif egitimi 6gretmen adaylarina gore
anlaml bir farkliligin oldugu anlasilmistir.

4. Tartigsma ve Sonug

Calisma sonucunda 6gretmen adaylarinin ¢evre egitimi 6z-yeterlik algilarinin; cinsiyet ve gevreyle
ilgili dernek iiyeligi degiskenleri acisindan anlaml bir farklilik gdstermedigi anlasilmistir. Ancak
O0gretmen adaylarinin ¢evre egitimi 6z-yeterlik algilarinin simif diizeyi, akademik ortalama,
cevresel icerikli ders alma durumu ve bo6liim degiskenlerine gore anlamli bir farkhilik gésterdigi
anlagilmistir.

Cimen vd. (2011) ve Gokmen vd. (2012) farkli 6lgme araglari kullanarak biyoloji 6gretmen
adaylan ile yaptiklar1 ¢alismalar sonucu, ¢evre egitimi 6z-yeterlik algilar1 acisindan 6gretmen
adaylarinin orta diizeyde oldugunu tespit etmislerdir. Ogretmen adaylarinin algilarinin simf
diizeylerine gore farkliik gosterirken; cinsiyetlerine gore farkliik gostermedigini
saptanmiglardir. Ayrica sinif diizeyinde goriilen farkliligin iist siniflar lehine oldugu anlasilmistir.
Yilmaz ve Cimen (2008), Biyoloji Egitimi Ana Bilim Dali'nda okuyan 6grencilerin 6z-yeterlik
diizeyi ortalama puanlarinin yiiksek oldugu sonucuna ulasmislardir. Ogrencilerin 6z-yeterlik
inanglarinin yas, 6grenim donemleri ve lniversite sinavi tercih sirasina gére anlaml olarak
farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Aydin (2008), sinif 6gretmenleri ile simif 6gretmeni
adaylar1 ¢evre 6z-yeterlik algilarinda cinsiyet agisindan bir farklilik géstermedigini belirtmistir.
Bu sonuglar, arastirmanin cinsiyet ve sinif diizeyi ile ilgili bulgularin1 desteklemektedir.

Uyar (2016) yapmis oldugu calismada, sinif ve fen bilgisi 6gretmenlerinin ¢cevre egitimine iliskin
0z-yeterliklerinin orta diizeyde oldugunu; 6z-yeterlik diizeylerinin cinsiyet, cevre egitimi dersi
alma durumu, hizmet yili ve brans bakimindan anlamh bir fark géstermedigini tespit etmistir.
Kahyaoglu (2009), fen bilgisi ve sinif 6gretmeni adaylari ile yaptifi calismada, cevresel
problemlerin 6gretiminde 6z-yeterliklerinin cinsiyet degiskeni agisindan anlamh diizeyde
farklilasmadigini saptamistir. Ayni calismada; sinif ve fen bilgisi 6gretmeni adaylarinin fen ve
teknoloji dersinde, c¢evre problemleriyle ilgili sorularini yanitlayabileceklerini, ¢evre
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problemleriyle ilgili fen deneylerini yapmakta sikint1 yasamayacaklarini, genel anlamda ¢evre
sorunlarini iyi bir sekilde 6gretebileceklerini, etkinlikler olusturmada ve kontroliinli saglamada
kendilerini yeterli gordiiklerini belirtmislerdir. Kahyaoglu (2011) fen bilgisi ve sinif 6gretmeni
adaylari ile yaptig1 calismada, adaylarin ¢evre egitimi 0z-yeterliklerinin orta diizeyde oldugunu
tespit etmistir. Benzer sekilde, Harurluoglu ve Kaya (2009), biyoloji 6gretmen adaylarinin biyoloji
Ogretimine iliskin 6z-yeterlik inang¢larinin yliksek oldugunu bildirmektedirler. Ayrica cinsiyet,
donem ve biyoloji 68retmenligini kendi istekleri ile tercih etme durumu agisindan ise anlaml bir
farklilik olmadigini tespit etmislerdir. Bu tespitler, arastirmanin bulgular1 ile paralellik
gostermektedir.

Kahyaoglu (2014), 150 ilkdgretim boliimii 6gretmen adayi lizerinde yaptig1 calismada, cevre
egitimi 6z-yeterlik algilarinin cinsiyet bakimindan anlaml bir fark géstermedigini, cevre egitimi
dersleri alma durumlar1 bakimindan ise farkin anlamli oldugunu belirtmektedir. Ayni sekilde,
Ozdemir vd. (2009), sif 6gretmeni adaylarinin cevre egitimi 6z-yeterlik algis1 élgeginin
akademik yetkinlik ve yonlendirebilme alt boyutlarindan ¢evre bilimi dersi almis 3. ve 4. siniflarin,
cevre bilimi dersi almamis 1. ve 2. siniflara gére anlaml bir farklilik gosterdigini tespit etmislerdir.
Onder (2015), 851 iiniversite dgrencisi ile yaptif1 arastirmada c¢evre egitimi alan béliimlerin
cevresel bilgi, cevresel tutum ve cevreci diinya goriislerinin daha olumlu oldugu sonucuna
ulasmistir. Bu sonuglar, calisma bulgularindan elde edilen ¢evre egitimi dersi alma durumunun
etkili oldugu sonucunu desteklemektedir.

Saribas vd. (2014), sinif 6gretmeni adaylari ile yaptiklari ¢alismada, ¢cevre konularina karsi tutum,
ilgi ve algilarinin yiiksek olmasina karsin; cevre egitimi 6z-yeterlik inanclarinin ve cevre
bilgilerinin yeterli olmadig1 sonucuna ulasmislardir. Ayni zamanda ¢alisma sonucu, ¢evre ilgileri
ile 6z-yeterlik algilar1 arasinda iliskinin anlaml olduguna isaret etmektedir. Sia (1992), cevre
egitimi verme konusunda sinif 6gretmenlerinin 0z-yeterlik algilarina iliskin ¢alismasinda,
o0gretmenlerin kendilerini ¢cevre ve doga egitimi icin gerekli bilgi ve becerilere sahip olmadiklari
yoniinde degerlendirdiklerini belirtmektedir. Oztiirk vd. (2015) simif égretmeni adaylar ile
yapmis olduklar1 calismalarinda, ¢evre egitimi dersi almis olmanin ¢evre egitimi 0z-yeterlik
algilarinda anlaml bir farklilik olusturmadigini tespit etmislerdir. Ancak ¢evre egitimi dersi almis
adaylarin puan ortalamalarinin dersi almamislara gore ytliksek oldugunu belirtmektedirler. Payne
(2013), ogrencideki 0z-yeterlik algisinin ¢evre koruma egilimi lizerine etkisini arastirdigl
calismasinda, 6grencilere korku yaratan bir kiiresel 1sinma videosu izletmis ve onlarin hissettigi
duygulari, sorumlulugu ve ¢evre koruma egilimini sorgulamistir. Ogrencilerin ilk seferinde
kontrol grubundan ¢ok anlamh bir farklilik géstermedigini fakat ikinci, liciincii uygulamadan
sonra fark olustugu sonucuna ulasmistir. Bu durumun okutulan ¢evre egitimi ders icerikleri ve
stireleri, kullanilan kaynaklar, 6gretim elemam degiskeni vb. etmenlerin farkliligindan
kaynaklandig1 diistintilmektedir.

Ogretmen adaylarinin cevre egitimi 6z-yeterlik algilarinda boliimlere gére anlamli farklilik oldugu
tespit edilmistir. Bu farkin ise biyoloji 68retmen adaylarinin aleyhine; fen bilgisi, cografya ve sinif
egitimi O6gretmen adaylar1 lehine oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu lisans programlari
incelendiginde, en fazla ¢evresel icerikli ders alan lisans programi biyoloji egitimidir. Dolayisiyla
biyoloji 6gretmen adaylarinin ¢evre ve ¢evre egitimi anlaminda en fazla bilgiye sahip olmalari
beklenen bir durumdur. Fakat bunun paralelinde, ¢evre gibi olduk¢a genis bir multidisipliner
alanin bilgi hakimiyetine sahip olmak, hizla ortaya ¢ikan gelismeleri takip etmek, cevre koruma
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ile ilgili tutum ve bilince sahip olmak vb. bir¢cok faktér kendilerini ¢evre egitimi 6z-yeterlik
bakimindan daha diisiik gérmelerine sebep olabilir.

Bu calismadaki sonuglara ve literatiir bilgilerine gore; cevre egitimi 6z-yeterlik algisi lizerinde
lisans programlarinda okutulmakta olan her tiirlii cevre ve ¢cevre konusu icerikli derslerin oldukga
onemli oldugu anlasilmistir. Ogretmen adaylarinin 6zellikle simif diizeyi arttikca cevre egitimi 6z-
yeterlik algilarinin da olumlu yonde degisim gosterdigi goriilmistiir. Biyoloji 6gretmen adaylari
lisans egitimlerinde daha fazla cevresel igerikli ders almalarina ragmen, diger O0gretmen
adaylarina gore kendilerini ¢evre egitimi 0z-yeterlik agisindan daha diisiik gordiikleri
anlagilmistir. Tlim bu sonuglara gore ¢ikarilan dnerilen asagida sunulmustur:

- Ogretmen adaylarinin siiflarinin biiyiimesine paralel olarak bilgilerinin artacagl gerceginden
hareketle cevre ile ilgili derslerinin son siniflara dogru agirlikla yer almasi 6nerilmektedir.

- Yapilacak olan odak grup goriismeleri ile basta biyoloji 6gretmen adaylari olmak lizere gevreye
ait derslerin nasil islendigi, derslerin ne derecede ¢evre egitimine ait becerilere katki sagladigi, bu
konuda tasidiklar endiselerin neler oldugu gibi hususlarin sorgulanmasi 6nerilmektedir.
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Extended Summary
1. Introduction

The global human profile that is intended to be grown should not only be sufficient to meet the
needs of the time we live in but also needs to be compatible with future needs. To ensure this,
planned sustainable and innovative information at all levels of education should also be
applicable. One of the most serious problems that threaten people at global standards is
environmental problems. With this fact, individuals with a global human profile need to receive
environmental education at appropriate standards. Environmental education, while transferring
ecological information, on the one hand, enables individuals to develop their attitudes towards
the environment and turn them into behavior. Environmental education addresses students'
cognitive, affective and psycho-motor learning areas (Erten, 2004). Teachers need to have a high
self-efficacy belief in order to give a good environmental education and to continue to struggle
without problems when they face obstacles (Aydin, 2008). Self-efficacy beliefs determine people's
feelings, thoughts, behaviors, and how they motivate themselves (Bandura, 1994). Therefore,
whether a person can accomplish any work or having a positive/negative opinion on a subject is
parallel to his own belief in self-efficacy. In particular, there is a gap in the action of individuals to
protect the environment. Beliefs, culture, emotions, etc., many factors can be effective in this
(Kiling, 2010). In literature, there are studies that talk about teacher and prospective teachers’
self-efficacy approaches like in Pajares and Miller (1997), Harurluoglu and Kaya (2009) and Ekici
(2013)’s researches. As also Erkol and Erbasan (2018) mentions, studies that are held on
environment education self-efficacy are very limited. In this sense, it is important for the
prospective teacher to believe and feel sufficient on the area are factors that can be considered as
important for being able to give a good environmental education. Therefore, it is important to
investigate the factors affecting the self-efficacy of a prospective teacher in different branches
related to environmental education in order to improve the quality of environmental education.

In this study, it is intended to investigate gender, grade level, academic average, environmental
content of the environmental education self-efficacy perceptions of biology, science, geography
and elementary education pre-service teachers according to the association membership and
department variables.

2. Method

The descriptive research method, which is a qualitative research approach, was used in this study.
The content of the study consists of prospective teachers studying at a state university in Turkey
during the 2017-2018 academic year. The sample of the study consisted of 236 students studying
in biology, science, geography, and classroom education programs determined by the appropriate
sampling method. In the study, Environmental Education Self-Efficacy Scale developed by Ozlij,
Keskin and Giil (2013) and Personal Information Form were used. In the analysis of data,
independent-samples t-test, one-way analysis of variance (ANOVA), Tukey test and Tamhane test
were used.

3. Findings, Discussion and Results

As a result of the study; it was found that there was no significant difference according to gender
and environmental membership variables on prospective teachers’ environmental education self-
efficacy perception. However, it was found that there was a significant difference between the
perceptions of environmental education self-efficacy of prospective teachers according to class
level, academic average, taking lessons with environmental content and department variables.

According to the class level variable, it was understood that there was a significant difference
between the 2nd, third and 4th grades against the 1st-grade students. It is determined that there
is a significant difference in favor of students whose academic average is 3.01-3.50 against the
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ones with an academic average with 2.01-3.0. According to this, it was understood that
environmental subjects and courses in prospective teacher training programs were effective in
developing environmental education competence and application skills. Finally, it was
understood that there was a significant difference in terms of environmental education self-
efficacy perceptions of prospective biology teachers compared to science, geography and
elementary pre-service teachers.

Kahyaoglu (2014), in her study on primary school teacher candidates, states that gender variable
does not show a significant difference in perceptions of environmental education self-efficacy and
it is effective to take environmental education courses. Similarly, Ozdemir et al. (2009) found that
third and 4th-grade students taking environmental science lessons from academic competence
and directing sub-dimensions of environmental education self-efficacy perceptions of elementary
teacher candidates showed a significant difference compared to first and 2nd-grade students who
did not take environmental science courses. Oztiirk et al. (2015) found out on their study on
elementary teachers that having an environmental education course did not make a significant
difference in environmental education self-efficacy perceptions. However, it is stated that the
average scores of prospective teachers taking environmental education courses are higher than
those who do not take the course. These results support the results of gender, grade level, and
taking environmental education courses obtained from study findings. It is determined that there
is a significant difference between prospective teachers' perceptions of environmental education
self-efficacy according to departments. This difference, which is against prospective biology
teachers, was found to be in favor of prospective science, geography and elementary education
teachers. When these undergraduate programs are examined, the undergraduate program with
the environmental content in biology education. Therefore, it is expected that prospective biology
teachers will have the most information in terms of environmental and environmental education.
However, in parallel to this, many factors such as having a knowledge of the vast multidisciplinary
field of the environment, keeping up with the rapid developments, and having the attitude and
consciousness about environmental protection, may cause them to see themselves as lower in
terms of environmental education self-efficacy.

According to the results and literature in this study; it was understood that all environment and
environmental subjects that were taught in undergraduate programs on environmental education
self-efficacy perception were very important. It has been observed that prospective teachers'
perceptions of environmental education self-efficacy have also changed positively, especially as
their grade level increases. The fact that prospective biology teachers who take the environmental
content courses in undergraduate education have a lower level of self-efficacy compared to other
prospective teachers and that information has been one of the most striking results of this study.

According to all these results, it is recommended for prospective teachers, especially prospective
biology teachers, to guide on the issues of increasing their knowledge about the environment and
keeping them up to date, following the innovations, and so forth to prevent the concerns that may
arise in this sense.

Arastirma Makalesi: Uzel, N., Adigiizel, M., Yilmaz, M., & Giil, A. (2019). Ogretmen
adaylarinin ¢evre egitimi 0z-yeterlik algilarina farkli degiskenlerin etkisi. Erzincan
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 21(3), 93-107.

107



