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The opinions of Turkish teachers on teaching methods and
techniques

A.Seda SARACALOGLU"  Nuri KARASAKALOGLU?

ABSTRACT. The main purpose of the study is evaluation of methods and techniques that Turkish teachers use
during learning and teaching process according to their own perceptions. Qualitative research method and half
structured interview technique was used in the study. The sample of the study consisted of 13 Turkish teachers,
working in primary schools in the centre of Aydin. During sample gathering process, teachers were
acknowledged about the research and only the volunteer teachers attended to the study. During the interviews,
recorder was not used; notes were taken by the researcher instead. Half structured interview form used in the
study was prepared by the research team. The form was made up of 6 questions and each interview lasted
approximately 20 minutes. The data, gained from the interviews was analysed by content analysis. According to
the qualitative findings, methods and techniques which Turkish teachers feel comfortable with were narration
with a sample text, discussion, question and answer, brain storming and drama. Teachers expressed that they
took advantage of these methods and techniques frequently. In addition, they said that while deciding which
techniques and methods to be used, they took into consideration the content. Especially for the content of
Turkish lesson, they stated that during reading and writing teaching process they prefer methods with improving
oral and written expression; for grammar subjects they preferred to use more teacher centred methods. And also
teachers indicated that when they come across a position that their students have difficulty with understanding,
they prefer to explain the subject again. Because of the crowded classes and other lack of physical capacity
problems, they stated that they avoid student centred methods and techniques.
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SUMMARY

Purpose and Significance: Especially in primary education, when it is taken into account that all the
courses are the foundation of Turkish teaching, especially Turkish teachers and all teachers involved in
the education system from the first stages have great responsibility. In this context, a student whose
frame of mind and interpretation skill develops by receiving native language competence, who gains
delicacy of feeling and appreciation, who improves his identity by perceiving national and universal
cultural richness will succeed greatly other classes too (Sever, 2000). The main purpose of the study is
to investigate the Turkish teachers’ perspectives on methods and techniques that they use while
teaching.

Methods: The study is designed as a qualitative research because it is aimed at taking primary school
Turkish teachers’ opinions about teaching strategies, methods and techniques. The universe of the
study is composed of Turkish teachers who work in primary schools in the centre of Aydin. Easily
accessible sampling method is used for forming the study group. After determined 6 schools from the
lower, middle and upper socio-economic level, the aim of this study is described to Turkish teachers
working in these schools. A total of 13 volunteer Turkish teachers were interviewed. Semi-structured
interview form which is aimed at determining the level of knowledge and awareness of the methods
and techniques on the courses of Turkish teachers working in primary schools was prepared. The final
form which was shaped by being taken opinions of five instructors working in Curriculum and
Instruction department consists of total 6 questions. Audio recording device was not used during the
interviews; the researchers recorded them by taking notes. For the analysis of the data obtained in this
research, the content analysis, which is one of the qualitative data analysis methods, was used.
Results: In terms of decision making process about methods-techniques used in the course, when
teachers’ views are examined, it’s seen that 7 of Turkish teachers decided the techniques and methods
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according to the subject. It’s seen that during teaching reading and writing skills, teachers preferred
oral and written expression developing methods and for grammar issues, they mostly preferred
teacher-centered methods. It’s seen that Turkish teachers often used methods and techniques such as
sample text description, discussion, question-answer, brainstorming and drama. When teachers
'perceptions are examined in general, it can be considered that teachers feel more comfortable and
competent themselves while using these methods and techniques. It is observed that Turkish teachers
did not mention about only one method or technique when they are asked which method/technique is
the most convenient during learning/teaching process.

Discussion and Conclusion: In general, the findings of the study showed that during the
implementation of Turkish lesson program, teachers decide the methods/techniques according to
curriculum content. When teachers’ views are investigated during decision period, in terms of deciding
which methods/techniques to be used in teaching lessons, it is observed that content is effective. In
addition, teachers pay attention to classroom atmosphere and class level for the selection of methods
and techniques. It’s observed that, while teaching their lessons, Turkish teachers preferred drama,
discussion, question-answer and narrative methods as to the most convenient methods in general. In
the light of these results, it is recommended that in-service training programs to basically distinguish
the concepts of method and techniques should be prepared, Turkish course which is aimed at
developing primary school students’ reading-comprehension, grammar and composition skills hours
should be increased, and also the classes should be developed in terms of hardware for more effective
use of the methods and techniques.

Tiirk¢e Ogretmenlerinin Ogretimde Kullandiklar
Yontem ve Tekniklere Iliskin Giiriisleri§

A. Seda SARACALOGLU™  Nuri KARASAKALOGLU''

OZ. Bu arastirmanin temel amac1 Tiirkce dersi 6gretmenlerinin 6grenme 6gretme siirecinde kullandiklar1 yéntem
ve tekniklerin kendi algilar1 dogrultusunda degerlendirilmesidir. Calismada nitel aragtirma yontemi ve yar1
yapilandirilmig goriisme tekniginden yararlanilmistir. Aragtirmanm ¢alisma grubunu Aydin ili merkezindeki
ilkdgretim okullarinda ¢alisan 13 Tiirkge 6gretmeni olugturmaktadir. Calisma grubunun olusturulmasi sirasinda
Ogretmenlere arastirma amaci belirtilmis; goniillii olanlar ¢alisma grubuna alinmigtir. Goriismeler sirasinda ses
kayit cihazi kullanilmamig, arastirmacilar tarafindan notlar almmistir. Aragtirmada kullanilan yari
yapilandirilmig goriisme formu arastirma ekibi tarafindan hazirlanmistir. Formda altt soru bulunurken her bir
goriigme yaklagik 20 dakika siirmiigtiir. Gorlismelerde elde edilen veriler iizerinde igerik analizi
gergeklestirilmistir. Analiz sonucu elde edilen nitel bulgulara gore, Tiirkge 6gretmenlerinin kendilerini en rahat
hissettikleri yontem ve teknikler; d6rnek metinle anlatma, tartigma, soru-yanit, beyin firtinast ve dramadir.
Ogretmenler bu yontem ve tekniklerden siklikla yararlandiklarini ifade etmislerdir. Buna ek olarak dgretmenler
kullanilacak yontem ve teknige karar verirken konu igerigini temel aldiklarini belirtmislerdir. Ozellikle Tiirkge
dersinin igerigi geregi okuma ve yazma becerilerinin 6gretimi siirecinde, sozlii ve yazili anlatimi gelistirici
yontemleri, dilbilgisi konularinda ise 6gretmen merkezli yontemleri daha fazla kullandiklarini ifade etmiglerdir.
Ayrica dgretmenler, 6grencilerin kavrayamadigi bir durumla karsilastiklarinda tekrar anlatma yoluna gittiklerini,
siniflarm kalabalik olmast ve diger fiziksel olanaksizliklar nedeni ile de 6grenci merkezli bazi yontem ve
teknikleri kullanmaktan kagindiklarini dile getirmiglerdir.

Anahtar Kelimeler: Tiirk¢e 6gretmeni, 6gretim, yontem ve teknik, nitel aragtirma.
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GIRIS

Strateji, hedeflere ulasmay1 saglayan ve yontem segimine yon veren genel bir yaklagimdir
(Saracaloglu, 2003). Schmeck (1988) strateji kavramini, bilgi isleme etkinlikleri grubu olarak
aciklamaktadir (Karakis, 2006). Snowman (1986)’a gore ise, “strateji” kavrami, hangi yontem, teknik
ve taktiklerin ise kosulacaginin belirleyicisidir. Ogretme/ Ogretim stratejileri ve bu  strateji
cergevesinde secilen yontem, teknik ve taktikler Ogrenme-6gretme siireglerinin  en kritik
degiskenlerinden birisidir. Bu baglamda; 6gretmenlerin uyguladiklar strateji ya da stratejilere uygun
yontem, teknik ve taktikleri segcmesi 6gretimin etkili olmasi agisindan oldukga 6nemlidir (Saracaloglu,
Yenice, Karasakaloglu ve Gencel, 2008).

Yontem ise bir sorunu ¢dzmek, bir deneyi sonug¢landirmak, bir konuyu Ogrenmek ya da
Ogretmek gibi amagclara ulagsmak icin bilingli olarak secilen ve izlenen diizenli yol (Demirel, 2004: 72)
olarak tammlanirken, Tan (2007) yontemi, aym hedefi gerceklestirmek iizere, bir¢ok teknigin
biitiinliik olusturacak sekilde bir arada sunulmasi olarak ifade etmektedir. Bunun yani sira yontem;
Ogretim yasantilarmin hazirlanmasi, desteklenmesi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi asamalarinda
sistematize edilmis, diizenli yaklasimlar (Aydin, 2003) olarak tamimlandigi gibi, belli teknik ve
araglarm kullanildigi hedefe ulasma yolu (Snowman, 1986), bir sorunu ¢ozmek, bir deneyi
sonuclandirmak, bir konuyu 6grenmek ya da &gretmek gibi amaclara ulagmak i¢in bilingli olarak
secilen ve izlenen diizenli yol (Oguzkan, 1981) &gretme-6grenme gereclerini takdimde kullanilan
sistemli bir plan (Demirel ve Un, 1987) olarak da betimlenmektedir.

Ogretme stratejileri, “nasil dgretelim?” sorusuna yanit aramak i¢in uygun yontem ve tekniklerin
secilmesine Onclililk etmektedir. Bu yollardan bazilar1 6gretmen merkezli, bazilar1 ise 6grenci
merkezlidir. Stratejiler, 6gretim hedeflerine ulasilmasimi kolaylastirmada kullanilmaktadir. Ciinkii
Ozelde kullanilan yontem-teknik ve araglar tamamiyla bu strateji igerisinde islev goérmektedir.
Hedeflerin 6zelliklerine uygun olarak ogretmen, &grencilerin bagimsiz calismalarini isteyebilecegi
gibi, sinifi kiiglik gruplara ayirabilir ya da biitiin smifin katilimini saglayan etkinlikler planlayabilir
(Tan, 2007). Tok (2007)’a gore; Ogretim stratejisi, yontem ve teknikleri segerken, 6grencinin zeka
alanlari, 6grenme stilleri, algilama bigimleri, hazirbulunuslugu, ulasilmak istenen hedefler, 6grenilecek
icerik, zaman, fiziksel ve ekonomik olanaklar, sinif mevcudu ve 6gretmen oOzellikleri gbz Oniine
alimmalidir. Saracaloglu (2003)’na gore yontem, hedefleri gerceklestirmek amaciyla teknikleri, igerigi,
arag-gerecleri belirleyen 6gretme yoludur. Teknik ise, 6gretim materyallerini sunmada ve Ogretim
etkinliklerini yapilandirmada izlenen 6zel bir yoldur. Buna gore; Ogretimin hedeflerine ulagmayi
saglayan yollara dgretim yontemi, yontemin uygulama bi¢imine teknik adi verilmektedir.

Yontemler, egitim hedeflerinin gerceklestirilmesinde ve egitim durumlarinin diizenlenmesinde
¢ok onemli bir yere sahiptir (Bilen, 1990). ilkdgretim okullarinda gorev yapan dgretmenlerin hedefe,
konuya ve duruma uygun 6gretim yontem ve tekniklerini se¢mesi, 6grencinin ilgisini, katilimini ve
sinif i¢ci basarisini arttirmaktadir. (Sahin, 2004). Bu durumda, yapilandirmaci 6gretmen olabilmek icin
hem programin planlamasi hem de &gretim yontemlerinin siirekli analizinin yapilmasi gereklidir
(Saylan ve Yurdakul, 2005). Bagska bir anlatimla, bir Ogretmende bulunmasi1 gereken kritik
niteliklerden birisi, 6gretim yontem ve tekniklerini etkili olarak kullanabilmesidir. Demirel (2003)’in
de vurguladig1 gibi, 6gretiminin etkili olabilmesi i¢in derslerde tek bir yontem ya da teknik degil
birden ¢ok yontem kullanmaya onem verilmelidir. Bu baglamda, 6gretmenler 6grenme-ogretme
siirecinde farkli yontem ve tekniklere yer vermelidir. Ogretmenlerin bir ders saati i¢inde cesitli yontem
ve teknikleri kullanmasi durumunda, 6grencilerin derse yonelik ilgileri ve 6grenme heyecanlari
artacaktir (Saracaloglu, 2003). Ozellikle Tiirkge programinda yer alan hedeflerin gerceklesmesi ve
programda ongoriilen bilgi, beceri ve tutumlarin 6grencilere etkili bir bigimde kazandirilabilmesi igin
Tiirk¢e 6gretmenlerinin yontem zenginligine sahip olmasi gerekir (Demirel, 2003).

Ogretmenin dgretme yetenegi kapsaminda ele alman 6gretim yontem ve tekniklerini kullanma
becerisinin, 6gretimin etkililigi agisindan 6nemli bir yere sahip oldugu sOylenebilir. Bu ¢ergevede
O0gretmenin konuyu Ogretmesinde amaglara ulasmak igin segecegi Ogretim yontem ve teknikleri,
konulara, 6grencilerin yaslarina, 6n 6grenmelerine, beklentilerine, ilgilerine, derse yonelik tutumlarina
uygun olmali, &grencileri elestirel ve yaratict diisiinmeye, arastirmaya yonlendirmelidir. Ayrica
ogretmenin belirledigi bu yontem ve tekniklere ait etkinlikler planli bir sekilde uygulanmalidir. Eger
O0grenme-Ogretme siireci planlandigi gibi ger¢eklesmiyorsa, bu siiregte kullanilan yontem ve teknikler
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yeniden gozden gecirilmeli gerekirse degistirilip yenileri uygulanmalidir (Aydede, Caglayan, Matyar,
ve Gililnaz, 2005).

Bu durumda, Ogrencilere egitim programinda Ongoriilen hedef davramglari kazandirmaya
caligmak, belirlenen 6grenme hedefleri dogrultusunda, 6grenci ve 6grenme siireci 6zelliklerine uygun
olarak digsal olaylar1 segmek, diizenlemek, uygulamak ve denetlemek, yani etkili bir 6gretim ortami
diizenleyerek 6grenmeyi saglamak (Senemoglu, 2007; Erden, 1995) &gretmenin temel amaci ve
gorevidir.

Ogrenmenin gerceklesmesi, etkili bir iletisimin varligina, etkili bir iletisimin varlig1 ise ancak ve
ancak Ogretim dilinin etkili bir bi¢imde kullanilmasma baghidir. Okudugunu veya dinledigini
anlayamayan; bilgi, diisiince ya da duygularmi s6zlii veya yazili olarak anlatamayan bir §grencinin
okulunda basarili olmasi da beklenemez (Tekin, 1980). Buna gore; ozellikle ilkdgretimde biitiin
derslerin temelini Tiirkce Ogretiminin olusturdugu dikkate alindiginda, basta Tiirkce 6gretmenleri
olmak iizere, birinci kademeden itibaren egitim sisteminde gorev alan tiim Ogretmenlere biyiik
sorumluluklar diismektedir. Bu baglamda, ana dilinde yetkinlige ulastik¢a diisiince yapisi, yorum giicii
geligsen, duygu ve begeni inceligi kazanan; ulusal ve evrensel kiiltilir birikimini algilamaya baslayarak
kimligini gelistiren bir 6grenci, 6teki dersleri de biiyiik dl¢lide basaracaktir (Sever, 2000). Bunun yant
sira, Kavcar, Oguzkan ve Sever (1995)’in de vurguladig: gibi, Tiirk¢e dersinin diger biitiin derslerle ve
ogrencinin ilerideki egitim ve is hayatiyla dogrudan iligkili olmasi, Tiirk¢e 6gretiminin 6nemini ortaya
koymaktadir.

Tiim bu agiklamalarin 1s181nda bu arastirmanin temel amaci Tiirk¢e d6gretmenlerinin derslerinin
ogretiminde kullandiklar1 yontem ve tekniklere iliskin goriislerini incelemektir. Bu temel amag
dogrultusunda su sorulara yanit aranmistir:

1. (:)gretmenler, dersin 6gretiminde kullanacaklar1 yontem-teknige nasil karar vermektedir?
2. Ogretmenlerin kullanmay: tercih ettikleri yontem-teknikler hangileridir?
3. Ogretmenlerin kullanmaktan kagindiklar1 yontem ve teknikler hangileridir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu aragtima ile ilkdgretim okullarinda gorev yapmakta olan Tiirkge Ogretmenlerinin
uygulamakta olduklar1 6gretme stratejileri ile 6gretim yontem ve tekniklerine iligkin goriisleri alinmasi
amaglandigindan, caligma arastirma nitel arastirma olarak desenlenmistir. Nitel arastirma; gozlem,
goriisme ve dokiiman analizi gibi veri toplama araclarmin kullanildigi, algilarin ve olaylarm dogal
ortamda gergekei ve biitiinciil bir bicimde ortaya konulmasina ydnelik bir siirecin izlendigi arastirma
desenidir (Yildirim ve Simsek, 2005).

Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirma evrenini Aydin ili merkezindeki ilkdgretim okullarmda ¢alisan Tiirk¢e 6gretmenleri
olusturmaktadir. Aydin i1 Milli Egitim Miidiirliigii istatistik Sube Miidiirliigiinden Aydm ili merkez
ilkdgretim okullarinda ¢aligmakta olan Tiirk¢ce 6gretmenlerinin sayilar1 alinmistir. Buna gore Tiirkce
Ogretmeni sayisi toplam 92°dir. Aragtirmanin ¢aligma grubunun olusturulmasinda kolay ulasilabilir
ornekleme yonteminden yararlamlmistir. Okul miidiirleri ile gerceklestirilen 6n goriismelerin ardindan
okulda gorev yapmakta olan Tiirkce O6gretmenlerin listesine ulasilmistir. Bu listeden yola ¢ikilarak
aragtirmaya katilmaya goniillii olan 6gretmenler ile goriismeler gergeklestirilmistir. Alt, orta ve {ist
sosyo-ekonomik diizeyden 6 okul belirlenerek bu okullarda gorev yapmakta olan Tiirkce
Ogretmenlerine ¢aligmanin amaci agiklanmistir. Goniilli olan toplam 13 Tiirkce O6gretmeni ile
gOrlisiilmistiir.

Veri Toplama Araclari, Verilerin Toplanmasi ve Analizi

[Ikogretim okullarinda gérev yapmakta olan Tiirkge Ogretmenlerinin derslerinin &gretim
yontem ve tekniklerine iliskin bilgi ve farkindalik diizeyini belirlemeyi hedefleyen “yari
yapilandirilmis” bir gériisme formu hazirlanmugtir. Egitim Programlar1 ve Ogretim A.B.D.’da gérev
yapmakta olan bes 0gretim elemaninin goriisii alinarak son bigimi verilen form toplam alt1 sorudan
olugmaktadir.
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Tablo 1. Calisma grubunun ozellikleri

Brans Cinsiyet Kidem Mezuniyet
T, Erkek 8 Fen Edebiyat Fakiiltesi Tiirk Dili Edebiyat1 Boliimii
T, Kadmn 8 Fen Edebiyat Fakiiltesi Tiirk Dili ve Edebiyat1 Boliimii

T; Kadm 26 Fen Edebiyat Fakiiltesi Tiirk Dili ve Edebiyat1 Boliimii
Ty Erkek 30 Egitim Enstitiisli (A¢gikdgretim 6n lisans) TDE Boliimii.
Ts Erkek 12 Fen Edebiyat Fakiiltesi Tiirk Dili ve Edebiyat1 Boliimii
T Kadn 20 Fen Edebiyat Fakiiltesi Tiirk Dili Edebiyat1 Boliimii

T, Kadm 21 Egitim Fakiiltesi, Tiirkge Ogretmenligi Boliimii

Tg Erkek 1 Egitim Fakiiltesi Tiirkce Ogretmenligi Boliimii

Ty Kadm 12 Egitim Fakiiltesi Tiirkge Ogretmenligi Boliimii

Tio Erkek 12 Fen Edebiyat Fakiiltesi Tiirk Dili Edebiyat1 Boliimii
T Erkek 9 Fen Edebiyat Fakiiltesi Tiirk Dili Edebiyat1 Boliimii
T Kadm 3 Egitim Fakiiltesi Tiirkge Ogretmenligi Boliimii

T3 Kadn 16 Egitim Fakiiltesi Tiirkge Ogretmenligi Boliimii

Ogretmenler ile goriismeler arastirma ekibi tarafindan okullarda, okul ydnetimi tarafindan
uygun goriilen yerlerde (6gretmenler odasi, derslik, bilgisayar odasi) gergeklestirilmistir. Her bir
gorlisme ortalama 20 dk silirmiistiir. Goriismeler sirasinda ses kayit cihazi kullanilmamus,
arastirmacilar tarafindan notlar alinarak kayda gegirilmistir.

Arastirma siirecinde elde edilen verilerin analizinde, nitel veri analizi yontemlerinden olan
icerik analizi kullanilmustir. Igerik analizi, toplanan verilerin derinlemesine analiz edilmesini
gerektirmekte ve Onceden belirgin olmayan temalarin ve boyutlarm ortaya cikarilmasma olanak
tammaktadir (Y1ldirim ve Simsek, 2005). Icerik analizi igin veriler, bilgisayar ortamina aktarilmistir.
Daha sonra ham veri metinleri, yari1 yapilandirilmis goriisme formlarmda yer alan sorular
dogrultusunda gruplandirilmistir.  Gruplandirilmig  bu  metinler {izerinde icerik analizleri
gerceklestirilmistir. Kod, tema ve kavramlara ulasilmigs ve her bir alt amag¢ olusturulan bu kod ve
temalar 15181nda aciklanmaya calisilmistir.

Calismanin  gecerlik ve giivenirligini arttirict bir Onlem olarak, bu arastirmanin
raporlastirilmasinda, bireylerin nasil belirlendigi, veri toplama araglari, verilen nasil analiz edildigi,
sonuclara nasil ulasildigr vb. konularla ilgili ayrintili agiklamalara yer verilmistir. Arastirmanin
raporlastirilmasi asamasinda, katilimeilar i¢in T;, T, seklinde kodlar kullanilarak katilimci isimleri
gizlenmis; gorlismelerden birebir alintilar yapilarak giivenirlik arttirilmaya ¢aligilmistir.

BULGULAR

Gorlisme metinlerin analizi sonucunda elde edilen bulgular asagida bagliklar halinde ele
almmugtir.

Dersin Ogretiminde Kullanacak Yontem-Teknige Karar Verme Siirecine iliskin Ogretmen
Goriisleri

Dersin islenisinde kullanilacak yoOntem-teknige karar verme siireci agisindan o6gretmen
goriisleri incelendiginde; goriislerin konu, siifin genel atmosferi ve kilavuz kitap temalar1 altinda
toplandig1 gortilmektedir.

Tiirkce Ogretmenlerinin yedisi konuya goére yontem ve teknige karar vermektedirler.
Ogretmenlerin, okuma ve yazma becerilerini dgretimi siirecinde sozlii ve yazili anlatimi gelistirici
yontemleri, dilbilgisi konularinda ise daha cok Ogretmen merkezleri yontemleri tercih ettikleri
goriilmektedir.

Ug 6gretmen dersin islenisindeki yontem secimini kilavuz kitap dogrultusunda belirlerken, ii¢
Ogretmen smif atmosferi ve 6grenci diizeyine gore belirlediklerini ifade etmislerdir. Dersin islenisi
sirasinda yasanan olaylar, 6grencilerden aldiklar1 doniitler ve 6grenci diizeyine gore yontem ve
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teknigi zaman zaman degistirdiklerini dile getirmislerdir. Ogretmenlerin konuya iliskin gériislerinden
ornekler asagida verilmistir:

Te: Smifin durumu, konu ozellikleri ve ders giinii yasanan atmosfere gore dersi
islemede segecegim yolu belirlerim.

Tio: Derse hazirlikli geliniyorsa, 6grenci ortami, sinifin algilama kapasitesi, o haftaki
konuyu ve hedef davramslari inceliyorum. Ornegin 1. simifta siir dinletisi izlettim, su
ile ilgili. Kaynaklar, gazete, dergilerden kestiklerimi getirdim. Cocuklar gorselle
ilgileniyor. 3 smifta ard arda derse giriyorum. 1. sinifta yaptigim hatay1 ya da kotii
oldugunu diisiindiigiin seyi tekrarlamiyorum. Ders anlatirken arada farkli konulara
geciyorum. Sohbet eder gibi. ilgi topluyorum. Aslinda yaptigim yine dersle ilgili ama
onlar fark etmiyor.

To: ilk olarak kitabin belirledigi yonteme giiveniyorum. Onu takip ediyorum. ancak
bazi zamanlarda 6grencilere yabanci geliyor etkinlikler. Ogrenci seviyesi, okulun
durumuna bakiyorum bdyle zamanlarda. Tabi benim tecriibesizligim de etkili oluyor
kimi etkinliklerin igleyip islememesinde, ben de heniiz deniyorum bir ¢ok yontemi.
Ornegin canlandirma yontemi 6grenciler i¢in de yeni, benim de ilk denemelerim
zorlantyorum o yiizden.

Yukaridaki ifadelerden ogretmenleri ders siirecinin yonlendirdigi ve buna gore yontem ve
tekniklerini belirledikleri anlasilmaktadir. Ancak bunun yaninda &grenme-6gretme siirecinin
diizenlenmesini kilavuz kitapta belirtilenlerle smirli olarak degerlendiren oOgretmenler de
bulunmaktadir. Asagida bu 6gretmenlerin goriislerinden 6rneklere yer verilmistir:

T;: Konunun &zelligine gore ders islerken izleyecegim yolu segerim. Ayrica yeni
programda kilavuz kitaplar zaten yol gosterici oldugu i¢in, kilavuzlardan
yararlaniyorum.

Ts: Ogretmen kilavuz kitabin rehberliginde ders isliyorum. Kilavuz kitap yeterince
rehber oluyor zaten.

Tiz: Etkinliklere gore. Kitaptaki etkinliklere gore. En uygunu hangisi ise onunla. Tek
bir yontem kullanmiyorum. Eskiden diiz anlatim, okuma, soru cevapti. Simdi ise
birden fazlasini kullaniyoruz.

Tis: eskiden giinliik plan yaparken belirlerdik. Simdi bunlar hazir geliyor. Aslinda
derste ne yapacagimizi 6grenciler ve konu belirliyor. Biz sadece uygulayiciyiz.

Arasgtirmanin ¢aliyma grubu igerisinde yer alan 13 Tiirk¢ce Ogretmeninden yedisi dersin
Ogretimine baglarken “6rnek metinlerden yararlandiklari1 ve bu metinleri giincel olaylardan ya da
yasamdan sectiklerini ifade etmislerdir. U¢ 6gretmen dersi soru-cevap teknigi kullanarak isledigini, bu
yolla dgrenci katilimmi sagladigini ifade ederken, bir 6gretmen kavram haritalarindan yararlandigini
belirtmistir. Calismaya katilan 13 Ogretmenden ii¢li drama yonteminden, biri ise pandomim
tekniginden siklikla yararlandiklarini ifade etmislerdir. Genellikle 6grenci etkinligine dayali yollari
tercih ettiklerini ifade eden Tiirk¢e d6gretmenlerinden biri (T;,) konuya iliskin diisiincelerini su sekilde
ifade etmistir:

Tiz: Ogrencilerin derse dikkatini gekecek, yogunlagsmalarini saglayacak etkinlikler
yapariz. Giinlik yasamdan hikayelerle anlatmaya ¢alistyoruz. Etkinlige gére yontem
seciyoruz. Ornegin kelimenin anlamin1 bulurken beyin firtinasindan yararlaniyoruz.
Tiyatral konularda drama, rol oynamay1 kullantyorum. Bu daha iyi anlamalarmi
sagliyor. Soru-cevap yontemini kullantyorum.
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Ogretmenlerin Yontem-Teknikleri Kullanma Siirecine Iliskin Hisleri

Ogretmenlerin, 6grenme-dgretme siirecinin desenlenmesi siirecinde kullanmay: tercih ettikleri
ydntem ve teknik olup olmadigina iliskin elde edilen bulgular asagida verilmistir. Ogretmen gériisleri
Ogretmen goziiyle degerlendirme ve Ogrenci goziiyle degerlendirme temalar1 altinda toplandig
gorlilmektedir. Tiirkge dgretmenlerinin 6rnek metinle anlatma, tartigma, soru-cevap, beyin firtinasi,
drama gibi yontem ve tekniklerinden siklikla yararlandiklar1 goriilmektedir. Ogretmen algilar1 genel
olarak incelendiginde; 6gretmenlerin bu yontem ve teknikleri kullanirken kendilerini daha rahat ve
yetkin hissettikleri diisiiniilebilir. Ogretmenlerin gériislerinden drneklere asagida yer verilmistir:

T,: Kendimi en rahat hissettigim konuyu anlatirken kisa hikayelerle 6rneklemeler
yontemidir. Bunun disinda arastirma (6grenciyi arastirmaya sevk etme), anlatma
(6rnegin Mimar Sinan’mn hayati) ve beyin firtinasi yéntemlerini kullanirim. Ornegin
sevgi konusunu 6rnek olarak verip 0grencilerin sevgi konusu ile ilgili beyin firtinast
yapmalarmi isterim.

Te: Grup galismasi yonteminde kendimi rahat hissediyorum. Ornegin sozliik calismasi
yaparken gruplar olusturmayi ¢ok sik kullantyorum. Sozliik caligmasi yapacaklari
zaman Ogrenciler grupca birbirlerini destekliyorlar. Sozliilk getirmeyen arkadaslartyla
paylasim yasiyorlar. Ayrica dramatize yontemini kullanarak kalici egitim meydana
geliyor.

Tyi: Dilbilgisinde yazi tahtasimi  kullantyorum. Tamlayan-tamlanan anlatirken
gorsellerden yararlamyorum. Projeksiyondan da sekillerle anlatiyorum. Beyin firtinasi,
tartisma kullaniyorum. Belki de en ¢ok dramayi kullamyorum. Empati kurmayi
sagliyoruz.

T;: Kendimi en rahat hissettigim yontem soru cevap yontemi ve 0grenci merkezli
yontemdir.

Ogretmen goriisleri incelendiginde; 6gretmenlerin tamamimin (N=13) &grencilerin derse aktif
katilim1 saglama amaci ile soru-cevap teknigini kullandig1 gériilmektedir. Bir Tiirkge 6gretmeni (To)
ise dersin boliimlerine gore yontemleri ayirarak dilbilgisi konularinda goérsel materyallerle destekli diiz
anlatim yonteminden yararlandigini, sozlii ve yazili anlatim ¢aligmalarinda ise tartisma, beyin firtinasi
ve drama etkinliklerinden yararlandigini ifade etmistir. Bir 68retmen ise (T,3) diiz anlatimi, disiplinler
arast yaklasimlardan yararlanarak kullandigim1 belirtmistir. Bir o6gretmen ise (Ts) Ogretim
teknolojilerinden daha ¢ok yararlanmak istedigini belirtmistir.

Ogretmenlerin Derslerde Kullandiklar1 ve Kullanmaktan Kacindiklar1 Yontem ile Tekniklere
Iliskin Ogretmen Goriisleri

Tirkce Ogretmenlerine 6grenme Ogretme siirecinin desenlemesi sirasinda kullamma en
elverigli yontem/tekniklerin hangileri oldugu soruldugunda higbir 6gretmenin tek bir yontem/teknikten
bahsetmedigi goriilmektedir. Alt1 Ogretmen kullandiklar1 yontem/teknikleri siralarken drama
yontemini, yedi 6gretmen tartigma ve anlatma yontemleri ile soru-cevap teknigini kullandigim ifade
etmistir. Bir 68retmen ise (T3) Ozellikle dilbilgisi derslerinin 6gretmen merkezli islenmesi gerektigini
dile getirmistir.

T: Tiirkge dersinin 6gretimi drama, karsilikli konusma ve tartisma ydntemlerinin
kullanimina elverislidir.

T4 Tiirkce dersinin dgretimi etkinlik yonteminin kullammmina daha elverigli diye

diistinliyorum. Ayrica dramatize (bizzat yasatma) yonteminin de elverisli oldugunu
diistinliyorum.
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Ts: Tiirkge dersi ifade dersidir. Yazili ve sozlii ifadelerin kullanildigr ders olan Tiirkce
dersinde anlatim, soru-cevap ve dramatizasyon yontemleri kullanighdir.

Te: Tiirkce dersi soru-cevap, diiz anlatim, grup calismasi ¢oklu zeka ve dramatize
yontemlerinin uygulanmasina uygundur.

Ti2: Bulus yoluyla 6gretim. Beyin firtinasi, rol oynama, drama, tartigma ydntemi.

Ogretmenlerin derslerinde cesitli olanaksizliklar ya da simirhiliklar nedeni ile kullanmaktan
kacgindiklar1 yontem ve teknik olup olmadigmna iligskin arastirma sorusuna ait bulgular yine Tiirkce
ogretmenlerinin algilar1 15181nda ayr1 ayr1 tartisilmistir. Ogretmen yamtlarmin fiziksel olanaksizliklar,
ogrenci diizeyine uygunluk temalar1 altinda toplanabilecegi goriilmektedir. Fiziksel olanaksizliklar
basligi incelendiginde elde edilen bulgular sdyledir. Tiirk¢e 6gretmenlerinin ifadeleri genel olarak ¢ok
gerekli olmasina karsin zaman yetersizligi nedeni ile sozlii ve yazili anlatim ¢alismalarma yeterince
yer verilemedigi, smiflarin kalabalik olmasi nedeni ile &grenci merkezli bir¢ok etkinligin
yapilamadig1 dile getirilmistir. Ug 6gretmen ise, diger ifadelere katilmakla birlikte kimi yontem ve
tekniklerinin 6grenci diizeyine uygun olmamasi, 6grenci gereksinimini karsilamasi ya da 6grencinin
bu yonde bir gereksiniminin olmamasi nedeni ile uygulanamadigini ifade etmislerdir.

Kalabalik smiflarda 6grenci diizeylerinin ¢ok farkli olmasindan kaynaklanan nedenlerden
dolay1 “okudugunu anlama” c¢alismasini yapamamaktan séz eden &gretmenlerin bu konudaki
diislincelerine asagida yer verilmistir:

T19: Cocuklarin birikimleri ile ders seviyeleri ortiismedigi durumlarda is ¢ok zor. Siz
orada okudugunu anlama ¢ahigmasi yapamazsmz. Ogrenci niteligi dnemli, bir de
smiflar derse uygun materyallerle donatili olmal.

Tj2: Probleme dayali ve proje tabanli dgretim ¢ok zor. Her 0grencinin seviyesi bir
degil. Ogrenciler proje basamaklarim tam kavrayamayabilir. Hem de masrafli. Bu
nedenle uygulamiyorum.

T;: Diyelim ki, elestirel okuma, onu yapiyoruz. Ogrenci goksa herkese s6z hakki
veremiyoruz. Herkesi kontrol edemiyoruz. Bizi en c¢ok etkileyen smiflarin
kalabahkhigi. Ornek incelemede dgrencinin kalkmasi gerek tahtaya. Ogrenci tahtada
soru ¢oOziiyor. Ama kalabalik siniflarda 6grencin aktif olmasi ve dgrenciyi kontrol
zorlastyor.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirma bulgularina genel olarak bakildiginda; Ogretmenlerin Tiirkce dersi &gretim
programinin uygulanmasi siirecinde yontem ve teknik secimine igerige gore karar verdikleri
goriilmektedir. Ogretmenler; dilbilgisi konularinin islenmesi sirasinda dgretmen merkezli yontem ve
tekniklerden yararlanirken, okuma etkinliklerinde O6grenen merkezli yontem ve tekniklere yer
verdiklerini ifade etmislerdir. Ozellikle soru-cevap teknigi ve drama yontemi 6gretmenler tarafinda
siklikla kullanilmaktadir. Tiirkge Ogretimi, Ogrencilere ¢ok yonlii becerilerin kazandirilmasim
amaclayan bir 6gretim siirecini kapsamaktadir. Bu nedenle, ilkdgretimde Tiirkce &gretimiyle ilgili
calismalarin verimli olabilmesi i¢in 6gretmenlerin Tiirk¢ce dersiyle ilgili caligmalar sirasinda birden
fazla ve cesitlilik arz eden yontem ve tekniklere basvurmasi gerekmektedir (Kavcar, Oguzkan ve
Sever, 1995). Eldeki arastirma bulgularma bakildiginda; dgretmenlerin anlatim, soru-cevap, drama ve
rol oynama gibi yontem ve tekniklerden yararlandiklar1 goriilmektedir. Calisma grubu igerisinde yer
alan 13 Tiirkge 6gretmeninden yedisi dersin 6gretimine baslarken “6rnek metinlerden yararlandiklarini
ve bu metinleri giincel olaylardan ya da yasamdan segtiklerini ifade etmistir. Ug 6gretmen dersi soru-
cevap teknigi kullanarak isledigini, bu yolla 6grenci katilimini sagladigimi ifade ederken bir 6gretmen
kavram haritalarindan yararlandigim  belirtmistir.  Gokge (2004) ilkogretim Sgretmenlerinin,
ogrencileri aktif hale getirmek icin, soru-cevap, tartisma, grup calismalari, sinif i¢i uygulamali
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caligmalar, okuma-yazma etkinlikleri, problem ¢6zme, proje ve ev ddevleri lizerinde durduklari ifade
etmistir. Bu calismalarin birbirine paralel oldugu diisiiniilebilir. Ayrica g¢alismaya katilan 13
Ogretmenden tigli drama ydnteminden, biri ise pandomim tekniginden siklikla yararlandiklarmi ifade
etmiglerdir. Tagkaya ve Musta (2008) tarafindan yapilan arastirmada da, smif 6gretmenlerinin Tiirkce
dersinde basta soru-cevap olmak iizere drama, diiz anlatim, rol yapma ve tartisma ydntem ve
tekniklerini kullandiklar1 ortaya konulmustur. Ozer (2002)’in yaptig1 arastirmada da ilkdgretim 4. ve
5. smif Ogretmenlerinin Tiirkce Ogretiminde en ¢ok soru-cevap, diiz anlatim ve dramatizasyon
yontem/tekniklerini kullandiklar1 belirlenmistir. Bu durumda, séz konusu arastirma sonuglari ile eldeki
¢alismanin sonuglarinin benzer nitelikte oldugu ve birbirini destekledigi sdylenebilir.

Genel olarak alanyazin incelendiginde Tiirkce Ogretmenlerinin derslerde kullanabilecekleri
baslica yontemler; ¢oziimleme, biresim, anlatma, tartisma, gosterip yaptirma ile gozlem ve inceleme
olarak siralanmaktadir (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1995; Demirel, 2003). Demirel (2003) de anlatim
yonteminin Tiirkge 6gretiminde en ¢ok kullanilan ii¢ yontemden biri oldugunu belirtmistir. En ¢ok
kullanilan diger yontemler ise gosterip yaptirma ve tartisma yontemleridir. Tagkaya ve Musta (2008)
ise Tiirkge Ogretiminde yontem secerken kesin bir ayrim yapilmadigma dikkat ¢ekmekte; Tiirkce
dersinde genel Ogretim yontemlerinin tamamina yakinmin rahatlikla kullamlabilecegini ve bu
yontemleri Tiirkge dersine uygun hale getirmeleri gerektigini vurgulamaktadirlar.

Dersin islenisinde kullanilacak yoOntem-teknige karar verme siireci agisindan Ogretmen
goriisleri incelendiginde; Tiirkce 6gretmenlerinin ¢cogunlugunun kullanacagi yontem ve teknige karar
verirken konunun (igerigin) etkili oldugu saptanmistir. Bunun yani sira 6gretmenler yontem ve teknik
se¢iminde hedef-davranislara, siif atmosferine ve dgrenci diizeyine de dikkat etmektedirler. Ozer
(2002) tarafindan gergeklestirilen arastirmada da smif &gretmenlerinin biiylik cogunlugu, Tiirkce
Ogretiminde yontemleri konunun igerigine, Ogrenci ilgilerine ve konunun hedeflerine gore tespit
ettiklerini sdylemislerdir. Bu baglamda her iki arastirmanin bulgular1 birbirini destekler niteliktedir.
Taskaya ve Musta (2008)’nin yaptigi ¢aligmada ise, 6gretmenler yontem ve teknik tercihlerini, 6grenci
katilimini arttirmaya olanak saglayan yontem ve tekniklerden yana kullandiklarini ifade etmislerdir.
Eldeki arastirmada ise 6gretmenler 6grenci katilimini saglamak amaci ile dersi soru-cevap tekniginden
yararlanarak islediklerini dile getirmislerdir. Fidan (1997) tarafindan yapilan bir aragtirmada da,
ogretmenlerin simif i¢i etkinliklerinde en ¢ok soru-cevap teknigi ve anlatim ydntemini kullandig:
ortaya konulmustur. Buna gore; ilgili ¢aligma sonuglarinin, eldeki arastirma sonuglarina paralel oldugu
sOylenebilir.

Tirkge Ogretmenlerinin, derslerinin 6gretimi sirasinda kullanima en elverisli ydntemlerin
hangileri oldugu konusunda genel olarak drama yontemini, tartisma, soru-cevap ve anlatma
yontemlerini tercih ettikleri tespit edilmistir. Ogretmenlerinin gerek simif ortaminm uygunlugu
gerekse uygulama yeterliklerine olan inanglarindan yola ¢ikarak uygularken kendilerini en rahat
hissettikleri yontem ve tekniklere bakildiginda; 6rnek metinle anlatma, tartisma, soru-cevap, beyin
firtinas1 ve drama yontem ve teknikleri dikkatleri gekmektedir. Ogretmenler bu yéntem ve teknikleri
kullanirken kendilerini daha rahat ve basarili hissetmektedir. Saracaloglu ve arkadaglar1 (2008)
tarafindan gerceklestirilen bir arastirmada da Tirkce Ogretmenlerinin en cok kullanilmasini
onerdikleri yontem ve teknikler beyin firtinasi, soru-cevap, tartisma, gosterip yaptirma ve rol oynama
seklinde siralanmaktadir. Bu baglamda ilgili arastirmalarin bulgulari birbirleriyle értiismektedir.

Tiirkce Ogretmenlerinin derslerinde c¢esitli olanaksizliklar ya da smirliliklar nedeni ile
kullanmaktan kag¢indiklar1 yontem ve tekniklerin ¢ok gerekli olmasina karsin zaman yetersizligi,
Ogrenci diizeyine uygun olmamasi ve smiflarin kalabalik olmasi nedeni ile yeterince kullanilamadigi
tespit edilmistir. Ozellikle probleme dayali 6grenme ve proje tabanli dgrenme gibi 6grenci merkezli
baz1 yontemlerin kullanilamadigini dile getirmislerdir.

Tim bu sonuglar 1s181inda 6gretmenlere temelde yontem-teknik kavramlarinin ayirdina iliskin
hizmet i¢i egitim programlarmin hazirlanmasi, ilkgretimde dgrencilerin okuma-anlama, dilbilgisi ve
kompozisyon gibi farkli becerilerinin gelistirilmesini amaglayan Tiirk¢e ders saatlerinin arttirilmasi,
Ogretmenlerin yontem ve teknikleri daha etkin kullanabilmesi i¢in, ilkdgretim okullarindaki siniflarin
materyal ve donanim bakimindan gelistirilmesi, egitim fakiiltelerinin Tiirk¢e Ogretmenligi
boliimlerinde okutulan &gretim ilke ve yontemleri ile 6zel 6gretim yontemleri gibi derslerin Tiirkge
Ogretmeni adaylarma daha islevsel olarak verilmesi ve etkili 6gretim yontem ve tekniklerinin
kazandirilmasina yonelik seminer ve ¢alistaylarin diizenlenmesi dnerilmektedir.
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