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Investigation of Pre-service Teachers’ Self-efficacy Beliefs of
Educational Internet Use

Sakip KAHRAMAN', Zeynel Abidin YILMAZ?, Mehmet ERKOL?, Sema ALTUN YALCIN*

ABSTRACT. In this study, the aim was to investigate pre-service teachers' educational Internet use self-
efficacy beliefs with respect to gender, grade level and computer experience. The sample consisted of 294 pre-
service teachers from three different universities. The data were gathered by using “the scale of educational
Internet use self-efficacy beliefs” which contained 28 items. The data obtained were statistically analyzed by
means of SPSS package program. Variance analysis (three-way ANOVA) was performed to determine whether
there were significant differences in pre-service teachers’ self-efficacy scores in terms of gender, grade level
and computer experience. The results suggest that there was no significant difference in participants’
educational Internet usage self-efficacy beliefs with respect to gender and grade level, but there was significant
difference in participants’ educational Internet use self-efficacy beliefs in terms of computer experience.
According to the results of the study, pre-service teachers who are more experienced in using the internet have
higher educational Internet use self-efficacy beliefs.
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SUMMARY

Purpose: At the present time, the Internet, composed of many computers linked together using
TCP/IP protocol (Demirel & Altun, 2007), is the fastest way to access rapidly growing knowledge. In
addition, because the Internet has become ubiquitous, faster and increasingly accessible, the number
of Internet users is increasing constantly and Internet use purposes are changing with every passing
day. Nowadays, the Internet used widely by the young generation (DPT, 2011; Hills & Argyle, 2003)
is utilized for various purposes such as social communication, entertainment, chat, shopping, games
and so on. Social networking websites such as Facebook are one of the most popular applications on
the Internet and they are used widely by the students. The results of a study conducted on high school
students revealed that 42.4% of female students and 37.3% of male students use the Internet for
communicating with their friends via social networking websites (Kahraman, Yal¢in & Cevik, 2011).
Majority of social networking users are in the age group of 18-30 and 57% of the users are university
students (Sener, 2009). Similarly, in 2009 and 2010, researchers from the Pew Research Center’s
Internet and American Life Project found that between 67% and 75% of college-aged young adults
use social networking websites (Jones & Fox, 2009; Lenhart, 2009; Lenhart et al., 2010). Besides, the
use of social networking in a classroom under a structured program was found to be very beneficial
(Khan et al., 2010). But researchers commonly complain that students do not use the Internet for
educational purposes as much as social activities (Aswaf & Bo, 2003; Khan et al, 2010; Young,
1998).

The Internet having a wide field of use, especially recently, has become popular in contemporary
educational practices with developing web-based learning environments. But it is claimed that
students with higher Internet self-efficacy can more effectively benefit from the Internet-based
learning environments than those with lower internet self-efficacy. In other words, Tsai and Tsai
(2003) have pointed out that students with high Internet self-efficacy may perform Internet-based
learning tasks better than students with lower self-efficacy would. Therefore, students’ self-efficacy
regarding the Internet which may have considerable impacts on their learning outcomes in Internet-
based instruction should become an important research topic for educators (Liang & Tsai, 2008).

First introduced by Bandura, self-efficacy belief is defined as people's judgments of their
capabilities to organize and execute courses of action required attaining designated types of
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performances (Bandura, 1986 p. 391). In other words, self-efficacy is a person’s judgment of his/her
ability to execute a targeted behavior (Ajzen, 1987). If the judgments of a person are positive, he/she
plans and follows a path to success. Otherwise the person experiences the anxiety of failure (Koballa
& Crawley, 1985 cited: Yalgin, 2011). Self-efficacy beliefs were investigated with respect to different
variables by many researchers for many years. One of these variables is gender. However,
inconsistent findings concerning relationship between self-efficacy and gender were reported in the
relevant literature. While some studies have found no statistically significant differences in self-
efficacy beliefs by gender (Akbas & Celikkaleli, 2006; Akkoyunlu & Orhan, 2003; Giirol, Altunbas &
Karaaslan, 2010; Ozgelik & Kurt, 2007; Yilmaz et al, 2006), others have found significant
differences in favor of males (Cetin, 2008; Wu & Tasi, 2006) or females (Bas, 2011). It is claimed
that there is a close relationship between experience and development of self-efficacy perception
(Akkoyunlu & Kurbanoglu, 2003). Askar & Umay (2001) suggested that students without experience
and with less experience in computer tend to have low levels of computer self-efficacy.

It is important to determine pre-service teachers’ self-efficacy beliefs because it is difficult to
change their beliefs once self-efficacy beliefs are formed (Yalgin, 2011). Therefore, present study
aims to investigate pre-service teachers’ self-efficacy beliefs of educational Internet use according to
gender, grade level and computer experience.

Method: In this study, survey method which is frequently used to learn about peoples’ attitudes,
beliefs, values, demographics, behavior, opinions, habits desires, ideas and other types of information
(McMillian & Schumacher, 2004, p.304) was utilized. The data were gathered from three different
universities. The sample of the study consisted of 294 pre-service teachers enrolled in six different
programs (science teacher training, primary school teacher training, Turkish teacher training, social
science teacher training, pre-school teacher training and religious culture and moral education teacher
training) in the Faculty of Education. 191 of participants were female and the remaining 103 were
male. Sixteen of the respondents were freshmen, 88 were sophomores and the remaining 190 were
juniors. In this article, “the scale of educational Internet use self-efficacy beliefs” developed by Sahin
(2009) was used as data collection tool. Reliability coefficient (cronbach alpha) of the scale was
calculated to be 0.96. The scale included 28 five-point Likert-type items. The data from self-efficacy
beliefs scale was analyzed statistically to explore whether pre-service teachers’ self-efficacy beliefs
show a statistical difference with respect to gender, grade level and computer experience. For this
purpose, three-way variance analysis was performed on the data. Before the analyses, to show
whether the assumptions of ANOVA were met, box plot graphs and values of skewness and kurtosis
were used. Homogeneous group variance was revealed by the Levene statistic.

Results: The statistics of pre-service teachers’ self-efficacy beliefs were given in Table 1, 2 and 3.
The results showed that regardless of varying values of grade level, gender, and computer experience,
the overall mean value turns out to be 98.2. The possible highest score of measure was 140. The
calculated skewness and kurtosis values turned out to be between 2 and -2 and therefore it was
assumed that the data satisfied the normality assumption with respect to gender, grade level and
computer experience. Although there were only two extreme values on the mean values of computer
experience measure, the normality of the data was not critically affected by these extreme values.
However, Levene test indicated that the assumption of homogeneity of variances has been violated
(F(19.274)=1.654; p=0.044). But, SPSS uses the regression approach to calculate ANOVA, so this
problem is less important. It can be observed from the table 1 that the means scores of female and
male students were 97.2 and 100.06, respectively. As presented in table 2, for self-efficacy beliefs
variable, the mean of freshmen was 100.0, the mean of sophomores was 94.4 and the mean of juniors
was 99.8. Sophomores showed lower degree of self-efficacy beliefs among all different grade levels.
However, it was found that the mean of pre-service teachers who have one year’s computer
experience was 65.1, the mean of pre-service teachers using computers actively for two years was
84.1, the mean of pre-service teachers who have three years’ computer experience was 96.1 and the
mean of pre-service who have four or more years’ experience in computer was 103.4 (Table 3).
Variance analysis (three-way ANOVA) was computed to determine whether any significant
differences exist in pre-service teachers’ self-efficacy beliefs with regard to gender, grade level and

1001



computer experience. The results of analysis showed that although there were no statistically
significant differences in pre-service teachers’ self-efficacy scores with respect to gender and grade
level, computer experience was significantly difference (Table 4). Therefore, the results of LSD post-
hoc test performed to determine which groups differed from each other showed that there were
significant differences between all groups (Table 5). In other words, pre-service teachers who are
more experienced in using Internet have higher educational internet use self-efficacy beliefs. This can
be clearly seen in the relevant histogram graph (Figure 4).

Discussion and Conclusions: In this study, pre-service science teachers’ self-efficacy beliefs on the
educational Internet use were investigated. It was found that participants’ self-efficacy beliefs were
quite high (x=98.2 out of the maximum 140 point). In addition, these findings indicated that the self-
efficacy beliefs of pre-service teachers were not statistically significantly different in regards to
gender and grade level. The findings are in agreement with the relevant literature (Ata & Baran, 2011;
Kilig & Coskun, 2010; Tuncer & Oziit, 2012; Wu & Tsai, 2006). On the other hand, according to the
results, there was a statistically significant difference in self-efficacy scores in terms of computer
experience which means self-efficacy levels were increased with increasing computer experience.
Similarly, Giindiiz and Ozding (2008) found that students who have computers with the Internet
access at home had higher levels of Internet self-efficacy than the students who did not. Therefore,
given that it may not be possible for everyone to have a personal computer due to the socio-economic
conditions of Turkey, the infrastructure for computer and the Internet use should be provided to
students for their learning. In addition, it is claimed that increasing the number of the Internet-based
or Internet-assisted courses in teacher education may enhance pre-service teachers’ self-efficacy
beliefs regarding the Internet (Lin & Liang, 2012). Therefore, learning environments which would
increase pre-service teachers’ internet self-efficacy may be created by instructors during their
instruction.

Limitations: Due to budget and time constraints, the current study was performed on 294 pre-service
teachers, which represent the accessible population. Thus, the findings should be treated as limited in
the scope representing larger sample sizes. It is hoped that the findings of the present study will shed
light on future studies on self-efficacy in the field. In addition, because this study is based on survey
research methodology, all limitations of a survey research are present. The results in this study may
not be sufficient to provide in-depth insights about students’ self-efficacy beliefs of educational
Internet use.
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Ogretmen Adaylarinin Egitsel Internet Kullanimi Oz Yeterlik
Inanclarmin incelenmesi

Sakip KAHRAMAN', Zeynel Abidin YILMAZ?, Mehmet ERKOL?, Sema ALTUN YALCIN*

OZ. Bu calismada, 6gretmen adaylarimin egitsel Internet kullanimi 6z yeterlik inanglarmin cinsiyet, smif diizeyi
ve bilgisayar deneyimi degiskenlerine gore incelenmesi amaglanmistir. Bu amagla arastirmanin 6rneklemini ti¢
farkl1 iniversitenin egitim fakiiltelerinde 6grenim goérmekte olan toplam 294 dgretmen aday: olusturmaktadir.
Aragtirmada veri toplama araci olarak literatiirden elde edilen "Egitsel Internet kullanim 6z yeterligi inanglart
olcegi" kullanilmistir. Toplanan veriler SPSS paket programi ile analiz edilmistir. Ogretmen adaylarmin 6z
yeterlik puanlarinin cinsiyet, sinif seviyesi ve bilgisayar deneyimi degiskenlerine gore farklilik gosterip
gostermediginin belirlenmesi i¢in varyans analizi (three-way ANOVA) yapilmistir. Analiz sonuglari, 6gretmen
adaylarinin 6z yeterlik inang diizeylerinin cinsiyet ve simif diizeyine gore anlamli bir farlilik gdstermemesine
ragmen bilgisayar deneyimlerine gore istatistiksel olarak dnemli diizeyde farkli oldugunu ortaya koymaktadir.
Calismanin sonuglarina gore, artan bilgisayar tecriibesiyle birlikte egitsel Internet kullanimina iliskin 6z yeterlik
inanci da yilikselmektedir.

Anahtar Kelimeler: Egitsel Internet kullanimi, Oz yeterlik, Ogretmen egitimi

GIRIS

Giliniimiizde hizla artan bilgiye en hizli sekilde ulasmanin yolu TCP/IP protokoliine bagli olarak
birgok bilgisayar aginin birbirine baglanmasiyla olusan bir ag sistemi olarak tanimlanan (Demirel ve
Altun, 2007) Internet’tir. Bir devrim olarak goriilen Internet’in son donemde iyice yayginlagmasinin,
hizlanmasinin ve kolay ulasilabilir olmasinin sonucu olarak kullanict kitlesi ¢esitlenmis, kullanim
amaglar1 giin gectikge daha da farklilasmigtir. Giiniimiizde biiyiik oranda gen¢ nesil tarafindan
kullanilan (DPT, 2011; Hills ve Argyle, 2003) Internet iletisim, eglence, sohbet, alig-veris, oyun,
arastirma gibi ¢esitli amagclar i¢in kullanilmakla birlikte bu siralamanin ilk siralarinda sosyal paylagim
sitelerinin kullanimi gelmektedir. 2009 yilinda 12.382.320 olan Facebook kullanici sayist 2010
yilinda 22.552.540 kisiye ulasan Tiirkiye, diinya siralamasinda dordiincii sirada yer almaktadir
(Giilbahar, Kalelioglu ve Madran, 2010). Tiirkiye genelindeki tiim yas gruplarini i¢inde barindiran bu
sayisal degerler oldukca yiiksek olmakla birlikte lise 6grencileri {izerinde yiiriitiilen bir caligma sosyal
paylasim sitelerinin dgrenciler tarafindan da oldukg¢a yogun bir sekilde kullanildiginin bir kanit1 olma
ozelligini tasimaktadir. Bu ¢alismanin sonuglari, arastirmaya katilan kiz 6grencilerin %42,4’liniin
erkek 6grencilerin ise %37,3’iiniin Internet’i bilyiik oranda sosyal paylasim sitelerinde (Messenger,
facebook vb.) arkadaslariyla sohbet etmek i¢in kullandiklarini géstermektedir (Kahraman, Yalgin ve
Cevik, 2011). Sener’e (2009) gore, Facebook kullanicilarinin biiyiik bir ¢ogunlugunu 18-30 yas arasi
bireyler olustururken, %57’sini tiniversite dgrencileri olusturmaktadir. Benzer sekilde, 2009 ve 2010
yillarinda Amerika Birlesik Devletleri’nde ki liniversite ¢agindaki genglerin (18 — 30 yas arasi) sosyal
paylagim sitelerini kullanma oranlarinin %67 ile %75 arasinda oldugu tespit edilmistir (Jones ve Fox,
2009; Lenhart, 2009; Lenhart vd., 2010). Bu kadar ilgi ¢eken sosyal aglarin, 6gretmenlerin egitim
Ogretim siireclerini aktif, yaratici, igbirlikli 6grenme ile desteklemelerine, 6grenci-6grenci, 6grenci-
igerik ve 6gretmen-6grenci etkilesimi arttirmada, 6grencilerin arastirma, sorgulama ve problem ¢ézme
becerilerini kullanmalar1 ve gelistirmeleri konusunda destek olmasi gibi nedenlerden dolay1 egitim-
Ogretim siirecine oldukca biiylik katkilarinin oldugu belirtilmektedir (Giilbahar, Kalelioglu ve
Madran, 2010). Ayrica yapilandirilmig bir program kapsaminda smif ortaminda sosyal aglarin
kullaniminin oldukga yararli oldugu ifade edilmektedir (Khan vd., 2010).
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Internet, gencler arasinda sosyal aglar araciligi ile iletisim kurmak igin yogun bir sekilde
kullanilsa da, daha énce de ifade edildigi gibi, Internet’in tek kullanim amaci bu degildir. Ornegin,
Kahraman, Yal¢gin ve Cevik (2011) tarafindan gerceklestirilen arastirma kapsaminda bayan
ogrencilerin %9,5’inin Internet’te siirekli takip ettikleri bir oyun oldugu saptanirken bu oranin erkek
ogrencilerde %36,5’e kadar yiikseldigi tespit edilmistir. Benzer sekilde, Cotten ve Jelenewicz (2006)
erkek Ogrencilerin bayan Ogrencilere kiyasla ¢evrimig¢i oyunlar i¢in daha ¢ok vakit harcadiklarini
ortaya koymustur. Yapilan caligmalarin geneline bakildiginda ise bu sonuglar1 destekler nitelikte,
erkekler i¢in en popiiler Internet aktivitesinin oyun oynamak (Li ve Kirkup, 2007; Mumtaz, 2001;
Papastergiou ve Solomonidou, 2005; Vekiri ve Chronaki, 2008; Volman vd., 2005), kizlar i¢in en
popiiler Internet aktivitesinin ise arkadaslariyla e-maillesmek ve online haberlesmek (Mumtaz, 2001;
Volman vd., 2005) oldugu goriilmektedir. Ayn1 sekilde erkeklerin Internet’i bir eglence ortami olarak
kizlarin ise bir iletigim ortami olarak gordiikleri savunulmaktadir (Khan vd., 2010; Tsai, 2006). Ayrica
DPT (2011) verilerine gore, sosyal etkinlikler i¢in Internet kullanma oranlar1 6grenme icin Internet’e
basvurma oranindan oldukca yiiksektir. Yine DPT (2011) verilerine dayanarak &grencilerin %89,5’1
tarafindan kullanilan Internet’in 6grenciler tarafindan 6grenme amach olarak kullaniminin ne kadar
diisiik seviyelerde oldugu sonucuna ulagilabilir. Bu nedenle arastirmacilar, Internet’in &grenciler
tarafindan sosyal aktiviteler i¢in kullanildigi kadar akademik amaglar i¢in kullaniimamasindan
yakinmaktadirlar (Aswaf ve Bo, 2003; Khan vd., 2010; Young, 1998). Selwyn (2008) tarafindan,
iniversite Ogrencilerinin Internet’i akademik olarak kullanma farkliliklarimi arastirmak igin
Ingiltere’de dgrenim gormekte olan 1222 dgrenci iizerinde yiiriitiilen bir ¢calismada, Internet ulasimi,
sinif, cinsiyet, yas ve koken gibi bazi degiskenler acisindan analizler yapilmistir. Sonuglar,
Ogrencilerin Internet’i en az akademik ders ya da kurslara katilmak i¢in, en fazla ise, e-mail okuma,
sosyal paylasim siteleri ve sohbet etme i¢in kullandiklarini gostermistir.

Oldukga genis bir kullanim yelpazesine sahip olan Internet’in, 6zellikle son donemde bilgisayar
tabanli egitimin bir dali olan Internet tabanli 6grenme ortamlarinin popiilaritesinin artmastyla (Joo,
Bong ve Choi, 2000) birlikte cagdas egitim uygulamalarindaki kullanimi da hiz kazanmistir. Ancak
Internet tabanli 6grenme ortamlarindan verimli bir sekilde yararlanabilmenin Internet kullanimi
konusunda kendine duyulan giiven ile iligkili oldugu belirtilmektedir. Baska bir ifadeyle, yliksek
Internet 6z yeterlik inancina sahip Ogrencilerin Internet tabanli 6grenme ortamindaki gdrevlerini
gerceklestirmede Internet 6z yeterlik inanci zayif bireylere gore ¢ok daha basarili olabileceklerine
vurgu yapilmaktadir (Tsai ve Tsai, 2003). Internet tabanli egitimde 6grencilerin Internet’i kullanarak
gelisen Ogrenme firsatlarindan yararlanabilecekleri ve bu nedenle Internet tabanli Sgrenmede
Ogrencilerin 6grenme ¢iktilar lizerinde biiyiik etkileri olabilecegi diisiiniilen Internet 6z yeterliliginin
arastirmacilar tarafindan iizerinde 6nemle durulmasi gereken bir konu oldugu ifade edilmektedir
(Liang ve Tsai, 2008; Peng, Tsai ve Wu, 2006). Ornegin, web tabanli 6grenme ortamlarinda yiiksek
Internet 6z yeterligine sahip bireylerin diisiik Internet 6z yeterligine sahip bireylere kiyasla daha
basarili taramalar yapma egilimi igerisinde olduklari tespit edilmistir (Tsai ve Tsai, 2003). Ayni
sekilde Joo, Bong ve Choi (2000), 6grencilerin Internet 6z yeterliginin onlarin Internet’te ki arastirma
ciktilan ile iliskili olduguna vurgu yapmaktadir. Ayrica, Internet 6z yeterliginin e-6grenmeye karst
motivasyonda temel bir rol oynadigi da ifade edilmektedir (Liang ve Wu, 2010).

IIk kez Bandura tarafindan ortaya konulan 6z yeterlilik inanci, bireyin belli bir performansi
gostermek icin gerekli etkinlikleri organize edip, basarili olarak yapma kapasitesi hakkinda kendine
iligkin yargis1 olarak tanimlanmaktadir (Bandura, 1986, s. 391). Bagka bir ifadeyle 6z yeterlik, bir
bireyin hedeflenen bir davranigi gergeklestirebilme yetenegi hakkindaki algisidir (Ajzen, 1987). Daha
genel bir anlatimla ifade etmek gerekirse, 6z yeterlilik bireyin yapabildikleri hakkinda sahip oldugu
inanglardir. Oz yeterlik inanci, bireyin olas1 durumlar ile basa ¢ikabilmesi i¢in gerekli olan gérevleri
ne kadar iyi yapabildigine yonelik yargilariyla ilgilidir. Eger bireyin bu yargilar1 olumlu ise birey
karsilastigi durumla ilgili yapacaklarimi kendisini bagartya gotiirecek bicimde planlar. Eger bu yargilar
olumsuz ise birey, basarisizlik kaygisi yasayacaktir (Koballa ve Crawley, 1985 akt: Yalgin, 2011).

Oz yeterlik inanclar1 yillardir bircok arastirmaci tarafindan cesitli degiskenlere gore
incelenmigtir. Bu degiskenlerden biri cinsiyettir. Literatiirde 6z yeterlik ve cinsiyet arasindaki iligkiye
yonelik ¢eligkili bulgular yer almaktadir. Bu kapsamda yliriitiilen bircok calismanin sonuglari, 6z
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yeterlik inancinin cinsiyete gore farklilik gdstermedigi yoniinde iken (Akbas ve Celikkaleli, 2006;
Akkoyunlu ve Orhan, 2003; Giirol, Altunbas ve Karaaslan, 2010; Ozcelik ve Kurt, 2007; Yilmaz vd.,
2006) bazi ¢aligmalarda erkeklerin lehine (Cetin, 2008; Wu ve Tasi, 2006) bazilarin da ise bayanlarin
lehine bulgular elde edilmistir (Bas, 2011). Oz yeterligi etkileyen etmenlerden bir digerinin deneyim
oldugu savunulmaktadir. Davraniglar ve deneyim arasinda, deneyimle 6z yeterlik algisinin gelismesi
arasinda yakin bir iliski oldugu iddia edilmektedir (Akkoyunlu ve Kurbanoglu, 2003). Deneyime bagl
olarak beceriler gelismekte ve becerilerin gelismesi ile 6z yeterlik algisi gelisme gostermektedir
(Bandura, 1997). Askar ve Umay (2001), deneyimsizlik ve az bilgisayar kullaniminin 6grencilerin
bilgisayara kars1 6z yeterlik algilarinin diisiik olmasina neden oldugunu belirtmislerdir. Oz yeterlik
inanc1 lzerindeki etkileri incelenen bir diger degisken ise simif diizeyidir. Bu kapsamda yapilan
aragtirmalarin bazilarinin sonuglarina gore, O6gretmen adaylarinin 6z yeterlilik inanglart smif
seviyesine gore farklilik gostermezken (Berkant ve Efendioglu, 2010) bazi1 ¢aligmalarin sonuglarina
gore simf diizeyi arttikga dgretmen adaylarin 6z yeterlik inang diizeyleri artis gdstermektedir (Oztiirk
vd., 2011; Tuncer ve Oziit, 2012).

Internet’in sinif duvarlar arasina bu denli niifuz ettigi ve Internet tabanli 6grenme ortamlarinin
ayni hizda yayginlagtig1 giiniimiizde, brans ayrimi gozetilmeksizin tiim 6gretmenlerin teknolojinin
sunmus oldugu bu imkandan yani Internet’ten yararlanmasinin egitime biiyiik katkilar saglayacagina
inanilmaktadir. Ancak 6z yeterlik algis1 yiiksek olan bireylerin, bir isi basarmak igin biiyiik ¢aba
gostermeleri, olumsuzluklarla karsilastiklarinda kolayca geri donmemeleri, 1srarli ve sabirli olmalar
(Askar ve Umay, 2001) nedeniyle, yiiksek 0z yeterlik inancina sahip 6gretmenlerin bu siiregte daha
basarili olacagina inanilmaktadir. O halde egitimi yonlendiren ve ydneten 6gretmenlerin Internet’e
kars1 6z yeterlik algilarinin yiiksek olmasi istenen bir durumdur ve bu nedenle dgretmenlerin egitsel
Internet kullanimi 6z yeterlik inanglarimin tespit edilmesi olduke¢a kritik bir neme sahiptir. Ancak 6z
yeterlik inancinin bir kez olustuktan sonra degisiminin gii¢ olmasi (Yalgin, 2011), 6zellikle 6gretmen
adaylarinin egitsel Internet kullanimi 6z yeterlik seviyelerinin saptanmasini daha da Onemli
kilmaktadir. Bu nedenle mevcut ¢alismada, 6gretmen adaylarinin egitsel Internet kullanimi 6z yeterlik
inang diizeylerinin belirlenmesi ve bu inan¢ diizeylerinin bazi degiskenlere goére incelenmesi
amaglanmustir.

YONTEM

Bu arastirmada, insanlarin tutumlari, inanclari, degerleri, aliskanliklar1 ve ¢esitli konularla ilgili
diisiincelerini ortaya koymak icin sik sik kullanilan bir yontem olan tarama yontemi kullanilmigtir
(McMillian ve Schumacher, 2004, s. 304).

Orneklem

Bu caligmadaki veriler, ii¢ farkli iiniversitenin egitim fakiiltelerinin farkli anabilim dallarinda
(Fen Bilgisi Ogretmenligi, Sinif Ogretmenligi, Okul Oncesi Ogretmenligi, Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Ogretmenligi, Tiirkce Ogretmenligi ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi) 6grenim gdrmekte olan
toplam 294 6gretmen adayindan toplanmustir. Aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarinin 191°1 bayan
(%65), 103’1 ise erkek (%35) olmakla birlikte 16°s1 birinci sinif (%5), 88’1 ikinci smif (%30) ve 190’1
ticlincii sinif (%65) diizeyinde 6grenim gormektedir.

Veri Toplama Araci

Bu ¢alismada veri toplama araci olarak 6gretmen adaylarinin egitsel amacl Internet kullanimina
kars1 0z yeterlik inanglarinin tespitine yonelik olarak Sahin (2009) tarafindan gelistirilen “Egitsel
Internet kullanim 6z yeterligi inanglar1 6l¢egi” kullanilmistir. 5'li likert tipi "Yetersizim", "Kismen
yeterliyim", "Yeterliyim" "Olduk¢a yeterliyim" ve "Tamamen yeterliyim" bi¢ciminde 28 maddeden
olusan bu dlgegin cronbach alpha giivenirlik katsayis1 0,96 olarak hesaplanmistir. Olgekten elde
edilen puanlarin yiliksek olmasi 6gretmen adaylarinin Internet’i egitsel olarak kullanmada kendilerini
daha yeterli gordiiklerinin bir géstergesi olarak yorumlanmaktadir.
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Verilerin Analizi

294 dgretmen adayma uygulanan egitsel Internet kullanimi 6z yeterlik inanglar 6lgeginden elde
edilen veriler SPSS paket programi aracihigi ile istatistiksel olarak analiz edilmistir. Oncelikle her bir
alt grup icin verilerin normal dagilim gdsterip gostermediklerini tespit etmek amaciyla kutu grafikler
cizilmis ve basiklik ve carpiklik degerleri hesaplanmistir. Daha sonra varyanslarin gruplar arasinda
homojen olup olmadigi Levene testi ile belirlenmeye calisilmistir. Gerekli varsayimlarin saglandig:
belirlendikten sonra cinsiyet, sinif diizeyi ve bilgisayar tecriibesine gore 6gretmen adaylarinin egitsel
amagli Internet kullanimi 6z yeterlik inanglarinin farlilik gésterip géstermediginin tespiti i¢in li¢ yonlii
(three-way ANOVA) varyans analizi yapilmasina karar verilmistir.

BULGULAR

Caligmaya katillan 6gretmen adaylarmin 6z yeterlik puanlarinin belirlenen degiskenlere gore
ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 1, 2 ve 3’te yer almaktadir. Genel olarak, belirlenen
degiskenleri dikkate almaksizin 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik puan ortalamasi 98,2 olarak
hesaplanmustir. Olgekten alinabilecek maksimum puan ise 140°tir.

Elde edilen verilerin normallik varsayimini karsilayip karsilamadigini test etmek i¢in hesaplanan
carpiklik ve basiklik degerleri +2,0 ve 2,0 degerleri arasinda olup kabul edilebilir smirlar
icerisindedir. Ayrica, alt gruplar icin ¢izilen kutu grafikleri (box plots) incelendiginde ortalama
cizgisine gore grafik uglarinin ve her bir kutunun biiylik oranda simetrik oldugu bu ise verilerin
normallik varsayiminin kabul edilebilecegi anlamina gelmektedir (Grafik 1, 2 ve 3). Sadece bilgisayar
deneyimi degiskeninde iki adet asir1 (ekstrem) deger olup bunlarin normalligi etkileyecek diizeyde
olmadig1 hesaplanan carpiklik ve basiklik degerleriyle kanitlanmistir. Varyanslarin homojenligi i¢in
yapilan Levene testi sonuglart ise varyanslarin homojenligi varsayiminin ihlal edildigi yoniindedir
(F(19,274)=1,654; p=0,044). Ancak SPSS, ANOVA’y1 hesaplarken regresyon yaklasimini kullandig1
icin bu problem biiyiik bir sorun tegkil etmemektedir.
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Grafik 1. Oz yeterlik inang Grafik 2. Oz yeterlik inang Grafik 3. Oz yeterlik inang

puanlarinin cinsiyete gore puanlarinin  smif diizeyine gore puanlarinin bilgisayar deneyimine
normallik testi i¢in ¢izilen kutu normallik testi i¢in ¢izilen kutu gore normallik testi i¢in gizilen
(box plots) grafikleri (box plots) grafikleri kutu (box plots) grafikleri

Tablo 1’den de goriilebilecegi gibi, arastirmaya katilan bayan ve erkek dgretmen adaylarinin
Olgcekten aldiklar1 puanlarin ortalamalart sirastyla 97,2 ve 100,1 iken standart sapma degerleri 21,73
ve 20,65 olarak hesaplanmustir.

Tablo 1. Cinsiyete gore egitsel amagl Internet kullanimi 6z yeterlik inang diizeyi

Cinsiyet N X ss

Bayan 191 97,2 21,73
Erkek 103 100,1 20,65
Toplam 294 98,2 21,37

N: Aday dgretmen sayist X : Ortalama puan  ss: Standart sapma
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Tablo 2’den de gorildigi gibi, 6gretmen adaylarinin smif diizeylerine gore ortalama puanlari
birinci sinif i¢in 100,0, ikinci smif i¢in 94,4 ve {¢giincii siif i¢cin 99,8 olarak hesaplanirken standart
sapma degerleri sirasiyla 28,27, 24,14 ve 19,14 seklinde tespit edilmistir.

Tablo 2. Sinif diizeyine gore egitsel amacl Internet kullanimi 6z yeterlik inang diizeyi

Simif diizeyi N X Ss

1. Simf 16 100,0 28,27
2. Simf 88 94.4 24,14
3. simf 190 99,8 19,14
Toplam 294 98,2 21,37

N: Aday dgretmen sayist X : Ortalama puan  ss: Standart sapma

Tablo 3’e bakildiginda ise, bir yildan beri aktif olarak bilgisayar kullanan 6gretmen adaylarinin
0z yeterlik puanlar1 ortalamast 65,1 iken iki yildir bilgisayar kullananlarin 84,1, {i¢ yildir bilgisayar
kullanan 6gretmen adaylarinin 96,1 ve dort veya daha fazla yillik bilgisayar tecriibesine sahip
Ogretmen adaylarinin 103,4 oldugu goriilmektedir. Standart sapma puanlarinin ise sirastyla 17,14,
18,40, 19,16 ve 19,68 oldugu saptanmustir.

Tablo 3. Bilgisayar deneyimine gore egitsel amaclh Internet kullanimi 6z yeterlik inang diizeyi

Bilgisayar deneyimi N X sS

1y 11 65,1 17,14
2yl 39 84,1 18,40
3yl 49 96,1 19,16
4 y1l ve lizeri 195 103,4 19,68
Toplam 294 98,2 21,37

N: Aday dgretmen sayist X : Ortalama puan  ss: Standart sapma

Ogretmen adaylarinin egitsel Internet kullanimi 6z yeterlik inang diizeylerinin belirlenen
degiskenlere gore istatistiksel olarak farklilik gosterip goOstermedigini ortaya koymak amaciyla
yapilan varyans analizi, O0gretmen adaylarinin cinsiyet ve sif diizeyi agisindan 06z yeterlik
puanlarinda anlamli bir farkliligin olmadigini1 ancak bilgisayar deneyimi agisindan 6z yeterliklerinde
istatistiksel olarak onemli bir farkin oldugunu gostermektedir. Ayrica analiz sonuglari, degiskenler
arasindaki etkilesimlerin istatistiksel olarak 6nemli olmadigini ortaya koymaktadir (Tablo 4).

Bayan 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik puan ortalamalar1 97,2 iken erkek 6gretmen adaylarinin
0z yeterlik puan ortalamalar1 100,1°dir. Bu skorlardan da goriildiigii gibi, erkek 6gretmen adaylarinin
puant bayan Ogretmen adaylarinin puanindan yiliksek olmasina ragmen anlamli bir farklilik
olusturacak diizeyde degildir (Tablo 4).

Birinci sinifta 6grenim goren dgretmen adaylarinin egitsel Internet kullanimi 6z yeterlik puan
ortalamalart1 100,0 iken ikinci simif Ogrencilerinin puan ortalamalarn 94,4 ve {iglincii simif
Ogrencilerinin puan ortalamalar1 99,8 olarak hesaplanmistir. Skor ortalamalarinin birbirine yakin
oldugu agikca goriilmektedir. Ayrica, varyans analizi sonuglar1 da, 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik
inang diizeylerinde smf diizeyi acisindan istatistiksel olarak oOnemli bir fark olmadigim
gostermektedir (Tablo 4).
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Tablo 4. Egitsel Internet kullanimi 6z yeterlik inanci ile ilgili ii¢ yonlii varyans analizi sonuglari

Kaynak Kareler Serbestli'k Kareler F p 'lz
toplami derecesi ortalamasi

Cinsiyet 297,77 1 297,77 0,80 0,37 0,003
Sinif diizeyi 757,00 2 378,50 1,02 0,36 0,007
Deneyim 11954,61 3 3984,87 10,78 0,00* 0,106
Cinsiyet*Smf diizeyi 950,42 2 475,21 1,28 0,27 0,009
Cinsiyet*Deneyim 562,38 3 187,46 0,50 0,67 0,006
Sinif diizeyi*Deneyim 3175,12 5 635,02 1,71 0,13 0,030
Cinsiyet*Smf diizeyi*Deneyim 791,27 3 263,75 0,71 0,54 0,008

p<0,05*

Bir yildan beri aktif olarak bilgisayar kullanan 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik skor ortalamalari
65,1 iken iki y1llik bilgisayar deneyimine sahip gretmen adaylarimin puan ortalamalar 84,1, ti¢ yillik
tecriibesi olan 6gretmen adaylarinin puan ortalamalar1 96,1 ve bilgisayar konusunda dort yil ve tizeri
deneyime sahip 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik skor ortalamalar1 103,4 olarak tespit edilmistir. Oz
yeterlik puanlarina bakildiginda, aradaki farkin oldukg¢a biiyiik oldugu agikg¢a goriilmektedir. Yapilan
varyans analizi sonuglar da, 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik puanlarinin deneyim agisindan anlamli
diizeyde bir farklilik gdsterdigini ortaya koymaktadir (Tablo 4). Ayrica bu degisken i¢in belirlenen eta
kare (%) degerinin toplam varyansin sadece %10,6’sin1 agikladigi goriilmektedir.

Tablo 5. Bilgisayar deneyimi i¢in ger¢eklestirilen LSD post-hoc testi sonuglari

Deneyim (I) Deneyim (J) Ortalama Farki (I-J) Standart Hata p

1 yil 2yl -18,98 6,56 0,004*
3yl -31,00 6,41 0,000*
4 y1l ve lizeri -38,26 5,95 0,000*

2yl 3yl -12,01 4,12 0,004*
4 y1l ve lizeri -19,27 3,37 0,000*

3yl 4 y1l ve lizeri -7,26 3,07 0,019*

p<0,05*

Varyans analizi 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik puanlarinin aktif olarak bilgisayar kullanma
siiresine (deneyim) gore anlamli diizeyde bir farklilik goésterdigini ortaya koymasina ragmen bu
farkliligin hangi gruplar arasinda olduguna dair ayrintili bilgi sunmamaktadir. Gruplararasi farkin
oldugu durumda, farkliligin hangi gruptan kaynakli oldugunu tespit eden istatistik post-hoc olarak
bilinmektedir (Koklii, Biiyiikoztirk ve Bokeoglu, 2006; Roscoe, 1975 akt: Kayri, 2009). Bu nedenle
yapilan LSD post-hoc testi sonuglari, tiim gruplar arasinda istatistiksel agidan 6nemli diizeyde
farklilik oldugunu gostermektedir (Tablo 5). Daha agik bir ifadeyle, bir yillik bilgisayar tecriibesine
sahip 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik puanlariin diger gruplarin puanlarindan istatistiksel olarak
anlamh diizeyde diisiik oldugu belirlenmistir. Benzer sekilde, iki yildan beri aktif olarak bilgisayar
kullanan &gretmen adaylarinin 6z yeterlik puan ortalamalarinin ii¢ ile dort ve iizeri yildan beri
bilgisayar kullananlardan 6nemli diizeyde diisiikk oldugu saptanmistir. Yine aymi sekilde, li¢ yillik
bilgisayar deneyimine sahip olan 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik skorlarinin dort veya daha fazla
yildan beri bilgisayar kullanan dgretmen adaylarinin puanlarindan istatistiksel olarak énemli diizeyde
diisiik oldugu tespit edilmigtir. Aktif olarak bilgisayar kullanma siiresi agisindan istatistiksel olarak
belirlenen farkliliklar Grafik 4’te de agik bir sekilde goriilmektedir.
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Grafik 4. Ogretmen adaylarmin egitsel amagh Internet kullanimi inang diizeylerinin bilgisayar
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SONUC ve TARTISMA

Egitimde Internet tabanli 6grenme ortamlarindan yararlanma olanaklar1 giin gectikge artarken,
ogrencilerin bu ortamlardaki 6grenme c¢iktilarmi oldukca etkiledigi diislinlilen Internet’e yonelik 6z
yeterlikleri de bilim insanlarinin aragtirmalarina konu olmustur. Internet 6z yeterligi kavrami, Internet
kullanicilarinin Internet kullanirken kendilerine duyduklar1 giiven ve beklentilerini gostermektedir.
Bilgisayar ve Internet ile ilgili konularda yiiksek 6z yeterlik seviyesi o isi basarmak i¢in biiyiik bir
adim olarak goriilmektedir (Oliver ve Shapiro, 1993; Tsai ve Tsai, 2003). Bu nedenle, yiiksek Internet
0z yeterligine sahip bireylerin web tabanli 6grenme ortamlarinda daha iyi performans gosterecegine
inanilmaktadir (Tsai ve Tsai, 2003). Ayrica, 6z yeterlik algis1 yiiksek olan bireylerin, bir isi basarmak
icin biiyiik ¢aba gosterdikleri, olumsuzluklarla karsilagtiklarinda kolayca geri donmedikleri, 1srarli ve
sabirli olduklari, bu nedenle de 6z yeterlik algisinin egitimde {izerinde dnemle durulmasi gereken
konulardan biri oldugu ifade edilmektedir (Askar ve Umay, 2001). Egitim-6gretim siirecinin hemen
hemen her asamasinda yer alan Internet’in egitim amagli kullanimi konusundaki 6gretmen adaylarinin
0z yeterlik inang diizeylerinin belirlenen degiskenlere gore degisip degismediginin tespiti igin
gerceklestirilen bu c¢alismada, O6gretmen adaylarmin 6z yeterlik inang diizeylerinin Olgekten
aliabilecek en yiiksek diizey olan 140 puan ile kiyaslandiginda ortalamanin iizerinde bir inang
diizeyine (x =98,2) sahip olduklar1 ortaya konmustur. Benzer bir amag¢ dogrultusunda 183 smif
ogretmeni adayinin Internet 6z yeterlik diizeylerinin incelendigi farkli bir ¢alismanin sonuglari,
katilimcilarin Internet 6z yeterligi puan ortalamalarinin (x =97,4; maksimum puan=140) mevcut
calismanin bulgulari ile paralellik tasidigin1 gostermektedir (Tuncer ve Oziit, 2012). Aym sekilde,
farkli boliimlerde 6grenim goren 0gretmen adaylariin Internet 6z yeterlikleri tizerine yapilan farkli
caligmalarda da, benzer sonuglara rastlanmaktadir (Eroglu vd., 2011; Yenilmez vd., 2011).

Cinsiyetin bir degisken olarak alindigi mevcut ¢alismada, 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik inang
diizeylerinin cinsiyete gore farklilik gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Bagka bir ifadeyle, bayan
(x=97,2) ve erkek (x=100,06) katilimcilarin egitsel Internet kullanimi 6z yeterlik inanclar
Olgeginden aldiklar1 puanlarin ortalamalarinin birbirine ¢ok yakin oldugu ve aralarinda istatistiksel
acidan anlamh bir farklilik olmadig: tespit edilmistir. Benzer bulgulara diger ¢aligmalarda da (Ata ve
Baran, 2011; Kilic ve Coskun, 2010; Tuncer ve Oziit, 2012) rastlanmaktadir. Bu bulgularmn aksine
ilkogretim matematik 6gretmeni adaylar1 iizerinde gerceklestirilen bir ¢aligmada, erkek 6grencilerin
egitsel Internet kullanimina iliskin 6z yeterlik inang diizeylerinin bayan 6grencilerin inang diizeylerine
kiyasla anlamli diizeyde yiiksek oldugu saptanmistir (Yenilmez vd., 2011). Benzer sekilde ilkdgretim
ikinci kademede gerceklestirilen bir baska c¢alismada, egitsel Internet kullanimi 6z yeterligi inanci
acisindan erkek dgrencilerin lehine bulgular elde edilmistir (Giindiiz ve Ozding, 2008). Internet 6z
yeterligine iligkin yiiriitilen diger ¢aligmalarin sonuglari da, bu bulgular ile uyum igerisindedir
(Torkzadeh ve Van Dyke, 2002; Wu ve Tasi, 2006; Yapici, Hedevanli ve Akbayin, 2010). Ayni
sekilde, Peng, Tsai ve Wu (2006) tarafindan, 915 erkek ve 502 bayan olmak iizere toplam 1417
Ogrenci tizerinde ylriitiilen ¢alismada, erkek Ggrencilerin bayanlara oranla daha yiiksek Internet 6z
yeterlik inancina sahip olduklari saptanmistir. Farkli bir bulgu olarak, 248 ilkdgretim 6gretmeninin
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katildig1 bir ¢alismada, bayan 6gretmenlerin egitsel Internet kullanimi1 6z yeterlik inanglarina iligkin
aritmetik  ortalamalarinin  erkek Ogretmenlerin  bu konudaki algilarmma iliskin  aritmetik
ortalamalarindan istatistiksel olarak 6nemli diizeyde yiiksek oldugu tespit edilmistir (Bas, 2011).

Bilgisayar kullanim kiiciik yaglardan beri erkege 6zgii bir aktivite olarak goriilmektedir. Collis
ve Ollila (1990) tarafindan yiiriitiilen calismanin sonuglar1 da, bu iddiay1 destekler niteliktedir. Ayrica
bilgisayar ile ilgili islerin bayanlara oranla erkekler arasinda daha popiiler oldugu iddia edilmektedir
(Hawkins, 1985). Bu nedenle bilgisayara karsi tutum, bilgisayar 6z yeterligi ve bilgisayar kaygisi ile
ilgili olarak cinsiyetler arasindaki farkliliklar1 ortaya ¢ikarmaya yonelik olarak yiiriitiilen ¢aligmalarda,
biiylik oranda erkeklerin lehine sonuglar elde edilmistir (Berkant ve Efendioglu, 2010; Broos, 2005;
Colley ve Comber, 2003; Durndell ve Haag, 2002; Jackson vd., 2001; Maurer, 1994; Topkaya, 2010;
Torkzadeh ve Koufteros, 1994; Tsai, Lin ve Tsai, 2001). Ancak giiniimiizde bilgisayarin
yayginlagmasiyla ve erisiminin kolaylasmasiyla birlikte tutum, 6z yeterlik ve kaygi agisindan
cinsiyetler arasinda farklilik olmadigina dair elde edilen bulgularin yer aldig1 ¢alismalarin sayisinda
bir artis s6z konusudur (Ozgelik ve Kurt, 2007; Serin, Saracaloglu ve Yavuz, 2010; Teo, 2006; Usta,
Bozdogan ve Yildirim, 2007).

Aymni sekilde bilgisayar teknolojisinin bir uzantis1 olan Internet’in kullaniminda da bayanlarin,
erkekler kadar yetenekli ve rahat olmadigina inanilmaktadir (Khan vd., 2010). Li ve Kirkup (2007)
tarafindan iki farkli kiiltiirde yetisen ogrenciler iizerinde yiiriitiilen bir ¢aligmanin sonuglarina gore,
hem Ingiliz hem de Cinli erkek ogrenciler bayan dgrencilere gore Internet’i kullanma konusunda
kendilerine daha ¢ok giivenmektedirler. Erkeklerin bayanlara gore bilgisayara karst daha ilgili
olduklart ve bunun da Internet kullaniminda cinsiyetler arasindaki farkliliga katki sagladigi iddia
edilmektedir (Shashaani, 1997). Bununla birlikte, Internet kullanicilar1 1990’11 yillarin ortalarina
kadar biiyiik bir oranda erkekler iken teknolojinin hizli gelisimiyle birlikte Internet’e erisim agisindan
bayan ve erkekler arasindaki bu ugurum azalmaya baglamis ve 2000’li yillara kadar bu farklilik
hemen hemen ortadan kalkmigtir (Sherman vd., 2000). Bu bulguyu destekler nitelikte, Omotayo
(2006) tarafindan iiniversite 6grencileri iizerinde yiiriitiilen bir ¢alismada, Internet’in olanaklarindan
yararlanma noktasinda cinsiyetler arasinda anlamli bir farklilik olmadig: tespit edilmistir. Bu bulguya
paralel olarak 6gretmen adaylar {izerinde gergeklestirilen bir bagka ¢aligmanin sonuglari da, Internet
kullanimi1 ve tutumunda cinsiyetler arasinda bir farklilik olmadig1 yoniindedir (Tim, 2008).

Ilging bir bulgu olarak beklenenin aksine mevcut calismada, dgretmen adaylarmin 6z yeterlik
inanglarinin sinif diizeylerine gore anlamli bir farklilik gdstermedigi sonucuna ulagilmistir. Torkzadeh
ve Van Dyke (2002) tarafindan yiiriitiilen bir ¢alismada, bilgisayar dersinin dgrencilerin Internet 6z
yeterlik diizeyleri lizerindeki etkisi incelenmistir. Calismanin sonuglari, verilen egitimin hem bayan
hem de erkek 6grencilerin Internet 6z yeterlik diizeylerini gelistirdigi yoniindedir. Wangpipatwong ve
Papasratorn (2007) tarafindan yiiriitilen bir calismada da, benzer bulgular elde edilmistir. Bu
bulgulardan hareketle Egitim Fakiilteleri'nin miifredati incelendiginde, Internet 6z yeterligini
gelistirecegine inanilan “Bilgisayar I-1I” ve “Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarim1” derslerinin
tiim egitim fakiiltelerinde zorunlu ders olarak verildigi “Bilgi ve iletisim Teknolojileri” gibi derslerin
bazi egitim fakiiltelerinde se¢meli ders olarak 6grencilerin tercihine sunuldugu goriilmektedir.
Belirtilen bu dersler farkli programlarda farkli simif diizeylerinde verilmesine ragmen bu derslerin
tamamu tiglincii siif diizeyine kadar tamamlanmaktadir. Bu nedenle, siif diizeyi yiikseldik¢e alinan
derslerin etkisiyle ve yasanan deneyimin artmasiyla 6z yeterlik algilarinin diger siif diizeylerine gore
daha yiiksek olmasi beklenmektedir. Ancak mevcut c¢aligmanin sonuglarimin, bu beklenti
dogrultusunda olmadig1 goriilmektedir. Benzer sekilde Internet’e karsi 6z yeterlik diizeylerinin
incelendigi bir bagka ¢alismada, birinci sinif ile ikinci smif 6grencileri (n=320), tiglincli sinif ile
dordiincti siif 6grencileri (n=573) ve mezun &grenciler (n=420) olmak iizere ii¢ diizey belirlenmistir.
Elde edilen veriler bu ii¢ diizeye gore karsilastirildiginda, 6grencilerin Internet 6z yeterliklerinin siif
diizeylerine gore farklilik gostermedigi sonucuna ulagilmigtir (Wu ve Tsai, 2006). Bu bulgularin
aksine, 267 oOgretmen adayimnm katildigi bir baska calismada, birinci sinif 6gretmen adaylarinin
Internet 6z yeterlik inanglarinin doérdiincii sinif 6gretmen adaylarina gore anlamli diizeyde diigiik
oldugu tespit edilmistir (Kaya ve Durmus, 2010).
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Askar ve Umay (2001) tarafindan, deneyimsizlik ve az bilgisayar kullaniminin 6grencilerin
bilgisayara kars1 6z yeterlik algilarinin diisiik olmasina neden oldugu ifade edilmektedir. Bu nedenle,
bilgisayar tecriibesi ile egitsel amach Internet kullanim 6z yeterligi arasinda iliski olabilecegi
varsayimindan yola ¢ikilarak mevcut c¢alismaya bir degisken olarak ilave edilen bilgisayar
deneyiminin 6z yeterlik diizeyleri {izerinde etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Bagka bir ifadeyle,
mevcut calismada elde edilen bulgulara gore, bilgisayar deneyimi arttikca &gretmen adaylarinin
egitsel Internet kullanimina kars1 6z yeterlik inang diizeyleri yiikselmektedir. Benzer sekilde, evinde
bilgisayar kullanma olanagi olan ilkégretim ikinci kademe 6grencilerinin Internet 6z yeterliklerinin
evinde bilgisayar kullanma olanag1 olmayan 6grencilerden daha yiiksek oldugu bulunmustur (Giindiiz
ve Ozding, 2008). Bu durum, bilgisayar deneyimindeki arts ile Internet kullaniminda kendine giiven
duyma arasinda pozitif bir iliski oldugu seklinde yorumlanabilir. Buna paralel olarak, énceki Internet
deneyimi ile Internet 6z yeterligi arasinda pozitif yonde gii¢lii bir iligki oldugu da iddia edilmektedir
(Eastin ve LaRose, 2000; Liang ve Tsai, 2008).

Beklenen bir bulgu olarak elde edilen bilgisayar deneyimi ile egitsel Internet kullanimi 6z
yeterligi iligkisi, 0gretmen adaylariin bilgisayara ve Internet’e olan erisimlerinin ne kadar biiyiik bir
onem tasidigini agikea ortaya koymaktadir. Ancak bilgisayar teknolojisi her ne kadar hizl gelisse de
ve bilgisayarlarin maliyeti giin gectikce azalsa da giiniimiiz iilke kosullarinda her 6gretmen adayinin
kendine ait bir bilgisayara sahip olmasi ¢ok olas1 goziikmemektedir. Bu nedenle, bilgisayar
kullanimiyla ilgili deneyimin arttirilabilmesi i¢in egitim kurumlarmin 6grencilerine bilgisayar ve
Internet erisimi konusunda miimkiin olan her tiirlii imkan1 sunmas1 gerekliligi aciktir.

Caligmalarda da vurgulandigi gibi 6gretmenlerin Internet 6z yeterlik inanci, iizerinde dnemle
durulmasi gereken bir konudur. Internet 6z yeterlik inancinin, Internet tabanli 6grenme ortamlarim
kullanma egilimini etkiledigi (Lin, Liang ve Tsai, 2010), e-6grenmeye karst motivasyon iizerinde
temel bir rol oynadig1 (Liang ve Wu, 2010) ve web tabanli 6grenme ortamlara karst tutum igin
onemli bir yordayici oldugu (Liang, Wu, ve Tasi, 2011) belirtilmektedir. Ayrica Internet 6z yeterligi
yiiksek olan Ogretmenlerin derslerini hazirlarken Internet’i siirece daha c¢ok dahil ettikleri ifade
edilmektedir (Chen, 2009). Aym1 zamanda egitsel Internet kullanim1 6z yeterlik inanci yiiksek olan
ogretmenlerin, Internet’i egitsel bir kaynak olarak gordiikleri ve Internet teknolojisini gerek kendi
mesleki gelisimleri, gerekse de smif i¢i dgretim uygulamalar igin etkili bir sekilde kullandiklari
belirtilmektedir (Basg, 2011). Yiiksek Internet 6z yeterligine sahip olmanin 6grenme ortaminda g¢esitli
avantajlar sagladigi gilinlimiiz teknoloji ¢aginda, Ogretmen egitimi siirecinde Internet tabanli ve
Internet  destekli derslerin  arttirillarak  6gretmen adaylarimin  Internet 6z  yeterliklerinin
yiikseltilebilecegi ifade edilmektedir (Lin ve Liang, 2012). Bu nedenle, bu tarz uygulamalar sinif ici
etkinliklere entegre edilerek, dgretmen adaylarinin Internet 6z yeterliklerini gelistirecek ve sahip
olduklar1 kaygilar1 azaltacak ortamlar olusturulmalidir. Ayrica, ¢esitli boliimlerdeki Ogretmen
adaylarinin 6z yeterlik diizeylerini belirleyerek gesitli degiskenler agisindan inceleyen ¢aligmalarin
yapilmasindan elde edilecek bulgularin, 6gretmen yetistirme programlarinin revize edilmesinde
faydali olacagi diisiiniilmektedir.

Mevcut caligmanin bulgulart zaman ve biitge kisitlamalarindan dolayr sadece 294 6gretmen
aday1 ile sinirli olup benzer calismalar daha genis bir 6rneklemde tekrarlanabilir. Ayrica, anket
kullanilan bu ¢aligma nicel veri toplama tekniklerine dayandigindan dolay1 bu ¢aligmanin sonuglari,
ogretmen adaylarinin egitsel Internet kullanimina iligkin 6z yeterlikleri ile ilgili derinlemesine bilgi
saglamayabilir. Bu nedenle, ileriki c¢aligmalar nitel arastirma yaklasimlarima dayali olarak
gerceklestirilebilir.
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