CUMHURIYET DONEMi EGITIMCILERINDEN IHSAN
SUNGU VE COGRAFYA EGITIMINE KATKILARI

Thsan Sungu, an Educator of Republic Period, and His Contribution to
Geography Education
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Aragtirmamin Temeli: Bu arastirma, Thsan SUNGU (1883-1946)'nun hayati, fikirleri ve
egitimin tiim alanlarina oldugu gibi, ozellikle cografya egitimi alaninda ortaya koydugu ¢alisma ve

duisiincelerinin yer aldigi eserler ve kendisi hakkinda yazilan diger kitap ve makaleler ile bunlarin
ilgili boliimleri derlenerek yapilmustir.

Arastirmanin Amaci: Bugiine kadar egitimci, idareci ve devlet adami kimlikleriyle bilinen
fhsan SUNGU’yu, egitimci yoniiyle Tiirk insanina yeniden tamitmak, cografya ogretimi ile ilgili
tespitlerini ve uygulamaya koydugu caligmalari bugiiniin goziinden, ge¢mise agilan bir pencere olarak
yansitmaktir.

Veri Kaynaklar: Basta M. Rauf INAN (fhsan Bey,1986) ve Cagatay NESET (Cumhuriyet
Donemi Egitimcileri, 1987) eserleri olmak {iizere, Tiirk egitim sistemini tarihi ile ilgili yazilan yazilar
ve de 1920 1i yillara ait program gelistirme caligmalarini igceren caligmalar bu calismanin temelini
olusturan kaynaklardir. Bunlarin yaninda &zellikle thsan SUNGU’nun yasadig yillarda ve vefatini
izleyen donemde yazili basinda siirekli olarak adi gecen bir kisilik olmas1 veri kaynaklarimi da
zenginlestirmistir.

Ana Tartisma: Milli Egitim Bakanligi Miistesari, 1. Tiirk Dil Kurultay: iiyesi, egitim bilimci
Thsan SUNGU nun, Tiirk egitimine, cografya arastirmalarina ve cografya 6gretimine katkilar1 oldukga
fazladir. Thsan SUNGU, egitim alaninda yaptig1 calismalarla cagdasi batih egitimcilerin ¢alismalarini
yakindan takip ederek, yayim ve gevirileri ile ilerici akima mensup oldugunu gosterdi ve aktif okul
yaklagimi ve 6grenci merkezli egitimi Tiirkiye’de yaymaya calisti. SUNGU fikirleri ile cumhuriyetin
ilaniyla beraber Tirkiye’de baslayan ¢agdaslasma yolundaki hizli ilerlemeye cografya dgretimindeki
calismalar ile katki saglayan ilk egitimcilerimizdendir.

Sonuglar: fhsan SUNGU, 6gretmen, miidiir, miistesar olarak 42 yihi agkin bir siire egitim
alaninda yiriittigii calismalarla iilkemizin ¢agdaslasma yolundaki hamlelerine destek oldu. SUNGU,
icinde yasadigi diinyada meydana gelen siyasi, diisiinsel, sosyal ve ekonomik degisiklikleri yakindan
izleyerek, egitim anlayiginda ve okul orgiitlenmesinde ortaya ¢ikan yeni akimlar1 yakindan izliyordu.
Bu akimlardan egitim felsefesi olarak ilerlemeci akimi benimseyen fhsan Sungu, problem ¢ozme
yaklagimini temel alan, aktif okul anlayisla 6grenmenin merkezinde yer alan 6grenciyi one ¢ikaran
ogrenci merkezli 6grenmeyi Tiirkiye’de yayginlastirmaya caligti.

Tiirkiye’de 2003 yilindan itibaren Talim Terbiye Kurullu Baskanliginca uygulanmaya baslayan
ilkdgretim programlarinin yapilandirilmasi ¢caligmalarinda temel alinan olusturmaci yaklasima uygun
materyal ve ders islenislerinin hazirlanmasinin 6nem kazandigi bu giinlerde Ihsan Sungu’nun
ilkogretimde bugiin sosyal bilgiler programu icerisinde yer alan cografya konularina yonelik ortaya
koydugu calismalarla, diger derslerdeki hizmetleri ele alinmalidir.

Anahtar Kelimeler: ihsan Sungu, Milli Egitim, Cografya Ogretimi

ABSTRACT

Research Premise:(The background of the research) This research has been made by
compiling works containing information about the life, ideas and works that are put forward at many
educational areas, especially at geography education by Ihsan Sungu (1883-1946) and other books
and articles about him.

Research Goal: This research aims to reintroduce Thsan Sungu, who is mostly known for his
educationalist, administrator and statesman identities, with his educationalist identity to Turkish
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people and to reflect his detections and works he put into practice about geography education as a
window that is opened to the past from today.

Resources: Articles about the history of Turkish Education System and works including
Program Development Studies belonging to the decade of 1920, mainly works named as M. Rauf
INAN (ihsan Bey, 1987) and Cagatay NESET (Cumhuriyet Dénemi Egitimcileri, 1987) forms the
main sources of this study. Besides, as [hsan Sungu was an important name for the written press when
he was alive and he has been so even after his death, data sources about him are abundant.

Main Discussion: Thsan Sungu, who was the Undersecretary of National Education Minister, 1.
Turkish Language Council Member and an educationalist, contributed to Turkish Education,
geography studies and geography education very much. Ihsan Sungu showed that he was a reformer
with his translations and publications and by closely following the works of his contemporary
Westerner educationalist in his own works. He tried to spread the Active School Approach and
student-centered education in Turkey. Sungu is one of the first educationalists who contributed with
his ideas and works about geography education to the progress of modernization that began after the
announcement of the Republic in Turkey.

Results: Thsan Sungu contributed to the modernization efforts of Turkey with his studies he did
as a teacher, a director and an undersecretary for over forty two years. Closely following the political,
social, intellectual and economic changes that happened throughout the world, Sungu followed the
new approaches in understanding of education and school organization. Ihsan Sungu, who adopted
progressive approach as an education philosophy, tried to spread the student-centered learning which
takes the problem-solving approach as a basis and which suggests student in the centre of learning
with the understanding of active school in Turkey.

As the preparing of material and lesson appropriate for constructivist approach which forms
the basis of programmed development of primary education that has been applied by Talim Terbiye
Kurulu Bagkanlig: since 2003 in Turkey, has been important these days, the contribution and works of
Thsan Sungu about geography in the primary school programmed of social sciences should be studied.

Key Words: Ihsan Sungu, National Education, Geography Teaching

1. GIRIS

Bu calismada Milli Egitim Bakanligi Miistesar1, I. Tiirk Dil Kurultay: Uyesi,
egitim bilimci Thsan SUNGU’nun, Tiirk egitimine, cografya arastirmalarina ve
cografya ogretimine katkilarindan soz edilmektedir. ihsan SUNGU, egitim
alaninda yaptig1 calismalarla ¢agdasi batili egitimcilerin ¢aligmalarin1 yakindan
takip ederek, yayim ve cevirileri ile progressif (ilerici) akima mensup oldugunu
gosterdi ve aktif okul yaklasimi ile 6grenci merkezli egitimi Tiirkiye’de yaymaya
calisti. Thsan SUNGU, Cumhuriyetin ilaniyla beraber Tiirkiye’de baglayan
cagdaslasma yolundaki hizli ilerlemeye cografya oOgretimindeki caligmalari ile
katki saglayan ilk egitimcilerimizdendir.

“Tiirkiye’de cografya Ogretimine iliskin gecmiste yapilan c¢alismalar
nelerdir?” sorusuna cevap arayanlar, Thsan SUNGU’nun 6rnek calismalari ile
karsilasabilirler. Milli Egitim Bakanligi’'nin Yayimlar Dairesi Kiitiiphanesi’nde yer
alan Terbiye dergilerindeki cografya dgretimiyle ilgili makalelerin biiyiik bir kismi1
ona aittir. Bu eski Tiirk¢e’yle yazilnus makaleler incelenirken Thsan SUNGU’nun o
donemde batida yayinlanan dergileri yakindan takip ederek cevirdigi ve bu
makalelerdeki cagdas yaklasimlara yonelik olarak egitim ve 6gretim ¢aligmalarini
Tiirkiye kosullarina gore diizenlemis oldugu hemen fark edilmektedir. 2005 yilinda
Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanliginca kabul edilerek vyiiriirliige giren yeni
Cografya Programi’nda temel alinan Ogrenci merkezli, yaparak ve yasayarak
ogrenmenin bu tarihten yaklasik seksen yil énce Thsan SUNGU tarafindan ele
alinmasi bu egitimcinin 6nemini daha da artirmaktadir.

Bu calismada, Thsan SUNGU’nun hayatindan, Tiirk egitimine, cografya
arastirmalarina ve cografya Ogretimine katkilarindan s6z edilmektedir. Hayatina
iligkin ilk biyografi ¢alismasi, Faik Resit UNAT 1n kaleminden ¢ikti. Daha sonra
Nejat CAGATAY tarafindan da kaleme alindi. Oliimiiniin 1. yildoniimii



dolayisiyla, Milli Egitim Bakanlhgi, 15 Nisan 1947°de c¢ikardigi Ilkogretim
Dergisi’nin 225-227 sayilarini, dostlari ve 6grencilerinin onunla ilgili anilarin
yazdiklart lhsan SUNGU’ya ayirdi.

1.1. ihsan SUNGU’nun Hayat1 (1883-1946)

1883 yilinda Trablussam’da’ dogan Mehmet Ihsan’m cocukluk ve genclik
yillar1, babasinin isi* dolayisiyla Adana, Sivas, Diyarbakr illerinde geger. 1898°de
Diyarbakir Idadisini birincilikle bitiren geng Ihsan, Istanbul’a gider. Miilkiye
(Mercan) Idadisini, ardindan da Mekteb-i Miilkiye-i Sahane’yi (Siyasal Bilgiler
Okulunu) bitirir. Daha yirmi bir yasindayken Techizat-1 Askeriye Nezareti Evrak
Miidiir Muavini (Askeri Donatim Bakanligi Evrak Miidiir Yardimcisi) olarak
calismaya baslar. 1907°de Washington Biiyiikelgiligi Uciincii  Katipligi
gorevindedir. Bu gorevindeyken yeni bir diinyay: tanir, demokratik yontemlerle
yonetilen bir toplumu, devleti inceleme firsati bulur, bir yandan da Ingilizce
ogrenir. 1909 yili sonuna dogru Istanbul’a doner. Hiiseyin Cahit Yalcin ile Tevfik
Fikret’in birlikte kurdugu Tanin Gazetesi’nde ¢alisir (Ovat, 2003).

1909 da Dariilmuallimin-i Aliye’ye, Musahabat-1 Ahlikiye ve Medeniye
Ogretmeni ve Tatbikat Mektebi Miidiirii oldu (Ata, 2003, 235). Bu yillarda ihsan
Bey’in kitaplarla ve derslerle iliskisi yogundur. Derslerine girdigi dgretmen okulu
ogrencileri icin hazirladigi ders planlari, ornek dersler, uygulamali dersler ve
Tedrisat Mecmuasi’nda yayinlanan yazilari egitim g¢evrelerince ilgiyle karsilanir
(Ovat, 2003).

1911 yilinda Ogretmen Okulunun ilk, orta ve yiiksek simflarinda tarih ve
pedagoji 6gretmeniyken bir yandan da tarih 6gretimine yepyeni bir deger ve anlam
kazandirmigtir. Bunlarin yani sira pedagoji alaninda da iilkeye yeni goriis ve
anlayis ufuklar1 agmistir (Cagatay, 1987, s.436).

1919°da Thsan SUNGU, Dariilmuallimin-i Aliye’ye miidiir olarak atand1 (Ata,
2003, s. 234). Bu okuldan 6grencisi olan Rauf Inan onu “Som bir Ogretmen, usta
bir Ogretim yoOntemi sanatcist” olarak tamimlar (Ovat, 2003). Aym yillarda
ogretmen okulundan bir 6grencisi olan, Usul-ii Tedris (Ogretim Yontemi)
ogretmeni, thsan SUNGU’yu soyle anlatir: “Derslerinde verdigi bilgilerden ¢ok,
onun sanat¢ilifi bize 6gretmenligi kazandirmustir. ... Thsan Bey ilk derslerinde
Ogretim yonteminin ana ilkelerini, bilinenden bilinmeyene, yakindan uzaga,
kolaydan zora, somuttan soyuta, yalingtan bilesige anlatmisti. Anlatmig degil, canli,
renkli, zengin 6rneklerle aydinlatmis, bir diisiin yontemi bicimine koymustu” (Inan,
1986, s. 27).

Ihsan Bey 1924 yilinda kendi istegiyle, Yiiksek Ogretmen Okulu, Pedagoji ve
Ogretim Yontemi ogretmenligine gecer. O yillarda, Arnavut kdy Amerikan Kiz
Kolejinin tarih ve edebiyat 6gretmenligini yapan Ihsan Bey, iilkemizin egitim ve
kiiltiir alanlarinda gelismesine katkisi olacak ¢alismalara da siirekli katilmustir.
Birinci ve Ikinci Heyet-i Ilmiye (bilim kurulu) toplantilarinda iiye olan fhsan Bey,
Alfabe Komisyonunda da gorev almustir (Ovat, 2003).

1926 yilinda Milli Egitim Bakan1 Mustafa Necati’nin ¢agrisi iizerine, Milli
Talim ve Terbiye Heyetinin iiyesi olarak Ankara’ya yerlesir. Buradaki
calismalariyla, 1927 tarihli ilkokul programiyla getirilen c¢agdas Ogretim
anlayisinin da kurucularindan biri olur (Ovat, 2003).

! Trablussam bugiinkii Liibnan’in Simal vilayetinin merkezi ve 2. biiyiik sehridir. Ayrica; Osmanl devleti sinirlar:
icerisinde Trablus ismini tasiyan iki tane sehir oldugu i¢in Osmanlilar Liibnan'daki sehre Trablussam Kuzey
Afrika'daki sehre ise Trablusgarp ismini verdiler.

% Eski yargiclardan Hiiseyin Yahya Bey
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1929 yilinda kisa bir siire Gazi Orta Muallim Mektebi Miidiirliigii yapar, ti¢
yil bu okulun fahri 6gretim yontemi Ogretmenligini yapar. 1930-1939 yillar
arasindaysa Talim ve Terbiye Kurulu Reisidir (Ata, 2003, 5.236).

1932°de Tiirk Tarih Kurumu asil iiyeligine secilen ihsan Bey, aym yil I. Tiirk
Tarih ve Dil Kurultaylar sirasinda da Atatiirk’iin yakin ¢alisma arkadaslarindandir.
(www.tdk.org.tr/belgegdster)

1934°’te soyadi kanunu c¢ikinca soyadi olarak, “ihsan” kelimesinin 0z
Tiirkce’si olan “Sungu”yu ald1. (Ata, 2003, 5.236)

3 Nisan 1939 giinii dénemin Milli Egitim Bakan1 Hasan Ali Yiicel tarafindan
Mili Egitim Bakanlig1 Miistesar1 olarak gorevlendirildi. Cumhuriyete, bu iilkenin
insanlarimn egitimine goniil vermis bir egitim emekgisi olan, Ingilizce, Fransizca
ve Arapga dillerini bilen Thsan SUNGU, 1939, 1942 yillarinda toplanan Birinci ve
Ikinci Maarif Suralarma da katilarak, yeni Tiirk Devletinin ¢cagdaslasma yolundaki
egitim hamlelerinin her kademesinde destek olmugtur.

11 Nisan 1946 giinii sonsuzluga gogen, kesintisiz 42 yil, biiylik bir gayretle
egitime hizmet eden IThsan SUNGU’dan bize, Atatiirk'iin Babasi Ali Riza Efendi ve
Mensup Oldugu Selanik Asakiri Milliye Taburu (1939), Cumhuriyet Devrinde
Kiiltiir inkisafi Hakkinda Bir Konferans (1939), Galatasaray Lisesinin Kurulusu
(1943), Harf Inkilab1 ve Milli Sef Ismet Inonii (1941), Mahmut ILnin Izzet Molla
ve Asakir-i Mansure Hakkinda Bir Hatt1 (1941), Mekteb-i Maarif-i Adliyye’nin
Tesisi (1941), Namik Kemal, Tanzimat ve Yeni Osmanlilar (1940) gibi kitaplar
kalmugtir.’

1.2. Thsan Sungu’nun Egitimciligi

Ihsan Bey miilkiyeyi bitirdikten sonra kaymakam, vali ya da hariciyeci olarak
calismak yerine neden Ogretmenligi meslek olarak se¢mistir? Sorusuna cevap
ararken Akyiiz’iin “Tiirkiye’de Ogretmenlerin Toplumsal Degismedeki Etkileri”
adli caligsmas: dikkatimizi ¢ekmistir. Bu calismada Akyiiz; II. Abdiilhamit ve II.
Mesrutiyet donemlerinde pek cok miilkiye mezununun; kaymakam, vali ve
hariciyeci olmak yerine, bu makamlar1 bir kenara itip, 6gretmenligi daha cazip
bulduklarin1 dile getirmektedir. Bu durumu da ii¢ temel nedene baglamaktadir.
Birincisi, mahallin en yiiksek miilki amiri olarak egitim islerinin onlarin gérevleri
ve denetimi altinda olmasi, ikincisi; II. Abdiilhamit doneminde mezunlara maarif
midiirliigii verilmesi ve mezunlarin dogrudan buralara atanmasi, iigiinciisii;
Miilkiye Mektebinin yarim yiizyil iilkenin en 6nemli yiiksek 6gretim kurumu

ozelligi ile, bir sosyal sorun olarak egitim sorunlarinda s6z sahibi olmasidir
(Akyliz, 1978).

1918 yilinda Terbiye Mecmuasi’nin ilk sayisinda “Eski Mekteplerde Cismani
Cezalar” konulu makalesinde, o yillarda Sati Bey ile Ziya Gokalp arasindaki
egitimde ceza ve Oodiiliin yeri konulu tartismayr konu edinerek, Anadolu’da
okullarda dayaga karsi basinda ilk kampanyanin basladigim1 Orneklerle dile
getirmektedir.

1922’ de Maarif Layihalarinda® yer alan zorunlu ilkégretim yilmin artiriimasi
konusundaki goriislerin yer aldigi raporunda ozetle:

[Ikogretim zorunlulugunun yalmz dort yil ile sinirlandirilmas: diisiinceme
uygun degildir. Ilkogretim zorunlulugunu azaltmaya degil, uzatmaya dogru bir

3 Milli Kiitiiphane kataloglarina gore

*#1922°de, Ik ve ortaokul i¢in diizenlenen programlar miisveddeler halinde hazirlanarak, goriisleri alinmak iizere
baz1 egitimcilere gonderildi. Bunlardan, Ismail Hakk: Baltacioglu, thsan Sungu, Zeki Mesut Aslan, Mehmet
Behget, Hulusi, Mukip Tun¢’un konuya iligkin goriislerinin her birine “Layiha” denir. Daha sonra bu layihalar
birlestirilerek 4 Mart 1923 tarihinde Milli Egitim Bakanliginca “Maarif Hakkinda Layihalar” adi altinda
yayinlanmigtir.



akimin varhigindan bahsederek. Ingiltere, Almanya, Amerika, Isveg, Norveg gibi
iilkelerde ilkogretimin sekiz yil, Fransa ve Italya da alt1 y1l oldugunu vurgulanustir.
Almanya’nin ise ortadgretimi bile zorunlu tuttugunu soyleyerek. Ulkemizde
zorunlu egitimin dort yilla sinirlandirilmasinin yanlis olacagi kanaatine varmistir.
Bunlardan bahsederken de Fransa’da alt1 yillik zorunlu egitimi bitirenlere verilen
meslek egitimi ile egitimi okuldan sonra da zorunlu tutma akimi oldugunu,
ozellikle tarim ve hayvancilik gibi ekonomik alanlarda pozitif bir ilerlemeye
baslanabilmesi icin ilkdgretimin ve ozellikle kdy okullarinin hi¢ olmazsa alt1 yil
icin zorunlu olmas1 gerekliligini dile getirmistir.

Bu isteklerine gerekge olarak ta; “Yedi yasinda okula giden bir ¢cocuga yalniz
dort yillik bir dgretim yarar saglamaz. On bir yasinda ¢ocuk yetismis bir birey
sayllmaz. Ozgiirlik ve bagimsizligim kurtarmak igin tarihinin en yiiksek ve en
sanli miicadelesini vermis ve basarili olmus olan milletin, ekonomik alanda basarisi
icin 6gretim zorunlulugu miimkiin oldugu oranda uzatilmasi cok gereklidir...”
ifadesini kullanmus ve {ilke kalkinmasinda egitimin Onemi iizerinde ayrica
durmustur.

1923 yilinda Héakimiyet-i Milliye gazetesi tarafindan, egitim sistemindeki
aksamalarin nedenleri ve nasil giderilebilecekleri ile ilgili olarak, 1. Heyet-i
[lmiye’nin 40 iiyesine yonelttigi 14 soruyu cevaplandiran 11 iiyeden biri de ihsan
SUNGU’dur. Ona gore egitimin en bilylik noksani, “iilkenin gercek ihtiyaglarindan
dogmus, gergeklestirilen muazzam inkildptan hamle ve ilham almis ilmi, esasli,
simullii bir egitim programidir.” Egitimin 1slahi i¢in ilk Onerdigi konu da, bu
ozellikleri tasiyan egitim programint demirden bir el ile uygulamaktir (Hakimiyet-
i Milliye, 2-9 Agustos 1923).

Thsan SUNGU, halki ilkokula 1sindirmak icin bu okullarin masraflarinin genel
biitceden O6denmesi ve ilkokul Ogretimi i¢in halktan dogrudan dogruya alinan
vergilerin azaltilmasinin gerekli oldugunu ifade etmistir. Diinya’nin hi¢bir yerinde,
bizde oldugu gibi ilkokul tahsili i¢cin masraflarin tamaminin aileye yiiklenmedigini
belirterek, cagdas hiikiimetlerin hepsi ilkokul tahsili meselesini; ordu, adliye,
jandarma, polis gibi, hiikiimetin asil vazifesi olarak goriir ve bunun i¢in genel
biitcelerden odenek ayrilmasi gerektigini savunur. Verdigi oOrnekte, Fransa’da
Ogretmenlerin maaslarinin genel biitceden 6dendigini, bizde ise halk, kendisine
yiiklenen ogretim ve egitim vergilerinden dolay: egitime diisman olmaktadir diye
belirtmektedir (Hakimiyet-i Milliye, 2-9 Agustos 1923).

Ihsan SUNGU’ya gore, halki ilkokul tahsiline 1sindirmak icin alinacak ikinci
tedbir, ilkokulu bitirmis olanlarn1 yalmz okullarla degil, cesitli araclarla
aydinlatmaktir. Ayrica, ilkokulu sevdirmek i¢in ilkokul teskilat1 ve programlarinin,
cevrenin ihtiyacina uygun diisecek bir sekilde olmasi gerektigini vurgulamaktadir.
O’na gore okul, ¢evrenin ihtiyacindan dogmali ve ¢evre lizerinde etki edecek bir
durum almalidir (Hakimiyet-i Milliye, 2—-9 Agustos 1923).

Harf devriminin tartisitldigi giinlerde ihsan SUNGU’nun, ¢aligmalarim bu
alana kaydirdigr goriilmektedir. 1927 ve 1928 yillarinda Terbiye Mecmuasi’nda
Kelimelerin imlastm Cocuklara Nasil Ogretmeliyiz, Kiraat Hakkinda
Tetkikler ve Siikuti Kiraat® adli eserleri bunlara 6rnek olarak verilebilir.

Cumhuriyet’in ilamindan sonra Istanbul’daki milli egitim kurumlarinin
Ankara’ya tasinmasinda c¢ok biiyiik rolii olmustur (Gazi Egitim Enstitiisiiniin
kurulmasinda da bas aktorlerden biri o idi) (Cirilti, 2002).

> Burada sessiz okumanin onemi ve cocuklarin sessiz okumaya nasil alistirilmalan gerektiginin iizerinde
durmaktadir.
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Ihsan SUNGU, Tiirkiye’ye gelen John Dewey’i karsilama komitesinde yer
aldi. Birka¢ makalesini Tiirkgeye c¢evirdi. Problem ¢6zme becerilerinin
gelistirilmesi ile ilgili yayinlar yapti.

Miistesarligr doneminde Bati diinyasinin taninmus, diisiince ve duygu hayatina
islemis eserlerinin Tiirkgeye terciime edilmesi faaliyetleri iizerinde 6zellikle durdu.
Bakanligin, bu ceviriler ile hem memlekette biiyiik eserlerin okunup bilinmesine,
hem de Tiirk Dili’nin bat1 diinyasinin diisiiniisiinii, duygusunu sdyleyecek bir hale
gelmesine hizmet etmeyi amagladigin belirtmektedir.’

Ogretmen, miidiir ve miistesar olarak egitim ve Ogretim kademelerinin her
asamasinda bulunan thsan SUNGU, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin egitim sisteminin
yeniden yapilandirilmasina, bu alanda yaptifi calismalari ile de katkida
bulunmustur.

2. IHSAN SUNGU’NUN COGRAFYA OGRETIMINE ILiSKIN
CALISMALARI VE GORUSLERI

fhsan Sungu’nun cografya ogretimine iliskin yaptigi  ¢alismalar’
incelendiginde, bunlarin daha c¢ok ders islenisi sirasinda yapilmasi gereken,
0grenciyi merkeze alan, aktif 6grenmeyi benimseyen ders planlart oldugu goriiliir.
Ona gore ders planlari, degerli meslektaslarimiza cesitli derslerin dgretiminde nasil
bir yoldan gidebilecegini az ¢ok gosterecek birer rehberdir (Kirpik, Orug, 2006).
Bunda, Dariilmuallimin-i Aliye’de Usul-i Tedris (Sgretim yontemi) dersi
ogretmeni olmasinin etkili oldugu goriilmektedir. Aslinda fhsan SUNGU’nun
yazdig1 Ornek ders islenisleriyle 6gretmenlerin, cografya konularinin 6grenciler
tarafindan kolaylikla kavranabilmesini saglamaya calistig1 sdylenebilir.

Bir miilkiye mezunu olarak Tiirk Milli Egitiminin cesitli kademelerinde gorev
almis olan Thsan SUNGU’nun, cografya egitiminin sorunlart veya cografya
dersinin egitim programlari nasil olmalidir gibi konulardan ziyade, belirli konulara
gore hazirlanmis drnek ders islenislerine 6nem verdigi goriiliir.

Tedrisat Mecmuast’nin Aralik 1917- Ocak 1918 tarihleri arasinda yayinlanan
Bir Cografya Dersi Plam adhi makalesinde, Kolombiya Universitesi’nin
uygulama okulunda uygulanan bir 6rnek ders islenisi planini Tiirk¢eye cevirerek bu
konuya benzer konularda da uygulanabilirligini saglamaya caligmistir. Aymi
mecmuada, planla ilgili yaptig1 agiklamasinda bu planlar, 6gretimde nasil bir
yoldan gidilecegini az cok gosterecek bir rehberdir vurgusunu yaparak, bu
planlarin okullarimizda aynen uygulanmasindan kaginilmasi gerektiginin iizerinde
ozellikle durmustur.

Cografya, canlilar ve mekén ile bunlarin arasindaki iligkiyi inceleyen bilimdir.
Yani yer ve insanlar arasindaki iligkiler cografyanin konusunu olusturur. Cografya
sadece yerlerin isimlerini ezberleme ve bunlarin diinya iizerinde nerede olduklarini
gostermekten ibaret degildir. Cografya, ogrencilerin cevrelerinde olup bitenleri
anlamlandirmalarina ve insanin c¢evre ile etkilesimi hakkinda bir anlayis
gelistirmesine yardimci olur (Ongor, 1980). Cografya’min tanimi ile ihsan
SUNGU’nun, bundan 60 yil once, bir dersin basarih olmasimn birinci sarti
olarak gosterdigi dersin, ¢ocuklarin hayat ve cevresiyle gayet samimi bir sekilde
baglantili olmast gerekir prensibi birebir Ortiismektedir. Devaminda da;
ogrencilerde konuya karst ilgi ve merak c¢ekilmis olacaktir diyerek, aslinda
cografyanin da temelinde yatan gevreyle etkilesimin dneminden bahsetmektedir.

© 1942 yilinda Cumhuriyet’in 19. yildoniimii nedeniyle Ankara Radyosunda yaptigi konusma
" Hep Kardesiz; Topragin dnemi iizerinde durulmaktadir, Tatilden Sonra; Iklimin yasantimiza etkilerin {izerinde
durulmaktadir, Bir Cografya Dersi Plani; ¢eviri bir makale olup Hindistan iizerine verilmis bir ders planidir.



2.1. Ihsan SUNGU’nun Cografya Ogretimine iliskin Calismalarma Bir
Ornek: Tahrir-i Niifus ( Niifus Sayumi) Mihveri Etrafinda Dersler

Bu dersler, Tiirkiye Cumhuriyeti sinirlart icerisinde niifus sayim giinlerinden
evvelki haftalarda verilirdi. Niifus sayimi mihveri, ilkokullarin ikinci ve {igiincii
siniflarinda Hayat Bilgisi, Tiirkce ve Matematik dersleri, dordiincii ve besinci
siniflarinda ise Yurt Bilgisi, Lisan ve Matematik dersleri etrafinda yapilirdu.

“Oniimiizdeki ders yilnin ilk zamanlarda memleketimizde birinci defa ilmi
usullerle genel niifus sayimi yapilacaktir. Bunun énemini memleketin her ferdine
tanitmak ve anlatmak mecburiyetindeyiz. Boylece canli ve kapsamli bir hadiseyi
onlarin derslerine mihver almak suretiyle ilkokul cocuklarma 6gretmeyi faydali
bulan bakanlik bu planlar1 hazirlatmistir. Bu plan, vakti geldiginde ilkokullarda bir
miifredat programui gibi aynen tatbik olunacaktir” diyerek; yaklasan niifus sayimi
giiniine hazirlanan iilkenin Ogrencilerine, uygulamali bir ©6gretim modeli
sunmaktadir. Bu model cercevesinde bizzat SUNGU tarafindan hazirlanan ve
okullarda cografya konulan ile birlikte zorunlu olarak verilmesi diisiiniilen genel
plan soyleydi:

Umum Plan

1. Bir dershanenin ve bir okulun faaliyetlerine katilan 6grenci, miidiir ve
memur gibi fertlerini okulun genel gayesine, fertlerin hizmetleri, okulun
ait oldugu egitim dairesinin faaliyetinde insan unsurunun yeri.

2. Bu ailedeki cesitli uzuvlarin ailenin genel saadetinde nasil etkili olduklari.

3. Bir araba, bir otomobil, bir diikkan, bir magaza, bir fabrika, bir tarla ve
diger beseri faaliyet sahalarinda insan unsurunun yeri.

4. Bir sehrin genel faaliyetlerinde insan unsurunun 6nemi. Bir sehirdeki
halkin gida, barinma, ulastirma ve aydinlatma, 1sitma gibi ihtiyaglar
teminde ililke sinirlart icerisinde ve giivenlik ve adaletin temini ve
diismanlara karst memleketin savunmasi gibi hiikiimete ait gorevlerde
niifus unsurunun yeri.

5. Bir milletin gayelerine, iilkiilerine dogru ilerlerken insan unsurundan nasil
istifade edilecegi.

6. Bir milletin niifusunun o milletin mutluluk ve yiikselmesinde ne miihim
bir etken oldugu.

Goriildiigii tizere, bu plan dahilinde yapilacak olan 6gretimde dikkati ¢eken en
onemli husus sanki niifus sayimi gibi verilmisse de, dersin asil izlencesi birey,
toplum ve c¢evre arasindaki iligkilerdir. Kisinin toplumu icin nasil etkili bir fert
olabilecegi konusu nitelikli niifusun onemi olarak verilmeye calisilmstir.

Genel Planin ikinci kisminda ise niifus sayiminin 6nemine dikkat cekmis,
birey olarak bu ise neden ve nasil katkida bulunulmasi gerektigi {izerinde
durulmustur.

Niifus Saymminin Onemi:

1. Bir memleketin sinirlar1 igerisindeki niifus miktarinin saglikli bilinmesine
neden gerek vardir.

2. Her memleketin niifus sayimina neden 6nem verdigi

3. 28 Tesrin-i evvel (Ekim) 1927 Cuma giinii Tiirkiye Cumhuriyeti dahilinde
yapilacak genel Niifus Sayiminin 6nemi.

4. Genel Niifus Sayiminda hiikiimetin en dogru neticeye ulagsmasina yardim
etmek her Tiirkiye vatandasinin hem vatani hem kanuni gorevidir.
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Niifusun Sayimimin Sekli:

1. Niifus Sayimi ne demektir? Hiikiimet niifus sayimi esnasinda ne gibi

bilgiler elde etmek istiyor?

2. Hiikiimet bu bilgileri nereye kaydedecektir? (Ogretmen niifus sayim

cetvelinin bir seklini tahtaya cizerek ve her haneye ne yazildigini
gosterir.)

Ogrencilerin Gorevi:
1. Niifus sayiminin nicin yapildigini, nasil yapilacagin ailelerine aciklamak

2. Saymim giinii evden bir yere c¢ikmayarak niifus sayim memurlarin

beklemek icabinda evlerine gelen niifus sayim memurlarina kolaylik
gostermek ¢ocugun babasi veya ailesinin reisi evde degil ise niifus sayim
memurlarinin istedigi bilgileri kendilerine vermek gibi seylere bu millete
ve vatani ise hizmet ederler.

Ogrencinin, sayim giiniine iliskin sorumluluklari ve goérevleri de bu plan
dahilinde sadece bilgi olarak degil ayni zamanda bir milli suur cercevesinde
aktarilmaya calisilmistir. Devaminda da 6zetle asagidakilerden olusan dgretmenin
gorev ve sorumluluklar: verilmistir.

Aciklama:
1. Ogretmen yukaridaki noktalar hakkinda &grenciler ile konugmalar yapar

ve konunun 6nemini agiklar.

. Ogretmen okulun bulundugu sehir ile o sehrin mensup oldugu vilayetin ve

Tiirkiye’nin en son istatistiklere gore tahmin olunan niifusunu 6grencilere
bildirir ve bu miktarlar1 tahtaya yazar. Sehrin bulundugu vilayetle
Tiirkiye’deki niifus yogunluk miktar1 arasindaki bagi tespit eder. Bu
rakamlarin yeni niifus sayiminda elde edilecek rakamlar ile
karsilastirilmasi i¢in simdiden 6grencilerde bir alaka uyandirir. Cocuklarin
ilgisini ¢ekmek icin “Cocuklar simdi sehrimizin niifusu su kadar,
vilayetimizin niifusu bu kadar tahmin olunuyor. Acaba yeni sayiminda bu
miktarlarin daha mi ¢cok, daha m1 az ¢ikacagini zannediyorsunuz? Neden?
Sehrimize son senelerde disaridan niifus geldigini gordiiniiz mii? Isittiniz
mi? Sehrimizden niifus gittigini gordiinliz mii? Sehrimizi simdi mi, iki
sene dnce mi, iki sene sonra mi1 daha kalabalik goériiyorsunuz? Sehrin en
kalabalik yerleri ne taraflar? Neden etraflar daha kalabalik oluyor? Sehrin
su veya bu taraflar1 neden o kadar kalabalik goriinmiiyor? Bundan evvel
bulundugunuz filan sehir mi daha kalabalik yoksa su an bulundugunuz
sehir mi? Acaba hanginizin bulundugunuz taraf daha kalabaliktir?
Bulundugunuz sehirde bir evde iki veya {ii¢ ailenin oturduguna tesadiif
ettiniz mi? Neden bu aileler ayr1 ayr1 evlerde oturmuyorlar? Siz bir vilayet
de niifus basina ka¢ mebus c¢iktigini1 biliyor musunuz? Vilayetimiz kag
secimde su kadar mebus c¢ikarmadi bu secim su kadar mebus ¢ikt1?
Bundan vilayetimizin niifusunun azaldigini mi cogaldi mu? Anlhiyor
musunuz? Vilayetimizin yeni niifus sayimi sonucunda daha ¢ok mebus
¢ikarmasini ister misiniz? Gibi sualler sorar.

. Ogretmen niifus sayiminin 6nemi, niifus sayiminin sekli, 6grencilerin bu

konudaki, gorevi hakkinda ogrencilerle cesitli derslerde konusmalar
yaptiktan sonra niifus sayimi hakkinda yazilan pargayi sinifta okur.



SUNGU’nun niifus saymmi ile ilgili olarak dgrencilere verdigi yazi1 parcasi
sOyledir:

“Cocuklar, Tiirkiye bizim sevgili topragimizdir. Giizel vatanimiza dair her
seyi onarmak bizim borcumuzdur. Bu Cuma giinii sevgili memleketimizde yasayan
insanlarin sayisin1 6grenecegiz. O giin hiikiimet, Tiirkiye Cumbhuriyeti sinirlari
icerisinde “niifus sayimi” yapacak yani, memleketimizde yasayan Tiirk ve yabanci
ne kadar niifus varsa hepsi yazdirilacaktir. Hiikiimet bu isi yapmak icin sayim
memurlar1 gorevlendirmistir. Sayim memurlar1 Cuma giinii evlerimize gelecekler
bu isi yapacaklardir. O giin hi¢ kimse evden cikmayacak herkes sayim
memurlarinin gelmesini bekleyecektir. Sayim memurlar1 evde; kadin, erkek, cocuk,
misafir, hizmetci kim varsa hepsinin adini, yasini, Tiirk mii, yabanc1 mi, kadin mu,
erkek mi, bekdr m1 oldugunu aile reisinden soracak ve elindeki cetvele yazacaktir.
Herkesin sayim memurunun sordugu seylere dogru cevap vermesi milli ve vatani
bir vazifedir.”

Bu parcadan ne anladiklarini 68rencilere sorar. Parcanin havi oldugu fikirleri
ayr1 ayrt Ogrencilerin kavrayip kavramadigini beceriklice hazirlanmis sorularla
arastirir. Cocuklarin bazilarina parcanin igerigini soyletir. Parcada c¢ocuklardan
bazilarinin anlamadiklart fikirler varsa digerlerine aciklattirir ve gerekli goriirse
kendisi de acgiklar. Parcada “sayim” “niifus” gibi kelimelerin ne demek oldugunu
sorar. Daha c¢ocuklarin bilmedikleri kelimeler varsa manasinmi agiklar. Gerekirse
sozliige baktirarak bu kelimelerin manasin1 6grencilere kavratmaya calisir. ““ Niifus
Sayimi” tamlamasinin manasina, bu tamlamanin nasil bir tamlama olduguna
ogrencilerin dikkatini ceker. “ Niifus sayimi” tamlamasini daha bagka tiirlii nasil
ifade edebilirsiniz gibi sorularla ¢cocuklarin zihinlerini acar.

4. Bundan sonra 6gretmen cocuklara: Bu aksam eve gittiginiz zaman niifus
sayimi  meselesini  ailenize agiklayacaksimiz. Bakalim simdiden
denemesini yapalim. Bu sefer arkadaslariniza agiklayimiz da gérelim, der
ve 6grencilerden birini kaldirarak meseleyi kendisine agiklattirir. Bundan
sonra 6gretmen, diger 6grencilere “arkadasinizin noksan biraktigi yer var
mi1? Arkadasinizin sdyledigi seyler arasinda fazla buldugunuz noktalar var
m1? Diyerek meseleyi tartigmaya agar. Ogrencilerden bir kagina daha
meseleyi aciklattirarak biitiin 6grencilerin bu konuyu anlayip anlamadigini
aragtirir. (Ogrencilere, meseleyi agiklarken 6gretmenin bir takim sorularla
aciklamalar1 ihlal etmemesi ve tartigmay1 Ogrencilerin agiklamalarindan
sonra bitirmesi gerekir.)

5. Ogretmen bundan sonra “ailenizde niifus sayimi hakkinda nasil agiklama
yapacagimzi pekald 6grendiniz. Isterseniz bu aciklamay1 da bir kere de
yazalim. Thtimal ki akliizda kalmayan noktalar bulunur. Yahut babaniz
bu aciklamayr sizden alip okumak da ister,” der ve niifus sayim
hakkindaki parcay1 cocuklara yazdirir. Ikinci ve iiciincii seferlerde pargay1
evvelce acikladigimiz yonleriyle bazilarima da kismen veya tamamen
okutur. Sonra parcanin tahtaya yazilmis olan sekline ve ozellikle
Ogrencilerin o zamana kadar gormedigi kelimelere ¢ocuklarin dikkatini
cektikten sonra parcay1 dgrencilerin defterlerine yazdirir ve sonra diizeltir.
Dordiincti ve besinci seferlerde parcanin sozle agiklanmasinda ve
incelenmesinden sonra Ogretmen o parcada ni¢in ve o zamana kadar
ogrencilere imlas1 onartilmamis olan kelimelerle cocuklarin dikkatini
cektikten sonra parcay1 yazdirir ve sonra diizeltir.

6. Ogretmen 6grencilere niifus sayim memurlarinin evlerde ne gibi seyleri
soracaklarin1  gordiiniiz. Geliniz bir deneme yapalim. Buradaki
arkadaslarinizi saymak istemez misiniz? der ve 6grencilerden ikisini tahta
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bagina cagirarak birisine sayim memurlugu gorevini verir. Niifus sayim
memurunun isteyecegi aciklamayr diger arkadaglarindan alarak tahtaya
yazmasini sdyler. Sayim memurlugu gorevini alan 6grencinin sorularinda
veya tahtaya cikardig 6grencilerde diizeltilecek yerler varsa dgretmen bu
yerleri sinifa sorar ve tahtada diizelttirir. Bundan sonra 6gretmen sinifi iki
gruba ayirir. Bir grubu niifus sayim memuru tayin eder ve her sayim
memuruna arkadaslarindan biri hakkinda alacagi acgiklamayr elindeki
tabloya gecirmesini sdyler. Sonra 6grencilerden her biri yaptig1 tabloyu
ismi ve kimligi tabloda yazilan arkadasina verir. O da tabloda kendisi
hakkinda yanlis veya noksan bir seyi yazilip yazilmadigimi inceler ve
diizeltir. Ogretmende biitiin cevaplari ayrica gozden gegirerek imla, ifade
ve islem yanlisliklart varsa ayirir (6gretmen, siniftaki 6grencilerin sayimi
sonucunda ogrencilerin sozlerine gore Ogrencilere bir grafik yaptirir.
Sonugta 6grencilerden her birinin mahalle ve vilayetini haritada buldurur).

7. Ogretmen, niifus sayim miinasebetiyle 6grenciye su birtakim gorevler
verir. “Cocuklar, bu hafta yapilacak niifus saymminin nasil yapilacagini
bagka bir sehirde bulunan arkadaslarinizdan birine bir mektup yazarak
aciklayiniz. Bakalim hanginizin yazdigi daha agik ve daha dogru olacak
en iyi yazilan mektubu sinif kitabina gegirecegiz.” Diger gorev “Cuma
giinli niifus saytm memurunun evinize nasil geldigini kiminle
goriistiigiinli, sayim isini nasil yaptigini yaziniz.” Diger gorev “‘sayim
giinii sehirde ne gibi degisiklik gordiiniiz?” yaziniz.

8. Niifus saymmi miinasebetiyle matematik konular1 da islenebilir. Okulun

bulundugu sehir ile diger yakin sehirlerin niifusu arasinda karsilagtirmalar
yaptirilir ve asagidaki konularla benzer konular hal ettirilir.

“Bir sayim memuru bir adam hakkindaki acgiklamay: iki dakikada tabloya
gecirirse bes niifusluk bir aile hakkindaki aciklamay1 ne kadar zamanda gecirebilir?
Ug ve dort dakikada gecirdigini de dikkate alarak hesap ediniz. Siz arkadaslarimiza
ait aciklamayr ne kadar zamanda bitirmistiniz? Sayim memuru Oniiniize geldigi
zaman ailenize ait agiklamay1 ne kadar zamanda bitirdigine dikkat ve orada gecen
zamam karsilastiriniz. “Bir sokaktaki evlerin i¢inde sirasiyla 3, 5, 2,4, 6,3, 7, 8, 1,
2,6,5,9, 12, 10, 6 kisi niifus bulunsa her evde ortalama olarak ka¢ niifus var
demektir?

“Ortalama olarak her evde bes dakika kalan bir Niifus sayim memuru bir
saatte ka¢ evin sayimini bitirmis olur? Bdyle bir memur elli evin sayimini kag
saatte bitirmis olur?”

Bu planlarda verilen bilgiler, gorevler, etkinlikler ve 6gretim modellemesine
dikkat edildiginde Ogrencinin ders icerisinde pasif bir alict olmadan, dersin
izlencesine bizzat katilan bireyler olarak goriildiigii ortaya cikmaktadir.
Giinlimiizde cografya Ogretimi ve gerekliligi konularinda eserler hazirlayan
arastirmacilarin (Sahin, 2001; Doganay, 1993, 2002; Giingordii, 2002, 2003; Tasls,
1996) da degindigi ve iizerinde durdugu en O6nemli kavram cografyanin nasil
ogretilmesi gerektigidir. Bu tartismalar veya Oneriler bir tarafa, 80 yil Once
Cumhuriyete 151k tutan egitimcilerden biri olan Ihsan SUNGU, cografya
konularinin 6gretimine yukaridaki drnekte oldugu gibi 6zellikle giincel konularda
aktif katilimi benimseyen bir model sunmustur. Ogrencilerin konu hakkinda
uygulama yapmasina da imkin taniyan drama teknigi ve iist diizey 6grenme igin
gerekli olan yontemlerden biri olan beyin firtinasi tekniginin bir benzerini de o
zamanki kosullarda 6gretmenlere dnermistir



3. SONUC

[hsan SUNGU, 6gretmen, miidiir, miistesar olarak 42 yili agkin bir siire egitim
alaninda yiiriittiigli caligmalarla iilkemizin cagdaslasma yolundaki hamlelerine
destek olmustur.. icinde yasadig: diinyada meydana gelen siyasi, sosyal, ekonomik
ve diisiinsel degisiklikleri yakindan izleyen SUNGU, egitim anlayisinda ve okul
orgiitlenmesinde ortaya cikan yeni akimlari yakindan izliyordu. Bu akimlardan
egitim felsefesi olarak ilerlemeci akimi benimsemis, problem ¢dzme yaklagimini
temel alan aktif okul anlayisla, 6grenmenin merkezinde yer alan dgrenciyi 6n plana
cikaran, 0grenci merkezli 6grenmeyi Tiirkiye’de yayginlastirmaya ¢aligmmstir.

Tiirkiye’de 2003 yilindan itibaren Talim Terbiye Kurulu Baskanliginca
uygulanmaya  baslayan  “ilkdgretim  programlarinin  yapilandirilmasi”
caligmalarinda temel alinan olusturmaci yaklasima uygun materyal ve ders
islenislerinin hazirlanmasmin 6nem kazandigi bu giinlerde, ihsan SUNGU’nun
ilkdogretimde sosyal bilgiler programi icerisinde yer alan cografya konularina
yonelik ortaya koydugu calismalar ge¢mise acilan pencerelerimizden biri
niteligindedir.

[hsan SUNGU’nun ¢ok yonlii bir egitimci kisilik oldugu gergeginden
hareketle, cografya disindaki (6zellikle matematik ve hayat bilgisi) derslerin
ogretiminde de Tiirk Egitim Sistemi icerisinde ayri bir yeri oldugunu hatirlatarak
kendisini bir kez daha siikranla aniyoruz.
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