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Abstract

This study aimed to investigate how the lesson study method, implemented by pre-school
teachers to increase the quality of picture storybook reading activities, viewed by students’
families. Case study, a qualitative research design, was used to study the parents of 47 4-6-year-
old children in a kindergarten affiliated with the Ministry of National Education in Bolu during the
2017-2018 academic year. Study data were collected with the help of a semi-structured interview
form developed by the researchers. Content analysis of the data obtained from the study was
performed with QDA Minner program. It was found that the interactive reading activities
developed as a result of teachers’ lesson study activities were regarded as fruitful by parents and
that interactive reading supported school-family cooperation. Based on these results, it is
recommended to conduct more academic studies on the cooperation between teacher-school-
family and children and to monitor the reflections of these studies.
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0z

Bu ¢alismada okul 6ncesi 6gretmenlerinin resimli 6ykii kitab1 okuma etkinliklerinin niteliklerini
arttirmak amaciyla gergeklestirilen ders imecesi uygulamasinin aileler tizerindeki yansimalarinin
ortaya ¢ikarilmasi amaglanmistir. Bu amagla nitel arastirma yontemlerinden durum ¢alismasi
deseni kullanilarak, 2017-2018 egitim 68retim y1ili1 bahar doneminde Bolu ilinde egitim vermekte
olan Millf Egitim Bakanlifina baglh bir anaokulunda 4-6 yas grubunda egitim 6gretim goren 47
cocugun ebeveynleri ile calisiimistir. Veriler arastirmacilar tarafindan olusturulan yari
yapilandirilmis goriisme formu ile toplanmistir. Calismada elde edilen verilerin icerik analizleri
QDA Minner programi ile yapilmistir. Sonug¢ olarak, 6gretmenlerin ders imecesi ¢alismalari
sonucunda olusturulmus olan etkilesimli okumaya yonelik etkinliklerin ebeveynlerin
degerlendirmelerine gore verimli gectigini gozlemledikleri ve etkilesimli okumanin okul-aile
isbirligini destekledigi sonuclar1 ortaya konulmustur. Bu sonuglardan yola ¢ikarak 6gretmen-
okul-aile ve ¢ocuk isbirliginde daha fazla akademik calismanin gelistirilmesi ve bu ¢alismalarin
yansimalarinin izlenilmesi 6nerilebilir.

Anahtar Kkelimeler: Okuloncesi egitim, ders imecesi, etkilesimli okuma, resimli 6ykii kitab1.
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1. Giris

Ders imecesi, 6gretmenlerin siniflarindaki cocuklar ve miifredatta yasadiklar1 problemlerin
istesinden meslektaslar ile isbirliginde gelmeleri ve yeni 6grendikleri bilgileri de kullanarak
sorunlari ¢céziimlemeleri temeline dayanan bir Japon Modelidir (Baki ve Arslan, 2015). 1900’1
yillarda Japonya’da hali hazirda kullanmakta olduklari egitim metotlar1 6gretmenler icin yeterli
gelmemeye baslamistir. Bu ihtiyactan yola ¢ikarak yeni yontem ve teknikleri 6gretmenlere
tanitmak amaciyla egitimler ve konferanslar diizenlenmistir. Bu konferanslarin ve egitimlerin
uygulamali olmasi, 6gretmenlerin hemen uygulamaya dair doniitler almalar1 ve kendilerini
degerlendirebilmeleri hedeflenmistir (Giiner ve Akyiliz, 2017). Bu fikirden hareketle ortaya
‘Lesson Study’ denilen ders imecesi modeli ¢ikmistir. Konferanslarda Japonya’da bu modelin
orijinal adina “Juglo-hihyo-kai” (elestirme/elestiri konferansi) adi verilmistir (Gozel ve Erdem,
2016). Once elestiri dersi olarak baslayan bu uygulama ders imecesinin bir parcasi olmus,
sonralarn yiiksek6grenimden okul o6ncesine, ilkokuldan liseye kadar her tiirlii 6gretmenin
egitiminde yararlanilan bir model halini almistir (Makinae, 2010). Bu modelde 6ncelikle ders
kritigi esas alinmaktadir.

Ders imecesi (Lesson Study) Déngiisii

1. ARASTIRMA
Odgrencilerin 6grenmesine ve

geligimine yonelik amaclarnn
belirlenmesi

2. PLANLAMA

Belirlenen amaclara uygun
ders plani hazirlamak icin
cesitli kaynaklann incelenmesi
ve verilerin toplanmasi

Mifredatin incelenmesi

4. TARTISMA

Gozlemlere yonelik notlann ve
derse yonelik digincelerin
paylagiimasi

Odrencinin éngdrilen

cevaplarinin, reaksiyonlarinin

ve akil yaritmelerinin goz
onlnde bulundurulmasi

Ogdrencilerin 6drenmesine ve
gelisimine yonelik digiincelerin
tartisiimasi

3. DERSIN OGRETIMI
Planin uygulanmasi

Amaclara yonelik ders pla
hazirlanmas|

—

istege bagh olarak planin revize edilmesi, baska bir sinifta
yeniden dersin 6gretimi ve degerlendirilmesi

Dersin daha iyi olmasi icin
onerilerin belitilmesi

Dersin gozlemlenmesi

Ofrencilerin 6grenmesine ve
gelisimine yonelik notiarin
tutulmasi

Sekil 1. Ders imecesi dongiisii (Lewis, Perry ve Murata, 2006. Akt. Giiner ve Akyiiz.
2017)

Sekil 1’de Ders imecesinin donglist yer almaktadir. Ders imecesi bu sekilden de anlasilacag: gibi
Ogretmen gruplarina isbirlikli arastirma ve gelistirme olanagi saglar. Ayrica 6grenciler lizerindeki
etkisi olan dersleri ve teknikleri uygulamalarina, sonuglarini izleme, degerlendirme ve takip
etmelerine kisacasi somut olarak gérmelerine firsat yaratir (Kim, 2008). Bu model ders imecesi
grubunu olusturan bireylerin bir araya gelerek sekildeki gibi temelde 4 basamakta ytriittigi
calismalar1 kapsamaktadir. Ders imecesinde 6gretmenlerin 6grencilerin nasil diisiindiiklerine
dikkat etmeleri oldukca énemlidir (Yoshida ve Jackson, 2011). Ogretmenleri sekilde yer alan
dongliniin birinci asamasina hedefledikleri kazanimlar1 secerek ve ders planina iliskin
hazirliklarini yaparak baslamaktadirlar. Bu asamada 6grencilerin zorlandiklari, sorun yasadiklari
yerler saptanmakta ve bu zorluklara iliskin arastirmalar yapilmaktadir (Lewis, Friedkin, Baker ve
Perry, 2011). Ikinci asamada ise belirlenen bu zorluklara iliskin uygun secilen kazanimlara gore
bir ders plani olusturulmaktadir. Bu ders planinda 6grencinin vermesi 6ngoriilen cevaplar ders
imecesi grubu tarafindan tartisilmakta, bunlara yonelik de akil ytiriitmeler ve farkl stratejiler de
ise kosulmaktadir (Baki, 2012; Biitiin, 2012). Ugiincii asama ders 6gretimi ile devam etmektedir.
Ders 6gretimi asamasinda hazirlanan ders planlari ders imecesi grubundan bir goniilli tarafindan
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sinifta uygulanmaktadir. Grubun diger 6gretmenleri ise gézlem yaparak 6grenme siirecini ¢ok
yOnlii olarak degerlendirmekte yani izlemektedir (Makinae, 2010). Bu asamada 6g8rencilerin nasil
diisiindiiklerine dikkat etmek oldukca dnemlidir. Ders planimin hangi acgilardan 6grencilerin
O6grenmelerini kolaylastirdig1 ya da zorlastirdigi bu asamada takip edilmektedir (Yoshida ve
Jackson, 2011). Son asama olan tartisma asamasinda ise dersin 6gretiminden sonra ders imecesi
grubundaki biitlin 6gretmenler gézlem sirasinda aldiklari notlara dayanarak ders planinin zayif
ve glicli yonlerini paylasmakta, diisiincelerini dile getirmektedirler (Lewis, Friedkin, Baker ve
Perry, 2011). Tartismanin sonunda grubun oOnerileri dogrultusunda ders plan1 yeniden
diizenlenmekte ve son sekli verilmektedir.

Ders imecesinde 6gretmenler ortak olarak planladiklari ve dikkatli bir sekilde gozlemledikleri
dersleri tartisarak calisma vaktinin 6nemli bir kismini igbirlikli ¢alisma ile gecirmis olurlar. Ders
imecesi modeli ile iilkemizde bircok bransta 6gretmenlerin hizmet iginde uygulamali olarak
egitilmeleri ve kendilerini gelistirmeleri saglanmaktadir. Ders imecesi uygulamasi 6gretmenlerin
uygulamanin bizzat i¢cinde olmasi, birlikte karar verme ve planlamalarini gerektirmesi, is boliimu
ve icinde calismalarini gerektirmektedir. Bu yoniiyle de 6gretmenlerin hem zor gordiikleri hem
de bir parcasi olduklarinda mesleki ve kisisel bircok agidan uygulamaya yonelik kazanimlar elde
ettikleri bir yontemdir. Ogretmenlerin sinif icinde etkilesimini destekleyecek, onlara yeni ufuklar
acacak, alandaki yeni gelismeleri ve yontemleri tanitacak konularin ders imecesi i¢in secilmesi
O0gretmenlerin dile getirdikleri 6nemli bir husustur. Bu nedenle oncelikle okul o6ncesi
O0gretmenlerinin ders imecesi yoluyla resimli 6yki kitab1 okuma becerilerinin desteklenmesi
saglanmistir. Bu ders imecesi uygulamasinin yansimalarinin ise degerlendirilmesi bu ¢alisma ile
hedeflenmistir.

Ogretmenlerin sinif i¢i etkinliklerde siklikla resimli dykii kitaplarim okuduklar1 bilinmektedir
(Ulutas ve Turan, 2016; Turan, Génen ve Aydos, 2017; Koriiketi, 2012, Isitan, 2016) Ulutas ve
Turan (2016) calismalarinda okul oncesi egitim kurumlarinda resimli oykii kitaplarinin
kullanilma durumlarinin incelenmesi konusunda yaptiklar1 ¢alismada 6gretmenlerin
%95,6’s1inin sinifinda resimli 6ykii kitabi bulundugunu ve bunlar1 giinliik olarak kullanmaya
calistiklarimi saptamislardir. Tepetas Cengiz (2015), calismasinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin
resimli oyki kitab1 okuma etkinliklerinin niteliklerini degerlendirmistir. Arastirma sonucunda
O0gretmenlerin tek tip okuma stilleri kullandiklarini, farkli yontem ve tekniklerden ¢ogunlukla
yararlanmadiklarini, resimli 6ykii kitabi1 okuma etkinlikleri ile ¢ocuklarin okuma yazmaya
hazirlik becerilerini ve dil gelisimlerini yeterince destekleyemediklerini belirtmistir. Bu nedenle
okul dncesi 6gretmenlerinin resimli dykii kitabr okuma niteliklerinin desteklenmesi i¢in farkli
oykd kitab1 okuma yontemlerinin tanitilmasi ve uygulamali olarak paylasilmasini 6nermektedir.

Cocuk anadilini 6grenirken, dilin gramerini, dilin birimlerini ve s6zel iletisimin gereklerini dogal
olarak 6grenmektedir. Dil gelisiminin sistemli olarak desteklendigi yer okul dncesi egitimdir.
Okul 6ncesi egitim programinda 6nemli bir yer tutan dil gelisimi Tiirkce etkinlikleri ile giinliik
egitim akisina uygun kazanimlar ile desteklenmektedir. Tiirkce etkinligi cocuklarin Turkgeyi
dogru ve giizel konusmalarini saglamak, sozciik dagarciklarini gelistirmek ve iletisim becerilerini
artirmak icin planlanan etkinliklerdir. Tiirkce etkinliklerinin amaci; ¢ocuklarin Tiirkceyi diizgiin
kullanmasini, sesleri c¢ikarabilmesini, farkli s6z dizimsel yapilari anlama ve kullanmasini,
dinleme becerilerini kazanmasini, duygu ve diisiincelerini sozel ve sdzel olmayan yollarla ifade
etmesini, ses tonunu ayarlamasini ve sézciikleri dogru tiretmesini saglamaktir. Bunlarin yani sira
Tirkge etkinliklerinin 6nemli islevlerinden birisi ¢ocuklarin kitaplara karsi olumlu tutum
gelistirmelerini desteklemek ve kitap sevgisini asilamaktir” (MEB, 2013). Bu nedenle Tiirkce
etkinliklerde 6nemli bir yer tutan hikdyeler, dil 6grenimini arttirmak icin en ¢ok calisilan
yontemlerden biridir. Birgok arastirma, ¢cocuklarin paylasilan hikaye kitabi1 deneyimleriyle cesitli
gelisim alanlarinda 6nemli kazanimlar yaptigini gostermistir (Kaderavek ve Justice, 2002; Rubin
ve Wilson, 1995;). Oykii okuma, cocuklara dil ve okuryazarlik edinmelerini saglayarak iki sekilde
yarar saglar. Cocuklar sadece dil ve okuryazarlik becerileri kazanmakla kalmaz, ayn1 zamanda
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kelime dagarciginy, kitap kullanma bilgisini ve bircok baska becerileri de yasarlar (Snow, 1983).
Oykii okuma, metni ve ¢izimleri tartisirken kiiciik ¢ocuklar icin iletisim olanaklarini tesvik
edebilir (Kaderavek ve Justice, 2002).

Cocuklarin dil gelisimi ve okuryazarlik becerilerinin diizenli kitap okumayla arttig1 gozlenmistir
(Aram ve Levin, 2002; Bus, ljzeendorn ve Pellegrini, 1995; Isbell, Sobol, Lindauer ve Lowrance,
2004). Yapilan calismalar incelendiginde, ebeveynlerin cocuklariyla hikaye kitabi okumasi
cocugun dil gelisimini giiclendirmede etkili bir yol oldugu belirlenmistir (Chow ve Mcbride-
Chang, 2003; Hargrave ve Senechel, 2000).

Her ne kadar hikaye anlatimi ve hikaye okumasi icerik olarak benzer olsa da, siireclerinde ¢ok
onemli farkliliklar gosterir. En 6nemli fark hikayeyi dinleyenlerin katilimidir. Bu nedenle
Whitehurst ve arkadaslari, ortak okuma sirasinda cocuklar: aktif olarak dahil etmek ve dil
gelisimi icin zengin bir yol saglamak iizere tasarlanmis, etkilesimli kitap okuma ad1 verilen bir
miidahale programi gelistirmislerdir (Lonigan ve Whitehurst, 1998; Whitehurst, Arnold, Epstein,
Angell, Smith ve Fischel, 1994). Bu program ii¢ genis ilkeye dayanmaktadir: Bu ilkelerden ilki,
okuyucunun ¢ocugun dili kullanmasina ve pasif bir dinleyicinin aksine aktif bir katilimc1 haline
gelmesine yardimci olmak icin uyarici teknikleri kullanmasidir. Bunun en énemli 6rnegi “ne,
neden, nasil” gibi agik uclu sorularin kullamlmasidir (Ornegin ¢ocuk ne yapiyor? Ay1 nereye
gitmek istiyor?, Ordek nerede yiiziiyor?) Bu tiir sorular “evet-hayir” 1 isaret etmeyen, cocuklari
diisiinmeye ve cevap vermeye iten acik uglu sorulardir. fkincisi, geribildirim kullanimidir. Geri
bildirim, ¢cocugun ne sdyledigini yeniden diizenlemek, daha fazla bilgi ekleyerek genisletmek,
hatalarin farkina varmasini saglamak ve diizeltmek, dogru yanitlar1 vurgulamak ve diizenlemek
gibi cesitli sekillerde olabilir. Uctinctisti ise, okuyucunun okuma tarzinin ¢ocuk gibi olgunlasmasi
gerektigidir. Ornegin, renkleri adlandirma konusunda oldukga becerikli olan bir cocugun, sadece
renkleri etiketlemek icin degil, kitaptaki diger oOzellikler hakkinda konusmasi da tesvik
edilmelidir. Ozetle, bu ilkelerinde 15181nda etkilesimli kitap okuma, ¢cocuklara kendilerini ifade
etme, uygun dilde yapilandirilmis sorularla mevcut dili gelistirme ve dil yoniinden zengin
modellere tanik olma firsati sunar denilebilmektedir (Lonigan ve Whitehurst, 1998; Whitehurst,
Arnold, Epstein, Angell, Smith ve Fischel, 1994).

Bu calismada kullanilmis olan ders imecesi uygulamasi iilkemizde farkli bir¢cok alanda
kullanilmigtir.  Ozellikle fen ve matematik branslarinda, simif 6gretmenligi alaninda ve
yliksekogretimde bu uygulamadan yararlanilmaktadir. Bugiine kadar ders imecesinin okul
oncesi egitimde gerceklestirilmis bir uygulamasina rastlanilmamistir. Oysaki 6gretmen
yetistirmede 6gretmenler ile isbirliginde calisilmasi, farklh birgcok goriise acik olmasi, okul
oncesinde siklikla kullanilan planla-uygula ve degerlendir basamaklarina uygun olmasi
sebebiyle bu ¢alismada ders imecesinden yararlanmistir. Ders imecesi gerek cocuklar1 somut
olarak gozlemlemeyi ve problem durumunu belirlemeyi, gerekse belirlenen durum iizerine
0gretmen isbirliginde coklu diistinmeyi sevketmesi ve ¢6zlime dair stratejileri, yollar1 deneyerek
daha iyiye ulasmay1 saglamasindan dolay1 okul 6ncesi egitim programina olduk¢a uyum saglayan
ve dinamik bir uygulama olarak goriilmektedir. Gliniimiizde okul dncesi 6gretmenlerine siklikla
hizmetici egitimler verilmekte ve bu egitimlerde de bir¢cok konu aktarilmaktadir. Ancak anlatilan
konularin 6gretmenlerin ders isleyislerine, planlamalarina nasil yansidigi bilinememektedir. Bu
nedenle 6gretmenlerin 68rendikleri yeni bir bilgiyi uygulamaya doniistiirme basamaklarini da
somut olarak ortaya koymasi, denemeye, yanilmaya ve kendini gelistirmeye imkan saglamasi
nedeniyle de ders imecesinin okul Oncesinde uygulanmasi onemli olarak gorilmiis ve
gerceklestirilmistir.

Cocuklarin gelisimlerini profesyonel olarak cesitli etkinlikler ile desteklemek okul 6ncesi
doénemde 6gretmenlerin gorevidir. Ancak bu destegin yalnizca okulda gergeklesmesi ¢ocuk i¢in
yeterli degildir. Cocuklarin okulda yaparak yasayarak edindikleri yasam deneyimlerini evde,
bahcede, magazada, parkta, pazarda kisacasi her mekanda denemeye ve pekistirmeye ihtiyaci
vardir. Bu da okul ve ailenin isbirligi ile gerceklesebilmektedir. Okulda 6gretmen tarafindan
saglanan bilginin aile tarafindan davranisa doniistiiriilmesi, kazandirilmasi ve pekistirilmesi
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gerceklestirilmektedir. Okulda okunan resimli 6yki kitaplarinin ¢ocuklarin dil gelisimleri icin
daha verimli kullanilabilmesi icin, erken okuryazarlik becerini daha etkin bir yolla
destekleyebilmek icin okulda gerceklestirilen etkinliklerin yankilarinin ve devamlhiliginin evde
de saglanmasi 6nemlidir. Bu nedenle aile ¢ocugun hayatinda yalnizca onun bakimini yapan ve
fiziksel gelisimine destek olan kisilerden olusmamalidir. Aile ¢ocugun gelisimini okulla es
zamanli bir sekilde destekleyecek, okunanlari, konusulanlar1 pekistirecek, ¢cocugun tizerinde
diisiinmesini ve fikir liretmesini saglayacak, merak duygusunu giidiileyecek, merak ettiklerine
yanit bulmak icin yardimci olacak kisilerden olusmalidir. Okulda gerceklestirilen birgok
etkinligin cocuklar ve ebeveynleri tarafindan evde tartisilmasi, yeniden konusulmasi ve gézden
gecirilmesi saglanmaktadir. Ebeveynler bu yolla ¢ocuklarindaki gelisimi ve ilerlemeyi
kesfedebilmektedirler. Bu nedenle okulda islenilenler ile evde konusulanlar arasinda bir bag
kurabilmek énemlidir.

Iste tiim bu nedenlerden dolay1 bu ¢alismanin amaci okul éncesi 6gretmenlerinin resimli 6ykii
kitab1 okuma etkinliklerinin niteliklerini arttirmak icin gerceklestirilen ders imecesi
uygulamasinin ebeveynler iizerindeki yansimalarinin belirlenmesidir. Bu amactan yola ¢ikarak
asagidaki problemlere yanit aranmistir.

Ders imecesi uygulamasi sonucunda gelistirilen etkilesimli okumaya yonelik etkinliklerin
cocuklarin gelisimlerine olan etkisine dair ebeveynlerin goriisleri nelerdir?

Alt problemler:

1. Ebeveynlerin etkilesimli okuma etkinliklerinin verimliligine iliskin goriisleri nelerdir?
2. Ebeveynlerin etkilesimli okuma etkinliklerinin uygulanmasi siiresince ¢ocuklarinda
gozlemledikleri degisiklikler nelerdir?

2. Yontem

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu calismada nitel arastirma yontemlerinden durum c¢alismasi deseni kullanilmistir. Durum
calismasi, incelenen duruma 6zgii olarak nasil ya da neden soru kipleriyle baslayan sorulara cevap
arayan, arastirmaciya derinlemesine zengin veri toplama olanagi saglayan gorgiilii bir arastirma
tiridir (Saban ve Ersoy, 2017). Durum calismalarinda planlama modellerinden bes asamali
durum calismasi modeline gore calismanin planlanmasi saglanmistir. Bu asamalar su sekildedir
(Giiner ve Akytiz, 2017):

1. Arastirma sorular1 belirlenmistir. Oncelikle calismanin temelini olusturacak olan
arastirma problemi belirlenmis ve bu probleme iliskin detayl bilgi ve ipuclar1 toplamak
goriisme sorulari saptanmistir.

2. Calismaya alinan durum tanimlanmistir. Calismaya alinan durum olarak okul dncesi
O0gretmenleriyle gerceklestirilen bir ders imecesi uygulamasinin ardindan ebeveynlerin
cocuklart tlizerinde gozlemledigi degisiklikler iizerinde c¢alisilacak durum olarak
belirlenmistir.

3. Durumu ortaya koymanin o6nemi belirlenmistir. Duruma iliskin kuramlar gozden
gecirilmistir. Calisma ile ortaya konulacak olan durumun ileriki calismalar icin aile
egitimlerinin planlanmasi ve uygulanmasi asamasindaki énemi belirlenmistir.

4. Duruma iliskin kavramsal g¢erceve olusturulmustur. Bu c¢erceve okul aile isbirliginin
desteklenmesine yonelik olarak okul aile isbirliginin 6neminin vurgulanmasi agisindan
ekolojik sistem kuramina dayanilarak hazirlanmistir.

5. Calismanin tek durum ¢alismasi olarak gerceklestirilmesine karar verilmistir.

2.2. Calisma grubunun belirlenmesi

Calisma grubunda 2017-2018 egitim 6gretim yili bahar doneminde Bolu ilinde egitim vermekte
olan Millf Egitim Bakanligina bagh bir anaokulunda 4-6 yas grubunda egitim 6gretim goren 89
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cocugun ebeveynleri ile calismak hedeflenmistir. Cocuklarin ebeveynlerine gerceklestirilecek
calismaya iliskin bir bilgi formu génderilmis ve bir toplant1 yapilmistir. Etik onaylar ve
gerceklestirilecek ¢alisma kapsaminda kendilerine bilgi verilmistir. Calismaya goniillii olan
ebeveynlerden onam formu alinmistir, 47 ebeveyn calismaya goniilli olarak katilmis ve
goriislerini paylasmistir.

2.3. Veri toplama araglan

Ders imecesi dongiisiinde; grup iyesini olusturma, arastirma konusunun belirlenmesi, cesitli
O0gretim materyallerinin arastirilmasi, arastirma dersinin planlanmasi, arastirma dersinin
uygulanmasi, arastirma dersinin tartisilmasi ve yansimalar1 (Gozel ve Erdem, 2016) basamaklari
uygulanarak 6gretmenlerle 2017-2018 egitim 6gretim yili bahar donemi siiresince ¢alisma
yapilmistir. Calisma Subat ay1 ortalarinda okullarin agilmasi ile baslamis ve Haziran ayinin ilk
haftasina kadar devam etmistir. Calisma sonrasinda ebeveynler ile arastirmacilar tarafindan
gelistirilmis olan yar1 yapilandirilmis goériisme formu araciligiyla veri toplanilmistir. Ebeveynler
ile goriismeler 6gretmenler ile yapilan ¢alismanin ardindan (iki hafta sonra) yapilmistir. Goriisme
nitel arastirmalarda en fazla kullanilan veri toplama yontemlerinden birisidir. Bunun nedeni ise
goriismede duygularini, deneyimlerini ve goriislerini ortaya ¢ikarmada gii¢lii olmasidir (Yildirim
ve Simsek, 2011). Gorilismelerin yapilmasinda yar1 yapilandirilmis goériisme formu kullanilmistir.
Yar1 yapilandirilmis goriisme formu arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir. Veri toplama araci
gelistirilirken arastirmacilar tarafindan 15 adet gériisme sorusu belirlenmistir. Goriisme sorulari
¢ alan uzmanindan gelen goriisler dogrultusunda degistirilmis, uyarlanmis ve yeniden
yapilandirilmistir. Boylelikle 6 sorudan olusan yar1 yapilandirilmis goériisme formu
olusturulmustur. Yildirim ve Simsek (2011)’e gore formun isleyisini degerlendirmek amaciyla ii¢
ebeveyn ile form yliiz yiize goriisme yoluyla doldurulmus ve bu uygulamanin ardindan sorulara
son sekli verilerek yar1 yapilandirilmis gériisme formu tamamlanmistir. Veriler ses kaydi alinarak
ya da yiiz yiize goriisme yoluyla alinmistir. Toplanan verilerin yazili dokiimana déniistiiriilmesi
saglanmis ve analizler yazili dokiimanlarin olusturulmasindan sonra yapilmistir.

2.4. Verilerin analizi

Calismada elde edilen verilerin igerik analizleri QDA Minner programu ile yapilmistir. Igerik
analizlerine gore temalar olusturulmustur. Temalar uzman goriisiine sunularak kodlamalarin
uygun eslesip eslesmedigi lic ayr1 uzman tarafindan incelenmistir. Elde edilen temalara iliskin
ebeveyn goriisleri de bulgularda detayl olarak sunulmustur.

3. Bulgular

Tablo 1. Ders imecesi uygulamasi sonucu gelistirilen etkilesimli okumaya yoénelik
etkinliklerin verimliligine iliskin ebeveynlerin diisiincelerine iliskin yiizde ve frekans
degerleri

Degisken f %
Evet 43 91.4
Hayir 2 4.2
Kismen evet 2 4.2

Calismaya katilan 47 ¢ocugun ebeveynlerinden okulda uygulanmakta olan 6gretmenlerin ders
imecesi calismasi sonucunda olusturulmus olan etkilesimli okumaya yonelik etkinliklerin
isleyisine dair gorisleri ve diistinceleri alinmistir. Tablo 1’de ebeveynlerin etkinliklerin
verimliligine iliskin gortsleri yer almaktadir. Ebeveynlerin %52.8'i ilgili soruya yanit vermistir.
Yanit verenlerin ise %91.4’'0 etkinliklerin verimli oldugunu diistindtgiinii belirtmistir. %4.2’si
ise uygulanan etkinliklerden verim alinmadig1 diistincesinde olduklarini belirtmislerdir. Bu
soruya verilen bazi olumlu ve olumsuz ebeveyn yanitlari su sekildedir:
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“Verimli oldugunu diistiniiyorum c¢tinkii okul-aile iletisimini destekledigini diisiintiyorum.”
(E5)

“Verimli gectigini diisiintiyorum. Proje ile birlikte cocugumun evde bizimle birlikte dykii
okuma aliskanligi artti.” (E10)

“Proje eminim her ailede ¢ocuk-ebeveyn iliskisini arttirmistir.”(E20)
“Artik kizimla birlikte daha fazla masallar okuyor ve hayaller kuruyoruz.”(E21)

“Proje kapsaminda ne oldugu ile ilgili pek bilgi sahibi degilim bu nedenle herhangi bir
degisim gormiiyorum.” (E33)

Tablo 2. Ders imecesi sonucu gelistirilen etkilesimli okumaya yonelik etkinliklerin
uygulanmasi siiresince ebeveynlerin ¢ocuklarinda gozlemledikleri degisimlere iliskin
kategoriler ile yiizde ve frekans degerleri

Degisken Toplam ifade sayisi %

Hayal giicti ve yaraticilik 19 % 11.2
fletisim 15 % 8.8
Dil gelisimi 16 % 9.4
Biligsel gelisim 25 % 14.7
Eglenme 20 % 11.8
Etkilesimli okuma 74 % 43.7

Tablo 2 de ebeveynlerin etkinlikler siiresince ¢ocuklarinda gozlemledikleri degisimlere iliskin
sonuglar yer almaktadir. Ebeveynlerin bu soruya toplamda 169 farkl ifade ile yanit verdigi
belirlenmistir. Bu yanitlarin ise icerik analizleri yapilmis ve ebeveyn yanitlarinda tablo 2 de yer
alan basliklara uygun ifadelerin yer aldig1 saptanmistir. Tablo 2 detayl olarak incelendiginde
ebeveynlerin ¢ocuklarinda gozlemledikleri degisimlerin ¢ogunlukla %43,7 oraninda etkilesimli
okuma ile sergilenen davranislara iliskili oldugu belirlenmistir. Bu orani %14,7 ile ¢ocuklarin
bilissel gelisimlerine iliskin ifadelerin takip ettigi goriilmektedir. Ebeveynlerin ¢ocuklarinin
etkinlikler siiresince keyifli vakit gecirdigine dair goriisler belirttikleri (% 11,8) ve ayrica
gelistirilmis olan etkinliklerin ¢ocuklarin yaraticiliklarini destekledigi, hayal gii¢lerini artirdigina
dair (%11,2) de goriislerinin 6nemli oldugu goriilmektedir.

Tablo2’ye gore ebeveynlerin cocuklarin en siklikla gozlemlediklerinin etkilesimli okumaya
yonelik davranislarin oldugu soylenebilir. Bu baglamda ebeveynlerin ¢ocuklarinda
gozlemledikleri etkilesimli okuma ile iliskili degisimlere iliskin ifadelerinden bazilar1 su
sekildedir:

“Farkli materyaller ve gorseller kullanildigr icin hikdyelerin daha kalict oldugunu
diisiintiyorum. Okulda okunanlart hatirliyor ve eve gelip anlatiyor.” (E3)

“Beni ¢ok dinlemezdi simdi oturup géz kontagi kurmaya ¢alistyor ve dinleme stiresi uzadi.”
(E8)

“Hikdyelerde gérdiigti resimler hakkinda fikir yiirtitebiliyor bu yeteneginin bu etkinlikler ile
arttigini diistiniiyorum.” (E17)

“Kitap okumaya daha hevesli hale geldi, kitaplarin iceriklerini merak ediyor. Arka kapagini
bana okutuyor ve sorular soruyor.”(E18)

“Evdeki kitaplarini resimlerine bakarak kendi hayal gliciiyle okumaya ¢alisiyor.”(E27)
“Kitabi kimin yazdigini, ayni yazarin bagka kitaplari olup olmadigint merak ediyor.”(E35)
“Kitap reyonlarinda kitap arar olduk. Kitap yazarlarini merak etmeye basladik.”(E36)
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“Kitaplarinin resimlerini yapan kisiyi 6grenmek istemesi, merak etmesi, farkli kitaplar
almaya istekli olmasi bizi memnun ediyor.”(E39)

“Aksamlart evde kendi kitaplarini alip resimlerine bakarak hikdye olusturmaya
calistyor.”(E41)

“Ilk defa gecen giin birlikte kitap okurken cocugumun kitap ile ilgili yorumlarini, sorularini
dinleyerek beni yonlendirmesi dogrultusunda etkinligime yon verdim”(E43)

Ebeveynlerin ¢ocuklarinda gozlemledikleri bilissel gelisimle iliskili degisimlere iliskin
ifadelerinden bazilari su sekildedir:

“Okulda gerceklestirilen etkilesimli okuma projesinin ¢ocuklarin yasamindaki sebep sonug
iliskisini gelistirdigini diistiniiyorum. Her seyin neden ve nasil yapildigini soruyor. Sonuglari
ile ilgili diistincelerini sordugumda bana mantikli yanitlar veriyor.” (E4)

“Cocuklar kitap okurken farkli bircok kavrami da égreniyorlar. Yeni 6grendigi kavramlari
arastirmaya ve deneyimler edinmeye ¢alisiyor.”(E10)

“Cocugumun diisiinme kapasitesinin ve algisinin arttigini diisiintiyorum.”(E14)

“Okunan kitap sayesinde farkli seyler duyuyor ve eve geldiginde yeni égrendigi kelimeleri
soyleyerek bunlar ile ilgili arastirmalar yapmaya basliyor. Bu kelimeleri climleler igerisinde
kullaniyor.” (E23)

Ebeveynlerin cocuklarinda gozlemledikleri dil gelisimi ile iliskili degisimlere iliskin ifadelerinden
bazilari su sekildedir:

“Cocugum son birkag haftadir daha diizgiin ciimleler kuruyor. Ozellikle dinledigi hikdyeleri
bize anlatirken daha uzun ve devrik, kesik kesik olmayan ciimleler kurdugunu fark ettim.”
(E2)

“Cocugumdan daha énce hi¢c duymadigim kelimeleri duymaya basladim. Ustelik anlamlarini
sordugumda bana mantikli aciklamalar yapiyor olmasi ¢cok hosuma gitti.”(E11)

“Ozellikle benim oglumda farkli kelimeler kullanarak konusma, ciimle kurma yéniinde etkili
oldu”(E20)

“Son donemde anlatimlarini hikdyelendirerek gelistirdigini gordiim.”(E28)
“Cocugumun sézciik dagarciginin ve isitsel algisinin gelistigini gézlemledim.”(E12)
“Kendini ifade ederken daha etkili ciimleler kurdugunu fark ediyorum.”(E1)

“Kendini ifade etmek anlaminda ve bir seyleri anlatmak ve dinletmek anlaminda gelistigini
gozlemledim.”(E3)

“Daha diizgtin etkili secici degisik kelimeler kurarak konugsuyor. Neden, nasil ni¢in gibi soru
kaliplarini dogru kullaniyor.”(E16)

Ebeveynlerin ¢ocuklarinda gozlemledikleri hayal giicli ve yaraticilik ile iliskili degisimlere iliskin
ifadelerinden bazilari su sekildedir:

“Etkilesimli okuma deneyimi sonrasinda dramalarin yer almasi, kahramanlarin
canlandirilmasi ¢ocuklarin resimlerde gérdiikleriyle birlesince ¢ok daha etkili oluyor.” (E4)

“Cocuklarin diinyasin1 hikdyelerin ve masallarin bu yolla okunmasinin daha da
renklendirdigini diisiiniiyorum. Cocugumun yaraticiligi ve iiretkenligi iizerinde cok etkili
oldugunu goriiyorum.” (E5)

“Cocugumun daha o6nce hi¢ hayal edemedigi karakterleri canlandirdigini ve bunu bize
anlattigint gérdiim. Cok mutlu ve hevesli bir sekilde bunu bana aktarmasindan bende
mutluluk duydum.” (E25)
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“Son zamanlarda kendi hayalinden masallar anlatmaya basladi, resimlere bakarak kendi
hayal giictiyle okumalar yapmaya ¢alisiyor. Cok yaratict ve farkli hikdyeler olusturuyor.”
(E39)

“Kiictiik basit kavramsal olay ya da materyallerden ¢ok farkli, degisik fiiriinlerin
sergilenebilecegini gérmiis olduk.”(E10)

4. Tartisma, Sonug ve Oneriler

Calismaya katilan ebeveynlerin genellikle okulda uygulanmakta olan 6gretmenlerin ders imecesi
calismasi sonucunda olusturulmus olan etkilesimli okumaya yonelik etkinliklerin verimli gectigini
diistindiiklerini soylenebilir. Ebeveynler oncelikle okul-aile isbirligini etkilesimli okumanin
destekledigini dile getirmislerdir. Alan yazinda da etkilesimli okuma ¢alismalarinin 6gretmen
cocuk iletisimini ve etkilesimini destekledigini Bicakgi, Er ve Aral (2017) da calismalari ile ortaya
koymaktadir. Ayn1 zamanda Brock ve Rankin (2008) de okulda edinilen bilgilerin evde de
pekistirilmesi gerektigini okul ve aile arasinda stirekli bir iletisim olmasi gerektigini dile
getirmektedir. Bu c¢alismada 6gretmenler ile gerceklestirilen etkilesimli okuma etkinlikleri
sonrasinda ¢ocuklar 6grendikleri yeni bilgileri eve de tasimis ve orada da aileleri ile paylasimda
bulunmaya devam ettikleri soylenebilir. Bu da 6grenmenin daha etkili ve kalici olmasi i¢cin 6nemli
bir adimdir. Calismalara gore (Aram, Fine ve Ziv, 2013; Baker, Linda, Deborah, Scher ve Kirsten
Mackler 1997; Baker, 2013; Baker ve Rimm-Kaufman, 2014; Yurtseven 2011, Senechal ve
LeFevre, 2002) etkilesimli okuma ile bir¢ok becerinin edinilmesi ve sergilenmesi, ailenin de bunu
fark ederek tekrarlamasi ve pekistirmesi ile miimkin olacaktir

Ayrica ebeveynler etkinliklerin ¢ocuk-aile etkilesimini ve iletisimini de destekledigini
belirtmislerdir. Etkilesimli okumanin aileler ile ytriitillen ¢alismalarinda da (Dixon-Krauss,
Januszka ve Chae, 2010; Hindman, Connor, Jewkes ve Morrison, 2008), 6gretmenler ile ytiriitiilen
calismalarinda da (Garzotto, Paolini ve Sabiescu, 2010) ¢ocuk ile yetiskin iletisimini destekledigini
ve daha kaliteli bir hale getirdigini destekleyen calismalara rastlanilmistir.

Ebeveynlerin c¢ocuklarinda go6zlemledikleri degisimleri siklikla etkilesimli kitap okuma
davranislarini sergilemesi ile iliskilendirdikleri goriilmektedir. Etkilesimli kitap okumada
oncelikle okuma ve kitap paylasiminda aktif gorev alma 6gretmendeyken zamanla bu rol ¢ocuga
devredilmektedir. Bu da ¢ocuk ile 6gretmenin acik u¢lu sorulari cevaplamalari, gorseller lizerine
konusmalari, hikdyedeki yeni kavram ve kelimeleri tartismalari, aciklamalari, hikdyeye iliskin
sorulari cevaplamalari ile gergeklesebilir. Bu siirecte ¢cocuk ayni zamanda bir hikaye kitabini nasil
tutacagini, yazilarin nerede yer aldigini, okuma yoniinii, resim ile metin iliskisini de kesfedilebilir.
Bu da etkilesimli okuma yoluyla resimli 6ykii kitab1 okuyan c¢ocuklarin siklikla sergiledikleri
davranislar olarak Cameron (2001), tarafindan da ortaya konulmustur. Bu calismada da
ebeveynlerin belirttigi goriisler icerisinde resimli 6ykii kitaplarinin resimlerine ve yazilarina karsi
duyarhliklari, kendi kendilerine okuma istekleri, dikkatlerini odaklamalari ve bir dykii kitabi satin
almaya, okumaya kars1 daha fazla istek duymaya basladiklarinin yer aldig1 belirlenmistir.

Okul oncesi 6gretmenleri tarafindan hazirlanmis olan 6ykii torbalarinda 6gretmenler resimli
oykdu kitaplarini etkilesimli okumaya ve okuma sonrasinda da bunlari pekistirmeye yonelik farkli
birgok etkinlige yer vermeye calismislardir. Cocuklarin bir resimli 6ykii kitabina kars1 duyarh
olmasini saglamak amaciyla farklh tir ve sekillerde, yazarlarinin ve resimleyenlerinin,
yayinevlerinin birbirinden farkli oldugu kitaplar kullanmaya ¢alismislardir. Bu siire¢ boyunca
Ogretmenler etkilesimli okuma basamaklarini takip ederek okuma etkinliklerini gergeklestirmeye
calismislardir. Ebeveynlerin cocuklarinda gozlemlediklerini dile getirdikleri degisimlerin biiyiik
bir cogunlugunun etkilesimli okuma davranislarina baghh olmasi cocuklarin bu siirecten
etkilendiklerinin gostergesi olarak kabul edilebilir. Ayrica etkilesimli okumanin ¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerilerinin gelisimini olumlu yonde destekledigine dair bir¢ok ¢alisma da
bulunmaktadir. Baroody ve Diamond (2010) ve Duursma (2016) da gergeklestirdikleri ¢alismalar
ile bu donemdeki cocuklarin etkilesimli okuma yoluyla erken okuryazarlik becerilerinin, okuma
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yazmaya hazirlik siireclerinin daha iyi desteklenebilecegini ortaya koymuslardir. Bu calismada da
ebeveynlerin ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin gelisimine dair gostergeleri de
cocuklarinda calismanin ardindan daha fazla gozlemledikleri ve dile getirdikleri belirlenmistir.
Vulkelich, Christie ve Enz (2014)’e gore erken okuryazarlik becerileri cocuklarin okuma ve
yazmaya hazir hale gelmeleri icin temel olan becerilerdir. Bu nedenle de erken cocukluk
doneminde desteklenerek bir list kademe olan ilkokula, okuma ve yazma stirec¢lerine ¢ocuklarin
daha hazirlikli olmalar1 saglanmaktadir. Hansen ve Zambo (2005)’in ¢alismasinda ise etkilesimli
okuma calismalarinin erken okuryazarlik becerilerini resimli 6ykii kitabini yalnizca kitaptan
okumadan daha fazla destekledigini belirlemistir. Levy, Hall ve Preece (2018) ¢alismasinda erken
okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi ile ¢ocuklarin okuma yazmaya daha hizli ve sorunsuz
gecebildiklerini ortaya koymustur. Bu calismalarin tamami erken okuryazarlik becerilerinin
pekistirilmesinin 6nemini gostermektedir. Bu becerilerin farkinda olan ebeveynlerin bu becerileri
pekistirmeleri ve gelistirmeleri daha miimkiin olmaktadir. Bu ¢alisma kapsaminda
gerceklestirilen etkinliklerin ebeveynler tarafindan yansimalarinin yani ¢ocuklarindaki gelisimin
ve degisimin farkina varmalari onlarin ¢ocuklarini daha bilingli ve zamaninda desteklemelerini
saglayacaktir. Bu nedenle ebeveynlerin dile getirdikleri gelisimlerin farkinda olmalari 6nemli
goriilmektedir.

Etkilesimli okumanin ¢ocuklarin bilissel gelisimlerini destekledigine dair (Hutton ve digerleri
2017; Isikoglu Erdogan, 2016; Kotaman, 2009; Tercanl Metin ve Gokcay, 2014; Hansen ve Zambo,
2005; Whitehurst ve Lonigan, 1998) calismalar bulunmaktadir. Bu ¢alismalar ayni zamanda
bilissel gelisimin desteklenmesi ile ¢ocuklarin dil gelisimlerinin de desteklendigini ortaya
koymaktadir. Bu ¢alisma kapsaminda da goriisleri alinan bir¢ok aile cocuklarin 6grendikleri yeni
durumlar giinliik hayatlarinda sergilediklerini, alg1 ve dikkat yeteneklerinin biraz daha gelistigini
kisacasi biligsel gelisimlerinin desteklendigine dair yansimalari c¢ocuklarinda gordiiklerini
belirtmislerdir. Graham Doyle ve Bramwell (2006)’de calismalarinda ¢ocuklarin resimli oykii
kitaplari ile zaman gecirmelerinin bilissel gelisimlerini destekledigini belirtmektedir. Tiim bu
calismalarin goriismeye katilan ebeveynlerin dile getirdikleri yansimalar ile benzerlik gosterdigi
goriilmektedir.

Calismaya katilan ebeveynler siklikla c¢ocuklarinda gozlemledikleri dil gelisiminden
bahsetmektedir. Etkilesimli okuma baglaminda en fazla galisilmis olan konu cocuklarin dil
gelisimlerine olan etkinin belirlenmesine yoneliktir. Bircok aragtirmaci (Baker, Scher ve Mackler,
1997; Bus ve Van ljzendoorn, 1995; Bus, Van [jzendoorn ve Pellegrini, 1995; Karakus, 2006; Er,
2016; Chow ve McBride-Chang, 2003; Wasik ve Bond, 2001; Wasik, Bond ve Hindman, 2006)
calismalarinda etkilesimli okuma ile dil gelisimi arasinda 6nemli bir bag oldugunu ortaya
koymustur. Bu arastirmalarin tamami ¢alisma kapsaminda gortsleri alinan ebeveynlerin de
belirttigi gibi dil gelisimi ile etkilesimli okuma arasinda saglam bir bag oldugu sonucuna
varilabilir. Bu da ebeveynlerin goézlemlerinin alan yazin ile tutarhh ve benzer oldugunun bir
gostergesi olarak goriilebilir.

Goriismeye katilan ebeveynlerden bazilar1 cocuklarinda ders imecesi calismasi sonucunda
olusturulmus olan etkilesimli okumaya yonelik etkinliklerin sonrasinda yaraticiliklarinin arttigi
yoniinde gozlemlerde bulundugunu belirtmislerdir. Bulunuz ve Ko¢ (2018)’ da galismalarinda
okul o6ncesi 6gretmen adaylar1 ile ¢calismislardir ve benzer bir sekilde 68retmen adaylar1 da
cocuklarin yaraticiliklarinin etkilesimli okuma etkinlikleri ile gelistigini gozlemlediklerini
belirtmislerdir. Erken ¢ocukluk déneminde etkilesimli okuma yoluyla resimli dykii kitaplarinin
okunmasini, ¢ocuklarin farkli ve yeni etkinlikler ile bu yolla karsilagsmalarinin g¢ocuklarin
yaraticiliklarin1 6nemli oranda arttirdigini dile getirmislerdir. Bu calismadan elde edilen sonuglar
ile calismaya katilan ebeveynlerin goriislerinin benzerlik gosterdigi diisiiniilmektedir.

Ebeveynlerin uygulanan etkinliklerden memnun olduklar1 ve cocuklarda izlenmesi beklenen
bilissel gelisim, dil gelisimi, erken okuryazarlik becerilerindeki gelisim, dikkat ve algi
stirelerindeki gelisim gibi becerilerinin ebeveynler tarafindan gozlendigi saptanmistir. Bu da
uygulanan programin ebeveynler tarafindan da etkilerinin farkina varildiginin 6nemli bir
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gostergesi olarak kabul edilebilir. Brofebrenner’in aile ekolojisi kuraminda da belirttigi gibi cocuk
farkli cevrelerle etkilesim halindedir. Cocugun gelisimi iizerine yalnizca okulun ya da ¢evrenin
degil ailenin etkisi oldukc¢a biytktiir. Dolayisiyla ¢ocugun gelisimi icin yalmzca okulda
ogrendikleri degil ailenin de okul kadar bir etkisi bulunmaktadir. Okul-aile isbirligi sayesinde
cocugu tanima, becerilerini, yeteneklerini destekleme ve gozlemleme siirecleri nitelik
kazanmaktadir. Bu ¢alisma da g¢ocuk, aile ve gevresi (okul ve genis cevre) arasindaki iliskilerin
birbirine yansitilmasina yani ekolojik kuram etkilesimine bir 6rnek olarak goriilebilir. Okulda
O0gretmenlerin etkilesiminin artmasi ile ortaya cikan nitelikli ve etkili etkinliklerin cocuk
tizerindeki etkisi olduk¢ca 6nemlidir. Bu etkinin evde de goriilmesi ve fark edilmesi ancak okul-aile
iletisimi ve isbirligi sayesinde olabilmektedir. Bu nedenle;

Okul oncesi egitim alaninda 6gretmen-okul-aile ve cocuk isbirliginde daha fazla akademik
calismanin gelistirilmesi ve bu ¢alismalarin yansimalarinin izlenilmesi dnerilebilir.

Okul oncesi egitimi alaninda gergeklestirilen hizmet ici egitimlerin 6gretmenlerin siniflarina ve
uyguladiklar1 egitim 6gretim siirecine olan etkisini degerlendirmek, i¢cin daha fazla galisma
diizenlenebilir.

Okul oncesi egitimi alaninda gercgeklestirilen bu c¢alisma yalnizca nitel bir ¢alisma olarak
sinirlandirilmistir. Daha blyiik 6rneklem gruplari ile farkli hizmet i¢ci egitim modellerinin
calisildigr uzun siireli takip ve degerlendirmelerin gerceklestirilecegi calismalarin yapilmasi
onerilebilir.
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Extended Summary
1. Introduction

Preschool education provides the setting for children’s learning to take a systematic form in
addition to family training (Bigakel, Er & Aral, 2017). Preschool education supports this system
with its principles and aims as well as variety of activities in its existing program. Teachers, who
are the program practitioners, are given the task of supporting children’s development
professionally with the help of various activities. In performing this task, teachers endeavor many
methods to overcome the problems experienced in their classes. The lesson study model is a
Japanese Model which is based on overcoming problems that teachers face in collaboration with
their colleagues and solving these problems by using the information they have gained (Kim,
2008). Using this model, teachers were made aware of the fact that although storytelling and story
reading are similar in content, the processes included in each method are different. The most
important difference is the participation of listeners. In this process, an intervention program
called interactive book reading was designed to actively involve children during joint reading with
teachers and to provide enrichment for language development. It can be argued that interactive
reading offers children the opportunity to express themselves, to develop the current language
skills through structured questions using appropriate language and to witness models that are
rich in language skills. Interactive book reading program initiated by teachers will become more
effective and lasting when it is combined with children’s life experiences and this can be achieved
through cooperation between the school and the family. The information provided by teachers at
schools is transformed into behavior and reinforced by parents. This study aimed to explore how
the lesson study method practiced to increase the quality of picture story book reading activities
implemented by pre-school teachers were reflected on students’ families.

2. Method

The study that set out to find answers to the problem statement “What are parents’ opinions on
the benefits of lesson study that was implemented with pre-school teachers?” utilized case study
design which is one of the qualitative research designs. The study aimed to include the parents of
89 4-6 year old children in a kindergarten affiliated with the Ministry of National Education, in
Bolu during the 2017-2018 academic years. An information form was sent to these parents
followed by a meeting to inform them about the ethical consents and the study. Informed consent
forms were obtained from 47 voluntary parents who participated in the study and shared their
views. A semi-structured interview form was used as the data collection tool. The content analysis
of the data obtained from the study was performed with QDA Minner program. Themes were
created according to content analysis and parental views of the themes were examined in detail
in the findings section.

3. Findings, Discussion and Results

Results obtained from the interviews with parents show that %52.8 of the participants responded
to the item on the efficiency of the interactive reading activities developed as a result of the lesson
study model. %91.4 of the respondents stated that these activities the implemented activities
were not productive. Parents’ opinions on the changes observed in their children during the
implementation of interactive reading activities developed as a result of lesson study were mostly
(%43.7) related to behaviors exhibited during interactive reading activities followed by opinions
on children’s cognitive development (%14.7). Parents also stated that their children had a
pleasant time during activities (11.8%) and that the activities developed in this framework
supported children’s creativity and increased their imagination (11.2%). 91.4% of the parents
who participated in the study stated that the interactive reading activities developed in line with
the lesson study were productive. Parents emphasized that interactive reading supported school-
family cooperation. In the literature, Bicakel, Er and Aral (2017) also demonstrated that
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interactive reading activities supported the communication and interaction between teachers and
children. Parents also indicated that these activities supported child-family interaction and
communication. Studies on interactive reading with parents (Dixon-Krauss, Januszka and Chae,
2010; Hindman, Connor, Jewkes and Morrison, 2008) and with teachers (Garzotto, Paolini &
Sabiescu, 2010) presented results to the effect that interactive reading activities supported the
communication between children and adults and provided a higher quality communication. How
to hold a storybook, where text is placed, the direction of reading and the relationship between
pictures and texts were explored by Cameron (2001) in his study. Parents often state that there
are changes in their children’s freqwyently displayed behaviors when they are introduced to
picture story books through interactive reading method. As a result, it was found out that
interactive reading bags, i.e. the activities, developed by teachers in this study as a result of the
lesson study method had a positive effect on children. Parents were satisfied with the activities
and the positive developments observed in their children such as cognitive development,
language development, development of early literacy skills and improved attention and
perception periods. It is recommended in the study that more academic studies should be
developed in the field of pre-school education in regards to teacher-school-family and child
cooperation and that the reflections of these studies should be monitored. More academic studies
should be organized in regards to the cooperation between school-parents-children in order to
evaluate the effect of in-service trainings in the field of pre-school education on teachers’ classes
and the education process they implement.
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