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Oz

Bu arastirmanin amaci; ortaokul 6grencilerinin okumaya yonelik tutumlari ile motivasyonlarini
cesitli degiskenler agisindan incelemek ve 6grencilerin okuma tutumlari ile okuma motivasyonlari
arasindaki iliskiyi tespit etmektir. Calismada nicel arastirma yaklasimi benimsenmis olup iliskisel
tarama modeli kullaniimistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2018-2019 egitim 6gretim yili bahar
doéneminde; Erzurum, Samsun, Kahramanmaras ve Mus illerinde yer alan ortaokullarda 6., 7. ve 8.
siniflarda 6grenim goren toplam 767 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci
olarak Ozbay ve Uyar (2009) tarafindan gelistirilen “ilkdgretim ikinci Kademe i¢in Okumaya Yénelik
Tutum Olgegi” ile Aydemir ve Oztiirk (2013) tarafindan gelistirilen “Metinlere Yonelik Okuma
Motivasyonu Olgegi” kullaniimistir. Arastirmadan elde edilen tim veriler SPSS 25 paket
programinda parametrik testler kullanilarak analiz edilmistir. Calismada; ortaokul 6grencilerinin
okuma tutumlarinin ve okuma motivasyonlarinin cinsiyet, sinif, aile gelir dlizeyi, evde kitiphane /
kitaplik bulunup bulunmamasi, yilda okunan kitap sayisi ve evde kitap okuyan birinin olup
olmamasi degiskenlerine gore anlamli bir sekilde farkhlastigi gorilmistir. Ayrica ortaokul
ogrencilerinin okuma tutumlari ile okuma motivasyonlari arasinda yliksek diizeyde ve pozitif yonde
bir iliski oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okuma tutumu, okuma motivasyonu, ortaokul 6grencileri.

Investigation of the Relationship between Secondary School Students’ Attitudes
towards Reading and Motivations for Reading

Abstract

The purpose of this study is to investigate the attitudes and motivations of secondary school
students towards reading in terms of various variables and to determine the relationship between
the students’ attitudes towards reading and their motivations for reading. Quantitative research
design was adopted in the study and the relational survey model was used. The sample consisted
of a total of 767 students in the 6%, 7! and 8t grades of secondary schools in the Erzurum, Samsun,
Kahramanmarag and Musg provinces in the spring semester of the 2018-2019 academic year. In the
study, the "Attitude towards Reading in Secondary Schools" scale, developed by Ozbay and Uyar
(2009) and the "Motivation for Reading Texts" scale, developed by Aydemir and Oztiirk (2013) were
used as the data collection tools. The data obtained from the research were analyzed, conducting
parametric tests by using the SPSS v.25 software. The results showed that the reading attitudes
and reading motivations of secondary school students showed significant differences in terms of
the variables of gender, grade, family income level, availability of a library at home, the number of
books read in a year and the presence of a member of the household who read books.
Furthermore, it was determined that there was a high level positive relationship between the
students’ attitudes towards reading and their motivations for reading.

Keywords: Attitude towards reading, motivation for reading, secondary school students.
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Giris
Ana hatlariyla bireyi, icinde yasadigi toplumla uyumlu hale getirme ve bireyi sosyal, siyasal,
kiltdrel, tarihl ve inang gibi yonlerden toplumun istedigi dogrultuda yetistirme isi olarak tanimlanan
egitimin en 6nemli alanlarindan biri de dil egitimidir. Kisiler arasi uyumu saglama noktasinda énemli
bir roll olan dili etkili kullanma, yani dil egitimi ve 6grenimi; temelde dort beceri lzerine kuruludur.
Bunlar; dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileridir. Dort temel dil becerisi olarak bilinen bu
becerilerin her biri 6tekini etkiler ve tamamlar bir niteliktedir. Dolayisiyla bu beceriler birbirinden

bagimsiz bir sekilde degil, bir biitlin seklinde ele alinmalidir.

Temel dil becerilerinden biri olan ve bilgiye ulasmanin énemli yollarindan birini teskil eden
okuma, alanyazinda lzerinde ¢okca calisma yapilmis bir alan olarak karsimiza cikmaktadir. “yaziya
gecirilmis bir metne bakarak bunu sessizce ¢6ziimleyip anlamak veya ayni zamanda seslere ¢evirmek”
(TDK, 2009, s. 1494) seklinde tanimlanan okuma, birgok duyu organini ve zihinsel sireci aktif sekilde
kullanmayi gerektiren bir siire¢ ve ayni zamanda en etkili 6grenme yollarindan biri olarak karsimiza
¢cikmaktadir. Okuma, anlamanin 6nemli bir parcasi oldugundan ve bitin derslerin okumayi
gerektirmesinden 6tiri, okuma becerisi gelismemis bir 6grencinin basarili olmasinin ¢cok da mimkin
olamayacagini tahmin etmek zor degildir. Ayrica egitim sistemimizin énemli 6l¢clide okuma becerisi

Gzerine kurulmus olmasi da, bu beceriyi cok daha 6nemli hale getirmektedir (MEB, 1995; Sahin, 2012).

Alanyazin incelendiginde okuma basarisini etkileyen bircok ©6nemli faktér oldugu

gorilmektedir ki; bunlardan ikisi de okuma tutumu ve okuma motivasyonudur.
Okuma Tutumu

Tutum, genel manada, bir olaya, duruma, eyleme, kavrama veya kisiye karsi 6grenme yoluyla
gelistirilmis olumlu veya olumsuz tepkide bulunma egilimi olarak tanimlanabilir (Tezbasaran, 1997,
Demirel, 2005; Ballachey, 1962). Okuma tutumu ise, Ogrencinin okuma istegi duymasina veya

okumaktan uzaklasmasina neden olan duygular olarak tanimlanabilir (Alexander ve Filler, 1976).

Okuma tutumunun olumlu ya da olumsuz olmasi, okuma basarisini da dogrudan etkileyen bir
faktor olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Alanyazinda bu dogrultuda gergeklestirilmis bircok ¢alisma
(Akkaya ve Ozdemir 2013; Arslan, Celik ve Celik 2009; Bagci, 2010; Balci, 2009; Basaran ve Ates, 2009;
Cecen ve Deniz 2015; Durualp, Cicekoglu ve Durualp,2013; Karabay ve Kusdemir Kayiran, 2010; Kogak
vd., 2016; Martinez, Aricak ve Jewell, 2008; iseri, 2010; Sallabas, 2008) yer almaktadir. Bu ¢alismalarin
hem fikir olduklari 6nemli noktalardan biri de, ¢ocuklarda okuma tutumunu artirici etkinliklere ve
dizenlemelere yer verilmesi gerektigidir. Bu baglamda, ebeveynler ve 6gretmenler basta olmak tzere
egitim 6gretim slrecinin tim paydaslarinin 6nemli sorumluluklari bulunmaktadir. Clinkli 6grencilere

sadece okuma becerisinin 6gretildigi; fakat okumaya yonelik olumlu tutum gelistirecek etkinliklerin
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yapilmadigi bir egitim 6gretim slrecinin hedefine ulasamayacagi asikardir. Cocugun okumaya yonelik
olumlu tutum gelistirmesi; onun okumaktan zevk almasini, okumaya istekli olmasini ve okumay! bir
aliskanlik haline getirmesini de saglayacaktir. Ote yandan okumaya yénelik olumsuz tutuma sahip olan
ogrenciler ise, okumaya karsi isteksiz olurlar, mimkiin olduk¢a okumaktan kaginirlar ve bazen de
okumay! reddederek tepki gosterme yolunu secerler (Calkins, 2001; Stonavich, 2000; Lazarus ve

Callahan, 2000).

Okuma tutumunu etkileyen birgok faktorden bahsedilebilir. Cocugun g¢evresinde bulunan,
ebeveynler ve 6gretmenler basta olmak lizere, kisilerin okumaya yonelik olarak ortaya koyduklari
davranislar, ailenin gelir dizeyi, cinsiyet, cocugun yasadigi mekanlarin (ev ve okul) okumaya yonelik
tutumu artiracak sekilde diizenlenmesi, ebeveynlerin egitim durumlari, cocuklarin okuduklari kitaplar
gibi cok farkli kriterler; 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarini dogrudan etkileyen faktorler olarak
karsimiza cikmaktadir (Black ve Young 2005; McCarty vd., 2001; Kush ve Watkins, 1996; Sainsbury,
2004). Tim bu faktorlerin okumaya yonelik tutumu nasil etkiledigini tespit etmek ve elde edilen
sonuglardan hareketle tim bu faktérleri okuma tutumunu artiracak sekilde diizenleyici tedbirler almak

Onem arz etmektedir.
Okuma Motivasyonu

Okuma eylemini etkileyen pek ¢ok sebepten biri de, motivasyondur. Motivasyon kavrami,
bircok farkh alanda karsimiza ¢cikmakla beraber genel manada kisinin amaci icin harekete gecmesini ve
eylemlerinde kararli olmasini saglayan diirt(, istek veya hirs olarak tanimlanabilir (Slavin, 2013; Selguk,
2007; Katranci, 2015). Bu baglamda, “kitabi okumaya yonelik istek, merak, ilgi, tutum ve davranisin
olusabilmesi; kitap okumanin degerli bir eylem olarak gorilmesi ve kitap okuma aliskanhginin devam

edebilmesi icin gerekli olan gii¢” (Katranci, 2015, s. 50) olarak tanimlanabilir.

Motivasyon okumada temel bir rol oynamakta ve okuma basarisini dogrudan etkilemektedir.
Bu dogrultuda gercgeklestirilmis birgok calisma (Akyol, 2005; Baker ve Wigfiled, 1999; Guthrie ve
Wigfield, 2000; Paris, Wasik ve Turner, 1991; Turner, 1995; Wigfield ve Guthrie, 1997; Wigfield,
Guthrie, Tonks ve Prencevich, 2004; Carnine, Silbert, Kame’enui, Tarver ve Jungjohann, 2006; Oztiirk
ve lleri Aydemir, 2013) literatiirde yerini almistir. Bu calismalarin iizerinde 6nemle durduklari
noktalardan biri de, okuma motivasyonu yliksek olan 6grencilerin okuma basarisi ve okuma eylemini
sirdiirebilme baglaminda, okuma motivasyonu diisik 6grencilere gore daha yetkin olduklaridir
(Guthrie, 2004; Baker, 2003; Kusdemir, 2014). Bu sebeple; 6grencilerin okuma motivasyonlarini artirici
tedbirler almak ve bu baglamda gerekli dizenlemeleri yapmak 6nemli gorilmektedir. Bireylerin
okumaya yonelik isteklerini, ilgilerini artiran ve onlarin okumak icin harekete ge¢cmelerini saglayan

okuma motivasyonu; bitlin yas gruplarinda 6nem arz etmesine ragmen, okuryazar bireyler
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yetistirebilme adina, kiiclik yas gruplarinda ¢ok daha fazla énemli goriilmektedir (Oztiirk ve ileri

Aydemir, 2013).

Literatlirde, okumaya yonelik motivasyonu etkileyen pek ¢ok faktorden bahsedilmektedir. Bu
dogrultuda; yas, cinsiyet, anne ve baba egitim durumu, aile gelir dizeyi, 6grencilerin okumaya
ayirdiklari siire, ev ve okul ortaminda okumaya iliskin gerceklestirilen faaliyetler gibi pek cok faktérden
bahsedilebilir. Bu faktorlerin okuma motivasyonunu nasil etkiledigini tespit etmeyi amaclayan
calismalar ve bu faktorleri 6grencilerin lehine olacak sekilde diizenlemeyi amaclayan projeler; bu

baglamda 6nem arz etmektedir.

Bu ¢alismada, ortaokul 6grencilerinin okuma tutumlarinin ve okuma motivasyonlarinin gesitli
degiskenler acisindan incelenmesi ve okuma tutumlari ile okuma motivasyonlari arasindaki iliskinin
tespit edilmesi amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda galismanin alt problemleri asagidaki sekilde

belirlenmistir:

1. Ortaokul 6grencilerinin okuma tutumlari ve okuma motivasyonlari cinsiyetlerine gére anlamli bir
sekilde farkhlasmakta midir?

2. Ortaokul 6grencilerinin okuma tutumlari ve okuma motivasyonlari 6grenim gérmekte olduklari
sinifa gore anlamli bir sekilde farkhilasmakta midir?

3. Ortaokul 6grencilerinin okuma tutumlari ve okuma motivasyonlari ailelerinin gelir diizeyine gore
anlamli bir sekilde farklilasmakta midir?

4. Ortaokul 6grencilerinin okuma tutumlari ve okuma motivasyonlari evlerinde kitliphane / kitaplhk
bulunup bulunmamasina gore anlamli bir sekilde farklilasmakta midir?

5. Ortaokul 6grencilerinin okuma tutumlari ve okuma motivasyonlari bir yilda okuduklari kitap
sayisina gore anlamli bir sekilde farklilasmakta midir?

6. Ortaokul 6grencilerinin okuma tutumlari ve okuma motivasyonlari evde kitap okuyan birinin olup
olmamasina gore anlaml bir sekilde farklilasmakta midir?

7. Ortaokul 6grencilerinin okuma tutumlari ile okuma motivasyonlari arasinda nasil bir iliski vardir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Calismada, iliskisel tarama modeli kullaniimistir. iliskisel tarama modeli, iliskileri ve baglantilari
inceleyen, iki veya daha fazla grup arasinda bir iliskinin olup olmadigini tespit etmek amaciyla kullanilan

bir arastirma modelidir (Buytkoztirk vd., 2011; Karasar, 2008; Mcmillan ve Schumaer, 2010).
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Orneklem / Arastirma grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2018-2019 egitim 6gretim yili gliz dénemi icerisinde Erzurum,
Samsun, Kahramanmaras ve Mus illerinde yer alan ve tesadifi 6érneklem yéntemiyle belirlenen 8
ortaokulda, 6., 7. ve 8. sinif seviyesinde 6grenim gormekte olan toplam 767 6grenci olusturmaktadir.

Ogrencilerin kisisel 6zelliklerine iliskin bilgiler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Calisma Grubunun Kisisel Ozelliklerine iliskin Bilgiler

Sinif 6. Sinif 7. Sinif 8. Sinif Toplam
Cinsiyet Kiz Erkek Kiz Erkek Kiz Erkek Kiz Erkek
Sayi (n) 94 102 131 95 175 170 400 367

Yuzde (%) %48 %52 %58 %42  %50,7 %49,3 %52,2 %47,8
Toplam 196 226 345 767

Veri Toplama Araglari

Okuma Tutumu Olgegi: Arastirmada ortaokul &grencilerinin okuma tutumlarini tespit
edebilmek icin Ozbay ve Uyar (2009) tarafindan gelistirilen “ilkdégretim ikinci Kademe igin Okumaya
Yénelik Tutum Olgegi” kullaniimistir. Olgek 5’li likert tarzinda hazirlanmis, 25 madde ve 4 alt boyuttan

olusan bir dlgektir. Olgegin Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi 0,930 bulunmustur.

Okuma Motivasyonu Olgegi: Calismada kullanilan diger bir veri toplama araci ise, Aydemir ve
Oztiirk (2013) tarafindan gelistirilen “Metinlere Yénelik Okuma Motivasyonu Olcegi”dir. 5’li likert
tipinde hazirlanan ve toplamda 22 maddeden olusan 6l¢egin 4 alt boyut vardir ve dlgege ait ic tutarhk

katsayisi ise .81"dir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin verileri normal dagilim gosterdiginden yapilan analizlerde parametrik testler
kullanilmistir. Bu baglamda, ortaokul 6grencilerinin okuma tutumlarinin ve okuma motivasyonlarinin
“cinsiyet”, “evde kutuphane / kitaplik bulunup bulunmamasi” ve “evde kitap okuyan birinin olup
olmamasi” degiskenlerine gore anlaml bir farklilk gosterip gostermedigi bagimsiz t-testi analizi ile;
“sinif”, “aile gelir diizeyi” ve “yilda okunan kitap sayisi” degiskenlerine gore anlamli bir farkhlik gésterip
gostermedigi ise, tek faktorll varyans analizi ile incelenmistir. Tek faktorll varyans analizi neticesinde
anlamli farkin hangi gruplar lehine oldugunu tespit etmede, Tukey testinden faydalaniimistir. Ortaokul

ogrencilerinin okuma tutumlari ile okuma motivasyonlari arasindaki iliski ise, basit korelasyon analizi

teknigi ile incelenmistir.

Bulgular

Oncelikle arastirma igin toplanan verilerin normal dagihm gésterip géstermedikleri SPSS 25
paket programinda test edilmistir. Bunun igin verilerin garpiklik ve basiklik degerlerine bakilmistir. Elde

edilen sonuclar asagidaki tabloda gosterilmistir.
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Tablo 2. Arastirma igin Toplanan Verilerin Carpiklik ve Basiklik Degerleri

N Skewness  Kurtosis
Valid Missing

Tutum Olgegi Serbest Okuma Alt Boyutu 767 0 -,686 ,004
Tutum Olgegi Kitap Alt Boyutu 767 0 -,078 ,196
Tutum Olgegi Genel Okuma Alt Boyutu 767 0 -1,224 1,362
Tutum Olgegi Akademik Okuma Alt Boyutu 767 0 ,152 -,244
Motivasyon Olgegi Okuma Zorlugunun Algilanmasi Alt Boyutu 767 0 ,216 -,375
Motivasyon Olgegi Okuma Yeterligi Alt Boyutu 767 0 -1,128 1,817
Motivasyon Olgegi Okumaya Yénelik Caba / Takdir Edilme Alt 767 0 -1,310 1,990
Boyutu

Motivasyon Olgegi Okumanin Sosyal Yénii Alt Boyutu 767 0 -,458 -,135

Tablo 2 incelendiginde arastirma icin toplanan verilerin carpiklik ve basikhk degerlerinin
tamaminin +2 ile -2 arasinda oldugu gortlmektedir. Bu durum George ve Mallery’e (2010) gore

verilerin normal dagildigini géstermektedir.

Ortaokul 6grencilerinin okuma tutumlarinin ve okuma motivasyonlarinin cinsiyete gére anlamli
bir sekilde farkhlasip farklilasmadigini tespit etmek icin yapilan bagimsiz 6rneklem t- testi analiz

sonuglari Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3. Ortaokul 6grencilerinin okuma tutumlarinin ve okuma motivasyonlarinin cinsiyete gére farkhlasip
farklilasmadigina iliskin analiz sonuclari

N X S.s t p

Tutum Olgegi Serbest Okuma Alt Boyutu Kiz 400 3,67 ,602 10,642 ,000

Erkek 367 3,16 ,716

Tutum Olgegi Kitap Alt Boyutu Kiz 400 327 621 8,592 000

Erkek 367 2,88 ,614

Tutum Olgegi Genel Okuma Alt Boyutu Kiz 400 4,36 ,544 7,263 ,000

Erkek 367 4,04 ,658

Tutum Olgegi Akademik Okuma Alt Boyutu Kiz 400 2,83 ,681 -2,834 ,005

Erkek 367 2,97 ,704

Motivasyon Olcegi Okuma Zorlugunun Kiz 400 2,39 ,792 -7,104 ,000
Algilanmasi Alt Boyutu Erkek 367 2,80 ,813
Motivasyon Olcegi Okuma Yeterligi Alt Boyutu Kiz 400 4,12 ,585 9,237 ,000

Erkek 367 3,66 ,775

Motivasyon Olcegi Okumaya Yonelik Caba / Kiz 400 4,34 ,634 8,125 ,000
Takdir Edilme Alt Boyutu Erkek 367 3,90 ,849

Motivasyon Olcegi Okumanin Sosyal Yoni Alt Kiz 400 3,69 ,882 5,808 ,000
Boyutu Erkek 367 3,30 1,01

Tablo 3 incelendiginde; Tutum oOlgeginin “Serbest Okuma”, “Kitap” ve “Genel Okuma” alt

boyutlarinda kiz 6grenciler lehine anlamli bir farkhihk oldugu gérilmektedir. Tutum Olceginin son alt
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boyutu olan “Akademik Okuma” alt boyutunda ise, kiz 6grencilerin ortalamalari erkek 6grencilerin
ortalamalarindan yiksek olsa da aradaki farkin anlamli olmadig1 gériilmektedir. Bu sonuglar; cinsiyetin
ortaokul 6grencilerinin serbest okumaya, genel okumaya ve kitaba yonelik tutumlari Gzerinde
belirleyici bir faktor oldugu; akademik okumaya yonelik tutumlari Gzerinde ise, belirleyici bir faktor
olmadigi seklinde yorumlanabilir. Tablo 3 incelenmeye devam edildiginde, motivasyon o&lceginin
“Okuma Zorlugunun Algilanmasi”, “Okumaya Yonelik Caba / Takdir Edilme” ve “Okumanin Sosyal
Yéni” alt boyutlarinda, erkek 6grenciler lehine anlamli bir fark oldugu gériilmektedir. Olgegin “Okuma
Yeterligi” alt boyutunda ise, kiz 6grenciler lehine anlamli bir fark oldugu gorilmektedir. Bu baglamda
erkek 6grencilerin “Okuma Zorlugunun Algilanmasi”, “Okumaya Yonelik Caba / Takdir Edilme” ve
“Okumanin Sosyal Yoniu” alt boyutlarinda, kiz 6grencilerin ise “Okuma Yeterligi” alt boyutunda daha

yluksek bir motivasyona sahip olduklari soylenebilir.

Ortaokul 6grencilerinin okuma tutumlarinin ve okuma motivasyonlarinin 6grenim gérmekte
olduklari sinif degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilasip farklilasmadigini tespit etmek igin yapilan
tek faktorll varyans analizi neticesinde elde edilen sonuglar Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4. Ortaokul 6grencilerinin okuma tutumlarinin ve okuma motivasyonlarinin 6grenim gérmekte olduklari
sinifa gére farklilasip farkhlasmadigina iliskin analiz sonuglari

Sinif N X S.s sd F p Anlamli
Fark
Tutum Olgegi Serbest 6. Sinif 196 3,57 ,658 2/764 13,509 ,000 6-8
Okuma 7. Sinif 226 3,52 ,632 7-8
8. Sinif 345 3,28 ,751
Tutum Olgegi Kitap 6. Sinif 196 3,24 ,591 2/764 11,069 ,000 6-8
7. Sinif 226 3,12 ,670 7-8
8. Sinif 345 2,97 ,643
Tutum Olgegi Genel Okuma 6. Sinif 196 4,31 ,523 2/764 9,908 ,000 6-8
7. Sinif 226 4,28 ,603 7-8
8. Sinif 345 4,10 ,667
Tutum Olgegi Akademik 6. Sinif 196 2,84 ,735 2/764 2,455 ,087 -
Okuma 7. Sinif 226 2,86 ,693
8. Sinif 345 2,96 ,670
Motivasyon Olgegi Okuma 6. Sinif 196 2,47 ,875 2/764 9,135 ,000 8-6
Zorlugunun Algilanmasi 7. Sinif 226 2,47 ,800 8-7
8. Sinif 345 2,72 ,799
Motivasyon Olcegi Okuma 6. Sinif 196 4,02 ,620 2/764 10,782 ,000 6-8
Yeterligi 7. Sinif 226 4,00 ,669 7-8
8. Sinif 345 3,77 ,781
Motivasyon Olgegi Okumaya 6. Sinif 196 4,33 ,580 2/764 19,309 ,000 6-8
Yonelik Caba / Takdir Edilme 7. gnf 226 4,25 1697 7-8
8. Sinif 345 3,95 ,876
Motivasyon Olcegi 6. Sinif 196 3,70 ,865 2/764 8,631 ,000 6-8
Okumanin Sosyal Yon( 7. Sinif 226 3,55 ,970 7-8
8. Sinif 345 3,36 ,998

Tabloya goére yapilan tek faktorlii ANOVA sonucunda aradaki farkin tutum 6lceginde “Serbest
Okuma” (F764=13,509, p<.05), “Kitap” (F76a=11,069, p<.05) ve “Genel Okuma” (F764=9,908, p<.05) alt
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boyutlarinda, anlaml oldugu bulunmustur. Gergeklestirilen “Tukey” testi sonucunda 6. ve 7. sinif
ogrencilerinin serbest okumaya, kitaba ve genel okumaya yonelik tutum diizeylerinin 8. sinif
ogrencilerine gore, anlamh dizeyde arttigi bulunmustur. Tutum 6lgceginin dérdiinci alt boyutu olan
“Akademik Okuma” alt boyutunda ise, aradaki farkin anlamh olmadig gortlmektedir (F762=2,455,

p>.05).

Tabloya gore yapilan tek faktorlii ANOVA sonucunda aradaki farkin motivasyon olgeginde
“Okuma Yeterligi” (F764=10,782, p<.05), “Okumaya Yonelik Caba / Takdir Edilme” (F76=19,309, p<.05)
ve “Okumanin Sosyal Yon(i” (F762=8,631, p<.05) alt boyutlarinda, anlamh oldugu bulunmustur. Yapilan
“Tukey” testi sonucunda, 6. ve 7. sinif 6grencilerinin “Okuma Yeterligi”, “Okumaya Yonelik Caba /
Takdir Edilme” ve “Okumanin Sosyal Yon(i” alt boyutlarinda okumaya yénelik motivasyon diizeylerinin
8. sinif 6grencilerine gore, anlamli dizeyde arttigi bulunmustur. Motivasyon olceginin dérdiinci alt
boyutu olan “Okuma Zorlugunun Algilanmasi” (F76=9,135, p<.05) alt boyutunda ise, 8. sinif
ogrencilerinin okumaya yonelik motivasyon diizeylerinin 6. ve 7. sinif 6grencilerine gore, anlamli

dizeyde arttigi bulunmustur.

Ortaokul 6grencilerinin okuma tutumlarinin ve okuma motivasyonlarinin aile gelir dizeyleri
degiskenine gore anlamli bir sekilde farkhlasip farkhlasmadigini tespit etmek igin yapilan tek faktorli
varyans analizi neticesinde elde edilen sonuglar Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5. Ortaokul 6grencilerinin okuma tutumlarinin ve okuma motivasyonlarinin aile gelir diizeylerine gére
farkhlasip farklilasmadigina iliskin analiz sonuglari

Aile Gelir Diizeyi N X S.s sd F p Anlamli
Fark
Tutum Olgegi Serbest  1-2000 TL (A) 316 3,54 ,670 3/763 5,343 ,001 A-B
Okuma 2001-4000 TL (B) 284 3,32 ,711
4001-6000 TL (C) 107 3,37 ,756
6000 Uzeri TL (D) 60 3,44  ,692
Tutum Olgegi Kitap 1-2000 TL (A) 316 3,22 ,642 3/763 8,068 ,000 A-B
2001-4000 TL (B) 284 2,99 ,631 A-C
4001-6000 TL (C) 107 2,96 ,661
6000 Uzeri TL (D) 60 3,03 ,605
Tutum Olgegi Genel 1-2000 TL (A) 316 4,24 ,613 3/763 1,168 ,321 -
Okuma 2001-4000 TL (B) 284 4,16 ,668
4001-6000 TL (C) 107 4,19 ,581
6000 Uzeri TL (D) 60 4,26 ,485
Tutum Olgegi 1-2000 TL (A) 316 2,88 ,691 3/763 ,475 ,700 -

Akademik Okuma  2001-4000 TL (B) 284 2,89 719
4001-6000 TL (C) 107 2,97 639

6000 Uzeri TL (D) 60 2,89 ,707
Motivasyon Olcegi 1-2000 TL (A) 316 2,55 ,823 3/763 ,419  ,739 -
Okuma Zorlugunun 2001-4000 TL (B) 284 2,62  ,838
Algilanmasi 4001-6000 TL (C) 107 261 ,828
6000 Uzeri TL (D) 60 2,57 817
Motivasyon Olcegi 1-2000 TL (A) 316 4,01 679 3/763 5,668 ,001 A-B
Okuma Yeterligi 2001-4000 TL (B) 284 3,78  ,769
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4001-6000 TL (C) 107 3,85 ,702
6000 Uzeri TL (D) 60 3,97 ,625

Motivasyon Olgegi 1-2000 TL (A) 316 4,28 ,726 3/763 7,020 ,000 A-B
Okumaya Yonelik Caba  2001-4000 TL (B) 284 4,01 854
/ Takdir Edilme 4001-6000 TL (C) 107 4,03 684
6000 Uzeri TL (D) 60 4,08 ,674
Motivasyon Olgegi  1-2000 TL (A) 316 3,63 ,938 3/763 3,017 ,029 -

Okumanin Sosyal Yénii  2001-4000 TL (B) 284 3,42 1,03
4001-6000 TL (C) 107 ,3,40 924
6000 Uzeri TL (D) 60 3,43 ,815

Tabloya gore; yapilan tek faktorliit ANOVA sonucunda aradaki farkin tutum o6lceginde “Serbest
Okuma” (F763=5,340, p<.05) ve “Kitap” (F763=8,068, p<.05), motivasyon 6lceginin ise, “Okuma Yeterligi”
(F763=5,668, p<.05) ve “Okumaya Yonelik Caba / Takdir Edilme” (F763=7,020, p<.05) alt boyutlarinda
anlamli oldugu bulunmustur. Gergeklestirilen “Tukey” testi sonucunda, aylik aile gelir diizeyi “1-2000
TL” bandinda olan 6grencilerin “Serbest Okuma” ve “Kitap” alt boyutlarindaki tutum dizeyleri ile
“Okuma Yeterligi” ve “Okumaya Yonelik Caba / Takdir Edilme” alt boyutlarindaki motivasyon
dizeylerinin “2001-4000 TL” bandinda olan 6grencilere gére anlamli dizeyde arttigi bulunmustur.
Ayrica aylik aile gelir diizeyi “1-2000 TL” bandindan olan 6grencilerin “Kitap” alt boyutunda okumaya
yonelik tutum dizeylerinin “4001-600 TL” bandinda olan 6grencilere gére de anlamli diizeyde arttig

bulunmustur.

Tablo incelenmeye devam edildiginde, ortaokul 6grencilerinin “Genel Okuma” (F763=1,168,
p>.05) ve “Akademik Okuma” (Fze3=,475, p>.05) alt boyutlarinda, okumaya yonelik tutum diizeylerinin;
“Okuma Zorlugunun Algilanmasi” (Fze3=,419, p>.05) ve “Okumanin Sosyal Yonu” (F73=,029, p>.05) alt
boyutlarinda ise, okumaya yénelik motivasyon diizeylerinin aylik aile gelir diizeyine gére anlamli olarak

farklilasmadigi goriilmektedir.

Ortaokul 6grencilerinin okuma tutumlarinin ve okuma motivasyonlarinin evde kitliphane /
kitaplik bulunup bulunmamasi degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilasip farklilasmadigini tespit
etmek icin yapilan bagimsiz 6rneklem t- testi analizinden elde edilen sonuglar Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6. Ortaokul 6grencilerinin okuma tutumlarinin ve okuma motivasyonlarinin evde kiitiiphane / kitaplik
bulunup bulunmamasina gére farkhlasip farklilasmadigina iliskin analiz sonuglari

N X S.s t p

Tutum Olgegi Serbest Okuma Alt Boyutu Var 467 3,45 ,708 ,972 ,332
Yok 300 3,40 ,702

Tutum Olgegi Kitap Alt Boyutu Var 467 3,10 ,635 1,110 ,267
Yok 300 3,05 ,664

Tutum Olgegi Genel Okuma Alt Boyutu Var 467 4,26 ,581 2,981 ,003
Yok 300 4,12 ,671

Tutum Olgegi Akademik Okuma Alt Boyutu Var 467 2,93 ,682 1,529 ,127
Yok 300 2,85 ,713

Var 467 2,58 ,829 -,262 ,793
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Motivasyon Olcegi Okuma Zorlugunun Yok 300 2,59 ,827
Algilanmasi Alt Boyutu
Motivasyon Olcegi Okuma Yeterligi Alt Boyutu Var 467 3,92 ,701 1,154 ,249
Yok 300 3,86 ,746
Motivasyon Olcegi Okumaya Yénelik Caba/  Var 467 4,15 ,728 ,572 ,568
Takdir Edilme Alt Boyutu Yok 300 411 846
Motivasyon Olgegi Okumanin Sosyal Yénii Alt ~ Var 467 3,47 ,943 - ,242
Boyutu Yok 300 3,55 1,00 1,170

Tablo 6 incelendiginde; Tutum d&lgeginin “Genel Okuma” alt boyutunda evinde kittphane /
kitaplik bulunan 6grenciler lehine anlaml bir farklilik oldugu gortlmektedir. Bu sonug, evde kiitiphane
/ kitaplik bulunmasinin 6grencilerin genel okumaya yodnelik tutumlarini artirdigr seklinde
yorumlanabilir. Tutum olg¢eginin “Kitap”, “Serbest Okuma” ve “Akademik Okuma” alt boyutlarinda ise,
evlerinde kutiphane / kitaplik bulunan 6grencilerin ortalamalar bulunmayan 6grencilerin
ortalamalarindan yiiksek olsa da aradaki farkin anlaml olmadigi gérilmektedir. Tablo 6 incelenmeye

devam edildiginde, motivasyon 6l¢eginin tim alt boyutlarinda, evlerinde kittuphane / kitaplik bulunan

ogrenciler ile bulunmayan 6grenciler arasindaki farkin anlaml olmadigi gérilmektedir.

Ortaokul 6grencilerinin okuma tutumlarinin ve okuma motivasyonlarinin yilda okunan kitap
sayisi degiskenine gore anlamli bir sekilde farkhlasip farkhlasmadigini tespit etmek igin yapilan tek
faktorlii varyans analizinden elde edilen sonuglar Tablo 7’de gosterilmistir.

Tablo 7. Ortaokul 6grencilerinin okuma tutumlarinin ve okuma motivasyonlarinin yilda okunan kitap sayisina
gére farkhlasip farklilasmadigina iliskin analiz sonuglari

Kitap Sayisi N X S.s sd F p Anlamli Fark
Tutum Olgegi  Hic (A) 12 2,26 ,861 4/762 49,958 ,000 B-A/C-A
Serbest Okuma  1-3 Adet (B) 133 2,93  ,669 D-A/E-A
4-7 Adet (C) 137 3,27 ,619 C-B/D-B
8-10 Adet 114 3,43 590 E-B/D-C
(D) E-C/E-D
10 Uzeri (E) 371 3,70 ,622
Tutum Olgegi  Hic (A) 12 2,18 725 4/762 19,579 ,000 B-A/C-A
Kitap 1-3 Adet (B) 133 2,80 678 D-A/E-A
4-7 Adet (C) 137 3,03 ,588 C-B/D-B
8-10 Adet 114 3,09 ,590 E-B/E-C

(D)
10 Uzeri (E) 371 3,24  ,609

Tutum Olcegi  Hig (A) 12 3,12 1,01 4/762 44,970 ,000 B-A/C-A
Genel Okuma 1-3 Adet (B) 133 3,78 ,676 D-A/E-A
4-7 Adet (C) 137 4,11 ,530 C-B/D-B
8-10 Adet 114 424 532 E-B/E-D

(D)
10 Uzeri (E) 371 4,42 513

Tutum Olgegi  Hic (A) 12 2,70 ,909  4/762 8,731 /000 B-E

Akademik 1-3 Adet (B) 133 3,14  ,643 C-E
Okuma 4-7 Adet (C) 137 3,02 ,654
8-10 Adet 114 2,90 ,718

(D)
10 Uzeri (E) 371 2,77  ,686
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Motivasyon Hic (A) 12 3,08  ,990 4/762 33,499 ,000 A-E
Olgegi Okuma  1-3 Adet (B) 133 3,10 ,797 B-C
Zorlugunun a7 adet(C) 137 2,83 699 B-D
Algilanmast ~g71 5'adet 114 2559 780 B-E
D) C-E
10 Uzeri (E) 371 2,29 ,765 D-E
Motivasyon Hic (A) 12 2,45 ,848 4/762 47,745 ,000 B-A/C-A
Olgegi Okuma  1-3 Adet (B) 133 3,44 ,775 D-A/E-A
Yeterligi 4-7 Adet (C) 137 3,79 610 C-B/D-B
8-10 Adet 114 3,90 ,560 E-B/E-C
(D) E-D/
10 Uzeri (E) 371 4,16 623
Motivasyon Hig (A) 12 2,84 1,20 4/762 24,546 ,000 B-A/C-A
Olgegi Okumaya 1-3 Adet (B) 133 3,73  ,851 D-A/E-A
Yonelik Caba/  4-7Adet(C) 137 4,13 707 C-B/D-B
Takdir Edilme  8-10 Adet 114 4,18 616 E-B/

(D)
10 Uzeri (E) 371 4,31 ,709

Motivasyon Hic (A) 12 2,33 1,05 4/762 12,215 ,000 B-A/C-A

Olgegi 1-3 Adet (B) 133 3,16 ,989 D-A/E-A
Okumanin 4-7 Adet (C) 137 3,49 ,870 C-B/E-B
Sosyal Yonii 8-10 Adet 114 3,49 ,916

(D)
10 Uzeri(E) 371 3,67 950

Tabloya gore; “Serbest Okuma” alt boyutunda, yapilan tek faktorli ANOVA sonucunda aradaki
farkin anlaml oldugu bulunmustur (F76,=49,958, p<.05). Yapilan “Tukey” testi sonucunda, yil icerisinde
hic kitap okumayan 6grencilerin “Serbest Okuma” alt boyutunda okumaya yonelik tutum diizeylerinin
1 ve daha fazla kitap okuyan 6grencilere gére anlaml diizeyde azaldigi gorilmustir. Buna gore yil
icerisinde okunan kitap sayisi, “Serbest Okuma” alt boyutunda, okumaya yonelik tutumu pozitif ydonde

etkileyen bir faktor olarak degerlendirilebilir.

Tabloya gore; “Kitap” alt boyutunda, yapilan tek faktorli ANOVA sonucunda aradaki farkin
anlamli oldugu bulunmustur (F76,=19,579, p<.05). Yapilan “Tukey” testi sonucunda, yil icerisinde hig
kitap okumayan 6grencilerin okumaya yonelik tutum dizeylerinin 1 ve daha fazla kitap okuyan
ogrencilere gore anlamli dizeyde azaldigi gértlmistir. “1-3 adet” bandinda kitap okuyan 6grencilerin
ise, 4 ve daha fazla kitap okuyan 6grencilere gore anlamli dizeyde azaldigi gérilmustir. “4-7 adet”
bandinda kitap okuyan 6grencilerin “Kitap” alt boyutunda okumaya yonelik tutum dizeylerinin “10
Gzeri” kitap okuyan 6grencilere gore anlamli diizeyde azaldig gorullirken, “8-10 adet” bandinda kitap
okuyan 6grencilere gore ise, anlamli dizeyde farklilasmadigi belirlenmistir. Son olarak yilda “8-10 adet”
bandinda kitap okuyan 6grencilerin “Kitap” alt boyutunda okumaya yonelik tutum dizeylerinin “hi¢”
okumayanlara ve “1-3 adet” bandinda okuyanlara gore anlamli diizeyde arttigi gorulirken, “4-7 adet”
ve “10 Gzeri” bandinda kitap okuyan Ogrencilere gore ise, anlamh dizeyde farklilasmadigi tespit
edilmistir. Buna gore yil icerisinde okunan kitap sayisi, “Kitap” alt boyutunda, okumaya yonelik tutumu

etkileyen bir faktor olarak degerlendirilebilir.
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Tabloya gore; “Genel Okuma” alt boyutunda, yapilan tek faktorli ANOVA sonucunda aradaki
farkin anlamli oldugu bulunmustur (F76=44,970, p<.05). Gergeklestirilen “Tukey” testi sonucunda, yil
icerisinde hic kitap okumayan 6grencilerin okumaya yonelik tutum dizeylerinin 1 ve daha fazla kitap
okuyan 6grencilere gore anlamli diizeyde azaldigi goérilmustir. “1-3 adet” bandinda kitap okuyan
ogrencilerin ise, 4 ve daha fazla kitap okuyan 6grencilere gore anlamh diizeyde azaldig1 gérilmustar.
“4-7 adet” bandinda kitap okuyan 6grencilerin “Genel Okuma” alt boyutunda okumaya yoénelik tutum
dizeylerinin “hi¢” okumayanlara ve “1-3 adet” bandinda okuyan 6grencilere gére anlaml diizeyde
arttigi gorialirken, “10 tzeri” kitap okuyan 6grencilere gore ise, anlaml diizeyde azaldigi belirlenmistir.
Son olarak yilda “8-10 adet” bandinda kitap okuyan 6grencilerin okumaya yonelik tutum dizeylerinin
“hi¢” okumayanlara ve “1-3 adet” bandinda okuyanlara gore anlamli diizeyde arttig1 goruliirken, “10
lizeri” bandinda kitap okuyan 6grencilere gore ise, anlamli diizeyde azaldigi tespit edilmistir. Buna gore
yil icerisinde okunan kitap sayisi, “Genel Okuma” alt boyutunda, okumaya yonelik tutumu etkileyen bir

faktor olarak degerlendirilebilir.

Tabloya gore; “Akademik Okuma” alt boyutunda, yapilan tek faktérli ANOVA sonucunda
aradaki farkin anlamli oldugu bulunmustur (F76,=8,731, p<.05). Yapilan “Tukey” testi sonucunda, yil
icerisinde “1-3 adet” ve “4-7 adet” bandinda kitap okuyan o6grencilerin okumaya yonelik tutum
dizeylerinin “10 Uzeri” kitap okuyan 6grencilere gére anlamli diizeyde arttig1 gértlmustir. Buna gore
yil icerisinde okunan kitap sayisi, “Akademik Okuma” alt boyutunda, okumaya y6nelik tutumu olumsuz

yonde etkileyen bir faktor olarak degerlendirilebilir.

Tabloya gore; motivasyon oOlgeginin “Okuma Zorlugunun Algilanmasi” alt boyutunda, yapilan
tek faktorli ANOVA sonucunda aradaki farkin anlamli oldugu bulunmustur (F76=33,499, p<.05).
Yapilan “Tukey” testi sonucunda, yil igerisinde hi¢ kitap okumayan 6grencilerin okumaya yonelik
motivasyon diizeylerinin “10 Gzeri” kitap okuyan 6grencilere gére anlamli diizeyde arttigi gérilmustdr.
“1-3 adet” bandinda kitap okuyan 6grencilerin ise, 4 ve daha fazla kitap okuyan 6grencilere gére okuma
motivasyonlarinin anlamli diizeyde arttigi goriilmastir. “4-7 adet” bandinda kitap okuyan 6grencilerin
okumaya yonelik motivasyon diizeylerinin “1-3 adet” bandinda okuyan o6grencilere gére anlamh
diizeyde azaldig1 goriliirken, “10 tGzeri” kitap okuyan Ogrencilere gore ise, anlamh dizeyde arttig
belirlenmistir. Son olarak yilda “8-10 adet” bandinda kitap okuyan 6grencilerin “Okuma Zorlugunun
Algilanmasl” alt boyutunda okumaya yonelik motivasyon diizeylerinin “1-3 adet” bandinda okuyanlara
gore anlamli diizeyde azaldigi goriliirken, “10 Uzeri” bandinda kitap okuyan 6grencilere gore ise,
anlamli dizeyde arttig1 tespit edilmistir. Buna gore yil igerisinde okunan kitap sayisi, “Okuma
Zorlugunun Algilanmas!” alt boyutunda, okumaya yodnelik motivasyonu etkileyen bir faktor olarak

degerlendirilebilir.
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Tabloya gore; “Okuma Yeterligi” alt boyutunda, yapilan tek faktorli ANOVA sonucunda aradaki
farkin anlamh oldugu bulunmustur (F76,=47,745, p<.05). Yapilan “Tukey” testi sonucunda yil icerisinde
hic kitap okumayan 6grencilerin okumaya yonelik motivasyon diizeylerinin 1 ve daha fazla kitap okuyan
ogrencilere gore anlamli diizeyde azaldigi gortlmistir. “1-3 adet” bandinda kitap okuyan 6grencilerin
ise, 4 ve daha fazla kitap okuyan 6grencilere gére okuma motivasyonlarinin anlaml diizeyde azaldigi
gorilmastir. “4-7 adet” bandinda kitap okuyan 6grencilerin okumaya yonelik motivasyon diizeylerinin
“8-10 adet” bandinda kitap okuyan 6grencilere gére anlaml diizeyde farklilasmadigi goriliirken, “10
Uzeri” kitap okuyan 6grencilere gore ise, anlamli diizeyde azaldigi belirlenmistir. Son olarak yilda “8-10
adet” bandinda kitap okuyan 6grencilerin okumaya yonelik motivasyon dizeylerinin “10 Ulzeri”
bandinda kitap okuyan Ogrencilere gore anlamli diizeyde azaldigi tespit edilmistir. Buna gore yil
icerisinde okunan kitap sayisi, “Okuma Yeterligi” alt boyutunda, okumaya yonelik motivasyonu pozitif

etkileyen bir faktor olarak degerlendirilebilir.

Tabloya gore; “Okumaya Yonelik Caba / Takdir Edilme” alt boyutunda, yapilan tek faktorli
ANOVA sonucunda aradaki farkin anlamli oldugu bulunmustur (F;6,=24,546, p<.05). Gergeklestirilen
“Tukey” testi neticesinde yil icerisinde hi¢ kitap okumayan 6grencilerin okumaya yonelik motivasyon
dizeylerinin 1 ve daha fazla kitap okuyan 6grencilere gére anlamli diizeyde azaldigi géralmdastir. “1-3
adet” bandinda kitap okuyan 6grencilerin ise, 4 ve daha fazla kitap okuyan 6grencilere gére okuma
motivasyonlarinin anlaml dizeyde azaldigi gérilmustir. Buna gore yil icerisinde okunan kitap sayisl,
“Okumaya Yonelik Caba / Takdir Edilme” alt boyutunda, okumaya y6nelik motivasyonu etkileyen bir

faktor olarak degerlendirilebilir.

Tabloya gore; “Okumanin Sosyal Yon(” alt boyutunda, yapilan tek faktérlii ANOVA sonucunda
aradaki farkin anlamli oldugu bulunmustur (F76,=12,215, p<.05). Yapilan “Tukey” testi neticesinde yiIl
icerisinde hic kitap okumayan 6grencilerin okumaya yonelik motivasyon dizeylerinin 1 ve daha fazla
kitap okuyan 6grencilere gére anlamh diizeyde azaldigi gorilmdstir. “1-3 adet” bandinda kitap okuyan
ogrencilerin ise, “4-7 adet” ve “10 Uzeri” bandinda kitap okuyan o6grencilere gore okuma
motivasyonlarinin anlamli diizeyde azaldig gorilirken “8-10 adet” bandinda kitap okuyan 6grencilere
gore, anlaml dizeyde farklilasmadigi tespit edilmistir. Buna gore yil icerisinde okunan kitap sayisi,
“Okumanin Sosyal YoniU” alt boyutunda, okumaya yonelik motivasyonu etkileyen bir faktor olarak

degerlendirilebilir.

Ortaokul 6grencilerinin okuma tutumlarinin ve okuma motivasyonlarinin evde kitap okuyan
birinin olup olmamasi degiskenine gore anlamli bir sekilde farkhlasip farklilasmadigini tespit etmek icin

yapilan bagimsiz 6rneklem t- testi ile analizinden elde edilen sonuclar Tablo 8'de gosterilmistir.
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Tablo 8. Ortaokul 6grencilerinin okuma tutumlarinin ve okuma motivasyonlarinin evde kitap okuyan birinin
bulunup bulunmamasina gére farkhlasip farklilasmadigina iliskin analiz sonuglar

N X S.s t p

Tutum Olgegi Serbest Okuma Alt Boyutu Var 690 3,46 ,676 4,277 ,000
Yok 77 3,10 ,867

Tutum Olgegi Kitap Alt Boyutu Var 690 3,10 ,625 1,560 ,119
Yok 77 2,98 ,810

Tutum Olgegi Genel Okuma Alt Boyutu Var 690 4,24 ,580 4,705 ,000
Yok 77 3,89 ,851

Tutum Olgegi Akademik Okuma Alt Boyutu  Var 690 2,89 ,701 -,722 471
Yok 77 2,95 ,641

Motivasyon Olcegi Okuma Zorlugunun Var 690 2,56 ,815 -2,436 ,015
Algilanmasi Alt Boyutu Yok 77 2,80 ,913

Motivasyon Olgegi Okuma Yeterligi Alt Var 690 3,93 ,685 3,868 ,000
Boyutu Yok 77 3,60 ,929

Motivasyon Olcegi Okumaya Yonelik Caba/  Var 690 4,18 ,716 5,100 ,000
Takdir Edilme Alt Boyutu Yok 77 371 1,10

Motivasyon Olcegi Okumanin Sosyal Yénii  Var 690 3,53 ,946 2,383 ,017
Alt Boyutu Yok 77 3,25 1,11

Tablo 8 incelendiginde; Tutum 6lceginin “Serbest Okuma” ve “Genel Okuma” alt boyutlarinda
evinde kitap okuyan baska biri bulunan 6grenciler lehine anlamli bir farkhlik oldugu goriilmektedir. Bu
sonug, evde kitap okuyan birinin bulunmasinin 6grencilerin serbest okumaya ve genel okumaya yonelik
tutumlarini artirdigl seklinde yorumlanabilir. Tutum O6lceginin “Kitap” ve “Akademik Okuma” alt
boyutlarinda ise, evde kitap okuyan biri bulunan 6grencilerin ortalamalari ile bulunmayan 6grencilerin
ortalamalari arasindaki farkin anlaml olmadigi goriilmektedir. Tablo 8 incelenmeye devam edildiginde
motivasyon 6lgeginin “Okuma Yeterligi” ve “Okumaya Yonelik Caba / Takdir Edilme” alt boyutlarinda
evinde kitap okuyan baska biri bulunan 6grenciler lehine anlamli bir farklilik oldugu gérilmektedir. Bu
sonug, evde kitap okuyan birinin bulunmasinin “Okuma Yeterligi” ve “Okumaya Yonelik Caba / Takdir
Edilme” alt boyutlarinda 6grencilerin motivasyonlarini artirdigi seklinde yorumlanabilir. Motivasyon
Olgeginin “Okuma Zorlugunun Algilanmasi” ve “Okumanin Sosyal YonU” alt boyutlarinda ise, evde kitap
okuyan biri bulunan 6grencilerin ortalamalari ile bulunmayan 6grencilerin ortalamalari arasindaki

farkin anlamli olmadigi gérilmektedir.

Ortaokul 6grencilerinin okuma tutumlari ile okuma motivasyonlari arasinda anlamli bir iliski
olup olmadigini tespit etmek icin yapilan Pearson korelasyon analizinden elde edilen sonuglar asagida

tablolar halinde gosterilmistir.

Tablo 9. Ortaokul 6grencilerinin serbest okuma tutumlarinin motivasyon élgeginin alt boyutlari ile olan iliskisi

Motivasyon Okuma Motivasyon Motivasyon Motivasyon Okumanin
Zorlugunun Okuma Yeterligi Okumaya Yonelik Sosyal Yonu
Algilanmasi Caba / Takdir Edilme
Tutum Serbest -,449 ,751 ,536 ,414

Okuma
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Tablo 9 incelendiginde; ortaokul o6grencilerinin “Tutum Serbest Okuma” puanlari ile
“Motivasyon Okuma Zorlugunun Algilanmasi”, “Motivasyon Okuma Yeterligi”, “Motivasyon Okumaya
Yonelik Caba / Takdir Edilme” ve “Motivasyon Okumanin Sosyal YonU” puanlari arasinda anlamh bir
iliski olup olmadigini belirlemek igin yapilan Pearson korelasyon analizi sonucunda “Tutum Serbest
Okuma” ile “Motivasyon Okuma Yeterligi” (r=,751, p<.01), “Motivasyon Okumaya Yonelik Caba / Takdir
Edilme” (r=,536, p<.01) ve “Motivasyon Okumanin Sosyal Yon(” (r=,414, p<.01) arasinda pozitif yénde
ve anlamh bir iliski oldugu gortlmustir. Buna gore; ortaokul 6grencilerinin “Tutum Serbest Okuma”
puanlarinin artmasi durumunda “Motivasyon Okuma Yeterligi”, “Motivasyon Okumaya Y6nelik Caba /
Takdir Edilme” ve “Motivasyon Okumanin Sosyal Yénii” puanlarinin da artacagi soylenebilir. Ote
taraftan, ortaokul o6grencilerinin “Tutum Serbest Okuma” ile “Motivasyon Okuma Zorlugunun
Algilanmasi”(r=-,449, p<.01) arasinda negatif yonde ve anlaml bir iliski oldugu gorilmdistiir. Buna gore;
ortaokul 6grencilerinin “Tutum Serbest okuma” puanlarinin artmasi durumunda “Motivasyon Okuma

Zorlugunun Algilanmasi” puanlarinin azalacagi séylenebilir.

Tablo 10. Ortaokul égrencilerinin kitaba yénelik tutumlarinin motivasyon élgedinin alt boyutlari ile olan iliskisi

Motivasyon Okuma Motivasyon Motivasyon Motivasyon
Zorlugunun Okuma Yeterligi Okumaya Yonelik Okumanin Sosyal
Algilanmasi Caba / Takdir Edilme Yoni
Tutum Kitap -,372 ,647 ,446 ,363

Tablo 10 incelendiginde; ortaokul 6grencilerinin “Tutum Kitap” puanlari ile “Motivasyon
Okuma Zorlugunun Algilanmasi”, “Motivasyon Okuma Yeterligi”, “Motivasyon Okumaya Yonelik Caba
/ Takdir Edilme” ve “Motivasyon Okumanin Sosyal Yonu” puanlar arasinda anlamh bir iliski olup
olmadigini belirlemek icin yapilan Pearson korelasyon analizi sonucunda “Tutum Kitap” ile “Motivasyon
Okuma Yeterligi” (r=,647, p<.01), “Motivasyon Okumaya Y6nelik Caba / Takdir Edilme” (r=,446, p<.01)
ve “Motivasyon Okumanin Sosyal Yoni” (r=,363, p<.01) arasinda pozitif yonde ve anlamh bir iliski
oldugu gorilmastiir. Buna gore; ortaokul 6grencilerinin “Tutum Kitap” puanlarinin artmasi durumunda
“Motivasyon Okuma Yeterligi”, “Motivasyon Okumaya Yonelik Caba / Takdir Edilme” ve “Motivasyon
Okumanin Sosyal Yoni” puanlarinin da artacagl sdylenebilir. Ote taraftan, ortaokul dgrencilerinin
“Tutum Kitap” ile “Motivasyon Okuma Zorlugunun Algilanmasi”(r=-,372, p<.01) arasinda negatif yonde
ve anlamli bir iliski oldugu gorilmuistir. Buna gore; ortaokul 6grencilerinin “Tutum Kitap” puanlarinin
artmasi durumunda “Motivasyon Okuma Zorlugunun Algilanmasi” puanlarinin azalacagi séylenebilir.

Tablo 11. Ortaokul égrencilerinin genel okumaya yénelik tutumlarinin motivasyon élgeginin alt boyutlari ile olan
iliskisi

Motivasyon Okuma Motivasyon Motivasyon Okumaya Motivasyon
Zorlugunun Okuma Yeterligi Yonelik Caba / Takdir Okumanin Sosyal
Algillanmasi Edilme Yonu
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Tutum Genel

-,377 714 519 381
Okuma ¢ ’ ’ ’

Tablo 11 incelendiginde; ortaokul 6grencilerinin “Tutum Genel Okuma” puanlar ile
“Motivasyon Okuma Zorlugunun Algilanmasi”, “Motivasyon Okuma Yeterligi”, “Motivasyon Okumaya
Yonelik Caba / Takdir Edilme” ve “Motivasyon Okumanin Sosyal Yon(” puanlari arasinda anlaml bir
iliski olup olmadigini belirlemek igin yapilan Pearson korelasyon analizi sonucunda “Tutum Genel
Okuma” ile “Motivasyon Okuma Yeterligi” (r=,714, p<.01), “Motivasyon Okumaya Yénelik Caba / Takdir
Edilme” (r=,519, p<.01) ve “Motivasyon Okumanin Sosyal YonU"” (r=,381, p<.01) arasinda pozitif yonde
ve anlamli bir iliski oldugu gorilmustir. Buna gore; ortaokul 6grencilerinin “Tutum Genel Okuma”
puanlarinin artmasi durumunda “Motivasyon Okuma Yeterligi”, “Motivasyon Okumaya Yonelik Caba /
Takdir Edilme” ve “Motivasyon Okumanin Sosyal Yoni” puanlarinin da artacagi séylenebilir. Ote
taraftan, ortaokul 6grencilerinin “Tutum Genel Okuma” ile “Motivasyon Okuma Zorlugunun
Algilanmasi”(r=-,377, p<.01) arasinda negatif yonde ve anlaml bir iliski oldugu gérilmdstiir. Buna gore;
ortaokul 6grencilerinin “Tutum Genel Okuma” puanlarinin artmasi durumunda “Motivasyon Okuma
Zorlugunun Algilanmasi” puanlarinin azalacagi séylenebilir.

Tablo 12. Ortaokul égrencilerinin akademik okumaya yénelik tutumlarinin motivasyon élgeginin alt boyutlari ile
olan iliskisi

Motivasyon Okuma Motivasyon Motivasyon Okumaya Motivasyon
Zorlugunun Okuma Yeterligi Yonelik Caba / Takdir Okumanin Sosyal
Algilanmasi Edilme Yonu
Tutum
Akademik 542 -,227 -,066 -,102
Okuma

Tablo 12 incelendiginde; ortaokul 6grencilerinin “Tutum Akademik Okuma” puanlari ile
“Motivasyon Okuma Zorlugunun Algilanmasi”, “Motivasyon Okuma Yeterligi”, “Motivasyon Okumaya
Yonelik Caba / Takdir Edilme” ve “Motivasyon Okumanin Sosyal Yonu” puanlari arasinda anlamlh bir
iliski olup olmadigini belirlemek icin yapilan Pearson korelasyon analizi sonucunda “Tutum Akademik
Okuma” ile “Motivasyon Okuma Yeterligi” (r=-,227, p<.01), “Motivasyon Okumaya Yonelik Caba /
Takdir Edilme” (r=-,066, p<.01) ve “Motivasyon Okumanin Sosyal Yon(i” (r=-,102, p<.01) arasinda
negatif yonde ve anlamh bir iliski oldugu gorilmistiir. Buna gore; ortaokul 6grencilerinin “Tutum
Akademik Okuma” puanlarinin artmasi durumunda “Motivasyon Okuma Yeterligi”, “Motivasyon
Okumaya Yo6nelik Caba / Takdir Edilme” ve “Motivasyon Okumanin Sosyal Yoni"” puanlarinin azalacagi
sdylenebilir. Ote taraftan, ortaokul 6grencilerinin “Tutum Akademik Okuma” ile “Motivasyon Okuma
Zorlugunun Algilanmasi”(r=,542, p<.01) arasinda pozitif yonde ve anlaml bir iliski oldugu gorilmistir.
Buna gore; ortaokul 6grencilerinin “Tutum Akademik Okuma” puanlarinin artmasi durumunda

“Motivasyon Okuma Zorlugunun Algilanmasi” puanlarinin da artacagi séylenebilir.

Tablo 13. Ortaokul 6grencilerinin okumaya yénelik genel tutumlari ile genel motivasyonlari arasindaki iliski
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Okumaya Yonelik Genel Motivasyon

Okumaya Yonelik Genel Tutum r ,679
p ,000
N 767

Tablo 13 incelendiginde; ortaokul 6grencilerinin okuma tutumlari ile okuma motivasyonlari (r=-
,679, p<.01) arasinda pozitif yonde ve anlaml bir iliski oldugu gorilmdistir. Buna gore; ortaokul
ogrencilerinin okuma tutumu puanlarinin artmasi durumunda okuma motivasyonu puanlarinin da
artacag soylenebilir. Yani okumaya yonelik yiksek tutuma sahip olan ortaokul 6grencilerinin okuma

motivasyonlarinin da yiiksek oldugu ifade edilebilir.
Tartisma, Sonug ve Oneriler
Calismadan elde edilen sonuclar asagida maddeler halinde dikkatlere sunulmustur.

e Elde edilen sonuglara gore; tutum olgceginin “Serbest Okuma”, “Kitap” ve “Genel Okuma” alt
boyutlarinda kiz 6grenciler lehine anlamli bir farklilk oldugu, tutum 6lgeginin son alt boyutu olan
“Akademik Okuma” alt boyutunda ise, kiz 6grencilerin ortalamalari erkek 6grencilerin
ortalamalarindan yiiksek olsa da aradaki farkin anlamli olmadigi belirlenmistir. Yani cinsiyet
faktord, ortaokul 6grencilerinin “Serbest Okuma”, “Kitap” ve “Genel Okuma”ya yonelik okuma
tutumlari Gzerinde kiz 6grenciler lehine belirleyici bir rol oynamaktadir. Ote taraftan, motivasyon
Olceginin “Okuma Zorlugunun Algilanmasi”, “Okumaya Yoénelik Caba / Takdir Edilme” ve
“Okumanin Sosyal Yon(” alt boyutlarinda, erkek 6grenciler lehine anlamli bir fark oldugu, dlgegin
“Okuma Yeterligi” alt boyutunda ise, kiz 6grenciler lehine anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir.
Literatlirde, yukarida elde edilen sonuglara ulasan baska arastirmalara da rastlamak mimkindur.
Ornegin; Bicer ve Durukan (2014), kendi calismalarinda ortaokulda égrenim gérmekte olan kiz
ogrencilerin okuma tutumlarinin erkek Ogrencilere gére daha yiksek oldugu sonucuna
ulasmislardir. Kogak vd. (2016)'nin 6gretmen adaylari ile gerceklestirmis olduklari ¢calismada ise
arastirmacilar, kadin 6gretmen adaylarinin kitap okumaya yonelik tutumlarinin erkek 6gretmen
adaylarina gbére daha olumlu oldugu sonucuna ulasmislardir. Tirkiye’deki alanyazin
incelendiginde, okuma becerisi baglaminda kadinlarin erkeklere gore daha yiiksek performanslar
gosterdikleri goriilmektedir ki; benzer sonuglara; Ari ve Demir (2013), Akkaya ve Ozdemir (2013),
Kalyocu (2013), Aslantiirk ve Saracaloglu (2010), Mete (2012), Batur, Giilveren ve Bek (2010),
Bozpolat (2010), iseri (2010), Arslan, Celik ve Celik (2009), Basaran ve Ates (2009), Demir (2009),
Kocak vd. (2015), Epcacan (2012), Odabas, Odabas ve Polat (2008), Ozbay, Bagci ve Uyar (2008),
Korkmaz (2007), Yalinkilig (2007), Can, Deniz ve Cegen (2016), Hassell ve Lutz (2006), Smaragdi ve
Jonsson (2006), Gémleksiz (2004), Gdnen, Oncii ve Isitan (2004), Bozkurt ve Serin (2003), Yamaner
ve Kartal (2001) ve Whitehead vd. (1977) ¢alismalarinda da rastlaniimaktadir. Buna karsin Yildiz

ve Keskin (2016) ve Cegen ve Deniz’in (2015) ¢alismalarinda ise, kadinlarin ve erkeklerin okuma
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tutumlari arasinda anlamli fark tespit edilememistir. Okuma motivasyonu béliminde ise, Yildiz
(2013), kiz 6grencilerin okuma motivasyonlarinin, digsal motivasyon boyutunda, erkek 6grencilere
gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulasmistir. Katranci (2015) da Yildiz’a (2013) benzer sekilde,
kiz 6grencilerin okuma motivasyonlarinin erkek 6grencilere gére daha yiksek oldugu sonucuna
ulasmistir. Ayni sekilde, literatlirde yer alan Yildiz (2010), Kurnaz ve Yildiz (2015) ve Bozkurt ve

Memis (2013) calismalari da benzer sonuglara isaret etmektedir.

Elde edilen sonuclara gore; tutum oOlgeginin “Serbest Okuma”, “Kitap” ve “Genel Okuma”;
motivasyon olgeginin ise, “Okuma Yeterligi, “Okumaya Yonelik Caba / Takdir Edilme” ve
“Okumanin Sosyal Yon(” alt boyutlarinda 6. ve 7. sinif 6grencilerinin okuma tutumlarinin ve
motivasyonlarinin 8. sinif 6grencilerine goére anlaml olarak arttigi goérilmustir. Motivasyon
Olceginin diger alt boyutu olan “Okuma Zorlugunun Algilanmasi” boyutunda ise, 8. sinif
ogrencilerinin okuma motivasyonlarinin 6. ve 7. sinif 6grencilerine gére anlamli bir sekilde arttig
tespit edilmistir. Bu sonuclar; 6grenim gorilen sinif diizeyi degiskeninin, okuma tutumunu ve
motivasyonunu etkileyen bir faktor oldugunu géstermektedir. Literatir incelendiginde, Bicer ve
Durukan (2010), kendi ¢alismalarinda, 5. sinif 6grencilerinin diger siniflarda okuyan 6grencilere
gore daha olumlu bir okuma tutumuna sahip olduklari sonucuna ulasmislardir. Epcacan (2012) ise,
ortaokul 6grencileri ile gerceklestirdigi calismasinda, bu arastirmanin sonuclariyla ortlisecek
bicimde, 8. sinif 6grencilerinin okuma tutumlarinin diger sinif 6grencilerine goére daha disuk
oldugu sonucuna ulasmistir. Can, Deniz ve Cegen (2016), ortaokul 5., 6. ve 7. sinif 6grencilerinin
okuma tutumlarini arastirdiklari ¢calismalarinda, alt sinif diizeylerinde 6grenim gérmekte olan
ogrencilerin okuma tutumlarinin kendilerine gore (st siniflarda 6grenim goérmekte olan
ogrencilerin okuma tutumlarina gore daha yiksek oldugu sonucuna ulasmislardir. Ayni sekilde,
iseri (2010) ve Bas (2012) da yaptiklari arastirmalarinda, 6grenim gorilen sinif seviyesi arttikca
okumaya yonelik tutumun azaldigi sonucuna ulasmislardir. Okuma motivasyonu ile ilgili literattr
incelendiginde ise, okuma tutumuna benzer sonuglarla karsilasmaktayiz. Ornegin; Yildiz (2013)
¢alismasinda, sinif diizeyinin arttikga okumaya yonelik motivasyonun distigiini ifade etmistir.
Ayni dizlemdeki sonuglari, Eccles, Wigfield ve Schiefele (1998), Wigfield, Eccles ve Rodriguez
(1998) ve Wigfield ve Guthire (1997) ¢alismalarinda da gérebilmekteyiz.

Elde edilen sonuglara gore; tutum o6lceginin “Serbest Okuma” ile “Kitap”; motivasyon olceginin
ise, “Okuma Yeterligi” ile “Okumaya Yonelik Caba / Takdir Edilme” alt boyutlarinda, aile gelir
diizeyi “1-2000 TL” arasinda olan 6grencilerin okuma tutumlarinin ve motivasyonlarinin aile gelir
diizeyi “2001-4000 TL” arasinda olan 6grencilere gére anlamli bir sekilde arttigi tespit edilmistir.
Ek olarak tutum olgeginin “Kitap” alt boyutunda, aile gelir dizeyi “1-2000 TL” arasinda olan

ogrencilerin okuma tutumlarinin ve okuma motivasyonlarinin aile gelir diizeyi “2001-4000 TL”
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arasinda olan 6grencilere gore de anlamli bir sekilde arttigi gorilmuistir. Yani genel olarak
bakildiginda, aile gelir diizeyi disik olan 6grencilerin okuma tutumlarinin ve motivasyonlarinin
daha yiiksek oldugu séylenebilir. Benzer bir sonucu Akkaya ve Ozdemir’in (2013) ortadgretim
ogrencileri ile gerceklestirdikleri calismalarinda goérebilmekteyiz. Akkaya ve Ozdemir, kendi
calismalarinda, aile gelir dlizeyinin artmasinin 6grencilerin okuma tutumlarinin diismesine neden
oldugu sonucuna ulasmislardir. Kogak vd. (2016) ise, gelir diizeyinin okuma tutumu {zerinde
anlamli bir etki olusturmadigi sonucuna ulasmislardir. Ayni sonucu, Batur, Glilveren ve Bek (2010),
Ari ve Demir (2013), Cecen ve Deniz (2015) ve Odabas vd. (2008) calismalarinda da
gorebilmekteyiz. Aydin Yilmaz (2006) ise, sinif 6gretmeni adaylari ile gergeklestirdigi calismasinda,
gelir seviyesinin disik olmasinin okuma aliskanliginin da diismesine sebep oldugunu ifade

etmistir.

e Elde edilen sonuglara gore; tutum oOlceginin sadece “Genel Okuma” alt boyutunda, evinde
kittphane / kitaplik bulunan 6grenciler lehine anlamli bir farkhlik oldugu tespit edilmistir. Tutum
Olceginin diger alt boyutlarinda ise, evlerinde kitiiphane / kitaplik bulunan o6grencilerin
ortalamalari bulunmayan 06grencilerin ortalamalarindan yiiksek olsa da aradaki farkin anlamli
olmadigi gérilmektedir. Motivasyon o6lceginin ise, tim alt boyutlarinda, evlerinde kiitiphane /
kitaplik bulunan 06grenciler ile bulunmayan o6grenciler arasindaki farkin anlaml olmadig
gorulmektedir. Bu sonuclar; evde kitiphane / kitaplik bulunup bulunmamasi degiskeninin
ortaokul 6grencilerinin okuma tutumlari ve okuma motivasyonlari Gzerinde belirleyici bir faktor
olmadigi seklinde degerlendirilebilir. Literatlir incelendiginde, arastirmanin bu sonucuyla
drtiismeyen sonuglarla karsilasmaktayiz. Ornegin; Katranci (2015), dérdiincii sinif 6grencileri ile
gerceklestirdigi calismasinda, evde kendine ait kitapligi olan 6grencilerin okuma motivasyonlarinin
olmayan 06grencilere gore daha yiksek oldugu sonucuna ulasmistir. Baker (2003) ise, evde
olusturulan okuma ortami ve cevresinin, cocugun kitap okuma motivasyonunu artiracagini ve
okumaya karsi daha istekli olmasina yol acacagini vurgulamistir. Topcu (2007) ise, alti, yedi ve
sekizinci sinif 6grencilerinin  okuma aliskanhklarini inceledigi c¢alismasinda, evde kitaplik
bulunmasinin gocugun okuma aliskanliklarini etkiledigini ifade etmistir. Kurnaz ve Yildiz (2015),
evde kitaplhk bulundurmanin ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonlari lizerinde olumlu bir

etki olusturdugunu; fakat bu etkinin anlaml diizeyde olmadigini belirtmistir.

e Elde edilen sonuglara gore; yilda okunan kitap sayisi degiskeni, tutum 6lceginin “Serbest Okuma”,
“Kitap” ve “Genel Okuma”; motivasyon 6lceginin ise, “Okuma Yeterligi”, “Okumaya Yonelik Caba
/ Takdir Edilme” ve “Okumanin Sosyal Y6nU” alt boyutlarinda, okumaya yonelik tutumu ve
motivasyonu genel hatlariyla pozitif yonde etkileyen bir faktor olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Yani

ogrencilerin yil icerisinde okuduklari kitap sayisi arttikca “Serbest Okuma”, “Kitap” ve “Genel

932



Nurullah SAHIN

Okuma” alt boyutlarinda okumaya yonelik tutumlari; “Okuma Yeterligi”, “Okumaya Yonelik Caba
/ Takdir Edilme” ve “Okumanin Sosyal Yon(” alt boyutlarinda ise okumaya yonelik motivasyonlari
artmaktadir. Tutum olgeginin “Akademik Okuma” alt boyutunda ise, yilda “1-3 adet” ve “4-7 adet”
kitap okuyan 6grencilerin okuma tutumlari, yilda “10 {zeri” kitap okuyan 6grencilere gore anlamli
bir sekilde daha yiksektir. Baska bir ifadeyle; 6grencilerin yil icerisinde okuduklari kitap sayisi
arttikca, “Akademik Okuma” alt boyutunda, okumaya yonelik tutum duzeyleri bazi gruplar
arasinda azalmaktadir. Motivasyon 6lceginin “Okuma Zorlugunun Algilanmasi” alt boyutunda ise,
okunan kitap sayisi arttikca Ogrencilerin okuma motivasyonlarinin azaldig tespit edilmistir.
Konuyla ilgili literatlirdeki baska arastirmalardan elde edilen sonuclara bakildiginda; Durualp,
Durualp ve Cigekoglu (2013), kendi arastirmalarinda, kitap okumak igin yeterli zamani bulduklarini
ifade eden &grencilerin okuma tutumlarinin da yiiksek oldugunu ifade etmistir. Akkaya ve Ozdemir
(2013), ortadgretim 6grencileri ile gerceklestirdikleri arastirmalarinda, okumaya ayrilan sirenin
ve okunan kitap sayisinin artmasinin okuma tutumunun da artmasini sagladigini vurgulamistir.
Benzer sonuglari, Karim ve Hasan (2007), Ozbay vd. (2008), Yildiz ve Keskin (2016), Stokmans
(1999), Schooten & Glopper (2002), Bagci 2010, Dogan Yilmaz 2010 ve Balcl vd. (2012)
cahismalarinda da gormek mimkiindiir. Okuma motivasyonuna yonelik olarak ise, literatlrde,
Kurnaz ve Yildiz (2015) ve Oztiirk ve ileri Aydemir (2013), okunan kitap sayisinin veya okumaya

ayrilan sdrenin artmasinin 6grencilerin okuma motivasyonlarini da artiracagini ifade etmislerdir.

Elde edilen sonuglara gore; tutum 6lgeginin “Serbest Okuma” ve “Genel Okuma” alt boyutlarinda
evinde kitap okuyan baska biri bulunan 6grenciler lehine anlamli bir farkhlik oldugu gérilmektedir.
Bu sonug, evde kitap okuyan birinin bulunmasinin 6grencilerin serbest okumaya ve genel okumaya
yonelik tutumlarini artirdigl seklinde yorumlanabilir. Tutum 6lceginin “Kitap” ve “Akademik
Okuma” alt boyutlarinda ise, evde kitap okuyan biri bulunan 6grencilerin ortalamalari ile
bulunmayan 6grencilerin ortalamalari arasindaki farkin anlamli olmadigi gortlmektedir. Okuma
motivasyonuna gelindiginde ise, motivasyon olceginin “Okuma Yeterligi” ve “Okumaya Yonelik
Caba / Takdir Edilme” alt boyutlarinda evinde kitap okuyan baska biri bulunan 6grenciler lehine
anlaml bir farklilk oldugu gorilmektedir. Bu sonug, evde kitap okuyan birinin bulunmasinin
“Okuma Yeterligi” ve “Okumaya Yonelik Caba / Takdir Edilme” alt boyutlarinda 6grencilerin
motivasyonlarini artirdigi seklinde yorumlanabilir. Motivasyon 6lgeginin “Okuma Zorlugunun
Algilanmas!” ve “Okumanin Sosyal Yon(” alt boyutlarinda ise, evde kitap okuyan biri bulunan
Ogrencilerin ortalamalari ile bulunmayan 6grencilerin ortalamalari arasindaki farkin anlamli
olmadigi gorilmektedir. Konuyla ilgili literatliirde yer alan baska arastirmalarin sonuglarina
bakildiginda; Yildiz ve Keskin (2016), aile fertleri diizenli kitap okuyan o6grencilerin okumaya

yonelik tutumlarinin, okumayanlara goére daha ylksek ¢iktigini tespit etmistir. Durualp, Durual ve
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Cicekoglu (2013) da anne ve babalar kitap okuyan 6grencilerin tutumlarinin yiksek oldugunu
tespit etmislerdir. Kurnaz ve Yildiz (2015), annesi ve babasi evde kitap okuyan 6grencilerin okuma
motivasyonlarinin, okumayan 6grencilere gore daha yiksek c¢iktigini vurgulamislardir. Yukaridaki
calismalardan farkh olarak Oztiirk ve ileri Aydemir (2013) ise, evde anne ve babanin kendi
baslarina yaptiklari okumanin, 6grencilerin okuma motivasyonlari (zerinde anlamli bir fark

olusturmadigini ifade etmislerdir.

Calismanin ana problem durumunu “Ortaokul 6grencilerinin okuma tutumlar ve okuma
motivasyonlari arasinda nasil bir iliski vardir?” sorusu olusturmaktadir. Literatiir incelendiginde, bu
dogrultuda gergeklestirilmis bir calismaya rastlanilamamistir. Bu baglamda, arastirmadan elde edilen

sonuclar asagida dikkatlere sunulmustur:

e Ortaokul 6grencilerinin serbest okumaya yonelik tutumlari arttikca “Motivasyon Okuma
Yeterligi”, “Motivasyon Okumaya Yonelik Caba / Takdir Edilme” ve “Motivasyon Okumanin Sosyal
Yéni” alt boyutlarinda, okuma motivasyonlari da artmaktatir. Ote taraftan, ortaokul
Ogrencilerinin serbest okumaya yonelik tutumlarinin artmasi durumunda motivasyon 6lgeginin

“Okuma Zorlugunun Algilanmasi” alt boyutunda, okuma motivasyonlarinin azalacagi séylenebilir.

e Ortaokul o6grencilerinin kitaba yonelik tutum dizeylerinin artmasi durumunda, motivasyon
Olceginin “Okuma Yeterligi”, “Okumaya Yonelik Caba / Takdir Edilme” ve “Okumanin Sosyal Yonu”
alt boyutlarinda, okuma motivasyonlarinin da artacagl soylenebilir. Ayni zamanda, ortaokul
ogrencilerinin kitaba yonelik tutum diizeylerinin artmasi durumunda, motivasyon olgeginin

“Okuma Zorlugunun Algilanmasi” alt boyutunda, okuma motivasyonlarinin azalacagi séylenebilir.

e Ortaokul ogrencilerinin genel okumaya yonelik tutum dizeylerinin artmasi durumunda,
motivasyon 6lgeginin “Okuma Yeterligi”, “Okumaya Yonelik Caba / Takdir Edilme” ve “Okumanin
Sosyal YonU” alt boyutlarinda, okuma motivasyonlarinin da artacagi séylenebilir. Ayni zamanda,
ortaokul 06grencilerinin genel okumaya yonelik tutum dizeylerinin artmasi durumunda,
motivasyon Olgeginin “Okuma Zorlugunun Algilanmasi” alt boyutunda, okuma motivasyonlarinin

azalacagi soylenebilir.

e Ortaokul 6grencilerinin akademik okumaya yonelik tutum dizeylerinin artmasi durumunda,
motivasyon 6l¢eginin “Okuma Yeterligi”, “Okumaya Y6nelik Caba / Takdir Edilme” ve “Okumanin
Sosyal YonU"” alt boyutlarinda, okuma motivasyonlarinin azalacagi soylenebilir. Ayni zamanda,
ortaokul 6grencilerinin akademik okumaya yonelik tutum dizeylerinin artmasi durumunda,
motivasyon olgeginin “Okuma Zorlugunun Algilanmasi” alt boyutunda, okuma motivasyonlarinin

da artacagi séylenebilir.
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Son olarak ortaokul 6grencilerinin okuma tutumlari ile okuma motivasyonlari arasinda pozitif
yonde ve anlamli bir iliski oldugu goérilmustir. Buna gore; ortaokul 6grencilerinin okumaya yénelik
tutum dizeylerinin artmasi durumunda okumaya yonelik motivasyon diizeylerinin de artacagi

soylenebilir.
Bu calismadan elde edilen sonuglar dogrultusunda, asagidaki 6nerilere yer verilmistir:

Arastirmada, kiz 6grencilerin okuma tutumlarinin ve motivasyonlarinin erkek 6grencilere gore
daha yiksek oldugu goriilmustir. Bircok bilimsel arastirmanin sonuglarinda yer alan bu durumun
sebebinin ne oldugu halen tam netlik kazanmis degildir. Erkek 6grenciler agisindan handikap

olusturan bu durumun daha derinlemesine arastiriimasi elzemdir.

Ust gelir seviyesinde yer alan ailelerin égrencilerinin cok daha kolay bir sekilde teknolojik cihazlara,
oyuncaklara, internete ve ¢evrimici oyunlara ulasabilmeleri, onlarin okumaya yonelik tutumlarini
ve motivasyonlarini olumsuz etkiledigi distiniilebilir. Bu nedenle, 6zellikle aileler bu konuda ¢ok
dikkatli davranmali, ¢ocuklarinin okuma ile olan baglarini giglendirmenin yollarini aramalari

gerekmektedir.

Ogrencilerin ¢ok daha fazla kitap okumalarina yardimci olacak etkinlikler ve diizenlemeler
yapilmalidir. Ogretmenler, aileler ve egitim 6gretim siirecinin tiim paydaslari; 6grencilerde kitap
ve okuma sevgisi, okuma aliskanligi olusturma konusunda etkili faaliyetler yapmali ve onlari etkin
birer okur yapabilmek icin neler yapilmasi gerektigine dair fikirler Gretmelidirler. Tespit edilen
olumsuz tutum ve motivasyon unsurlarini da ortadan kaldiracak tedbirler ve faaliyetler

planlanmalidir.

Aileler ¢ocuklarda kitaba ve okumaya yonelik tutum ve motivasyonu artirmak adina, evde kigik
de olsa bir kitaplik veya kiitiiphane kurmali; hatta cocugun kendine ait bir kitaplik olusturmasina

destek olmalidirlar.

Anne ve babalar cocuklarina iyi bir rol model olmali ve kendi davranislari araciligiyla cocuklarinda
kitaba ve okumaya karsi arzu ve merak olusturmalidirlar. Cocuklarin en biyiik rol modellerinden
biri olan 6gretmenlerin de okuma konusunda 6grencilere olumlu 6rnek teskil etmesi 6nem arz

etmektedir.

Arastirmada, ortaokul 6grencilerinin okuma tutumlari ile okuma motivasyonlari arasinda yliksek
diizeyde anlamli ve pozitif yoénde bir iliski oldugu tespit edilmistir. Okumayi etkileyen baska
faktorler arasindaki iliskinin de nasil oldugu arastirilmalidir. Ornegin; okuma egilimi ve okuma

kaygisi arasindaki iliski, okuma tutumu ve okuma akademik basarisi arasindaki iliski gibi.
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e Bu arastirma, ortaokul 6., 7. ve 8. sinif seviyesinde 6grenim gdrmekte olan 6grenciler ile
gerceklestirilmistir. Ayni calisma farkh sinif seviyelerinde 6grenim goren Ogrencilerle birlikte

gerceklestirilebilir ve sonuglar bu arastirmadan elde edilen sonuglarla karsilastirilabilir.

e Bu arastirmada kullanilan veriler; Erzurum, Samsun, Kahramanmaras ve Mus illerinden
toplanmustir. Ayni konu, Turkiye’nin farkli illerinden farkli 6lgme araclari kullanilarak toplanan
veriler tzerinden yapilabilir ve sonuclari bu arastirmadan elde edilen sonuclarla karsilastirilarak

konuyla alakali daha genel gecer sonugclara ulasilabilir.
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Extended Abstract
Introduction

Reading requires the active use of sensory organs and mental processes and it is one of the most
effective ways of learning. When the relevant literature is examined, it is seen that there are many important
factors affecting reading success. Among those are attitude towards reading and motivation for reading. Attitude
towards reading can be defined as the feelings that cause students to want to read or to move away from reading.

Motivation for reading may be defined as personal goals, values and beliefs that affect reading processes, results

and selection of subjects.
Method

In this study a quantitative research approach was adopted and the relational survey model was used.
The sample consisted of a total of 767 6%, 7" and 8" grade secondary school students in the Erzurum, Samsun,
Kahramanmaras and Mus provinces in the spring semester of the 2018-2019 academic year. In the study, the
"Attitude towards Reading in Secondary Schools" scale, developed by Ozbay and Uyar (2009) and the "Motivation
for Reading Texts" scale, developed by Aydemir and Oztiirk (2013) were used as the data collection tools.
Results and Discussion

e Gender factor plays a determinative role in favor of female students on the reading attitudes of secondary
school students towards “Free Reading”, “Book” and “General Reading”. On the other hand, it was
determined that there was a significant difference in favor of male students in the "Perception of Reading
Difficulty", "Effort/Appreciation for Reading" and "Social Aspect of Reading" sub-dimensions of the
motivation scale, and there was a significant difference in favor of female students in the "Reading
Adequacy" sub-dimension of the scale.

e Based on the results, it was observed that the reading attitudes and motivations of the 6™ and 7" grade
students significantly differed compared with the 8" grade students in the “Free Reading”, “Book” and
“General Reading” sub-dimensions of the attitude scale and the “Reading Adequacy”, “Effort/Appreciation
for Reading” and “Social Aspect of Reading” sub-dimensions of the motivation scale. In the “Perception of
Reading Difficulty” dimension, which is another sub-dimension of the motivation scale, it was found that
the motivations for reading of the 8" grade students significantly increased compared with the students in
other grades.

e The results showed that the attitudes towards reading and motivations for reading of the students’ whose
family income was between “1-2000 TL” increased significantly compared with the students whose family
income was between “2001-4000 TL” in the “Free Reading” and “Book” sub-dimensions of the attitude scale
and the “Reading Adequacy” and “Effort/Appreciation for Reading” sub-scales of the motivation scale. In
addition, it was also observed that the reading attitudes and reading motivations of the students whose
family income was between “1-2000 TL” significantly increased compared with the students whose family
income was between “2001-4000 TL” in the “Book” sub-dimension of the attitude scale.

e It was found that there was a significant difference only in the “General Reading” sub-dimension of the
attitude scale in favor of the students who had a library in their homes. In all the sub-dimensions of the
motivation scale, it was found that the difference between the students who had a library in their homes
and those who did not was not significant.

e The "The number of books read in a year" variable was found as a factor positively affecting the attitude
towards reading in general terms in the "Free Reading", "Book" and "General Reading" sub-dimensions of
the attitude scale. In the “Academic Reading” sub-dimension of the attitude scale, the attitude levels
towards reading decreased among some groups as the number of books read by the students increased
throughout the year. When approached in terms of reading motivation, the variable "The number of books
read in a year" was seen as a factor positively affecting the motivation for reading in general in the "Reading
Adequacy", "Effort/Appreciation for Reading" and "Social Aspect of Reading" sub-dimensions of the
motivation scale. In the "Perception of Reading Difficulty” sub-dimension, it was determined that the
reading motivation of the students decreased as the number of books read increased.

e In the "Free Reading" and "General Reading" sub-dimensions of the attitude scale and the "Reading
Adequacy" and "Effort/Appreciation for Reading" sub-dimensions of the motivation scale, it was seen that
the attitudes and motivations of the students increased when there was someone reading a book in their
homes.

e Lastly, it was found in the study that the motivation levels of secondary school students would increase if
their attitudes towards reading increased.
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