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Arastirmada, ortaokul 6grenci velilerinin gcocuk edebiyati farkindaliklari ile 6grencilerin okuma
aliskanligr arasindaki iliskinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada betimsel arastirma
modellerinden kesitsel tarama yontemi kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini, Giresun il
merkezinde yer alan Gedikkaya Ortaokulu ile Gorele ilgesi Cavuslu beldesindeki Cavuslu
Ortaokulu’nda 6grenim géren 5, 6, 7 ve 8. sinif 6grenci velileri (n=394) olusturmus olup velilerin
cocuk edebiyatina yonelik farkindaliklari ile 6grencilerinin okuma aliskanliklari arasindaki iliskiyi
ortaya koymak amaciyla Cavuslu Ortaokulu’ndaki 6grenciler (n=80) de galismaya dahil edilmistir.
Arastirmanin verileri SPSS 16.0 ile analiz edilmistir. Arastirmanin sonunda ortaokul &grenci
velilerinin ¢ocuk edebiyatina yonelik farkindaliklarinin “Katihlyorum” diizeyinde oldugu tespit
edilmistir. Velilerin ¢cocuk edebiyatina yonelik farkindaliklari ile egitim durumlari, egitim aldiklari
yer, cinsiyetleri, gelir durumlari arasinda anlamli bir iliski olmadigi belirlenmistir. Yine arastirma
sonuglarina gore velilerin cocuk edebiyatina yonelik farkindaliklari ile ¢ocuklarinin kitap okuma
aliskanhigr arasinda sinirh bir iliskinin oldugu, velilerin 6grencilerine kitap okuma konusunda
yeterince 6rnek olamadigi sonuglarina ulasiimistir.

Anahtar Kelimeler: Cocuk edebiyati, okuma aliskanhgi, veli, farkindalik, iliski.

Investigation of the Relation between Awareness of Parents about Children’s
Literature and Reading Habits of Students

Abstract

This study aims to examine the investigation of the relation between awareness of parents on
children’s literature and reading habits of the students. In the study cross-sectional survey model
of the descriptive research method was used. The sample of the research was created by parents
of 5th, 6th, 7th and 8th grades students studying at Gedikkaya secondary school in the city center
of Giresun and Cavuslu secondary school in the country of Gorele. The students at Cavuslu
secondary school was included in the study in order to reveal the relation between awareness of
the parents on children’s literature and reading habits of the students. The data of the study was
analyzed with SPSS 16.0. In the result of the research, the awareness of the parents of secondary
school students on children’s literature was determined that was at the level “l agree’. It has been
concluded that there is not a significant relation between awareness of the parents on children’s
literature and their educational status, where they got education, gender, income status. As a
result of the research, the parents cannot sufficiently be a model for their children to read books
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and there is also a limited relation between awareness of parents on children’s literature and
children’s reading habits.

Keywords: Children’s literature, reading habits, parent, awareness, relation.
Giris

“Okuma, ses organlari ve goz yoluyla algillanan isaret ve sembollerin beyin tarafindan
yorumlanarak degerlendirilmesi ve anlamlandiriimasi stirecidir” (Millf Egitim Bakanhgi [MEB], 2006: 6).
Akyol’a gére (2005: 1) ise okuma “On bilgilerin kullanildigi, yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisime
dayali, uygun bir yontem ve amac dogrultusunda, dizenli bir ortamda gerceklestirilen anlam kurma
sureci”dir. Yapilan tanimlardan hareketle okumanin fiziksel ve zihinsel etkilesimin ortaya gikardigi bir
degerlendirme ve anlamlandirma faaliyeti oldugu, ayni zamanda ortaya c¢ikan anlamlandirma
boyutuyla da zihinsel bir siireg icerdigi soylenebilir. Bu zihinsel siire¢ sayesinde; okunan bir metin
yorumlanir (Glinay, 2013), insanin olaylar arasindaki iliskileri anlama yetenegi gelisir, insan diinyayi
anlamlandirir (Giileryiiz, 2004), insana bilgi kazandirir, onu toplumsallastirir ve insani eglendirebilir,
onun ruh saghginin korunmasina ve gelismesine yardimci olabilir (D6kmen, 1994). Ayrica okumayla
insan kendi sinirlarini zorlayarak evrensellige ulasmak icin bir miicadele gelistirebilir (Ungan, 2008).

Dolayisiyla okuma insanin gelisimine ve olumlu yénde degisimine yardimci olur.

Okuryazarhk becerisi insanin toplumsal bir varlik haline gelmesinde énemli bir yere sahiptir.
Toplumlari olusturan toplumun yegane kaynagi ve asil unsuru insandir, insanin bir medeniyete ait
olabilmesi, cagin gereklerine ayak uydurabilmesi icin okuryazar olmasi en dnemli niteligidir (Maden ve
Maden, 2016). Gelismis ve ileri bir medeniyete sahip olmak isteyen bir toplum, en énemli pargasi olan
insani okuma becerisi ve aliskanlgiyla donanimli hale getirmelidir ki amacina ulasabilsin. Bu konuda
Demirel (2000) bir toplumun medeniyet ¢izgisine ulasmasinda okumanin yerinin 6nemli oldugunu, geri
kalmis toplumlara bakildiginda okuma becerisinde de geri kaldiklarinin tespit edildigini yani bu

toplumlarda okuma yazma oraninin disiik oldugunun goérildigini dile getirmistir.

Toplumlarin gelisimi bireylerin gelisimine baghdir. Bireysel gelisimin ve bilgi edinmenin en
temel araci ise okumadir. Bu sebeple toplumlarin her bir ferdini en iyi bicimde yetistirme ihtiyaci,
okuma aliskanhgina 6nem verilmesini zorunlu kilmistir. Okuma aliskanhgi “diizenli olarak, belirli
araliklarla, belirli yogunlukta okuma islevini siirdiirmektir” (Ozen, 2001: 18). Okumanin aliskanlik haline
gelebilmesi icin bireyin okumayi ihtiya¢ olarak kabul ettikten sonra bu eylemi hayat boyu devam
ettirmesi gerekir (Génen, Oncii ve Isitan, 2004). Okuma aliskanligi kazanmis bir insan okumay! bir

ihtiyag olarak goriir ve bu eylemi diizenli ve siirekli hale getirir.

Tirkiye Istatistik Kurumu’nun (2016) yayinladigi bir istatistige gore; Tirkiye’de televizyon
izlemeye gilinde 6 saat, internet kullanimina glinde 3 saat, kitap okumaya giinde sadece 1 dakika

ayrildig tespit edilmistir. Avrupa’da %21 olan ortalama kitap okuma orani Tirkiye’de sadece %0,1
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diizeyindedir. Diinyaya bakildiginda en fazla kitap okuyan (lkelerin basinda %21 oraniyla ingiltere ve
Fransa yer almakta, bu iilkeleri sirasiyla Japonya (%14), Amerika (%12) ve ispanya (%9) takip etmektedir
(IK-1). Bu veriler Tiirkiye’nin ortalama kitap okuma oraniyla ¢ok geride oldugunu géstermekte ve bu

verilerden yola ¢ikarak ilkemizde okuma aliskanhgi seviyesinin disiik oldugu da gortlmektedir.

2000 yilinda galismalarina baslayan ve her Uc¢ yilda bir 15 yasindaki 6grencileri matematik
okuryazarhg, fen okuryazarligi ve okuma becerileri alanlarinda sinava tabi tutan Uluslararasi Ogrenci
Degerlendirme Programi (Programme for International Student Assessment, PISA) sonuglarini

kamuoyuyla paylasan MEB’in “PISA 2015 Ulusal Nihai Raporu”na gore:

Okuma becerileri alaninda Tirkiye ortalamasi 428 ve tiim (lkelerin ortalamasi da 460’tir.
PISA 2015’e katilan tim ulkeler dikkate alindiginda okuma becerileri alaninda ortalama
puani en yiiksek olan lilkeler; Singapur, Hong Kong —Cin, Kanada, Finlandiya ve irlanda iken
en distk olan (lkeler; Dominik Cumhuriyeti, Makedonya, Cezayir, Kosova ve Libnan’dir

(MEB, 2016: 23).

Yakin tarihte ortaya konulan bu istatistiki veriler, Turkiye’nin okuma becerisi ve aliskanligi
kazanamadigl ve bilgiye ulasmada onu 6ziimseyip yorumlama ve degerlendirmede ne kadar geride
kaldigini gézler 6niine sermektedir. Bu eksiklik ya da sorun okuma aliskanligi kazanmada etkili olan
basta aile ve okul, egitim politikasi ve toplumsal cevre gibi etkenlerin niteligini akla getirmektedir.
Aksaclioglu ve Yilmaz’'a gore (2007) okuma aliskanliginin kazanilabilecegi ve devaminin saglanabilecegi
en 6nemliyer aile, okul ve toplumsal ¢evredir, birey ¢cevresinden 6rnek aldigi kisiye benzeyebilmek icin;

annesi, babasi, 6gretmeni istedigi icin de kitap okuyabilir.

Okuma aligkanligi kazanimi konusunda Milli Egitim Bakanhgi da somut kararlar almistir. MEB
Arastirma, Planlama ve Koordinasyon Kurulu Baskanhgi tarafindan 2004/60 sayili “100 Temel Eser
Genelgesi” yayimlanmis, genelgede okul yonetimi ve 6gretmenlerden 6grencileri kitap okumaya
O0zendirmeleri, 6grencileri ddillendirmeleri ve onlarda okuma aliskanligl olusturmalari istenmistir
(MEB, 2004). Yine Milli Egitim Bakanhgi 2005/70 sayili genelgede “100 Temel Eser” yayimlanmis ve
okullarda okul idaresinin belirleyecegi bir giin ve saatte 30 dakikalik “okuma saati” uygulamaya
gecmistir (MEB, 2005). Bunlarla birlikte Milli Egitim Bakanhgi 2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda

(TDOP, 2006: 6) okuma &grenme alani basligi altinda asagidaki agiklamaya yer vermistir:

Okuma becerisini gelistirmek amaciyla cesitli etkinliklere yer verilmistir. Etkinliklerde
kullanilacak metinlerin, Tlrkgeyi biitiin zenginlikleriyle ve dogru bir sekilde yansitmasi ayri
bir 6nem tasimaktadir. Bu nedenle derslerde islenecek metinlerin tasimasi gereken
ozellikler programda belirtilmistir. Programda yer alan okuma 6grenme alaninda; okuma

kurallari, okunan metinlerin anlasiimasi ve ¢6ziimlenmesi, anlamlandiriimasi, okunan
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metinlerin degerlendirilmesi ve okumanin bir aliskanlik haline donustirilmesine yonelik

olarak cesitli kazanim ve etkinliklere yer verilmistir.

MEB bu aciklamasiyla 6grencide okuma aliskanligi kazandirilmasinin énemini ve bu amaca
ulasmak icin ne tir 6gretim calismalari yapilabilecegini érneklendirmistir. Bu gayretlerin okuma ve
okuma aliskanligl edinimi Gzerinde belirtilen istatistiki veriler géz 6niinde bulunduruldugunda ¢ok da
yeterli olmadigi gorilmekte ve okuma aliskanligi ediniminde aile, sosyal ¢evre, medya gibi diger

etkenlerin de etkili olabilecegini dislindiirmektedir.

Aile, okuma aliskanhginin kazaniminda énemli bir etkendir. Ailenin okumaya karsi tutumu,
kiltlir seviyesi cocugun okuma aliskanligi izerinde oldukca etkilidir. Okuma becerisi ve aliskanhginin
kazaniminda genellikle 6gretmenler 6n plana ¢iksa da bu konuda anne babalar da en az 6gretmenler
kadar 6nemlidir. Hatta anne babasinin kitap okudugunu goren, onlardan kitap hediye alan ve evinde
kitaplik bulunan ¢ocuklarin okuma aliskanliginin yiiksek oldugu tespit edilmistir (Suna, 2006). Bunlarin
yani sira ailelerin birlikte kitap okuma etkinligi yapmasi, kitaplarla ilgili sohbet etmesi de okumanin
alskanlik kazanmasinda etkili olacaktir (Savas, 2006). Ayrica “okuma aliskanhgl kazandirilmasinda
ailenin egitim dizeyinin de dnemli oldugu yapilan bir arastirmaya gore tespit edilmis ailenin egitim
diizeyinin yiksek oldugu cocuklarda okuma aliskanliginin da ylksek oldugu goérilmustir” (Sever,
2013’ten akt. Deniz, 2017: 24-25). Ailenin zamanini nasil degerlendirdigi de ¢ocuga bir Ornektir.
Zamaninin ¢ogunu televizyon izleyerek geciren bir anne babanin ¢ocuguna “oku” demesi o ¢ocugu
kitap okumaya yoneltmez (Dokmen, 1994). Diger bir ifade ile, ailenin okuma konusunda model olmasi

gerekir ve cocugu da ailesini 6rnek alarak okumayi bir aliskanliga dénistirebilsin.

Yapilan arastirmalara bakildiginda insanin toplumsallasmasinda, evrensellesmesinde ve bir
medeniyet kurarak gelismesinde okumanin ve okuma aliskanhginin 6neminin bilyik oldugu
anlasilabilir. Ayni zamanda okuma aliskanhiginin bireysel gelisim Gzerindeki etkisini Yilmaz (2012: 142-
147) “zayif okuyucularla iyi okuyucular arasinda duyusal, motor ve bilissel yonlerden bitiinsel nitelikli
farkhliklar oldugu” ve “giigli okuma kdiltlirinlin beyinde olumlu yapisal degisikliklere neden oldugu”
seklinde agiklamistir. Ulkemizin gerek ilk ve ortadgretim déneminde gerekse yetiskinlik dénemindeki
okuma aliskanhg: istatistiklerine bakildiginda, sonuglarin yeterli ve istenilir diizeyde olmadig
gorilmektedir. Bu sonug basta aile olmak Uzere cesitli faktorlerin okuma aliskanhgi (izerine olumlu
etkisinin sinirhigl oldugunu gostermektedir. Nitekim Bircan ve Tekin’in (1989) okuma becerisinin ve
aliskanliginin, toplumsal deger yargilarinin ve aliskanliklarin 6grenildigi yerin aile oldugunu savunmalari

da bunu desteklemektedir.

Ailenin en 6nemli yapi tasi cocuktur. Cocugun bilissel ve duyussal gelisimine uygun olarak secip

okudugu kitaplarin onun geri kalan hayatindaki etkisi bliylk olabilir. Anne babalarin da ¢ocuk kitaplari
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konusundaki farkindaliklari, okuma aliskanligina yénelik tutumlari cocugun kendine uygun olan kitabi
secme ve okuma aliskanhgi Gzerinde etkilidir. Ancak Glkemizdeki durum ile ilgili olarak Sahin, Celik ve
Celik’in (2012: 111) “Cocuk edebiyati Grlinlerinin ¢ocuklara ulasmasi ancak veliler ve 6gretmenler
aracihgiyla olmaktadir; ancak velilerin ve 6gretmenlerin yas gruplar ve kiltlr seviyelerine gore
cocuklara hitap edecek olan vyayinlarin seciminde bilgili olmadiklari ve titiz davranmadiklari
gorilmektedir” seklindeki agiklamalari gerek veli gerekse 6gretmen profili agisindan istenilenden ¢ok
uzak olundugunu ortaya koymaktadir. Ailelerin okumaya, okuma aliskanhgina okumanin araclari olan
edebiyat ve cocuk edebiyati lirlinlerine yonelik farkindaliklari ¢cocuklarin insanliga kazandiriimasinda,
bireysel gelisimlerinde, okuma becerisini aliskanliga dontstlirmelerinde ve llkemizde okudugunu
anlayan, elestiren ve degerlendiren insan sayisinin iyi seviyede olmasinda olduk¢a 6nemli oldugu
ongorilmektedir. Bu nedenle velilerin ¢ocuk edebiyatina yonelik farkindaliklari ile okuma aliskanhgi
gibi cesitli degiskenler arasinda bir iliski olup olmadigi incelenmelidir. Bu yonde yapilacak arastirmada
ulasilan sonuglarin ailenin okuma aliskanhgl kazandirmadaki roliini daha net ortaya koymaya ve

bundan sonra yapilacak ¢alismalara ayrica diizenlemelere katkida bulunacagi disinilmektedir.

Arastirma ile velilerin ¢ocuk edebiyatina yonelik farkindaliklarini tespit etmek, cesitli
degiskenler agisindan incelemek ve velilerin ¢cocuk edebiyatina yonelik farkindaliklari ile 6grencilerin
okuma aliskanhgl arasindaki iliskiyi ortaya koyarak o©neriler getirmek amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1) Velilerin cocuk edebiyatina yonelik farkindaliklari ne diizeydedir?

2) Velilerin ¢ocuk edebiyatina yonelik farkindaliklari ile egitim durumlari arasinda bir iliski var
midir?

3) Velilerin cocuk edebiyatina yonelik farkindaliklari ile egitim aldigi yer (il, ilce, belde, koy gibi)
arasinda bir iliski var midir?

4) Velilerin gocuk edebiyatina yonelik farkindaliklari ile cinsiyetleri arasinda bir iliski var midir?

5) Velilerin cocuk edebiyatina yonelik farkindaliklari ile gelir durumu arasinda bir iliski var midir?

6) Velilerin cocuk edebiyatina yonelik farkindaliklari ile cocugunun okuma aliskanhigi arasinda bir
iliski var midir?

7) Veliile 6grencisinin kitap okuma sikligi arasinda bir iliski var midir?

Yontem

Bu arastirma, velilerin cocuk edebiyatina yonelik farkindaliklari ile velinin egitim durumu, egitim
aldigi yer, cinsiyeti, gelir durumu, cocugunun okuma aliskanligi durumu gibi bircok degiskenle iliskisini
ortaya koymayl amaclamis oldugu icin kesitsel tarama modeliyle gerceklestirilmistir. “Tarama modeli,
gecmiste ya da halen var olan bir durumu oldugu sekilde betimlemeyi amaclayan bir arastirma

yaklasimidir” (Karasar, 2015: 77).
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Orneklem

2017-2018 egitim-6gretim yili bahar déneminde yapilan arastirmanin evrenini Giresun ilinde
o0grenim gormekte olan 5, 6, 7 ve 8. sinif 6grenci velileri olusturmaktadir. Arastirmanin 6érneklemini,
Giresun il merkezinde yer alan Gedikkaya Ortaokulu ile Giresun’un Gorele ilgesinin Cavuslu
beldesindeki Cavuslu Ortaokulu’nda 6grenim goren 5, 6, 7 ve 8.sinif 6grenci velileri (n=394) olusturmus
olup velilerin ¢ocuk edebiyatina yonelik farkindalklari ile 6grencilerinin okuma aliskanligi arasindaki
iliskiyi ortaya koymak amaciyla kolay ulasilabilirlik agisindan Cavuslu Ortaokulu’ndaki 6grenciler (n=80)
de calismaya dahil edilmistir. Arastirmaya katilan velilerin demografik bilgileri asagidaki tabloda

verilmigtir.

Tablo 1. Velilerin demografik bilgilerine iliskin frekans dagilimi

Cinsiyet f % Egitim Alinan Yer f %
Kadin 256 64.6 Koy 110 27.9
Erkek 138 35.3 Belde 26 6.5
Yas f % ilce 70 17.7
20-30 29 7 il Merkezi 167 42.3
30-40 190 48 Belde+ il Merkezi 1 0.002
40-50 155 39 Belde +ilge 2 0.005
51 ve lzeri 15 3.8 Koy + ilge 3 0.007
Diger 2 0.5 Koy + il Merkezi 4 0.01
Medeni Durum f % ilce + il Merkezi 3 0.007
Evli 366 92.8 Aylik Gelir f %
Bekar 24 6 0-850 18 4.5
Diger 4 1 850-1500 103 26.1
Egitim Durumu f % 1500 ve uzeri 219 55.5
Okula gitmedim. 6 1.5 Diger 38 9.6
ilkokul 123 31.2

Ortaokul 77 19.5

Lise 104 26.3

On Lisans 36 9.1

Lisans 43 10.9

Diger 4 1

Arastirmaya katilan 6grencilere iliskin bilgiler tabloda verilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin cinsiyetine iliskin frekans dagilimi

Cinsiyet f %
Kiz 42 52.5
Erkek 38 47.5
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Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veri toplama araci olarak, “Cocuk Edebiyatina Yonelik Veli Gorlisme Formu” ve
“Velilerin Cocuk Edebiyatina Yonelik Farkindahk Anketi” kullaniimistir. Velilerin ¢cocuk edebiyatina
yonelik farkindaliklari ile 6grencilerin okuma aliskanhgina iliskin farkindalklarini ortaya koymak

amaciyla da “Okuma Aliskanligina Yonelik Ogrenci Gériisme Formu” kullaniimistir.

Cocuk Edebiyatina Yénelik Veli Gériisme Formu, toplam 13 maddeden olusmaktadir.
Katilimcilarin kisisel bilgilerini tespit etmek ve arastirmanin alt problemlerine gére veri toplamak
amaciyla bu formda; cinsiyet, yas, medeni durum, en son mezun olunan okul, ilkogretim ve lise
egitiminin alindigi yer, anne ve babanin egitim durumu, aylik gelir durumu gibi demografik 6zellikleri
belirlemeye yonelik maddelere ve bu maddelere ek olarak evde kitiiphanenin olup olmadigi, gazete

veya dergi okunup okunmadig, ilgi duyulan edebi tiir veya tiirler gibi maddelere yer verilmistir.

Velilerin Cocuk Edebiyatina iliskin Farkindalik Anketi 25 maddelik likert tipte uygulanmistir.
Anketin gelistiriimesi asamasinda ilgili alanyazin taranarak 75 maddelik bir havuz olusturulmustur.
Anketin kapsam gecerliliginin saglanabilmesi icin 1 alan uzmani ve 5 Tirkce 6gretmeninin destegiyle
havuzdaki maddeler analiz edilmis ve anket; “Gelisimsel Ozellikler”, “Okuma Aliskanhgl” ve “Okul ile is
birligi” seklinde 3 alt boyuta ayrilip 25 maddeye indirgenerek gelistirilmistir. 5’li likert tipi olarak
gelistirilen anketin glvenilirligini tespit etmek amaciyla 50 6grenci velisi (izerinde pilot uygulama

yapilmis ve Cronbach Alfa katsayisi 0.88 olarak bulunmustur.

Okuma Aliskanhgina Yénelik Ogrenci Gériisme Formu ise cinsiyet, kitap okuma sikligi, en ¢ok
sevilen metin tird veya tirleri ile bir acik uclu madde olmak lzere toplam 4 maddeden olusmustur.

Acik uglu madde en son okunulan eser ve yazarina yoneliktir.
Veri Analizi

Arastirmada elde edilen veriler amag ve alt problemler dogrultusunda SPSS 16.0 programi

araciligiyla analiz edilmistir.

Velilerin Cocuk Edebiyatina iliskin Farkindalik Anketinde yer alan araliklari derecelendirmek igin
aralik hesaplama yoluna gidilmistir. Bu dogrultuda ankette yer alan aralik degerleri n=5 olmak lzere,
n= (n-1)/n formulu ile (5-1)/5=0.80 aralk genisligi formulu uygulanarak belirlenmis ve maddelere
verilen cevaplarin ortalamalari degerlendirilirken 1.00-1.79 arasindaki puanlar Kesinlikle Katiimiyorum,
1.80-2.59 Katiimiyorum, 2.60-3.39 Kismen Katiliyorum, 3.40-4.19 Katillyorum ve 4.20-5.00 Kesinlikle

Katiliyorum olarak derecelendirilmistir.

Elde edilen verilerin analizinde; velilerin cocuk edebiyatina yonelik farkindalik ortalamalarinin

¢O6ziimlenmesi aritmetik ortalamayla, velilerin cinsiyetleri ile cocuk edebiyatina yonelik farkindaliklari
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arasindaki iliski t testiyle, velilerin cocuk edebiyatina yonelik farkindaliklari ile egitim durumu, egitim
aldig yer ( il, ilce, belde, koy gibi), gelir durumu, cocugunun okuma aliskanhigi arasindaki iliski ANOVA
F testi ile tespit edilmis ve veli ile 6grencinin kitap okuma siklig1 arasindaki iliskinin ortaya konulmasinda
frekans ve ylzde degerleri kullaniimistir. Calismada t testi ve ANOVA analizlerinde anlamhlik diizeyi

p<0.05 olarak kabul edilmistir.
Bulgular

Ortaokul 6grenci velilerinin gocuk edebiyatina yonelik farkindaliklarini tespit ederek cesitli
degiskenler agisindan incelemeyi ve velilerin ¢cocuk edebiyatina yonelik farkindaliklari ile 6grencilerin
okuma ahliskanhgl arasindaki iliskiyi ortaya koymayl amaclayan arastirmada elde edilen veriler alt
problemler dogrultusunda ¢o6ziimlenmis, ulasilan bulgular tablolar halinde sunulmus ve

yorumlanmistir.
Velilerin Cocuk Edebiyatina Yénelik Farkindalik Diizeyleri ile ilgili Bulgular

Tablo 1. Velilerin ¢cocuk edebiyatina ydnelik farkindaliklarina iliskin bulgular

Farkindahk Boyutlari N Ortalama Std. Sapma
Gelisimsel Ozellikler 4.1937 ,54018
Aliskanhk 304 3.6388 ,78823
Okul ile Is birligi 3.5715 ,91165
Toplam 3.8056 ,63711

Velilerin ¢cocuk edebiyatina yonelik farkindaliklari toplam ortalamalari (X ) 3.8056’dir ve bu
ortalama anketteki aralik degerlerine gore “Katiliyorum”a denk gelmektedir. Yine tabloya gore
Gelisimsel Ozellikler boyutu diger alt boyutlara gére daha yiiksek ortalamaya (X =4.1937) sahiptir ve bu
durum velilerin bir ¢ocuk kitabinin sahip olmasi gereken gelisimsel 6zellikler (cocugun zihinsel

gelisimine uygunluk, icerik, s6z varhgi...) agisindan farkindaliga sahip oldugunu géstermektedir.

Tablo 2. Velilerin ¢ocuk edebiyatina yénelik farkindaliklarina iliskin ortalamalar

Farkindalik Maddeleri N  Ortalama Std.
(1-5 Araligl) Sapma
1.Cocuk kitaplari gocuklara okuma aliskanligi kazandirmalidir. 4.7310 ,61260
2.Cocuk kitaplari cocuga okuma zevki asilamalidir. 45128 ,76352
g 3.Cocuk kitaplari cocuklarin kelime dagarcigini gelistirmelidir. 45776 ,86879
§ 4.Cocuk kitaplart  g¢ocuklarin  dil  gelisimini olumlu 4.6081 ,78515
© desteklemelidir. o«
(]
g 5.Cocuk kitaplari gocuga deger (saygl, sevgi, hosgori...) o 4.4682 ,87460
> kazandirmada kullanilabilir.
& 6.Cocuk kitaplari gocuga siddet ve korku eylemleri iceren 4.2132 1.2479
— duygulari hissettirmemelidir.
7.Cocuk kitaplarinin ¢ocugumun gelisim dlizeyine uygun 4.6193 1.25896

olmasini 6Gnemserim.
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8.Cocugumu zihinsel gelisimine (anlama, anlamlandirma, 4.3604 ,85430
problem ¢6zme, elestirel disiinme, degerlendirme...) uygun
eserleri okumaya yonlendiririm.

9.Cocugumun kazanmasini istedigim davraniglarla/degerlerle 3.7132 1.13536
ilgili icerige sahip kitaplari biliyorum.
10.Cocuguma belli araliklarla okuyabilecegi kitaplar alirim. 4.1827 1.07107
11.Cocuk kitaplarindan birini satin alirken dustk fiyatta 2.5990 1.35226
olanini tercih ederim.
12.Evimdeki kittphanede/kitaplkta gocugumun 3.8517 1.28841
okuyabilecegi eserlerden bircogunun olmasina 6nem veririm.
13.Evimdeki kiitiiphanede/kitaplkta kag tane 3.3130 1.33679
cocuk kitabi oldugunu bilirim.
o 14. Evimdeki kiitiphanede hangi tirde c¢ocuk kitabi 3.5740 1.38853
= oldugunu bilirim.
% 15. Begendigim c¢ocuk edebiyati sanatgilarinin eserlerinden 3.7883 1.29076
= ¢ocuguma okumasi icin tavsiyede bulunurum.
g 16.Cocuk kitaplarinin ¢ocugumun ilgisine uygun olmasina 4.2487 1.12526
2 dikkat ederim.
2 17. Cocuguma ozel glnlerde (bayram, mezuniyet, dogum 3.6726 1.05662
ginl vb.) cocuk kitabi hediye etmeye 6zen gosteririm.
18. Cocuguna kazandirmak istedigi davranisla/degerle ilgili 3.7944 1.16167
benden kitap tavsiyesi isteyen birine g¢ocugunun
okuyabilecegi bir eser 6nerebilirim.
19.MEB’in belirledigi 100 Temel Eser’den gocuguma okumasi 3.8756 1.18182
icin tavsiyede bulunurum.
20.internetten veya sosyal paylasim aglarindan cocugumun 3.4224 1.31114
okuyabilecegi kitaplara yonelik okuyucu yorumlarina dikkat
ederim.
21. Yeni ¢ikan okul kitaplarini takip ederim. 3.2741 1.24626
22.Cocugumun  okuyacagl eserlerin  secimini  Tirkce 3.2481 1.36526
380 O6gretmenine birakirim.
3 23.Cocugumun okuyacagl edebiyat dridnlerinin  segimini 3.6189 1.25904
-f kendine birakirim.
= 24. Cocuguma 6gretmenin tavsiye ettigi eserler disinda farkli 3.9693 1.16314
g: kitaplar da alinm/hediye ederim.
o 25. Veli toplantilarinda ve okul ziyaretlerinde ¢ocugumun 3.4467 1.25134

okudugu kitaplarla ilgili goris alisverisinde bulunurum.

Tablo 2’ye gore anketin Gelisimsel Ozellikler boyutunda, her maddenin agirlikli ortalamasi 4.20-
5.00 araligindadir. Bu boliumdeki en ylksek ortalamaya “Cocuk kitaplari ¢cocuklara okuma aliskanhgi
kazandirmalidir.” maddesi sahiptir. Bu maddenin ortalamasinin 4.7310 oraninda olmasi velilerin ¢ok
bliyik bolimiinin ¢cocuk kitaplarinin okuma aliskanligi kazandirmasi gerektigine kesinlikle katildiklarini
ortaya koymaktadir. B6limdeki diger maddelere ve bu maddelerin agirlikli ortalamalarina bakildiginda
velilerin; bir cocuk kitabinin cocuga okuma zevki asilamasi, cocugun sézciik dagarcigini gelistirmesi, dil
gelisimini olumlu desteklemesi, cocuga deger kazandirmada (saygl, sevgi hosgori...) kullanilabilir
olmasl, ¢ocuga siddet ve korku eylemleri iceren duygular hissettirmemesi gerektigi duslince ve
bilgisine sahip oldugunu goéstermektedir. Bu béliimde yer alan “Cocuk kitaplarinin gocugumun gelisim

diizeyine uygun olmasini 6nemserim.” maddesi 4.6193 ortalamaya, bu maddeyle ayni dogrultuda olan
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“Cocugumu zihinsel gelisimine (anlama, anlamlandirma, problem ¢6zme, elestirel distinme,
degerlendirme...) uygun eserleri okumaya yoénlendiririm.” maddesi de 4,3604 ortalamaya sahiptir. Bu
ortalamalarin 4.20-5.00 deger araliginda yer aldigi gortilmektedir. Bu tespit, her iki madde de birbirini
destekler nitelikte oldugundan velilerin verdigi cevaplarin tutarli oldugunu ve velilerin gocuk kitabi

algisinda cocuga goreligi/uygunlugu temel aldigini ortaya koymaktadir.

Farkindalik anketinin Okuma Aliskanligi boyutunda ise en yiksek ortalamaya, “Cocuk
kitaplarinin gocugumun ilgisine uygun olmasina dikkat ederim.” maddesi (X = 4.2487) sahiptir. Bu
durum velilerin gocuk kitabi seg¢iminde tercih hakkini gocugunun ilgisinden yana kullandigini ortaya
koymaktadir. “Cocugumun kazanmasini istedigim davranislarla/degerlerle ilgili icerige sahip kitaplar
biliyorum.” (X = 3.7132), “Evimdeki kitiiphanede/kitaplikta ¢ocugumun okuyabilecegi eserlerden
bircogunun olmasina énem veririm.”( X = 3.8517), “Begendigim c¢ocuk edebiyati sanatgilarinin
eserlerinden ¢ocuguma okumasi icin tavsiyede bulunurum.” (X = 3.7883), “Cocuguna kazandirmak
istedigi davranisla/degerle ilgili benden kitap tavsiyesi isteyen birine gocugunun okuyabilecegi bir eser
énerebilirim.” (X = 3.7944) ve “MEB'in belirledigi 100 Temel Eser’den ¢ocuguma okumasi igin
tavsiyede bulunurum.” (X = 3.8756), maddeleri dogrudan veya dolayl olarak velilerin gocuk
kitaplarina olan ilgilerini ve cocuk kitaplarina yonelik eser bilgisini ortaya koymayi hedeflemis
oldugundan birbirini destekler niteliktedir. Velilerin bu maddelere verdigi cevaplar ortak bir deger
araliginda (3.40 - 4.19) birlesmektedir. Dolayisiyla bu maddelere velilerin verdigi cevaplar tutarhdir ve
bu tutarhlik velilerin ¢ocuk kitaplarina ilgi gosterdiklerini ve ¢ocuk edebiyati eser bilgisine sahip
olduklarini géstermektedir. “Cocuguma belli araliklarla okuyabilecegi kitaplar alirim.” maddesinin
ortalamasi 4.1827 ve “Cocuguma 0Ozel glnlerde (bayram, mezuniyet, dogum giini vb.) ¢ocuk kitabi
hediye etmeye 6zen gosteririm.” maddesinin ortalamasi 3.6726’dir.Bu iki madde de birbirini destekler
niteliktedir ve maddelerin 3.40-4.19 deger araliginda yer aldigi gorilmektedir. Bu durum velilerin
maddelere tutarli cevaplar verdigini ve cocuklarina belli araliklarda veya gilinlerde kitap alma
davranisinda bulunduklarini ortaya koymaktadir. Yine bu iki maddeyle dogrudan olmasa da iliskili olan
ve velilerin cocuk kitaplari tercihinde kitabin niteligi kaygisindan ziyade ekonomik kaygiyla hareket edip
etmedigini sorgulamayi amaclayan “Cocuk kitaplarindan birini satin alirken distk fiyatta olanini tercih
ederim.” maddesinin agirlikl ortalamasi 2.5990’dir.Bu veri velilerin bu maddeye katilmadiklarini, cocuk

kitabi seciminde ekonomik kaygi tasimadiklarini desteklemektedir.

Anketin Okul ile Is birli§i boyutunda, “Cocugumun okuyacagi edebiyat Uriinlerinin segimini
kendine birakirm.” ve “Cocuguma 06gretmenin tavsiye ettigi eserler disinda farkh kitaplar da
alinm/hediye ederim.” maddeleri birbirini destekler niteliktedir ve bu maddelerin agirlikl ortalamalar
3.40-4.19 deger arahigindadir. Bu durum velilerin maddelere tutarli cevaplar verdigini ortaya

koymaktadir. Bununla birlikte “Cocugumun okuyacagl eserlerin sec¢imini Tirkce Ogretmenine
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birakirnm.” maddesinin ortalamasi 3.2481’dir. Bu bulgu, 2.60-3.39 deger araliginda yer almakta olup
velilerin kismen bu maddeye katildiklarini ifade etmektedir. Bu bulgular velilerin cocuk kitabi tercihinde
Turkce Ogretmeninin gorlistinden ¢ok c¢ocugunun ve kendisinin segimine oncelik verdigini

gostermektedir.
Velilerin Cocuk Edebiyatina Yonelik Farkindaliklari ile E§itim Durumlari Arasindaki iliskiye Dair Bulgular

Tablo 3. Velilerin farkindaliklari ile egitim durumlari arasindaki iliski

Egitim Durumu N Ortalama Std. Sapma F(s,388) P
Okula Gitmedim 5 3.8557 ,41424

ilkokul 124 3.8078 ,62845

Ortaokul 78 3.7695 ,75523

Lise 105 3.8697 ,48162 0.647 0.654
On lisans 38 3.8385 ,63090

Lisans 44  3.6767 ,78014

Tablo 3’e gore en yliksek farkindalik (3.8697 ile) lise mezunu (n=105) olan velilere aittir. Lisans
mezunu velilerin farkindaliklarinin diger egitim durumundaki velilerin farkindaliklarina gére 6nemli bir
farkhlik olusturmadigi gérilmektedir. Bu durumdan hareketle genel olarak ortalamalara bakildiginda
degerlerin birbirine oldukca yakin oldugu ve velilerin cocuk edebiyatina iliskin farkindaliklarinin egitim
durumu degiskenine gore farkllik gostermedigi gorilmektedir. Tek yonli varyans analizi (ANOVA)
sonucu da velilerin cocuk edebiyati farkindaliklarinin egitim durumu degiskenine gére anlamli bir fark
olusturmadigini gostermektedir (F(.3s5=0.647; p>0.05). Bu bulguya gore velilerin ¢ocuk edebiyati

farkindaliklarinin egitim durumu degiskeniyle ilgisinin olmadigi sdylenebilir.

Velilerin Cocuk Edebiyatina Yénelik Farkindaliklari ile Egitim Aldigi Yer (il, ilge, Belde, Kéy gibi)

Arasindaki lliskiye Dair Bulgular

Tablo 4. Velilerin farkindaliklari ile egitim aldigi yer arasindaki iliski

Egitim Yeri Ortalama Std. Sapma
N F(7,386) p
Koy 110 3.8322 ,54994
Belde 27 3.6635 1.07233
ilce 71 3.6962 ,85675
il merkezi 163 3.8706 ,46526
- 1.151 0.325
Belde + lige merkezi 5 3.7760 ,38116
Koy + ilce 5 3.5653 ,52346
Koy + il merkezi 7 3.9943 ,65866
ilce + il merkezi 6 3.4933 ,72693
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Tablo 4’e gore, en yiksek farkindalik (3.9943 ile) kdy+il merkezinde (n=7) 6grenim goéren
velilere aittir. Genel olarak ortalamalara bakildiginda degerlerin birbirine yakin oldugu ve velilerin
cocuk edebiyatina iliskin farkindalklarinin egitim aldiklari yer degiskenine gore farklilik géstermedigi
gorilmektedir. Tek yonli varyans analizi (ANOVA) sonucu da velilerin cocuk edebiyati farkindaliklarinin
egitim aldiklari yer degiskenine gére anlamh bir fark olusturmadigini géstermektedir (F73ss) =1.151;
p>0.05). Bu sonug velinin ¢cocuk edebiyati farkindaliginda egitim aldigi yerin (il, ilce, belde, kdy gibi)

etkisi olmadigini ortaya koymaktadir.
Velilerin Cocuk Edebiyatina Yénelik Farkindaliklari ile Cinsiyetleri Arasindaki iliskiye Dair Bulgular

Tablo 5. Velilerin farkindaliklari ile cinsiyetleri arasindaki iliski

Cinsiyet N Ortalama Std. Sapma t p

Kadin 256 3.8201 ,67531

0.615 0.539
Erkek 138 3.7787 ,56075

Orneklemdeki kadin veli sayisi 256, erkek veli sayisi ise 138’dir. Kadinlarin sayisi erkeklerin
sayisindan daha fazla olmasina ragmen ortalamalara bakildiginda kadin veliler ( X =3.8201) ile erkek
velilerin ( X =3.7787) cocuk edebiyatina yonelik farkindaliklarinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir.
Sonug olarak velilerin cocuk edebiyatina yonelik farkindaliklarinin cinsiyet degiskenine gére anlamli bir
farkhlik géstermedigi gérilmis (t=0.615, p>0.05) ve cinsiyetin cocuk edebiyatina yonelik farkindalgi
etkilemedigi tespit edilmistir.

Velilerin Gelir Durumu ile Cocuk Edebiyatina Yénelik Farkindaliklari Arasindaki lliskiye Dair Bulgular

Tablo 6. Velilerin farkindaliklari ile gelir durumlari arasindaki iliski

Gelir N Ortalama  Std. Sapma Fi2,301) p
0-850 21 3.7338 ,54177

850-1500 125 3.8120 ,57767 0.142 0.868
1500 ve usti 248 3.8085 ,67385

Tablo 6’ya gore, farkli gelir durumuna sahip velilerin gocuk edebiyatina iliskin farkindaliklarinin
birbirine yakin oldugu ve velilerin cocuk edebiyatina yonelik farkindaliklarinin gelir durumu degiskenine
gore anlamli bir farkhhk gostermedigi gorilmektedir (F2.391=0.142; p>0.05). Bu sonug, velilerin
sosyoekonomik dizeyinin dustkligliniin veya yiksekliginin cocuk edebiyatina yonelik farkindahgini

etkilemedigini ortaya koymaktadir.
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Velilerin Cocuk Edebiyatina Yénelik Farkindaliklari ile Cocugunun Okuma Aliskanhdi Arasindaki iliskiye

Dair Bulgular

Tablo 7. Velilerin farkindaliklari ile cocugunun okuma aliskanhigr arasindaki iliski
Okuma Aliskanligi N  Ortalama  Std.Sapma Fa,7s) p
Hic okumam 22 3.6727 ,94305
Aklima geldiginde okurum 26 3.6387 ,72321
Ayda bir okurum 5 3.9360 ,83263 2.037 0.098
Haftada bir okurum 18 3.8600 ,60675
Her giin okurum 9 4.4044 ,23617

Tablo 7’deki velilerin gocuk edebiyatina yonelik farkindaliklari ile g¢ocuklarinin okuma
ahiskanhgina iliskin ortalamalara bakildiginda; “Her giin okurum.” diyen ¢ocuklarin (n=9) velilerinin de
cocuk edebiyati farkindaliginin (X = 4.4044) yiiksek oldugu goriilmektedir. Yine tabloya gére “Hi¢
okumam.” ve “Aklima geldiginde okurum.” diyen cocuklarin velilerinin cocuk edebiyatina yonelik
farkindaliklarinin “Ayda bir okurum.”, Haftada bir okurum.” ve “Her giin okurum.” diyen cocuklarin
velilerinin ¢ocuk edebiyatina yonelik farkindaliklarindan daha disik oldugu gorilmektedir. Ancak
ANOVA F sonucuna bakildiginda velilerin ¢ocuk edebiyatina yonelik farkindaligi ile cocugunun okuma
ahiskanhgi arasinda anlamli bir farklilik olmadigi (F(s.75=2.037; p>0.05), ancak ortalamalara gére olumlu
yonde bir iliskinin varligindan da bahsedilebilmektedir. Dolayisiyla genel olarak, velinin gocuk
edebiyatina yonelik farkindaligiyla cocugunun okuma aliskanhgi arasinda sinirli bir iliski oldugu

soylenebilir.
Veli ile Ogrencilerin Kitap Okuma Sikligina Dair Bulgular

Tablo 8. Veliler ile 6grencilerin kitap okuma sikligina dair bulgular

Ogrenci Veli
Kitap Okuma Sikhig
f % f %

Hi¢c okumam 22 27.5 6 7.5
Aklima geldiginde okurum 26 325 6 7,5
Ayda bir okurum 5 6.2 13 16.2
Haftada bir okurum 18 22.5 46 57.5
Her giin okurum 9 11.2 9 11.2

Ogrenci ve velilerinin kitap okuma sikliklarina ait frekans ve yiizde degerlerinin farklilik
gosterdigi gorilmektedir. Tabloya 8’e gore; 80 6grenci ve velisi icerisinde daha ¢ok 6grencilerin “Hig
okumam.” dedigi anlasilmaktadir. “Aklima geldiginde okurum.” diyen 6grenci sayisi (f=26) ise, veli
sayisindan (f=6) fazladir. Bununla birlikte “Ayda bir okurum.” diyen 6grenci sayisi (f=5), veli sayisindan
(f=13) azdir. “Haftada bir okurum.” diyen 6grenci sayisi (f=18), veli sayisindan (f=46) oldukga azdir. “Her

gln okurum.” diyen 6grenci sayisi (f=9), veli sayisiyla (f=9) aynidir. Bu veriler velilerin 6grencilere gore
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daha sik kitap okudugunu, velilerin yaridan fazlasinin (%57.5) 6grencilerin ise ancak %22.5’inin haftada
bir kitap okudugunu ortaya koymaktadir. Ayrica bu bulgu, 6grencilerin ¢cocuk edebiyati eserlerinden
ilgi ve gereksinimlerine gore sectigi kitaplari okuma oranlarinin diisiik oldugu ve velilerin edebfi eser

okuma durumlarinin da bu konuda ¢ocuklarina 6rnek olamadigi seklinde agiklanabilir.
Tartisma, Sonug ve Oneriler

Ortaokul 6grenci velilerinin cocuk edebiyatina ydnelik farkindalik ortalamalari X=3.8056’dir ve
bu sonug aralik degerlerine bakildiginda ‘Katiliyorum’a denk gelmektedir. Bu bulgu ile Glirler’in (1999)
bulgular 6rtiismemektedir. Nitekim Girler (1999), ilkokul ikinci sinif 6grenci velilerinin ¢ocuk
kitaplarina yonelik tutumlarini ortaya koymaya c¢alismis ve anne babalarin ¢ocuk kitaplarina yonelik
bilgilerinin yetersiz oldugu sonucuna ulasmistir. Bu sonuglar; zaman, cevre ve cocuklarin yas araligi
degistikce velilerin cocuk edebiyatina yonelik farkindaliklarinin da olumlu yonde gelisme kaydettigini

gostermektedir.

Velilerin ¢ocuk kitabi seciminde tercih hakkini cocugunun ilgisinden yana kullandigl sonucuna
ulasiimistir. Girler’in (1999) konuyla ilgili calismasinda, anne babalarin ¢ocuk kitabi seciminde sadece
kitabin konusunu dikkate aldiklarina dair sonug ile bu bulgu 6rtismemektedir. Bu sonuglar; velilerin
cocuk kitabr seciminde dikkate aldigi unsurlarin ¢cocuklarin yas araligi ve zaman degistikce, aile icinde

¢ocugun distnce ve istekleri 6nemsendikce olumlu yonde degisim gosterdigini ortaya koymaktadir.

Velilerin belli araliklarda veya giinlerde (bayram, mezuniyet, dogum giinii vb.) cocuklarina kitap
alma eyleminde bulunduklari belirlenmistir. Gurler’in (1999) konuyla ilgili calismasinda, anne babalarin
¢ocuklarina ayda bir kitap aldiklarina dair sonug ile bu bulgu értismemektedir. Her iki ¢alismada da

velilerin belli araliklarla gocuk kitabi aldigi gérilmektedir.

Velilerin ¢ocuk edebiyatina yonelik farkindaliklari ile egitim durumlari, egitim aldiklari yer (il,
ilce, belde, koy gibi) ve cinsiyetleri arasinda anlamli bir iliski olmadigi sonucuna ulasiimistir. Ayni sekilde
Sahin, Celik ve Celik (2012) de konuyla ilgili calismalarinda, anne babalarin ¢ocuk edebiyati kavramina
iliskin gorlslerini tespit etmeye ¢alismis ve anne babalarin cinsiyetleri ile gocuk edebiyati kavrami algisi
arasinda anlamli bir iliski olmadigini tespit etmislerdir. Velilerin farkindalklari ile gelir durumlar
arasinda da anlamh bir iliski olmadigi belirlenmistir. Sahin ve digerlerinin (2012) konuyla ilgili
calismalarinda da, anne babalarin gelir durumlariile cocuk edebiyati kavrami algisi arasinda anlamli bir

iliski olmadigi tespit edilmistir.

Velilerin ¢ocuk edebiyatina yonelik farkindaligiyla cocugunun okuma aliskanligi arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir iliski olmasa da, ortalamalara bakildiginda diizenli okuyan 6grencilerin

velilerinin farkindalik dizeyinin de yiliksek oldugu ortaya konulmustur. Benzer sekilde Sahin ve
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digerlerinin (2012) ¢alismasinda, ¢ocuklarinin bir yilda okuduklari kitap sayisi ile ¢cocuk edebiyatina

yonelik algilari arasinda anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir.

Velilerin oOgrencilere gore daha sik kitap okudugu, velilerin yaridan fazlasinin (%57.5)
ogrencilerin ise ancak %22.5'inin haftada bir kitap okudugu sonucuna ulasilmistir. Cocuklarin ders
materyalleri disindaki edebfi eserleri okuma sikliklarinin velilerinden disiik olmasi dikkat cekmektedir.
Zira bu sonug velilerin kitap okuma aliskanliklarinin ¢ocuklarini kitap okumaya yonlendiremedigini
gostermektedir. Velilerin cocuk edebiyati farkindaligi ile 6grencilerin okuma aliskanligi arasinda anlaml
bir iliskinin olmamasi ve bu iligkinin sinirli kalmasi da kitap okuma konusunda velilerin gocuklari

Uzerinde yeterince etkili olamadiginin bir diger kanitidir.

Sonug olarak, ortaokul 6grenci velilerinin cocuk edebiyatina yonelik farkindaliga sahip oldugu,
ancak bu durumun 6grencilerin okuma aliskanliklari tizerinde yeterince etkili olmadigi tespit edilmistir.
Bununla birlikte velilerin gocuk edebiyatina yonelik bir ¢ocuk kitabinin ¢ocuga okuma aliskanhgi
kazandirmasi ve okuma zevki asilamasi, cocugun sozclik dagarcigini gelistirmesi, dil gelisimini olumlu
desteklemesi, cocuga deger kazandirmada (saygl, sevgi hosgoru...) fayda saglamasi, cocuga korku ve
siddet iceren duygulari hissettirmemesi gerektigi gibi konularda farkindaliga sahip oldugu gorilmistur.
Yine velilerin ¢cocuk edebiyatina ait eser bilgisine sahip olmasi, cocuk kitabi satin alirken disik fiyatta
olanini tercih etmemesi, kitap tercihinde Tirkce 6gretmeninin gortsiinden ziyade ¢ocugunun ve

kendisinin secimine 6ncelik vermesi dikkat ceken sonuglar arasindadir.
Arastirmada ulasilan sonuglardan hareketle asagidaki 6nerilerde bulunulabilir:

1) Cocuklarin okumaya karsi ilgilerini artirabilmenin en 6nemli yolu velilerinin de okumaya karsi
ilgilerini artirmaktir. Nitekim ulasilan sonuglar; okumaya ilgi duyan, okuma sikligi fazla olan velilerin
¢ocuklarinin da okumaya ilgisinin oldugunu ve daha sik kitap okudugunu géstermektedir. Bu sonuca
bagl olarak okullardaki kiitliphaneler gelistiriimeli ve sadece 6grencilerin yararlanacagi alanlar olarak

gorulmemeli 6grencilerin velilerinin de yararlanabilecegi sosyal alanlar haline getirilebilir.

2) Radyo ve Televizyon Ust Kurulu (RTUK) tarafindan yetiskinlere ve cocuklara okuma aligkanlig
kazandirmak, yetiskinlerde ve ¢ocuklarda ¢ocuk edebiyatina yonelik farkindalik olusturmak amaciyla
farkh cocuk edebiyati yazarlarinin da yer aldig1 dikkat cekici kamu spotlari yayinlanabilir. Yine bu
dogrultuda yazili basindan da yararlanilip caddelerin, sokaklarin en islek yerlerine dikkat ¢ekici afisler
asilabilir; reklam tabelalarinda ¢ocuk edebiyatina ve okumaya iliskin farkindalik kazandirici resimler,

sloganlar bulundurulabilir.

3) Televizyon kanallarinda cocuklarin begenisini kazanacak, nitelikli animasyonlara ve cizgi

filmlere yer verilebilir.
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4) Ogretmen, 6grenci ve veli is birligiyle cocuklarin ilgisine, begenisine ve zihinsel gelisimine
uygun her 6grenci icin ayri ayri belirlenecek bilingli kitap okuma listeleri diizenlenebilir. Velilerden
cocuguyla etkilesim ve paylasim icerisinde hazirlanan kitap okuma listesindeki eserleri okumasi
istenebilir. Yine 6gretmenlerin rehberliginde velilerin ilgi, ihtiyag¢ ve begenilerine uygun olacak sekilde
veliler icin de ayri ayri bilingli kitap okuma listeleri olusturulabilir. Hem 6grenciler hem de veliler igin

ayri ayri gergeklestirilen bu uygulamalar 6gretmenler aracihigiyla takip edilebilir.

5) Glndmuzde sik sik kullanilan ve insanlarin 6zellikle hafta sonu ragbet gosterdigi alisveris
merkezlerinde insanlara okuma bilinci ve aliskanhgi kazandirabilmek igin kiitiphaneler olusturulabilir
ve olusturulan kitlphanelere yazarlar davet edilerek imza glinleri diizenlenip kitaplarla ilgili sohbet

halkalari olusturulabilir.

6) Yurt disinda insanlar hikdye otomatlarindan 1, 3 veya 5 dakikalik kisa éykiiler cekip bos
vakitlerini degerlendirebilmektedir (iK-2). Bdyle bir uygulama lilkemizdeki belediyelerce de hayata

gecirilebilir ve boylelikle tim yetiskinler, cocuklar okuma aliskanhgl kazanmaya tesvik edilebilir.
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Extended Abstract

Introduction

Supporting individual and scientific, economic, social development can be possible through acquiring
reading ability. This acquisition begins at elementary school ages; reading and reading comprehension ability,
acquiring reading habit does not only effect the success in Turkish language class, but also it effects the success
in other classes. Due to the individual and social importance of reading, the need for a young and adult generation
that acquired reading habit is growing day by day. Based on this situation the fail in acquiring reading habit
beginning from the elementary ages is a problem need to be solved. Families, as well as educational activities
and teachers, have many responsibilities and effects in acquiring the habit of reading. Therefore, school, teacher
and family factors should be taken into consideration while developing reading habits.

This study aims to examine the investigation of the relations between parents' children literature
awareness and children’s reading habits. For this purpose, firstly, parents' awareness of children's literature was
determined. Then, it was examined whether there is a relationship between awareness levels and educational
status, place of education, gender, income status, student reading habit and frequency.

Method

In the study, cross-sectional survey model of the descriptive research method was used. The population
of the study conducted in the spring semester of the academic year 2017-2018 is to create the parents of
secondary school students who are studying in the province of Giresun. The sample of the research is to create
the parents of Cavuslu secondary school students in the country of Gorele, Giresun and the parents of Gedikkaya
secondary school students in the city center of Giresun. The students in Cavuslu secondary school were also
included in the study in order to reveal the awareness of students’ reading habits and parents’ awareness of
children’s literature. As data collection tool in the research, “The Parent Interview Form for Children’s Literature”,
“Survey of Awareness of The Parents for Children’s Literature” and “Student Interview form for Reading Habits
were Used”. The data of the study was analyzed with SPSS 16.0. In the analysis of the obtained data, the
arithmetic mean for the parents' awareness of children's literature; t-test for the relationship between parents'
gender and awareness of children's literature; ANOVA F test was used for the relationship between parents'
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awareness of children's literature and educational status, place of education (province, district, town, village),
income status, reading habit of the child. In addition, frequency and percentage values were used to reveal the
relationship between parent and student reading frequency.
Result and Discussion

In the result of the research, the awareness of secondary school student parents for children’s literature
was determined that was at the level “I agree”. It has been concluded that there is not a significant relation
between the awareness of the parents for children’s literature and their educational status, where they got
education, gender, income status. The parents read book more often than students and there is also a limited
relation between parents’ awareness for children’s literature and children’s reading habits. Also parents cannot
model their children enough to read books.
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