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0z

Konusma, dort temel beceri igerisinde en ¢ok kullanilan ikinci beceridir. Konusma becerisini
kazandirilmasi siirecinde pek cok degisken etkilidir ve bu degiskenlerin konugsmayi ne derecede
etkiledigi konusunda vyapilacak arastirmalar da arastirmacilara sirecin tasarimi konusunda
arastirmacilara yon gosterecektir. Bu arastirmanin amaci da konusma becerisinin 6gretimine
yonelik degiskenler ve Tiirkce Ogretmenlerinin bu degiskenler hakkindaki goérislerini tespit
etmektir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmacilar tarafindan hazirlanan yari yapilandiriimis
gorisme formu kullanilmigtir. Arastirma, nitel arastirma desenlerinden olgu bilim deseni ile
gerceklestirilmistir. Arastirmada Tiirkge derslerinde kazandirilmaya galisilan okuma, yazma,
dinleme ve konusma becerileri icinde en az konusma becerisi tizerine oldugu gorilmustir. Ders
kitaplarindan alinan konusma etkinlikleriyle ilgili 6gretmenlerin yonerge eksikligi, 6grencinin
ilgisini cekememe, uygulanmasinin zor olmasi gibi nedenlerle etkinlikleri yetersiz gdrmekte,
konusma o6gretimi kapsaminda Ogretmenler tarafindan en ¢ok “Tartisma” ve “Katilimh
Konusma’’nin kullanildigi gorilmuastir. Arastirma ile ders kitaplarindaki konusma etkinliklerinin
gercek yasamdan alinmis konusma ornekleriyle zenginlestirilmis, 6§rencilerin ilgi ve seviyelerine
uygun, yonergelerle desteklenmis ve 6grencilerin sozel ifade glcilni artirici nitelikte olmasi
gerektigi sonucuna ulasiimistir.

Anahtar Kelimeler: Konusma Becerisi, Konusma Ogretimi Sorunlari, Ogretmen Gériisleri.

Reflection of Speaking Skill Teaching to Practice on the Context of Program and
Coursebook

Abstract

Speech is the second most commonly used skill in four basic skills. Many variables are effective in
the process of gaining speech skills, and research on how these variables affect speech will also
guide researchers on the design of the process. For this purpose,this research’s aim was to
determine the variables related to speech education and to determine the opinions of Turkish
teachers on these variables. For this purpose, semi-structured questionnaire prepared by the
researchers was used. The research was carried out with phenomelogy which is a type of
qualitative research design. Research in reading and trying to win the Turkish lessons, writing,
listening and speaking skills were found to be in on at least conversational skills. It is seen that
the teachers mostly use “Discussion” and “Speech Attended” within the scope of speech
teaching, due to lack of instruction, speech failure from the textbooks, lack of instruction, and
difficulty in implementation. It has been suggested by the teachers that the research and speech
activities should be enriched with speech examples from the real life and emphasizing the
features of the spoken language.
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Giris

Dil, anlama (okuma, dinleme) ve anlatma (yazma, konusma) basliklari altinda doért temel
beceriyi icerisinde barindirir. Anlatmaya dayali becerilerden olan konusma; duygu, dislince ve
bilgilerin zihinde tasarlandiktan sonra seslerden olusan dil araciligiyla karsimizdakilere aktarilmasidir
(Demirel, 1999: 40; Ceran, 2012: 340). Gunlik yasam icerisinde bireyin diger insanlarla olan iletisim
ve etkilesiminde belirleyici bir role sahip olan konusma, kisinin zihinsel gelisim, kisilik olusumu ve
toplumsal iliskilerinin de bir yansiticisidir (Sever, 2004: 23). Buna ragmen dort temel beceriden biri
olan konusma en ¢ok kullandigimiz becerilerden biri olmakla birlikte egitim asamasinda lizerinde en
az durulan beceridir (Ozbay, 2005: 178; Uggun, 2007: 59; Dogan, 2009: 186; Uner, 2010: 59;
Topguoglu, 2011: 398). McDonough, Shaw ve Masuhara ise (2013: 156) konusmanin, genellikle diger

becerilere gore daha degersiz olarak gorildigini belirtmistir.

Konusma 6gretiminin nasil gergeklestirilecegi konusu siliregelen bir tartismadir. Richards
(1990: 76-77) konusma Ogretimini; cocuklarin, okula baslamadan once aile ve cevrelerinden
edindikleri dolayll 6gretim ve ¢ocugun hayatina okulun girmesiyle birlikte akici konusma igin belirli
stratejiler ve sirecleri iceren dolaysiz 6gretim olmak Uzere ikiye ayirmaktadir. Dolaysiz 6gretimde
ogrencinin dikkati acik bir sekilde karsilikh konusma kurallarina ve stratejilerine cekilir. Burada da
cocuklarin gizel, dogru ve etkili konusma becerisini kazanmalarina rehberlik edecek; 6zel olarak
hazirlanmis konusma etkinliklerinin 6nemi ortaya c¢ikmaktadir. Bu durum da akillara Tirkce
derslerinde uygulanan calismalarin ve ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin niteliklerinin nasil

oldugu; yeni etkinlik tirlerinin nasil olacagi sorularini getirmektedir.

Bununla birlikte konusma 6gretiminin uygulama agirlikli olarak yuritiilmesi gerektigi bircok
calismada vurgulanmaktadir (Kurudayioglu, 2003: 296; Ozbay, 2005: 2; Temizyiirek, 2007:121; Dogan,
2009:190; Bulut, Agik ve Ciftci, 2016: 145). Toplumsal yasamda bireylerin konusma becerisiyle ilgili
yasadig kaygi, korku ve endiselerin giderilmesi ancak ilgi cekici, etkili konusma etkinliklerinin
gerceklestirildigi dizenli bir egitim anlayisiyla mimkiin olacaktir (Tizemen ve Kardas, 2017).
Konusma 6gretiminin uygulamaya doniik nasil islenebilecegine yonelik olarak Katchen (2004: 6)
videoyu rol modellerinin gosterilmesini kolaylastiran bir arag olarak ele almis ve rol model olarak
videoyu kullanmanin sunum becerileri 6gretimini kolaylastiracagini belirtmistir. Magasic (2017: 200)
dil 6gretiminde videonun 6grenci performansina olumlu yansidigindan ve 6grenciler i¢in videonun
dort ana faydasi oldugundan bahseder. Bunlar; otantik dil, sozIu dil, dilétesi 6zellikler (jest, mimik,
beden dili vs.) ve motivasyonel faydadir. Oradee (2012: 533) calismasinda tartisma, problem ¢d6zme
ve rol oynama modellerinin, 6grencilerin konusma becerilerinin gelismesine ve konusmaya yonelik
tutumlarinin olumlu olarak degismesine katki yaptigini belirtmistir. Solcova (2011: 16) ortaokullarda

dil (ingilizce) 6gretimi ile ilgili yaptigi calismasinda konusma 6gretiminde kullanilan metinlerin sadece
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yazili olarak verilmesinin konusma akicihiginda ilerleme saglamayacagini belirtir. Bu nedenle de bir
dilin konusulan bigimini konusulan metin 6rneklerini kullanarak 6gretmenin, konusmayi 6gretmenin
bir parcasi olmasi gerektigini belirtmistir. Burada konusulan dile ait konusma bicimlerini oldugu gibi
yansitacak ogelerin (tekrarlar, duraklamalar, ses olaylari, yarim ciimleler, deyimler, yanlis baslangiglar

vs.) yer aldigi konusma metinlerinin olmasinin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

Ortaokul diizeyinde c¢ocuklar her ne kadar konusmayi 6grenmis olarak okula gelse de
cocuklarin konusma becerilerinin Tilrkce dersleriyle daha da gelistirilmesi 6gretim programinin temel
hedefleri arasindadir. Bununla birlikte Oztiirk ve Altuntas (2012: 343) konusmayi dgrenerek okula
gelen cocuklarda konusurken cekingenlik davranisi, kisa ve yetersiz konusma, sesi ayarlayamama,
daginik konusma, gereksiz seyler séyleme, sozciik dagarciginin yetersiz olmasi, gereksiz sesler
cikarma, konusurken gereksiz beden hareketleri yapma, telaffuz, vurgu ve tonlama hatalari, kavrama
eksikligi, anlatim yetersizligi gibi sorunlarin s6z konusu olabilecegini ifade etmislerdir. Arslan’in (2012:
229) arastirmasinda 6grencilere topluluk karsisinda konusma firsatinin yeterince veril(e)medigi igin
egitim kurumlarimizin kendini rahathkla ifade edebilen bireyler vyetistir(e)medigi sonucuna
ulasiimistir. Sebep olarak da konusmalarin az sayidaki resmf torenlerde sadece iyi olan 6grencilere
yaptiriimasi, belli sinavlara odaklanildigi icin konusmanin ihmal edilmesi, sinifta daha ¢ok en basaril
gorilen ogrencilere s6z hakki verilmesi, daha ¢ok 6gretmenin konustugu bir sinif ortaminin olmasi,

ogrencilerin yanlis veya eksik cevap verdikleri zaman azarlanmalari gésterilmistir.
Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, nitel arastirma yontemlerinden olgu bilim deseni ile gergeklestirilmistir. Yildirim
ve Simsek (2013: 72) olgu bilimi, arastirmaci tarafindan farkinda olunan; fakat derinlemesine ve
ayrintili bir bilgiye sahip olunmayan olgulara odaklanan desenler olarak tanimlamaktadirlar. Bu
arastirmada Tirkce 6gretmenlerinin ortaokul Tirkge derslerinde konusma becerisi ile ilgili yapilan
¢alismalar konusundaki gorislerinin neler oldugu olgusu arastirilmistir. Arastirmada kullanilan
gorisme formu her ne kadar dijital ortamda gdnderilmis olsa da sorular igerisinde 6gretmenlere,
cevaplarina gore degisen farkli secenekler de sunuldugu icin yari yapilandiriimis olarak kabul

edilmektedir.
Arastirma Grubu

Arastirmaya katilan 40 Tirkce 6gretmeninin cinsiyet, mesleki tecriibe, egitim durumu ve

meslegiyle ilgili egitimlere katilim orani su sekildedir:
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Tablo 1. Arastirmaya katilan Tiirkce 6gretmenlerinin cinsiyet, mesleki tecriibe, egitim durumu ve meslegiyle ilgili
egitimlere katihm durumlari

Ozellikler Gruplar Frekans (f) Ylzde (%)
Cinsiyet Kadin 19 47,5
Erkek 21 52,5
0-5 13 32,5
. . 5-10 22 55
Mesleki Tecriibe 10-15 4 10
15+ 1 2,5
Egitim Durumu Lisans 37 92,5
Yiksek Lisans 3 7,5
Meslegiyle ilgili Egitimlere Evet 21 52,5
Katilim Orani Hayir 19 47,5

Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen yari-yapilandiriimis
gorisme formu kullanilmistir. Hazirlanan form, iki 6gretmen ve iki alan uzmaninin, gorusleri ve
Onerileri dogrultusunda dizenlenmis, yeni sorular eklenip gereksiz sorular gikartilmistir. Daha sonra
yapilan 6n uygulama sonucunda, sorularin bir kisminda dizeltmeler yapilmis ve forma son sekli
verilmistir. Gérisme formunda yer alan sorulardan 1, 8, 9, 10 ve 11. sorular siralama tipi; 3,4, 5, 6, 7
ve 14. sorular acik uglu; 2. soru evet-hayirli; 12 ve 13. sorular ise birden fazla cevapli sorulardan

olusmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirma icin gonillilik esasi géz 6nlinde bulundurularak segilen 40 Tirkge 6gretmenine
yari-yapilandirilmis goériisme formu uygulanmistir. Formu 6gretmenlere e-posta ile gonderilmistir.
Elde edilen verilerle konusma 6gretimine yonelik degiskenlerin tespiti ve Tiirkce 6gretmenlerinin bu

degiskenler hakkindaki goruslerini tespit etmek amaglanmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin veri toplama aracinin farkh tipte sorulardan olusmasi nedeniyle verilerin
degerlendirilmesinde icerik analizi kullanilmistir. icerik analizi, sézel, yazili ve diger materyallerin
icerdigi mesaji anlam ve/veya dilbilgisi agisindan nesnel ve sistematik olarak siniflandirma, sayilara
donlstirme ve g¢ikarimda bulunma yoluyla sosyal gergegi arastiran bilimsel bir yaklasimdir (Tavsanclil
ve Aslan, 2001: 22). Olusturulan kodlar, bir araya getirilerek ortak yonleri bulunmus, boylece
arastirma bulgularinin ana hatlarini olusturacak temalar (kategoriler) ortaya ¢ikariimistir. Belirlenen
temalar altindaki kodlar birbirleriyle iliskili bicimde agiklanarak yorumlanmis ve arastirmanin amaci

dogrultusunda sonuglar ortaya konulmustur.

650



Konusma Ogretiminin Program ve Ders Kitabi Ekseninde Uygulamaya Yansimasi

Bulgular

Calismanin bulgular kismi konusma 6gretimini etkileyen degiskenler dikkate alinarak doért alt
baslikta toplanmistir. Ogretmenler her bir bashkta gérislerini birden fazla ifadeyle belirttikleri igin

tablolardaki ifade sikliklari bazen 6gretmen sayisini gecebilmistir.
Konusma Becerisinin Mevcut Beceriler Arasindaki Onemi
Dért Temel Dil Becerileri Egitiminin Kullanimi Hakkinda Ogretmen Gériisleri

Tirkce derslerinde dort temel dil becerilerinin kullanilma siklig§ina gore siralandigl soruda
arastirmaya katilan 40 Tirk¢e 6gretmeninden yalnizca %20’si (8) konusma becerisini birinci sirada
gosterirken %15’i (6) ikinci sirada, %30’u (12) Uglinci sirada, %35’i (14) ise dordincl sirada
gostermistir. Konusma dinlemeden sonra en cok kullanilan beceri olmasina ragmen bu durumun

uygulamada farkh oldugu gérilmektedir.
Ders Kitaplarindaki Konusma Becerisi EGitimi
Ders Kitaplarinda Yer Alan Konusma Etkinlikleri Hakkinda Ogretmen Gériisleri

Ogretmenlerin ders kitaplarinda yer alan konusma etkinliklerine yonelik gorislerinden elde

edilen kodlar Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Ders kitaplarinda yer alan konusma etkinlikleri hakkinda égretmen gériisleri

Kodlar Siklik Yiizde
Etkinlikler 6gretmene ve 6grenciye rehberlik etmeli, asamali olmali. 13 32,5
Olumsuz I?ers kitabindaki konusma etkinliklerinin sinifta uygulanmasi zor. 8 20
Ogrencinin ilgisini ¢ekmiyor, ©grenciyi istekli kilmiyor, 6grenci 6 15

seviyesine uygun degil.
Olumlu Etkinlikler glizel ve yeterli 7 17,5
Diger 6 15

Yukarida tabloda gorildigi gibi 6gretmenler Tirkge ders kitabinda sunulan konusma
etkinliklerini %67,5 (27) oraninda yetersiz gérmuslerdir. Bu noktada etkinliklerin iyilestirilmesi gergegi

ortaya cikmaktadir. Ogretmenlerin konuyla ilgili drnek ifadeleri séyledir:

019: Etkinlikler kismen kalitelidir. Etkinligin niteligini é6gretmenin dersteki yénlendirmeleri,

katkilari ve olusturacagi konusma ortami da belirleyecektir.

023: Ogrencinin zihninde hemen bir seyler olusmasi bu sorularla miimkiin olmuyor. Gérsellik,
teknoloji olmasi gerekiyor. Cocuk bu tarz sorulara cevap vermek istemiyor, ¢ocugu zorla

konusturmaya ¢alisiyyorum.
Ders Kitabindaki Konusma Etkinliklerine Ait Yénlendirmelerin Yeterliligi

Ders kitabinda yer alan konusma etkinliklerine ait yonlendirmelerle ilgili 6gretmen

gorislerinden elde edilen kodlar Tablo 3’te gosterilmistir.
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Tablo 3. Ders kitabindaki konusma etkinliklerine ait yénlendirmelerin yeterliligi hakkinda 6gretmen gériisleri

Kodlar Siklik Yizde
Yoénergeler, rehberlik etmede yetersiz 23 57,5
Olumsuz .
Kilavuz kitaplarin olmasi faydalydi 3 7,5
Y6 I terli 1 2
Olumlu ?nerge er yeterli 0 5
Yoénergeler daha agiklayici olmali 4 10

Yukarida tabloda gorildugi gibi 6gretmenler konusma etkinliklerindeki yonlendirmeleri %65
(26) oraninda yetersiz gormislerdir. Yeterli gérenlerden %10 (4) oraninda 6gretmen ise yonergelerin
daha aciklayici olmasi yéniinde gériis bildirmislerdir. Ogretmenlerin konuyla ilgili érnek ifadeleri

soyledir:

06: Hayir. Daha ayrinti yénlendirme yapilmali. Konusmaya baslarken, konusmayi bitirirken
o6grenciden neler bekliyorsak kitap bize biz de égrencilere anlatmaliyiz.

037: Evet, rehberlik ediyor. Ancak daha ayrintili dederlendirme formlari ve yénlendirmeler
konulabilir.
Ogretmenlerin Ders Kitaplarindaki Konusma Etkinliklerini Uygularken Karsilastiklari Sorunlar

Etkinliklerin uygulanmasinda karsilasilan sorunlarla ilgili 6gretmen cevaplari Tablo 4'te

verilmistir.

Tablo 4. Ogretmenlerin konusma etkinliklerini uygularken karsilastiklari sorunlar

Kodlar Siklik Ylzde
Etkinliklerin 6grencilerin ilgisini cgekmemesi, 6grenciyi istekli kilmamasi 11 20
Etkinliklerin 6grenci seviyesine uygun olmamasi 10 18

Etkinliklerin uygulama agamalarinin eksik olmasi

6
Ogrencilerin konusmada zorlanmasi 6
Etkinliklerin tekdiize olmasi 6 11
Ogrencilerdeki 6zgiiven eksikligi 6
Sinif mevcutlarinin fazla olmasi ve zaman yetersizligi 5
Ogrencilerin kisa cevaplar verip uzun konusma yapmamasi 3
Ogrencilerin dinleme aliskanliklarinin olmamasi 2

*Ogretmenler birden fazla cevap verdiklerinden frekanslar cevaplayici sayisindan yiiksektir.

Yukarida tabloda goérildigi gibi 6gretmenlerin %20’si (11) uygulama asamasinda en ¢ok
karsilastiklari sorunu ‘Etkinliklerin 6grencilerin ilgisini cekmemesi’ olarak ifade etmislerdir. Asagida
yer verilen alintilarda 6gretmenler konusma etkinliklerini uygularken karsilastiklari zorluklari dile

getirmislerdir.

06: Konu ilgilerini ¢ekmedigi icin konusmalarini ¢ok kisa tutuyorlar. Yeterince déniit

alamiyoruz.

09: Sozciikleri telaffuz etmekte zorlanmalari, jest ve mimiklere yeteri kadar 6nem

vermemeleri.

652



Konusma Ogretiminin Program ve Ders Kitabi Ekseninde Uygulamaya Yansimasi

Tiirkge Dersi Ogretim Programinda (2018) Konusma Ogretimi
Ogretmenlerin Yaptiklari Etkinlik Tiirleri

Ogretmenlerin yaptiklari konusma etkinlikleri ile ilgili cevaplari Tablo 5’te gésterilmistir.

Tablo 5. Konusma becerisinin gelistirilmesine ydnelik yapilan etkinlikler

Kodlar Siklik Yiizde
Hazirlikh konusma 11 21
Glincel, ilgi ¢ekici, serbest bir konuda konugsma 9 17
Ders ici etkinliklerde s6z hakki verme 9 17
Hazirliksiz konusma 8 15
Drama 5 10
Tartisma 5 10
Diger 3 6
Seslendirme calismalari 2 4

*Ogretmenler birden fazla cevap verdiklerinden frekanslar cevaplayici sayisindan yiiksektir.

Yukarida tabloda goruldugi gibi 6gretmenlerin %21’i (11) en c¢ok ‘Hazirlikh konusma’
etkinligini uygulamaktadir. %17’si (9) ise “S6z hakki verme”yi konusma etkinligi olarak nitelemistir.
Asagida yer verilen alintilarda o6gretmenler konusma becerisini gelistirmeye yonelik yaptiklar

cahismalari dile getirmislerdir.

011: Genellikle konusma becerisi ile ilgili olarak metinden bagimsiz konusma ¢alismasi
yaptirmaya calisiyorum. Metinde verilen etkinlik ilgi ¢ekici olmuyor. Mesela erkek égrencilerle futbol

konusunda konusma becerisi etkinligi yapmak daha verimli oluyor.

030: Drama, canlandirma vb. teknikleri kullanarak. Metni, tiyatro metnine cevirip daha sonra
rol yaptirarak 6grencileri konusturuyorum.
Programdaki Yéntem ve Teknikler Hakkinda Ogretmen Gériisleri

Ogretmenlerin program kapsaminda ve disinda kullandiklari yéntemlere dair soruya verdikleri
cevaplar Tablo 6'da gosterilmistir.

Tablo 6. Ogretmenlerin en cok kullandiklari ilk bes yéntem ve teknik

Yéntem/Teknikler Siklik Yiizde
Hazirliksiz Konusma 25 13
Katilimh Konusma 25 13
Tartisma 24 12
Yaratici Konugma 23 11
Hazirlikh Konusma 22 11
Programdaki Yontem  Serbest Konusma 20 10
ve Teknikler Empati Kurma 14 7
Elestirel Konusma 12 6
Gudimli Konusma 11 6
Kelime ve Kavram Havuzundan Secerek Konusma 9 5
ikna Etme 8 4
Hafizada Tutma 3 2
Programin Disinda Resim, Grafik veya Karikatiirler Uzerine Konusma 14 36
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Yontem ve Teknikler Dramatizasyon 8 21
Seslerini Dogru ve Etkin Kullanma 8 21
Oyun 5 13
Diger 3 8

Konusma Odretimini Gelistirmeye Yénelik Amag ve Kazanimlar

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin konusma becerisini gelistirmede kazanimlara verdikleri

onem dereceleri su sekildedir:

Tablo 7. Konusma 6gretimi kazanimlari hakkinda 6gretmen gériisleri

Maddeler Siklik Yizde

Kendini s6zIU olarak ifade etme aliskanligi kazanma 24 14
Konusmalarinda beden dilini etkili bir sekilde kullanir. 24 14
Konugmalarinda sesini etkili kullanma 19 11
Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir. 18 10
Hazirliklh konusma yapar. 18 10
Hazirliksiz konusma yapar. 15 9
Konusma kurallarini uygulama 13 8
Konusma stratejilerini uygular. 11 7
Konugmalarinda uygun gegis ve baglanti ifadelerini kullanir. 9 5
Kendi konusmasini degerlendirme 6 4
Konusmalarinda yabanci dillerden alinmis, dilimize heniz 6 4
yerlesmemis kelimelerin Tirkgelerini kullanir.

Butln kazanimlar esit Gneme sahip. 6 4

*Ogretmenler birden fazla cevap verdiklerinden frekanslar cevaplayici sayisindan yiiksektir.

Yukarida tabloda gorildigi gibi konusma becerisi kazanimlari igerisinde 6gretmenler en ¢ok
“Kendini s6zIU olarak ifade etme aliskanhgl kazanma” ve “Konusmalarinda beden dilini etkili bir
sekilde kullanir.” kazanimlarini 6éncelikli olarak gérmektedir.

Konusma Ogretiminde Karsilasilan Sorunlar Hakkinda Ogretmen Gériisleri
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin konusma 6gretiminde karsilastiklari sorunlara dair cevaplari

soyledir:

Tablo 8. Konusma 6gretiminde karsilasilan sorunlar hakkinda égretmen gértisleri

Maddeler Siklik Ylzde
Materyal gesitliliginin az olmasi dikkat gekiciligi olumsuz etkilemektedir. 26 15
Konusma etkinliklerinde 6n hazirlik, uygulama ve degerlendirme bélimleri 24 13
olmamasi uygulamada 6gretmen ve 6grencilere zorluk yasatmaktadir.

Gergek yasamdan kopuk konularla konusma egitimi yapilmaktadir. 21 12
Ders kitaplarindan yer alan konusma becerisi etkinlikleri yetersizdir. 18 10
Konusma ile ilgili kullanilan ortak bir kaynak eserin olmamasi uygulamada 15 3
zorluga sebep olur.

Sinif mevcutlarinin kalabalik olmasi. 15 8
Ogretim programinda konusma becerisi diger becerilere gére ihmal 12 7
edilmektedir.

Etkinlikler esnasinda sinif yonetiminin zorlasmasi. 11 6
Mufredatta konusma becerisi ile ilgili yer alan kazanimlarin 9 5
eksik/yetersizdir.

Mifredatta/yillik planda konusma etkinlikleri i¢in gereken zaman 9 5
ayrilmamistir.

Konusma etkinlikleri tekdlizedir. 7 4
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Miifredatta gereksiz yontem ve tekniklerin bulunmasi uygulamada eksiklige

neden olmaktadir. 3
Konusma etkinliklerinin siiresinin belirsizligi. 5 3
Herhangi bir zorluk yasandigini disinmiyorum. 1 1

Yukarida tabloda gorildigi gibi konusma 6gretiminde zorluk yasanmadigini sadece bir
dgretmen ifade etmistir. Ogretmenler en ¢ok karsilastiklari sorunlari ‘Materyal gesitliliginin az olmas’,
‘Konusma etkinliklerinde 6n hazirlik, uygulama degerlendirme boliimleri olmamasi’ ve ‘Konularin

gercek yasamdan kopuk olmasi’ seklinde ifade etmislerdir.
ideal Konusma Ogretimi Hakkindaki O§retmen Gériisleri
Konusma Odgretimini Gelistirmeye Yénelik Odretmen Goériisleri

Ogrencilerin konusma becerilerini gelistirmeye yonelik olarak seceneklerde sunulan cevaplar

ve cevaplarin 6gretmenler tarafindan isaretlenme sikliklari su sekildedir:

Tablo 9. Konusma 6gretimini gelistirmeye yénelik 6Gretmen gériisleri

Maddeler Siklik Yizde
Gergek hayatin icinden segilmis otantik konu ve materyaller kullanilabilir. 34 85
Dramatizasyon (Rol oynama, Tiyatro, Yaratici drama vs.) ¢alismalarina yer
S 31 77,5
verilebilir.
Konusma becerisine yonelik etkinlikler islevsel bir sekilde hazirlanabilir. 30 75
Etkinlik 6rnekleri artirilabilir. 25 62,5
Konusma becerisini teknolojiyle birlestirecek materyaller hazirlanabilir. 24 60
Ayrintili (Konusma 6ncesi, esnasi ve sonrasi) etkinlik tasarimlari hazirlanabilir. 23 57,5
Konusma becerilerinin uygulanmasi icin daha fazla sire verilebilir. 21 52,5
Su an yapilan uygulamalar yeterli. 3 7,5
Ornek konusmalar sinifta izletilebilir. 1 2,5

* Ogretmenlerin birden fazla cevap vermeleri neticesinde frekanslar cevaplayici sayisindan yiiksek durumdadir.
Yukarida tabloda gorildiugi gibi %85 (34) oraninda 6gretmen konusma 6gretimini gelistirmek
icin ‘Gergek hayatin iginden secilmis otantik konu ve materyaller kullanilabilir.” fikrini 6ne stirmustir.

Ayrica sadece %7,5 (3) oraninda 6gretmen su an yapilan uygulamalari yeterli gormektedir.
Etkinliklerde Aranan Ozelliklerle ilgili Ogretmen Gériisleri

Ogretmenlerin ders kitaplarindaki konusma etkinliklerinin nasil olmasi gerektigine yonelik

gorislerinden elde edilen kodlar Tablo 10’da gosterilmistir

Tablo 10. Ogretmenlere gére konusma etkinliklerinde aranan ézellikler

Kodlar Siklik Ylzde
Gergek hayatla ilgili otantik konular segilmeli 13 28
Ogretmen ve 6grenciye rehberlik etmeli, asama-asama belirtilmeli 8 17
Ogrenci seviyesine uygun olmall 6 13
Ogrencinin ilgisini gekmeli 5 10
Teknolojik materyalleri kullanmaya firsat tanimali. 5 10)
Konusma oncesi hazirlik asamasi olmali 5 10

Ornek konusmalar sinifta izletilmel 3 6
* Ogretmenlerin birden fazla cevap vermeleri neticesinde frekanslar cevaplayici sayisindan yiiksek durumdadir.
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Yukarida tabloda goriildigi gibi 6gretmenlerin konusma etkinliklerinde en ¢ok aradigi 6zellik
gercek hayatla ilgili otantik konularin kullanilmasidir. Bununla birlikte (i 6gretmen cevabinda yer alan
ornek konusmalarin sinifta izletilmesi de farkh bir bakis acisi gostermesi bakimindan onemlidir.
Asagida yer verilen alintilarda 6gretmenler konusma etkinliklerinde aradiklari 6zellikleri dile
getirmislerdir.

015: Konusma etkinliklerinin yasamin icinden 6rneklerle sunulmasi tercihimdir. Ogrencileri
uygulamalara yénlendiren bunu yaparken de konusma etkinliklerini 6ne ¢ikaran etkinlikler

yapiimalidir.

020: Ornek konusmaci ve dinleyici gérselleri ile hedef ve kazanim daha agik ve belirgin hale

getirilebilir.

Konusma Etkinliklerinin Uygulanma Zamaniyla ilgili Ogretmen Gériisleri

Arastirmaya katilan 40 6gretmenden 22’si (%55) konusma etkinliklerinin ders akisi igerisinde
diger becerilerle birlikte verilmesini yeterli goriirken 16’s1 (%40) konusma etkinliklerinin ayri bir ders
saati icerisinde konusma becerisi 6zel olarak ele alinarak yapilmasi gerektigini ifade etmistir. iki
O0gretmen (%5) ise konusma etkinliklerinin zamaninin yerine gore degisebilecegini, bazen bir ders

saati bazense daha kisa slrebilecegini ifade etmislerdir.

Tartisma ve Sonug

Bu arastirmada, Tirkce 6gretmenlerinin Tirkce dersi islenis slirecinde konusma 6gretimine

yonelik yapilan calismalara iliskin gérislerini tespit etmek amacglanmistir.

Ders kitabinda sunulan konusma etkinlikleriyle ilgili 6gretmen gorislerinden elde edilen
bulgular 1s1ginda 6gretmenlerin %67’sinin yonerge eksikligi, 6grencinin ilgisini ¢ekememe, fazla
zaman gerektirme gibi nedenlerden o6tirld ders kitabinda yer alan etkinlikleri yetersiz buldugu
gorilmastir. Bu ciddi bir problemdir alanda yapilan taramalarda kaynaklarin bu noktada birlestigi
gorilmektedir (Temizylirek, 2007: 129; Dogan, 2009: 185; Biylikikiz ve Hasirci, 2013: 61). Bu da ders
kitaplarinda yer alan konusma etkinliklerinde bu eksikliklerin giderilmesi gerektigine isaret
etmektedir. Kurudayioglu (2003: 307) sinifin seviyesi ve kazanimlar gbz 6nlinde bulundurularak iyi
yapilandiriimis  etkinliklerle 6grencilerin  konusma becerilerinin adeta oyun havasi iginde

gelistirilebilecegini belirtir.

Ders kitabinda yer alan yonlendirmelerin yeterligi ile ilgili 6gretmenlerin %65’i etkinliklerdeki
yonergelerin yetersiz oldugunu ifade etmislerdir; ancak Erden (2014: 228) konusma 6gretimi ile ilgili
ogretmenlerle yaptigl arastirmasinda, konusma etkinliklerindeki yodnlendirmelerin 6gretmenler
tarafindan yeterli gortldGgiini belirtmistir. Arastirma sonuglari arasindaki bu farkliigin sebebinin

Erden’in calismasinin gerceklestigi donemde (2014) kilavuz kitaplarin kullanilip bu c¢alismanin
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gerceklestirildigi donemde (2019) kullaniimamasi oldugu disliniilmektedir. Arastirmada olumlu gorus
bildiren 6gretmenlerin de %10’u yonlendirmeleri yeterli bulmakla birlikte zenginlestirilmesinin
yerinde olacagi yoniinde goris bildirmislerdir. Ogretmenlerin goériislerine benzer sekilde Brown, A. L.
(1994: 278-282), Dogan (2009: 195), Lile Mert (2014: 30-31), Kardas ve Tunaglir (2015: 187) de

calismalarinda konusma etkinliklerini yonergelerle birlikte vermislerdir.

Ders kitaplarindaki konusma etkinliklerini uygularken karsilasilan sorunlarla ilgili olarak
o0gretmenlerin %20’si etkinliklerin 6grencilerin ilgisini cekmemesini, %18’i ise etkinliklerin 6grenci
seviyesine uygun olmamasini en ¢ok zorlandiklari noktalar olarak ifade etmislerdir. Blylkikiz ve
Hasirci (2013: 61) konusma 6gretiminin oyun, uygulama ve egitim agirlikli olarak 6grenciye hitap edici
sekilde verilmesi gerektigini belirtmistir. Benzer olarak Ucggun (2007: 66) konusma Ogretimini
gelistirmede téren konusmalarinin, dramatizasyon calismalarinin, cesitli diyaloglar olusturmanin,
egitsel oyunlar ile cesitli resim ve fotograflardan yararlanmanin konusmayi daha zevkli hale

getirecegini ifade etmistir.

Tirkce derslerinde 6gretmenlerin yaptiklari konusma etkinliklerine dair 6gretmen cevaplari
incelendiginde her ne kadar Tiirkce Ogretim Programi’nda belirtilen yéntemlerin Tiirkge derslerinde
esit sekilde kullaniimasi gerektigi 6ngorilse de 6gretmen cevaplar icerisinde programdaki birgok
yéntemin yer almadigi goriilmektedir. Ogretmenler tarafindan en ¢ok kullanilan yéntemin %21
oraninda ‘hazirlikh konusma’ oldugu gorilmektedir. Bununla birlikte 6gretmenlerinin %17’sinin
ogrencilerdeki konusma becerisini gelistirmek icin yaptiklari etkinligin ‘ders ici etkinliklerde s6z hakki
verme’ ile sinirli kalmasi konusma 6gretiminin ne denli sig kaldigini bizlere géstermektedir. Benzer
sekilde Topguoglu (2012: 741) konusma &gretiminin 6grencinin kendisine sorulan sorulara verdigi
cevaplardan ibaret olmamasi gerektigini ifade ederek Tirkce ders kitabindaki sorulara cevap
verdirme vyoluyla yapildigi dusliniilen konusma etkinlikleriyle 6gretmenlerin kolaya kagtigini

belirtmektedir.

Tirkce Dersi Ogretim Programinda belirtilen ydntem ve tekniklerle ilgili &gretmen
gorislerinden elde edilen bulgular 1siginda 6gretmenler tarafindan en ¢ok “Hazirliksiz Konusma” ve
“Katimli Konusma’’nin kullanildigi gorilmektedir. Gin (2018: 122) ise tezinde konusma 6gretiminde
dgretmenler tarafindan en ¢ok soru-cevap yénteminin kullanildigi sonucuna ulasmistir. On calismaya
gerek duyulmamasi ve 6gretmen tarafindan oOzglirce secilen bir konuda konusma yapilabilmesi

o0gretmen gorislerinden elde edilen bulgular 1siginda bu tercihlerin sebepleri olarak gérilmektedir.

Ogretim programinda belirtilenlerin  disinda  alternatif y&ntem ve tekniklerden
“Dramatizasyon’ ve “Seslerini dogru ve etkin kullanma”yi 6gretmenlerin %21’'i konusma 6gretiminde

en cok kullandiklari yontem olarak belirtmislerdir. Dramatizasyon yontemi her ne kadar Tirkge
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Ogretim Programi’nda belirtiimese de ders kitaplarindaki etkinliklerde yer almaktadir. Benzer olarak
Aykag (2011: 97) arastirmasinda Tirkce 6gretiminde yaratici drama etkinliklerinin uygulandigi deney
grubu ile 6gretmen kilavuz kitabi, 6grenci ders kitabi ve galisma kitabina dayahl etkinliklere goére
O0gretim yapilan kontrol grubu 6grencilerinin konusma becerisi puan ortalamalari arasinda deney
grubu 6grencilerinin lehine anlamli fark oldugu sonucuna ulasmistir. Oztiirk ve Altuntas (2012: 351)
da dramatizasyon etkinliklerinin 6grencilerdeki iletisim, yaraticihk, empati kurma ve elestirel
dislinme becerilerine katkida bulunacagi gibi derslerin daha akici, zevkli ve 6grenci merkezli

gecmesini saglayacagini belirtmislerdir.

Konusma becerisi kazanimlarina dair 6gretmen goériglerinin sikhgl incelendiginde “Kendini
sozli olarak ifade etme aliskanhgl kazanma” ve “Konusmalarinda beden dilini etkili bir sekilde
kullanir.” kazanimlari 6gretmenler tarafindan en onemli kazanimlar olarak gorilmektedir. Dogan
(2009: 291) da konusma 6gretiminde asil amacin, kisinin duygu ve duslncelerini baskalarina kimi
zaman aninda (hazirliksiz olarak), kimi zaman da hazirlikh olarak rahatlikla ifade edebilmesini
saglamak olmasi gerektigini belirtmistir. Benzer (2015: 44), “Okunan metindeki karakter baska
ogrenciler tarafindan beden dili kullanilarak canlandirilabilir.” seklinde bir kazanimin mifredata
eklenmesinin 6grencilerin hem metni daha iyi anlamalarini hem de eglenmelerini saglayacagini

belirtmistir.

Konusma etkinliklerinin uygulanmasinda oOgretmenlerin en ¢ok yasadiklari zorluklarin
“Materyal c¢esitliliginin az olmasi” ve “Konusma etkinliklerinde 6n hazirhk, uygulama ve
degerlendirme bolimlerinin olmamasi”’ndan kaynaklandigr gorilmastir. Bu durum konusma
etkinliklerinin yapisinin sorgulanmasini gerektiren ciddi bir durumdur. Alanyazinda yapilan
taramalarda asamali bicimde hazirlanmis ¢esitli konusma etkinlikleri (Brown, 1994: 278-282;, Dogan,
2009: 195; Lile Mert, 2014: 30-31; Kardas ve Tunagiir, 2015: 187) asamali bicimde tasarlanmis olsa

da bu etkinliklerin materyal gesitliligi agisindan eksik kaldig gorilmustar.

Konugsma ogretimini gelistirmeyle ilgili 68retmenlerin %85’i gercek hayatin icinden segilmis
otantik konu ve materyallerin konusma becerisini gelistirecegini ifade etmislerdir. Otantik
materyaller, gercek hayattaki durumlardan vyapay sinif ortaminda vyararlanmamizi saglayan
dokimanlardir (Temizylrek ve Birinci, 2016: 56). Brown’a gore (1994: 267) sadece ders kitaplarinin
kullanilmasiyla 6grencilerin gercek yasamda kullanilan dile maruz kalmasi saglanamaz. (Richards,
2003:2), ogrenilenlerin kahcihginin 6grenilenlerin gercek yasamin icinden olmasi ile dogru orantili
oldugunu belirtmistir. Bu sebeple secilecek materyaller gercek yasamin icinden olmalidir. Ayrica 10
yilin Gizerinde mesleki tecriibeye sahip dort 6gretmenden dérdi de konusma 6gretimini gelistirmede
“Dramatizasyon (Rol oynama, Tiyatro, Yaratici drama, vs.) calismalarina yer verilebilir.” cevabini

isaretlemislerdir. U¢ 6gretmenin cevaplari arasinda gecen “Ornek konusmalar sinifta izletilmeli”
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cevabi ise teknolojiyle de birlestirilerek konusma etkinliklerine yeni bir kimlik kazandirabilecek olmasi

acisindan 6énemlidir.

Konusma etkinliklerinin Tirkce derslerindeki uygulanma zamaniyla ilgili 6gretmen
gorislerinde her ne kadar konusma etkinliklerinin ders akisi icerisinde yapilmasi gerektigi fikri (%55)
agir bassa da azimsanmayacak sayida 6gretmen de (%40) konusma etkinliklerinin ayri bir ders saati
icerisinde yapilmasi gerektigini belirtmistir. iki 6gretmen (%5) ise konusma etkinliklerinin bazen bir
ders saati bazense daha kisa siirebilecegini ifade ederek duruma gore degiskenlik gdsterebilecegine
isaret etmislerdir. Farkli olarak Gin (2018: 121) tezinde 6gretmenlerin yaridan fazlasinin konusma
ogretimi icin haftalik iki ders saatini ideal siire olarak gordiikleri sonucuna ulasmistir. Goglis'e gore
(1978: 177) ise baska konularin islenisi esnasinda konusma becerisi kazandirmaya ¢alismak, sadece
birkac dizeltme ve kisa bir 6gltten ibaret kalacagl icin konusma etkinlikleri ayri bir ders saati

icerisinde yapilmalidir.

2006 Tirkce Dersi Ogretim Programindan itibaren (MEB, 2006: 57) her temada birer
“dinleme/izleme metni” yer almasina karsin “konusma metni” kavrami ne 2006 ne de 2018 Tirkge
Dersi Ogretim Programinda (MEB, 2018: 17) yer almistir. Bunun yerine konusma 6gretimi, diger
becerilerin icinde verilmeye calisiimakta yahut ders kitaplarindaki metinlerin arkasinda etkinlik sorusu
olarak yer almaktadir; ancak konusma dili icerisinde barindirdigl; jest ve mimikler, tekrarlar,
duraklamalar, ses olaylari, yarim cimleler, deyimler, yanlis baslangiclar gibi kendine has 6zellikleriyle
yazi dilinden ayrilmaktadir. Konusma dilindeki bu 6zellikler “konusma metni” (zerinden

yansitilabilecegi icin konusma 6gretiminin odak noktasini “konusma metni’’ olusturmaktadir.

Bu bilgiler 1si8inda etkinlikler 6grencileri istekli kilma, 6gretmen ve 6grenciye rehberlik etme,
ornek konusmalar sunabilme gibi agilardan 6gretmenler tarafindan yetersiz gorildtgi icin bundan

sonraki galismalarin bu eksiklikler g6z 6niinde bulundurularak yapilmasi gerektigi gorilmektedir.
Oneriler

1. Ogretmen gorisleri incelendiginde; ders kitabindaki etkinliklerin yetersiz ve tekdiize
oldugu, etkinliklerdeki yonergelerin zenginlestirilmesi gerektigi, etkinliklerin 6grencilerin seviyesine
uygun olmadigi ve ilgilerini ¢cekmedigi goriilmektedir. Bu nedenle etkinliklerin asama asama
olmasinin, konularin gercek yasamin icinden secilmis olmasinin, etkinliklerdeki materyal gesitliliginin

teknoloji araciligiyla artiriimasinin faydal olacagi gorilmektedir.

2. Konusma 6gretimi, glinlik yasamdan alinan konularla beden dili ve sesi etkili kullanma

destekli etkinlikler Gizerinden 6grencilere verilmelidir.

3. Konusma becerisinin kazandiriimasinda konusmanin vyazili hali Gzerinden konusma

ogretiminin yapilmasi konusma dili o6zelliklerini yansitmasi bakimindan 6nemlidir. Bu sebeple
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etkinliklerde ifadelerin konusma diline uygun olarak yazildigi, cimlelerin icinde bol bol tekrarlarin ve
konusma dilini yansitacak ogelerin (duraksama ifadeleri, deyimler, ses olaylari vb.) yer aldigi
metinlere ihtiya¢ oldugu gériilmistiir. Bu metin tiirii de heniiz Ogretim Programi’nda (MEB, 2018: 17)
yer almayan “konusma metni”’dir. Konusma metni kavrami programa eklenmeli ve konusma 6gretimi

bu metinler Gzerinden verilmelidir.

4. Konusma icin secilen materyaller otantik olmali ve rol model olabilecek otantik konusma
videolari teknoloji yardimiyla 6grencilere izletilmelidir. Bu sekilde 6gretmenlerin en ¢ok yakindig
noktalardan olan 6grencilerin konusmaya karsi kaygisi, isteksizligi azaltilabilir ve etkinlikler 6grenciler
icin ilgi cekici hale gelebilir.
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Extended Abstract
Introduction

Speaking skill, which is one of the narrative skills, is the transfer of emotions, thoughts and information
through the language of voices after being designed in mind. Conversation, which is one of the four basic skills,
is one of the most used skills, but according to the results of the research, it is the least accentuated skill during
the education phase.

The question of what is speech has been asked for centuries. However, the issue of how to carry out
the training during the implementation phase is still being debated. Specially designed speech activities have a
significant role in the further development of children's speaking skills. This raises the question of how the
studies in Turkish lessons and the features of the activities in the textbooks are and how the new types of
activities will be.

In this study, it is aimed to determine the variables related to speech education and the opinions of
Turkish teachers about these variables.

Method

This research was carried out with phenomenology which is one of the qualitative research designs. In
this study, the phenomenon of Turkish teachers' opinions about the studies related to speaking skills in middle
school Turkish courses was investigated. Although the questionnaire used in the research was sent in digital
format, it is accepted as semi-structured. Because different questions vary according to the answers given in
the questionnaire. As the data collection tool of the research consisted of different types of questions, content
analysis was used to evaluate the data.

The prepared questionnaire was arranged according to the opinions and suggestions of two teachers
and two field experts, and new questions were added and unnecessary questions were deleted. In this
questionnaire, 1st, 8th, 9th, 10th and 11th questions are ranking questions; 3rd, 4th, 5th, 6th, 7th and 14th
questions are open-ended; 2nd question was dichotomous question; 12th and 13th questions are multianswer
multiple choice questions.

Result and Discussion

In this study, it is aimed to determine the opinions of the Turkish teachers about the studies about
speaking education during the course of Turkish lesson.

It was seen in Turkish lessons that the least education was on speaking skills. The reason for this is the
lack of instructions, the inability to attract the student's interest, and the fact that the activity is difficult to
apply. 20% of the teachers (11) stated that the most common problem in the activities during the
implementation phase was ‘not attracting the attention of the students’. It was seen that ‘ Discussion ’ and ’
Speech Attended ‘ were used mostly by teachers. It was seen that the difficulties experienced by the teachers
in the implementation of the speech activities were due to the lack of material diversity and the lack of
preparation, implementation and evaluation parts in the speech activities. It has been suggested by the
teachers that the researches and speech activities should be enriched with sample of speeches from the real
life and emphasizing the features of the spoken language.
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