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Oz

Cocuklarda okuma-yazma becerisinin kazaniminin ne zaman olmasi gerektigi konusu hem ulusal
hem de uluslararasi alanyazinda oldukga tartismali bir konudur. Bu dogrultuda, bu arastirmada,
O0gretmenlerin deneyimlerinden yola c¢ikarak okuma-yazma becerisinin okula baslamadan
kazanimina iliskin agikhk getirilmesi amaclanmistir. Arastirma yorumlayici olgu bilim ile
desenlenmistir. Arastirmaya mesleki deneyimi boyunca en az bir kez okuma-yazma bilerek okula
baglayan 6grencisi olan 15 sinif 6gretmeni katilmistir. Arastirma verileri 2018-2019 6gretim yil
bahar yariyilinda toplanmistir. Arastirma verilerinin analizinde Moustakas’in olgu bilimsel veri
analizi teknigi kullanilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6nemli bir bolimi cocugun
akranlariyla birlikte 6grenmesinin okuma-yazma becerisinin kazanimi agisindan daha etkili olacagi
gorisiindedir. Buna ek olarak, sinif 6gretmeni disindaki bir kaynaktan okuma-yazma 6grenen
gocuklarin 6gretmen tarafindan 6gretilenleri 6grenmede gliglik yasadigi anlasiimaktadir. Az
sayidaki 6gretmen ise erken yasta okuma-yazma becerisinin kazaniminin olumsuz olmadigini
ifade ederken, yalnizca bir 6gretmen okul Oncesi donemde c¢ocuk isterse okuma-yazma
Ogretilmesi gerektigini belirtmistir. Sonug olarak, okuma-yazma becerisinin erken kazaniminin
olumlu ya da olumsuz etkilerinin cocugun tutumu, ailenin yaklasimi ve 6gretmenin beklentileri ile
sekillendigi ortaya konmustur.

Anahtar Kelimeler: Okuma-yazma becerisi, ilkokul birinci sinif, olgu bilim

Investigation of the Academic and Social Development of Students Starting to Primary
School with Preschool Literacy

Abstract

The issue of when to acquire literacy skills in children is a highly controversial issue in both
national and international literature. In this study, it is aimed to clarify the gain of reading-writing
skills in school based on the experiences of teachers. The research was designed with interpretive
phenomenology. 15 classroom teachers participated in the study. Data were collected in Spring
semester of 2018-2019 academic year and were analysed by using phenomenological data
analysis technique of Moustakas. A significant number of the teachers who participated in the
study considered that learning with their peers would be more effective in terms of gaining
literacy skills. In addition, it was found out that children who read and wrote a different source
from their class teacher had difficulty in learning what was taught by the teacher. A small number
of teachers stated that the acquisition of literacy skills at an early age was not negative, and only
one teacher stated that children should be taught to read and write in preschool period. As a
result, it was found out that the positive or negative effects of the early gain of literacy skills were
shaped by the child's attitude, the family's approach and the expectations of the teacher.
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Giris

Cocuklarda okuma-yazma becerisinin kazaniminin ne zaman olmasi gerektigi konusu hem
ulusal hem de uluslararasi alanyazinda oldukga tartismali bir konudur (Karaman-Benli ve Ergl, 2018).
Teale ve Suzlby (1986) kiiclik ¢cocuklarin, okumaya yazmaya iliskin kendi bireysel ¢abalari, okuma
yazma bilen bir modeli gézlemleme ya da okuma-yazma bilen biriyle etkilesim kurma sonucunda
okula baslamadan 6nce okuma-yazmayi 6grenebilecegi gorisiindedir. Benzer sekilde, okumayi
ogrenmek icin harflerin farkina varma, harfi ses olarak ifade etme, sesleri bir araya getirme,
kelimeleri tanima ve kelimeleri birlestirerek climle haline getirme gibi becerilerin gerekli oldugunu
ifade eden Dehaene (2007), bu becerilerin timinin c¢ocukta 6 vyasindan oOnce gelistigini
belirtmektedir. Arastirmacilarin bu ifadeleri, ¢ocuklarin okul 6ncesi donemde okuma-yazmayi
ogrenmelerinin olagan bir durum olduguna dikkati cekmektedir. Ancak cocuklarin okumayi 6grenme
yasina iliskin alt sinirin belirlenmesinde yasanan kararsizlik durumu ¢ocuklari olumsuz etkilemektedir
(Glnes, 2013). Cunkl okula baslama yasi ilkemizde hala sikhkla tartisilan bir konudur (Aksoy, 2012;
Kartal, 2013;). Ornegin, Miftiioglu (2012) egitim yasina iliskin sinirlamalarin ortadan kaldiriimasi
gerektigini belirtirken, 6te yandan (lkemizde 60—66 aylar arasinda okula baslayan cocuklarin okuma-
yazmay! 6grenmede sorun yasadigl bilinmektedir (Bayat, 2015; Glindiiz ve Caliskan, 2013; Kutluca-
Canbulat, ve Yildizbas, 2014; Mercan-Uzun ve Alat, 2014; Oztiirk ve Uysal, 2013). Tiirk Tabipler Birligi
(2012) ise cocuklarin bes yasindan once bilissel ve fiziksel gigcliikler nedeniyle okuma-yazmada
zorlandiklarini ve buna bagh olarak erken yasta basarisizligi tadan cocuklarin okula karsi olumsuz

tutum gelistirdiklerini ifade etmistir.

Okuma-yazma becerisine iliskin yukarida agiklanan bilgilerden hareketle karsimiza iki kavram
¢tkmaktadir. Bunlardan ilki, ¢ocuklarin 5 yasina kadar olan sirede okuma-yazma becerisini
kazanmalari yani okuma-yazmayi ilkokula baslamadan 6grenme becerisidir (Missall vd., 2007). Digeri
ise cocuklarin okula baslamadan 6nce, okuma yazmaya iliskin kazanmalari beklenen 6nkosul bilgi,
beceri ve tutumlari ifade eden erken/filizlenen okur-yazarlk kavramidir (Sulzby ve Teale, 1991). Bu
dogrultuda okuma yazmayi erken Ogrenme ile erken okur-yazarlk becerilerinin ayni anlama
gelmedigi anlasiilmaktadir. Ancak her ne kadar iki kavram birbirinden farkli olsa da erken okuryazarlk
becerisine sahip 0grencilerin okuma-yazmaya dayali faaliyetlerde akranlarindan 6nde oldugu

bilinmektedir (Kargin, Giildenoglu ve Ergiil, 2017).

Erken okur-yazarlk becerileri llkemizde okul 6ncesi egitimi programi kapsaminda yer
almaktadir. Bu dogrultuda, 3—6 yas arasindaki cocuklarin okul 6ncesi egitiminde erken okuryazarlik
becerisini gelistirmek amaciyla harf ve sayi farkindaligini arttirmaya yoénelik kazanimlarin 6gretim
programinda yer aldigi goériilmektir (Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhgi [TTKB], 2013). Okul Oncesi

Egitimi Ogretim Programi’nda yer alan bu beceriler okuma ya da yazma 6gretmekten ziyade
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cocuklarin ilkokula gegisini kolaylastirmak, hazirbulunusluk diizeylerini arttirmak ve ilkokulda okuma-
yazmay! hizli 6grenebilmesi icin gereken 6n becerileri kazandirmaktir (Erdogan, Ozen-Altinkaynak, ve
Erdogan, 2013; Tugluk, Kok, Kogyigit, Kaya ve Gengdogan, 2008; TTKB, 2013). Bununla birlikte, planli
okuma-yazma o6gretimi ise ilkokul birinci sinif Tirk¢e 6gretim programinda yer almaktadir (TTKB,
2018). Bu bilgilerden hareketle, Glkemizde ¢ocuklarin okuma-yazmayi 6grenmelerinin birinci sinifa ait
bir beklenti oldugu anlasiimaktadir. Ancak alanyazin incelediginde, hem lilkemizde hem de diinyanin
cesitli ilkelerinde cocuklarin pek ¢ok sebebin etkisi altinda okuma-yazma becerisini ilkokul ¢agindan
once deneyimledigi anlasiimaktadir. Bu sebeplerden bazilari cocugun 6zel ilgisi, aile destegi, uyaran
zenginligi olabildigi gibi glinlimizde ise sik¢a ekrandan okumaya bagl olarak cocuklarda erken okuma
davranisi gozlenebilmektedir. Ornegin; Goodman (1986) kitap, dergi, video oyunlari, bilgisayar
oyunlari, web siteleri, gazete ve logolarin cocuklarda harf farkindaligini arttirdigini boylece erken bazi
cocuklarin daha erken okuma deneyimine eristiklerini ifade etmistir. Benzer sekilde Neuman (2016)
da ginimiuzde giderek artan dijital arac kullanimi ile ¢ocuklarda erken yasta ekrandan okuma
becerisinin gelistigini ortaya koymustur. Ekrandan okuyarak okuma-yazmayi 6grenen ¢ocuklarin yani
sira ailelerin bu konudaki ¢abasi da okuma yazmayi erken 6grenmeye etki eden hususlardan biridir.
Ozellikle 2000’li yillardan 6nce yapilan ¢alismalarda erken okuma-yazma becerisi Ustiin yetenek ve
zekanin bir gostergesi olarak kabul edilmekteydi (Henderson, Jackson ve Mukamal, 1993; Jackson ve
Roller 1993). Buna bagli olarak, ailelerin ¢cocuklarini okuma-yazmaya gereginden erken tesvik ettigi
bilinmektedir. Ustiin zekali cocuklar genellikle yasitlarindan daha 6nce okuma-yazma ogrenirler
ancak, okuma-yazma becerisinin erken yasta gelisimi istlin yetenek ve zekayi aciklamada tek basina
yeterli degildir (Stel, 2011). Bu dogrultuda, okul 6ncesi ¢agindaki ¢ocuklari okuma-yazma 6grenmeye
zorlamanin ileriki donemlerde g¢ocugun okul yasantisina iliskin tutumunda problem olabilecegi
disinidlmektedir. Her ne kadar llkemizde okul dncesi egitimi programi ¢ocuklari sadece okuma-
yazmaya hazirlik ¢alismalarina tesvik etse de lilkemizde glindiiz bakim evi ve kres olarak hizmet veren
kurumlarda ya da 6zel okullarin blnyesinde yer alan okul dncesi egitim siniflarinda, okul 6ncesi
O0gretmenlerinin 5—6 yas cocuklarina okuma-yazmay 6grettikleri bilinmektedir. Bu kurumlarla yapilan
informal gérismeler sonucunda bazilarinin sinif 6gretmenlerinden destek almak kosuluyla bazilarinin
da sadece okul o6ncesi 6gretmeni nezaretinde okuma-yazmayi 6grettikleri bilgisine erisilmistir.
Arastirmalar okul 6ncesi 6gretmenlerinin okuma-yazmaya yonelik ¢abalarinin okuma-yazma 6grenimi
siirecini olumsuz etkiledigini ortaya koymaktadir (Bay, 2008; Ulkii, 2007; Yildizbas ve Parlakyildiz,
2004). Ana sinifi ¢agindaki cocuklarin okuma-yazmaya geg¢mesi gerekli olmamakla birlikte eger
c¢ocugun kapasitesi uygunsa sinif 6gretmeni kontroliinde 6grenmesinin ¢ocuk agisindan olumsuz
olmadigl dustinilmektedir. Ancak okul 6ncesi 6gretmeninin okuma-yazmayi 6gretme isini tek basina
Ustlenmesinin ¢ocuklarin ileri donemdeki akademik yasantisi agisindan sorun teskil edecegi

ongorilmektedir. Okul Oncesi Ogretmen VYetistirme Programi incelendiginde okul &ncesi
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o0gretmenlerinin 6gretmenlik egitimi boyunca okuma-yazma oOgretimine iliskin herhangi bir ders
almadiklar anlasiimaktadir (Ogretmen Yetistirme Programi, 2018). Dolayisiyla, okul ©ncesi
o0gretmeninden okuma-yazma 6grenen cocuklarin ilkokul déneminde akademik sorunlar basta olmak
Uzere cesitli sorunlar yasayacagl 6ngorilmektedir. Bunlara ek olarak, Basar’a gore (2013) okuma-
yazma bilerek ilkokula baslayan ¢ocuklar 6grenme-6gretme siirecinde motivasyon disukligi ve yazi
yazmaya iliskin sorunlar yasamaktadir. Bektas (2013) ise bu gorusi destekler nitelikte, okuma-yazma
bilerek ilkokula baslayan c¢ocuklarin 6grenme-6gretme sirecinde diger cocuklari da olumsuz
etkiledigini ifade etmistir. Alanyazindaki bu bilgiler ile Glkemizdeki okula baslama yasina iliskin
mevzuat ve 6gretim programlarindan hareketle, cocuklarin okuma-yazmayi ilkokul birinci sinifta

o0grenmelerinin beklendigi anlasiimaktadir.

Cocuklarin okul 6ncesi donemde okuma-yazmayi 6grenmelerine iliskin olumsuz bakis agisinin
aksine bazi arastirmacilarin da okuma-yazmayi erken 6grenmenin cocugun ileri donemdeki akademik
gelisimi agisindan 6nemli olduguna dikkati ¢cekmektedir. Teale ve Suzlby’e (1986) gére bu durum
cocugun bilissel gelisimi ile ilgilidir. Yani bilissel acidan akranlarindan 6nde olan ¢ocuklar okuma-
yazmayi daha erken 6grenirler. Missall ve ark. (2007) okuma-yazma bilerek okula baslayan cocuklarin
ileriki donemlerde okuma basarilarinin bu durumdan olumlu etkilendigini ortaya koyarken, Celiktlrk-
Sezgin ve Akyol da (2015) bu goriisi destekleyerek, okuma becerisini erken yasta edinen
okuyucularin gelecekte iyi okur ve basarili kisiler olduklarini belirtmistir. Bununla birlikte, erken
cocukluk déneminde nitelikli ebeveyn-cocuk etkilesimi ve okuma deneyiminin erken okur-yazarlik ve
okuma-yazma becerisinin gelisimi acgisindan olumlu oldugu bilinmektedir (Dodici, Draper ve Peterson,

2003; Neuman, 2016; Weigel, Martin ve Bennett, 2006).

Cocuklarin okuma-yazmayi akranlarindan erken 6grenmesi ve okuma-yazma bilerek ilkokula
baslamasina iliskin yukarida sunulan bakis acilari ele alindiginda okul 6ncesi ¢agindaki ¢ocuklarin
okuma-yazma becerilerini ilkokula baglamadan 6greniyor olmalarinin okuma-yazmayi 6grendigi
kaynagin niteligine gére hem olumlu hem de olumsuz yanlarinin oldugu anlasiimaktadir. Bir diger
ifade ile cocuk hazir olmamasina ragmen, okul 6ncesi egitim kurumlarinin ya da ailenin baskisi altinda
okuma-yazmayi 6grenmeye zorlaniyor ise bu durum cocugun okula iliskin olumsuz bakis agisi
gelistirmesine neden olabilir. Ayrica, cocugun, logo, amblem ya da sembol ezberleyerek okuyabilmesi
okur-yazar oldugu anlamina gelmemektedir. Ciinkii bu cocuklarda genellikle yazma becerisi
gelismemektedir. Ancak ¢ocugun hazirbulunuslugu okuma-yazma becerisi agisindan uygunsa ve
¢ocuk okuma-yazmaya iliskin ilgi ve olumlu tutuma sahipse ve uygun bicimde destekleniyorsa bu tr
cocuklarin okuma becerisi acisindan ileriki akademik vyasantilarinda basarili olabilecegi
anlasilmaktadir. Bununla birlikte, cocugun okuma-yazmayi 6grendigi kaynak her ne olursa olsun

birinci sinifa basladiginda karsilasacagi birtakim durumlar s6z konusu olacagi diisiinilmektedir. Clinki
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birinci sinifin en temel fonksiyonu ¢ocuga okuma-yazmayi 6gretmektir (Kargin, Ergtl, Buyikoztirk &
Guldenoglu, 2015). Bu dogrultuda, okuma-yazma bilerek okula baslamanin llkemizdeki 6gretim
olanaklari agisindan olagan bir durum olmadigi dusinilmektedir. Bu bilgilerden hareketle, okuma-
yazma bilerek ilkokula baslayan cocuklarin durumlarinin alanyazin tarafindan yeterince dikkate
alinmadigi gorilmektedir. Ulkemizde okul 6ncesi dénemde erken okuryazarlik becerilerine odaklanan
pek cok calisma olmasina ragmen (Altun veTantekin-Erden, 2016; Erglil, Karaman, Akoglu, Tufan,
Sarica ve Kudret, 2014; Ergil, Sarica ve Akoglu, 2016; Kargin, Erglil, Blytkoztirk ve Guldenoglu,
2015; Kargin, Glildenoglu ve Ergil, 2017), okul 6ncesi donemde okuma-yazma becerisi kazanarak
ilkokula baslayan 6grencilerin durumlarini konu alan sinirlh sayida ¢alisma oldugu anlasiimaktadir
(Basar, 2013). Bu kapsamda, ilkokulda cocuklari ilk karsilayacak kisiler olan sinif 6gretmenlerine
Onemli gorevler distigl disunilmektedir. Clnkii okuma-yazma bilen g¢ocuk bazi agilardan
ogretmenin 6grenme-6gretme sirecindeki ylUkinl azaltirken bazi acgillardan da 6gretmeni
zorlayacaktir. Dolayisiyla, bu durumu deneyimleyen 6gretmenlerin okuma-yazma bilerek okula
baslayan cocuklar hakkindaki goéruslerinin hem arastirmacilara hem de ailelere 1sik tutacagi
disinidlmektedir. Clnkl yukarida da bahsedildigi lGzere okuma-yazma becerisinin kazanimi igin
uygun vyas ve okula baslama yasi tartismali bir konudur. Bu dogrultuda, 6gretmenlerin
deneyimlerinden yola ¢ikarak bu konuya aciklik getirmenin okuma-yazma o6gretiminin niteliginin
arttinlmasi bakimindan yol gosterici olmasi beklenmektedir. Bu dogrultuda, arastirma sorusu

asagidaki gibi belirlenmistir:

- Okuma-yazma bilerek ilkokula baslayan cocuklarin 6grenme-6g8retme silirecindeki

durumlari hakkinda sinif 6gretmenlerinin deneyimleri nelerdir?
Yéntem
Arastirma Deseni

Sinif  6gretmenlerinin, okuma-yazma bilerek ilkokula baslayan 6grenciler hakkindaki
deneyimlerinin inceledigi bu arastirma yorumlayici olgu bilim ile desenlenmistir. Yorumlayici olgu
bilim bireylerin deneyimlerinin altinda sakh olan anlamlari ortaya ¢ikarmaya odaklanir (Conroy,
2003). Bir diger ifade ile arastirmaci, katilimcilarin olgu hakkindaki deneyimlerinden yola cikarak
soylemlerini anlamlandirmaya calisir (Lopez ve Willis, 2004). Bu desende kuramsal cerceve
arastirmaya yol gosterir ve bodylece arastirmaciya deneyimleri sosyal yapi icinde ele alma firsati sunar
(Ersoy, 2016). Alanyazindaki bu bilgilerden hareketle, olgu bilim deseninin olguya iliskin deneyimlerle
ilgilendigi anlasiimaktadir. Bu calismada sinif 6gretmenlerinin okuma-yazma bilerek okula baslayan
ogrenciler hakkinda goris bildirmesi ancak bu olguya iliskin deneyim ile mimkindilr. Bu nedenle,

arastirmada olgu bilim deseni araciligiyla 6gretmenlerin deneyimlerine ulasmak istenmistir. Bu
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dogrultuda, bu arastirmada sinif 6gretmenlerinin okuma-yazma bilerek okula baslayan 6grenciler
hakkindaki gorisleri ve bu goérislerden yola ¢ikarak okuma-yazma bilerek okula baslama olgusu

hakkinda kapsaml bilgi sunulmustur.
Calisma Grubu

Bu arastirmada calisma grubu 6lciit 6rnekleme teknigi ile belirlenmistir. Olgiit érnekleme
tekniginde arastirmaya katilacak bireyler problem durumu ile ilgili niteliklere sahip kisiler arasindan
secilir (Buyukoztirk, Kiigc Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012). Olgiit 6rnekleme tekniginin
benimsendigi durumlarda oOlglit dnceden belirlenir (Yildirrm ve Simsek, 2013). Bu bilgilerden
hareketle, bu arastirmada mesleki deneyimi boyunca sinifinda en az bir kez okuma-yazma bilerek
ilkokula baslamis 6grenci bulunan 6gretmenler arastirmaya dahil edilmistir. Boylece, 6gretmenlerin
kendi deneyimlerinden yola ¢ikarak okuma-yazma bilerek okula baslayan 6grencilerin 6grenme-
O0gretme sirecindeki durumu tanimlanmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin  demografik

Ozellikleri Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Katilimcilarin demografik 6zellikleri

Katihmci Cinsiyeti Mesleki Deneyim Yili Olguya iliskin Deneyim
Ogretmen 1 Kadin 25vil v
Ogretmen 2 Kadin 28vil v
Ogretmen 3 Erkek 28 yil v
Ogretmen 4 Erkek 24 yil v
Ogretmen 5 Kadin 27 vl v
Ogretmen 6 Kadin 20vil v
Ogretmen 7 Kadin 32 vil v
Ogretmen 8 Kadin 30vil v/
Ogretmen 9 Kadin 33vil v
Ogretmen 10 Kadin 15 Yil v
Ogretmen 11 Kadin 12 vl v
Ogretmen 12 Erkek 23 vl v
Ogretmen 13 Kadin 16 yil v
Ogretmen 14 Kadin 26 Yl v
Ogretmen 15 Kadin 10l v

Tablo 1'de gorildGgi Uzere arastirmaya 3’ erkek 12’si kadin olmak Gzere 15 sinif 6gretmeni
katilmistir.  Ogretmenlerin mesleki kidem yilinin 10 ila 33 yil arasinda degistigi gorilmektedir.
Bununla birlikte, 6gretmenlerin timiiniin olguya iliskin deneyimleri vardir. Bir diger ifade ile
arastirmaya katilan tiim 6gretmenler meslek yasamlari boyunca okuma-yazma bilerek okula baslayan

ogrenci ile karsilagsmistir.
Veri Toplama

Olgu bilim ile desenlenen arastirmalarda siklikla olguya iliskin deneyim sahibi katilimcilarla

yapilan goértsmeler araciligl ile veriler toplanir (Creswell, 2013). Bu dogrultuda bu arastirmada
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verilerin toplanmasinda 6gretmen goriisme formu kullaniimistir. Sinif 6gretmenlerinin  olgu
hakkindaki deneyimlerini belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan yari yapilandirilmis gérisme
formu hazirlanmistir. Yari yapilandirilmis goérismeler, derinlemesine bilgi edinmek amaciyla,
arastirmaciya sorularin sirasini degistirme, ifadeyi zenginlestirme ve ek sorular sorma imkani taniyan
esnek goriisme bicimidir (Merriam, 2013). Ogretmen goriisme formunun hazirlanmasi siirecinde,
oncelikle arastirmaci tarafindan hazirlanan cgesitli sorular yardimiyla soru havuzu olusturulmustur.
Soru havuzunda bes soru yer almaktadir. Bu sorularin, uzmanlar tarafindan degerlendirilmesi
amaciyla Temel Egitim Bolimii’'nde gorev yapan ve okuma becerisine iliskin calismalari bulunan iki
ogretim lyesinin goriisiine basvurulmustur. Uzmanlar, sorularin daha acik anlasilir ve net olmasina
yonelik 6nerilerde bulunmustur. Uzman degerlendirmesinde soru sayisi degismemistir. Uzmanlardan
gelen dondtler sonrasinda goriisme formu uygulamaya hazir hale getirilmistir. Veriler 2018—-2019
dgretim yili Bahar yariyihnda Canakkale il'inde gérev yapan 15 sinif dgretmeninden gonillilik
esasina dayali olarak toplanmistir. Veriler, 6gretmenlerin her birinden ayri oturumlarda toplanmistir.
Goriismeler ses kayit cihazi yardimiyla toplanmistir. Ogretmen gériismeleri 30 ila 50 dakika arasinda

sirmustir.
Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen verilerin analizinde Moustakas’in (1994) olgu bilimsel veri analizi
prosediri izlenmistir. Bu dogrultuda, arastirma i¢in dnem arz eden ifadeler belirlenmis, benzer
olanlar bir arada toplanmis ve anlam kimeleri olusturulmustur. Daha sonra katilimcilarin hangi
olguyu ne sekilde deneyimledigine iliskin kategorik yapi olusturulmustur. Boylece, sinif
o0gretmenlerinin, okuma-yazma bilerek okula baslayan 6grenciler igin ne distindikleri konusunda
kapsamli bir bakis agisi sunulmustur. Verilerin analizi slirecinde arastirmanin verilerinin {i¢ ana
kategoride toplandigi anlasilmaktadir. Verilerin olusturdugu kategorik yapi Sekil 1’deki gibidir:

Okuma-Yazma Bilerek ilkokula Baslayan
Ogrenciler

Ogrencinin sinif Ogretmenlerin

RelenelazeliKEn iklimindeki rolii beklentileri

Sosyal Ozellikler

Akademik
Ozellikler

Sekil 1. Verilerin analizi
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Gegerligin ve Giivenirligin Saglanmasi

Bu arastirmada, i¢ gecerligin saglanmasinda inandiricilik, dis gecerligin saglanmasinda
aktarilabilirlik ve givenirligin saglanmasinda tutarlilik stratejileri kullanilmistir (Yildinnm ve Simsek,
2013). Olgu bilim ile desenlenen ¢alismalarda inandiriciligl arttirmak amaciyla katilimcilarin gortsine
basvurulabilir (Ersoy, 2016). Bu dogrultuda, calismada inandiricihigl saglamak amaciyla ses kaydi
aracihg ile toplanan verilerin yaziya dékilmesinin ardindan gorusleri katilicimlara okutularak onayi
alinmistir. Aktarilabilirligin saglanmasinda katilimcilarin segimi, verilerin toplanma ve analiz edilme
suregleri ayrintih olarak agiklanmistir. Son olarak, arastirma verilerinin glvenirligini saglamak
amaciyla basvurulan tutarlilik stratejisi kapsaminda verilerin kodlanmasi ve analiz edilmesi siirecinde

uzman gorusline basvurulmustur.

Bulgular

Arastirmaya konu olan bulgular yakindan incelediginde arastirma verilerinin (i¢ ana
kategoride toplandigi gorilmektedir. Bunlar, Okuma-yazma bilerek okula baslayan 6grencinin
ozellikleri, Okuma-yazma bilerek okula baslayan égrencinin sinif iklimindeki rolii ve Ogretmenlerin
okuma-yazma bilerek okula baslayan 6grencilerden beklentileridir. Okuma-yazma bilerek okula
baslayan 6grencinin ozellikleri kategorisi kendi icinde sosyal 6zellikler ve akademik 6zellikler olmak
Uzere iki alt kategoriden olusmaktadir. Ogretmenlerin okuma yazma bilerek okula baslayan

ogrencilere iliskin gorisleri asagidaki gibidir:
Okuma-Yazma Bilerek Okula Baslayan Ogrencinin Ozellikleri

Bu kategoride ilkokula okuma-yazma bilerek baslayan égrencileri dzellikleri Sosyal Ozellikler
ve Akademik Ozellikler olmak tizere iki alt kategoride toplanmistir. Ogretmenlerin, okuma-yazma
bilerek okula baslayan ¢ocuklarin 6grenme-6gretme siirecinde ortaya koyduklari sosyal ve akademik

Ozelliklere dayanarak asagidaki agiklamalarda bulunmustur.
Sosyal Ozellikler

Okuma-yazma bilerek ilkokula baslayan o6grencilerin sinif ortaminda sergilemis olduklari
sosyal ozelliklerine iliskin 6gretmen ifadeleri incelediginde, 6gretmenlerin 6zgliven, ailenin tutumu,
liderlik ve merakli olma kavramlarina vurgu yaptiklari anlasiimaktadir. Ogretmenlerin ifadeleri
asagidaki gibidir:

Boyle bir sey, hatta babasi da 6gretmen iste cocuk boyle sey seyrediyor telefon seyrediyor bu

tehlikeliyse yapmayin ya zaten benim oglan okumayi bile soktii diyor yani bu zeki bir cocuk, n

cocuk bunu aileden siirekli gelenler ailesi 1 misafirlere bunu séyliyorsa cocukta da ayni yansima

sinifta oluyor direk...iste ben okudum siz okuyamadiniz ben sizden daha zekiyim daha akilliyim,

ezmeye yonelik genelde bu bdyle oluyor ama eger 1 ¢cocuk nasil sdyliyim bdyle annesi babasi
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gercekten ilgilenmis cok da miitevazi bir sekilde vermisse onda pek sikinti olmuyor (Ogretmen

3)

Bir kere ben seye karslyim ana sinifi 6gretmeni olan arkadaslara da soyliyorum cevremdekilere
de ilkokula baslayacak cocuklari olanlara da bir kere en biyilik sikintilardan birisi bu evde
Ogretim iste benim ¢ocugum yazmayi da biliyor...harfleri yaziyor bize bir kere Milli Egitim
Bakanligi mifredatin verdigi yazim sekilleri var...biz o yazim sekillerini 6gretmek zorundayiz
dogru veya yanlis o tartismaya girmiyorum hani ki dogruluk olmayacak bir sey de yok yani
tartisilacak bir sey de yok ama biz o kaliba gére 6gretmek zorundayiz yani iste 5 nasil yapiliyorsa
biz 0 5’i yapmak zorundayiz a harfi nasil yapiliyorsa onu yapmak zorundayiz yilda her yil degisen
bir kiick r harfi vardir mesela o yil nasil verilmesi gerekiyorsa biz onu veriyoruz simdi evde anne
babanin biz kendimiz de ilkokula gittik taa alfabenin 6gretildigi donemlerden kalma yaziyorlar
biz o gocuga dizelttiremiyoruz ¢ok ugrasiyoruz... tabi tabi yaziyor hemen sesi taniyor hemen
yaziyor ama dogru yazmiyor...bu da 6gretmeni de hirpaliyor ¢cocugu daha cok hirpaliyor neden
ben siirekli size her yazdigin hayir kizim olmamis hayir oglum olmamis sil bunu sunu tekrar

bdyle yazacaksin deyince ¢ocuk da bunaliyor (Ogretmen 14)

Simdi benim arkadaslarim var gen¢ 6gretmen arkadasalar mesela onlarin ¢ocuklari bu sene
1.sinifa basladi kendi arlarinda konusurlarken soyliiyorlar mesela benim gocugum okuyor benim
cocugum da okuyor benim ¢ocugum da okuyor e o zaman bu sene ¢ok rahat edicez yani her
tarafta aile anlatirsa o c¢ocuklarda da zaten 1 o ailenin davranisi ¢ocugu cocukta da
gorebiliyorsunuz ailenin davranisini sinif icinde, cocuklar daha bdyle n bilgisayara iste teknolojik
aletlere yatkin oldugu icin oralardan okumayi azmayi 6grenip geliyor bunlar icin aslinda bazi veli
oéviunuyor diyor ki iste benim ¢ocugum okuma yazmayi biliyor ¢cok zeki ama aslinda orda baska
bir sekilde olaylar devreye giriyor ¢ocuk okuma yazmayi 6grenmis zaten okuma yazmayi i

dgrenmek o kadar cok zekilik isteyen bir sey degil (Ogretmen 2)

Bence aileden aldig1 egitimle paralellik gosteriyor, bazi ailelerde de 6grencide de asiri 6zgliveni
simarikhiga, baskalarini haksiz yere elestirmeye sebep oluyor, 6grenci arkadaslik iliskilerinde
zorluk yasiyor, kimi zaman en ¢ok ben bilirim duislncesi ile arkadaslarini kiigiimstyorlar

(Ogretmen 15)

Ogretmen 2, Ogretmen 3, Ogretmen 14 ve Ogretmen 15’in yukaridaki ifadeleri dikkate
alindiginda ailenin okuma-yazma bilen ¢ocuga karsi tutumunun c¢ocugun sinif iginde nasil
davranacaginda rol oynadigini ifade ettikleri anlasiimaktadir. Ornegin, Ogretmen 2 ailelerin bu
durumu oviinerek anlattigini ancak okuma-yazma 6grenmenin zeka ile ilgisi olmadigini vurgularken,
Ogretmen 3 de benzer sekilde ailelerin bu durumu sikca baskalarina vurgulamasi sonucunda ¢ocugun

kendisini arkadaslarindan Ustiin gérmesine ve arkadaslarini kiigimsemesine neden oldugunu ifade
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etmistir. Ogretmen 15 ise bu ifadeleri destekler bicimde asiri 6zgiiven sonucunda bu ¢ocuklarin
arkadaslhk iliskilerinde zorluk yasadigini belirtmistir. Ogretmen 14 ise bu gorislerden farkli olarak,
anne-babalarin yanhs 6gretimi sonucunda ¢ocugun yazma oOgretiminde zorlandigini vurgulamistir.
Ogretmen 2, Ogretmen 3, Ogretmen 14 ve Ogretmen 15’in bu ifadelerinden okuma-yazma bilerek
okula baslayan cocuklarin ailelerin bu durumu o6n plana ¢ikarmasi sonucunda arkadaslar ile
iliskilerinde sorunlar yasadigina dikkati cekmektedir. Hem yukaridaki 6gretmenlerin ifadelerinden de
hem de Ogretmen 5, Ogretmen, 9, Ogretmen 11 ve Ogretmen 12’nin ifadelerinden okuma-yazma
bilerek ilkokula baslayan c¢ocuklarin 6zgiivenlerinin yiksek oldugu seklinde yorumlanabilir.
Ogretmenlerin bu cocuklarin sosyal 6zelliklerinden olan &zgiiven ile ilgili ifadeleri asagida yer

almaktadir.

Ozgiivenleri yiiksek 6gretmen de siirekli onu 6n plana getirirse cocukta belki yani hep ben hep

ben hep ben duygusu gelisebilir ama onu iste iyi 6rtmek lazim, ama biz ama onu dengelememiz

gerekiyor (Ogretmen 5)

Bunlar okumayi 6grendikleri icin kendilerine glvenleri ¢ok fazla oluyor givenleri ¢ok fazla

oldugu icin sinifta ¢ok hareketli oluyorlar diger gcocuklarin hani ders yapmasini engelliyorlar n

bunun yaninda 11 ben ¢ok iyi biliyorum diye iyi dinlemiyorlar ve ben okumayi biliyorum diye

geldikleri icin okuma seviyeleri diger ¢ocuklara nazaran gok fazla ilerlemiyor yani yani ben

biliyorum diyor (Ogretmen 9)

Bilmek 6zglivenini ylikseltiyor cocugun yani ben zaten biliyorumla 6zgliveni i hani tavan yapiyor

ama iste bunun eksisi daha sonra gevsemesine sebep oluyor ha aile bu konuda destekgiyse eger

gevsemesine izin vermiyorsa basari konusunda 1 birka¢ adim 6nde olabiliyor arkadaslarina gore

(Ogretmen 11)

Ya tabi n gocuk 6zglveni fazlalasiyor ben onlardan dnce iste kendimden sey yaptim gibisinden

diger cocuklara biraz daha sey bakiyor yani kiiciik gorme falan kendinin daha zeki oldugunu

diistintiyor (Ogretmen 12)

Ogretmen 5, Ogretmen 9, Ogretmen 11 ve Ogretmen 12’nin ifadeleri yakindan incelendiginde
okuma-yazma bilerek ilkokula baslayan 6grencilerin kendilerine olan glivenlerinin akranlarindan daha
fazla oldugu anlasilmaktadir. Ogretmen 5, okuma-yazma bilmeden kaynakli olarak dzgiiveni yiiksek
olan 6grencisi ile diger 6grencileri arasindaki dengeyi saglamanin 6nemli oldugunu aksi takdirde
okuma-yazma bilen &grencinin siirekli 6én plana ¢ikmak istedigini belirtmistir. Ogretmen 9 ve
Ogretmen 11 ise dzgiiveni yiiksek olan bu cocuklarin ailenin desteklemedigi durumlarda ben
biliyorum diyerek diger arkadaslarindan geri kalabildiklerini ifade etmistir. Ogretmenlerin bu
ifadelerinden Ogrencilerin asiri 6zgliven sonucunda akademik olarak bu durumdan olumsuz
etkilendikleri anlasiimaktadir. Ogretmen 12 ise okuma-yazma bilerek okula baslayan &grencilerin

dzgiiveninin yiiksek oldugunu ve kendisini daha zeki gordiigiini ifade etmistir. Ogretmenlerin bu
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actklamalarindan, cocuklarin 6zglivenlerinin yine ailenin tutumu ile ilgili oldugu anlasiimaktadir. Bir
diger ifade ile aile cocuga siniftaki diger 6grencilerden farkh oldugunu hissettirirse, arkadaslarindan
once okuma-yazma 6grenen cocuk arkadaslarini kiigimseyecektir. Bu durumda, 6zgilvenin aslinda
cocuklara hem akademik hem de sosyal anlamda zarar verebilecegi anlasiimaktadir. Bunlara ek olarak
bazi 6gretmenler de bu gocuklarin daha girisimci oldugunu ifade etmistir. Ogretmenlerin girisimcilikle

ilgili aciklamalari asagida yer almaktadir.

Bunlar c¢ok sikinti yaratacakmis gibi ilk basta oluyorlar ¢linkii bu ¢ocuklar sey yapiyor ne desen
athyorlar hemen ne desen atlyorlar ama sonra bizim igin kolay oluyor is onlar igin zor oluyor
¢linkli ses buna sey yapmak zorunda kaliyorsunuz onlara farkli etkinlikler veriyorum,
arkadaslarindan farkh etkinlik yapiyor okuma saatlerinde ama yaziyi genelde ¢ogu bilmiyor
bunlar yaziyla oyaliyoruz, yaziyla oyaliyoruz onlari, yaziyla ya da bdyle daha ¢ok n bu seylerin
dikkat gelistirici galismalarla iste igindekileri ayirma bdyle onu oyalayacak yani ona uzun sire
oyalayacak galismalar veriyoruz, mesela karmasik resimler veriyoruz iste kag tane makas var say
kag tane sey var o onlari yapana kadar (Ogretmen 1)

Sosyal i yani her turli etkinlige katilmak istiyorlar yani bazi cocuklar ben onu yapmam mesela
diyelim en basitinden bir resim yetenegi olmasa bile onu yapmaya calisiyor ne biliyim resim
mizik bir yetenek de tabi ki etkili ama hep yani onu 11 ben de katiliyim ben de yapiyim ben de
gideyim bir de mesela sinifta yine segimlerde ¢cok mesela baskanlik secimlerinde filan o sekilde
kazanmak istiyorlar kaza tziliyorlar, n hep bir seyi var sinifta bir liderlik 6zelligi var ¢ocuklarin
benim 6grencilerimde gordigiim n bir de onu sinif da lider olarak kabul ediyor mesela yapilan
her seyde ona sorma ihtiyaci hissediyor bazilari mesela o yapmissa dogru yapmistir gibi bir sey

olusuyor sinifta (Ogretmen 7)

Okuma-yazma bilerek ilkokula baslayan 6grencilerin akranlarina gére daha fazla 6n planda
olmayi istedigini belirten Ogretmen 1 ve Ogretmen 7 bu cocuklarin pek ¢ok farkli etkinlige katiimak
icin istekli olduklarini ifade etmislerdir. Bunlara ek olarak Ogretmen 7 ayni zamanda okuma-yazma
bilerek ilkokula baslayan 6grencilerin sahip olduklari 6zglivenle birlikte liderlik 6zelligi gosterdigini
ifade etmistir. Okuma-yazma bilerek ilkokula baslayan ¢ocuklarin sosyal 6zelliklerine iliskin yukaridaki
bulgularin 6nemli bir bolimi ¢ocuklarin okuma-yazma bilmesinin dezavantaja donlstiugi seklinde
yorumlanabilir. Ogretmenlerin aciklamalari g6z éniinde bulunduruldugunda, ailelerin yanlis tutumu
cocuklarin 6zglveninin gereginden fazla gelismesine neden olmakta bunun da cocuklarin diger
arkadaslariyla olan iliskilerini etkiledigi anlasiimaktadir. Ogretmenlerin yukardaki agiklamalarin
timinden farkl olarak Ogretmen 10 ise okuma-yazma bilerek okula baslayan cocuklardaki merak
duygusunun akademik gelisimi acisindan olumlu oldugu ifade etmistir. Ogretmenin bu konudaki

actklamasi asagidaki gibidir:
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Ben kendi kizima ...yani eger ki cevap verirse bana seneye okumayi 6gretmek istiyorum... ¢linki
okumak inanilmaz zihin diinyasini gelistiren bir sey... su an kizim 48 aylik olacak... evet seneye
hazir olur ve isterse ben okumayi 6gretecegim c¢lnkl okumayl sadece yazmayi degil ama
parmak kaslari hazir olmayabilir ki hazir degil gézlemliyorum ama okuma 6yle bir sey degil yani
gorsel bir sey harfleri koyacagim ve Ogretecegim gelen 6grencilerdeki zeka ve istek ve 6rnek
olma adina...simdi yani 11 ben bu tarz 6grencileri ilk ilk sene motivasyon onlarin motivasyonunu
artirmak ¢linkli onlar biz yaz biz okuma yazma calismasi yaparken sikiliyorlar mesela gegen sene
benim yaptigim onlara ait kitap aldirdim ben i hikaye kitaplari okuma kitaplari matematik
¢linkli onu da yapmislar ya bu cocuklar okuma 6greniyor ama bir taraftan matematiksel
suregleri de gelismis ayni zamanda ¢linkii merak gok merakl ¢ocuklar erkenden 6grenen gocuk

ayni zamanda erkenden matematik de yapmak istiyor (Ogretmen 10)

Ogretmen 10 diger 6gretmenlerden farkh olarak kendi ¢ocuguna da okula baslamadan
okumayi d6gretmek istedigini ifade etmistir. Ogretmen 10 bu goérislerini okumanin bilissel gelisim
Uzerindeki olumlu etkileri ile desteklemistir. Diger 6gretmenler ile benzer sekilde okuma-yazma
bilerek okula baslayan o0grencilerin 6grenme-6gretme siirecinde sikilabildiklerini ifade eden
Ogretmen 10 ayni zamanda merak duygusu ile bu tiir dgrencilerde matematik becerisinin de bu
durumdan olumlu etkiledigine dikkati c¢ekmistir. Ogretmen 10’un bu ifadesinden c¢ocugun
hazirbulunuslugunun uygun olmasi durumunda okula baslamadan okuma-yazma Ogretilebilecegi

anlasiimaktadir.
Akademik Ozellikler

Sinif 6gretmenlerinin okuma-yazma bilerek ilkokula baslayan cocuklarin akademik 6zellikleri
hakkindaki agiklamalari incelendiginde 6gretmenlerin énemli bir bélimiiniin okuma-yazma bilen ve
bilmeyen ¢ocuklar arasindaki farkin bir sire sonra kapandigini ifade ettikleri gorilmektedir.
Ogretmenlerin bu acgiklamalarindan farkli olarak 1 &gretmen ise okuma-yazma bilerek ilkokula
baslayan ¢ocuklarin akademik anlamda diger arkadaslarindan dnde oldugunu belirttigi gorilmektedir.

Ogretmenlerin aciklamalar asagidaki gibidir:
ikinci sinifta yok aralarindaki fark kapaniyor, ara esitleniyor esitleniyor (Ogretmen 1)

vani Ll.sinifin sonlari belki belki 2.sinifta birbirleriyle kaynasiyorlar kaynasiyorlar vyani
yakinlasiyorlar, ya belki bana uyumlu ¢ocuklar denk geldi dyle de olabilir ¢cok rahatsiz eden
cocuk olmadi ¢linkli ona ilgilenecegi bir sey veriyorsun o gevreyi rahatsiz edecek durumu da
olmuyor 11 bir stri etkinlik bulup geliyorsun onun igin o onlari yaparken zaten ¢ok mutlu oluyor
arar ara sirekli . sadece okuma anlaminda ama yazmayi devam ediyorlar...sadece okuma yapip
okuma derslerinde ayri bir etkinlik veriyordum, yazmadan geliyorlar ¢iinkii Sadece okuma

(Ogretmen 5)

674



Okuma-Yazma Bilerek ilkokula Baslayan Ogrencilerin Akademik ve Sosyal Gelisimlerinin Ogretmen
Goriislerine Gore incelenmesi

Akademik basari agisindan bir artisi ya da eksisi yok yani cok ge¢ mesela okuma yazma 6grenmis
bi 6grenci 2. 3.4. sinifta atak gelistirip ¢ok daha iyi olabiliyor ya da okuma yazma bilip de gelen
bir 6grenci 1 daha sonra daha da kétiliye gidebiliyor hani 6grenmis olmak benim goérdiiklerim

icerisinde kriter degil (Ogretmen 11)

Harflerin yazilis sekillerini kendilerine gére, sinif yénetimi agisindan olumsuzluk oldugu gibi
kendileri de ben biliyorum diye okuma hizlarini ilerletemiyorlar yani digerleri onlari gegiyor yani

(Ogretmen 9)

Ya bunun ¢ok ¢ocuga arti bir evet bu ¢cocuk okuma yazma biliyor sinifin en iyisi olacak diye bir
sey yok bence bazen anne babalar ¢cocuklari biraz meyili varsa 6grenme algisi da sey yapsa biraz
Uzerine gidip okuma yazmaya hani diger g¢ocuklardan belki bir 6 ay daha erken basliyor ama
bunun ¢ok daha fazla ekstralarinin algisinin ¢ok yiksek oldugunu gostermiyor bana gore

(Ogretmen 6)

Ogretmenlerin yukaridaki aciklamalari yakindan incelendiginde Ogretmen 1 Ogretmen 5 ve
Ogretmen 11’in okuma-yazma bilerek okula-baslayan 6grenciler ile diger 6grenciler arasindaki
akademik basari anlamindaki farkin ikinci sinifta kapandigini ifade ettikleri goriilmektedir. Yine
Ogretmen 11 ve Ogretmen 9 okuma-yazma bilerek okula baslayan égrencilerin ben biliyorum
hissiyatina kapilip akademik basari acisindan diger 6grencilerin gerisine disebilecegini ifade etmistir.
Ayrica, Ogretmen 6 da okuma-yazma bilerek okula baslamanin akademik basari icin tek basina yeterli
bir gésterge olmadigini ifade etmistir. Ogretmenlerin bu ifadelerinden okuma-yazma bilerek okula
baslamanin cocuklarin akademik gelisimi acisindan Onem arz etmedigi anlasiimaktadir.
Ogretmenlerin yukaridaki aciklamalarindan farkli olarak Ogretmen 10 ise okuma-yazma bilerek okula
baslayan 6grenciler ile diger 6grenciler arasindaki farkin devam ettigini vurgulamistir. Ogretmen

10’un agiklamasi asagidaki gibidir:

Harfin yanhs yazilmasi olabiliyor onlara 6gretirken onlar da siirece dahil oluyorlar o esnada
esitleniyorlar ama bence erken okuyan g¢ocuk kesinlikle hep 6nden gidiyor, bence yani benim
gozlemlerim hi sonra 4. Siniftan sonrasi tabi ki o belki ara diger ¢cocuklarin ¢ok okumasiyla ¢ok
okuyan cocukla belki ara kapanabiliyor ama okumayan c¢ocukla higbir zaman kapanmiyor

(Ogretmen 10)

Ogretmen 10’un yukaridaki ifadelerinden, okuma-yazma bilerek okula baslamanin gocuklarin
akademik gelisimi agisindan olumlu yénde bir fark yarattigi anlasilmaktadir. Ogretmen diger
cocuklarin eger cok okuma faaliyeti yaparlarsa bu farkin kapanabilecegini aksi takdirde okuma-yazma
bilen &grencinin akademik anlamda akranlarindan énde oldugu biciminde yorumlanabilir. Ogretmen
10’un bu agiklamalarindan okuma-yazma bilerek okula baslayan 6grencinin akademik gelisiminin

diger 6grencilere gore daha olumlu oldugu anlasiimaktadir.
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Ogrencinin Sinif iklimindeki Rolii

Okuma-yazma bilerek ilkokula baslayan 6grencilerin sinif ortamindaki durumlari ve buna bagh
olarak sinif iklimindeki rollerine iliskin 6gretmen gorusleri incelediginde 6gretmenlerin énemli bir
boliminin, okuma-yazma bilen 6grencinin akranlarinin 6grenmesini beklerken sikildigi seklindedir.
Ogretmenler ayni zamanda sikilan 6grencinin arkadaslarini rahatsiz etme egiliminde bulunarak sinif
diizenini olumsuz etkiledigini belirtmis. Ogretmenlerin okuma-yazma bilen dgrencilerin bulundugu

siniflarda sinif yontemini saglamada hakkindaki gorisleri asagidaki gibidir:

Benim kizm da oOyleydi, okuma yazma bilerek gitti okula, mesela benim kizimla ilgili
O0gretmenimiz sirekli sey Azra sen okuma iste bekle sabirli ol seklinde 6gretmen 6grenciyi
strekli baskilamak zorunda kaliyor 6gretmenin bunu yapmasi gerekiyor ¢iinkl diger 6grencilerin
neyi ne kadar bildigini 6lgmesi icin okuyan birisinin soylememesi lazim bizim en rahatsiz
oldugumuz seydir hani tahtaya bir kelime yazarsiniz acaba bu kelimeyi kim okuyor, okuyanlar siz
uyarirsiniz hatta 3-4 sakin siz sdylemeyin baskalarindan duymak istersiniz bu arada bir seyler
¢O6zen var mi artik yavas yavas tutturan var mi diye onu merak edersiniz sinif yonetiminde
6gretmen hani biraz o okuyan 6grenciyi bekletmek zorunda kaliyor arti o 6grenci ¢ok sabretmek

zorunda kaliyor n sikiliyor dyle seyler sikintilar yasaniyor bence (Ogretmen 6)

Ya simdi 6gretmenim onlar hazir geldikleri icin dncelikle hazirhk uyum zamaninda bizim ders
motivasyonumuz motivasyon sagliyoruz ya 6grencilerde o asamada 11 her seyi soylUyor ¢ocuklar
sen derse tam motive ediyorsun iste bunu 6grenmesi gerekirken o ordan simdi dnceden
soyledigi icin diger cocuklar da bir heyecan kalmiyor dnce soyledigi icin 6zellikle 1.sinifta, fis
gosteriyorsun ya da iste harf gésteriyorsun senden 6nce sesini ¢ikartiyor arkadasina arti ileriye
dogru ben biliyorum havasina kapilip higbir sey yapmak istemiyor sonra m bunlar klavye
Uzerinde okuma yazma 6grendikleri icin hani ses temelli cimle 6grenmedikleri igin klavye
bilgisayarda oOgrendikleri icin de cok akici da okumalari olmuyor agik¢asi sikiliyorlar bazi
etkinlikleri yapmaktan sikiliyorlar yada iste soyluyorlar sirekli bir de bu okumayi 6grendi ama

yazi sekilleri de ok bozuk oluyor (Ogretmen 8)

Tabi ki simdi cocuk 1 bildigi seyi yapmasi ona sikici geliyor, sikici geldigi icin sagda solda

arkadasina tabi sey yapicak ¢ocuk bunu az 6nce de sdyledim bir umursamazlik, bir laubalilik bir

sey gelisiyor yani ¢ocukta (Ogretmen 12)

Ogretmen 6’nin yukaridaki aciklamalari dikkate alindiginda égrencinin sabirli olmasi gerektigi
aksi takdirde sinif dizeninin bozulabilecegini buna bagl olarak da okuma-yazma bilerek okula
baslayan égrencinin sikildigini belirttigi gériilmektedir. Ogretmen 6’nin bu ifadesinden 6gretmenin
o0grenciyi sabirli olmasi icin uyarmasinin olagan bir durum oldugunu distindigi anlasiimaktadir.
Ogretmen 8 ise bu aciklamalari destekler nitelikte okuma-azma bilerek okula baslayan 6grencinin

diger 6grencilerin motivasyonunu olumsuz etkiledigini dile getirmistir. Ancak okuma bilerek okula
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gelen cocuklarin énemli bir béliminin klavyeden 6grendigini diisiinen Ogretmen 8 bu konuda
ogrencilerin yazmay! bilmedigini ancak bu konuda caba gostermedikleri icin de sikildiklarini
eklemistir. Ogretmen 12 ise benzer sekilde, okuma-yazma bilerek okula gelen ¢ocuklarin égrenme-
dgretme siirecinde sikildigini ve dolayisiyla arkadaslarini rahatsiz ettigini belirtmistir. Ogretmenlerin
bu ifadeleri okuma-yazma bilerek okula baslayan 6grencilerin sikilabilecegine ve bu 6grencilerin sinif

yonetimi agisindan zaman zaman olumsuz durumlara yol agabilecegine dikkati cekmektedir.

iste sinif yénetimi agisindan yani sizin icin de cocuk icin de zor oluyor o dengeyi ok iyi
ayarlamak lazim gocugu kustirmemek gerekiyor uyarilarla giinkii uyarilmayi sevmiyor gocuklar
yani o cocuklar uyarilmak ha sen basarilisin otur der gibi, mesela okuma yaptiriyorsunuz
okudugu icin digerlerine hediye veriyorsunuz o zaten okuyor her seferinde ona da veriyorsunuz

ben veriyorum yani ¢iinkii onun hakki o o hakki onu almak (Ogretmen 1)

Bu sene benim o&grencilerimden birisi, yazma olmasa bile okumayi eksiksiz okuyarak geldi
basladi tabi bunda 6gretmenin tutumu da 6nemli ama cocuk sikiliyor sikilmamasi i¢in baska
yollar bulma yokuna gidiyorsunuz yani ¢ocugun ilgisine n dagitmamasi i¢in kopmamasi igin ek
¢alismalar yapiyorsunuz ya da farkh sekilde davranma yoluna gidiyorsunuz bunlar 2-3 tane olsa
sinifta sinif ortami bozulur, kendi bildigini belirtmek istiyor bu da tabi diger cocuklari olumsuz
etkiliyebiliyor iste o durumda u aradaki dengeyi koruyabilmek icin iste ben senin bunu bildigini
biliyorum diye 6zel konusma yaptim ¢ok yapma arada sirada ben sana da s6z vericem diye
arada orta yolu bulmaya c¢alistim, 6gretmenin tutumu ¢ok 6nemli kesinlikle cok 6nemli, onu
kistiirmemek diger simdi onu kistirmicem derken bu sefer 6tekilerini kiistirmek de var , iste
aradaki denege sinif ortamina gore sinif ortamina gore dinamigine gére o anda ayarlama yoluna

gidiyoruz (Ogretmen 4)

Ogretmen 1 ve Ogretmen 4 de diger 6gretmenlerin ifadelerine benzer sekilde okuma-yazma
bilerek okula baslayan c¢ocuklarin akranlarini beklerken sikilabildigini bu nedenle ek etkinlikler
sunmak gerektigini ifade etmistir. Ancak okuma-yazma bilen 6grenciye farkli etkinlikler yaptirirken
diger o6grencilerin bu durumdan olumsuz etkilenebilecegini vurgulamislardir. Ogretmen 1 ve
Ogretmen 4’iin bu agiklamalarindan siniftaki tim &grenciler arasinda dengeyi kurmanin énemli

oldugu anlasiimaktadir.

Dizey fazla oldugu igin ileri oldugu icin 6rnegin bir harf 6greniminde ben bunu biliyorum ben
bunu yapmicam ya da iste o ¢abuk yapip geliyor bana bir tane daha ver ben bir tane daha
yapiyim gibi boyle, evet o da oluyor 11 ama iste sinifin eger diizeyi iyiyse 6gretmen rahat ediyor
ama ¢ok altta da bir 6grenci var ortalarda bdyle biraz 6grenci var ortanin biraz alti ¢ok iyiler
oldugu zaman iste bu sefer 1 bir ona gidiyorsunuz bir ona gidiyorsunuz o biraz sikinti oluyor

(Ogretmen 3)
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Ogretmen 3’Uin agiklamalarindan okuma-yazma bilerek okula baslayan égrencilerin sinif iklimindeki
rolini diger oOgrencilerin akademik seviyesini de goz o©ninde bulundurarak degerlendirdigi
anlasilmaktadir. Bir diger ifade ile siniftaki okuma-yazma bilmeyen diger 6grencilerin okuma-yazmaya
yatkinligi yiiksek ise okuma-yazma bilen 6grencinin sorun olmadigini ve bdyle bir sinif ortaminda
O0gretmenin de rahat ettigini aksi takdirde 6gretmenin zorlandigini ifade ettigi gorilmektedir. Bu
actklamadan hareketle, yalnizca okuma-yazma bilen 6grencinin durumunun degil ayni zamanda diger

ogrencilerin durumunun da sinif iklimini belirlemede 6nemli oldugu anlasiimaktadir.

Ya sOyle 1 sorun olarak bakarsaniz yaratir ama ben sorun olarak bakmiyorum ona zenginlik ve
onlari motivasyon araci olarak gériiyorum bakin hecelemeden okuyacaksiniz kerem yapabildi siz
de yapabilirsiniz yani Kerem in yaptigi sey kolay bir sey degildi ama zamanla o ¢ok okuyarak
Kerem bunu yapti, halen ayni seyi sdyliyorum mesela 2. sinifin ortasindayiz Kerem’in okumasi
onlarin okumasina gore halen ¢ok daha Kerem in okumasi ¢ok daha akici, dolasiyla Kerem’i ya
da Yusuf Kagan’t daha onlara bakip onlar da yapabilir ayni yastasiniz yapabileceginiz bir sey
diyerek onlari n diger ¢cocuklarin motivasyonunu artiriyorum ama buradaki en 6nemli sey sinif
disiplininde sorun yaratmayacak sey onlari 6érnek gostermek onlara destek olmak onlarin evet
biliyorum arkadaslariniz bunu yaparken siz sikiliyorsunuz ama bak sen de gidip kitabini
alabilirsin kitap okuyabilirsin istersen bu kitabin resmini resimleyebilirsin ¢cocuklar ne zamanki
artik harflerin bittiginde artik kerem le birlikte ayni etkinligi yapmaya bashyorlar, dolayisiyla n
ben hig sorun yagsamadim 6gretmenim, ayristirmaci degil de birlestirici bir yol izliyoruz...cocugu
o sirada c¢ocuklari yada okumayi bilen g¢ocuklar goreviendirerek diger arkadaslariyla olan
iletisimlerini iliskilerini de giiclendirebilirsiniz mesela ben sunu da yaptim okuyan 6grencileri
okumayan okumaya c¢alisan Ogrencilerin yanina koydum hadi birlikte okur musunuz akran
destegi yaptim, o c¢ocuklara gérev verdim, o ¢cok dnemli bir sey ama her zaman onlarin esit
oldugunu hissettirerek Afferin Kerem sen siipersin degil de cocuklar Kerem biliyor ve onun bos
durmasini istemiyorum size destek olmasini istiyorum bana da yardimci oluyor ama seneye
hepiniz bodyle olucaksiniz, deyip onlari motive ederek yani 6gretmenim Kerem e hep bunu
veriyor ama bunu verme sebebi Kerem okumayi 6grenerek gelmisti simdi biz de seneye olucaz
mesela bu sene cocuklar hi¢ boyle bir sey yasamadilar ¢inki hepsi okumayi 6grendigi icin

Kerem e ek gérev vermiyorum (Ogretmen 10)

Hem avantaj hem dezavantaj nasil avantaj 11 akran 6grenmesinin gerceklestirmis oluyorlar daha
cok tabi ki biz elimizden geldigince 1 bir ¢cok seyi 6gretmeye calisiyoruz ama kendi akranindan
6g8renmesi bazen c¢ocuk icin ayri bir avantaj oluyor sonugta 6grenci okuma yazma biliyorsa
arkadas bilmeyenlere yardim etmesi konusunda onlari goérevlendirebiliyoruz, m dezavantaji
nedir bildigi icin ¢cok cabuk sikilabiliyorlar dolayisiyla dersin diizenini bozma egilimine giriyor
eger biraz hareketli bir 6grenciyse hareketli degilse zaten ¢ok sikinti olmuyor arkadaslarini

bekliyor ama hareketli 6grenciyse bildigi ve ¢abucak bitirdigi icin bu sefer sagindaki solundaki
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arkadaslariyla iste ya konusmaya calisiyor ya bir sey vermeye calisiyor, sinif ydnetimi acisindan

sikintisi oluyor (Ogretmen 11)

Ogretmen 10 ve Ogretmen 11 ise olaya farkli bir bakis acisi sunarak, okuma-yazma bilen
ogrencileri diger arkadaslarina yardim etmek Gzere gorevlendirdiklerini boylece bu 6grencilerin sinifin
diizenini bozmaya vakitlerinin kalmadigini belirtmistir. Ogretmen 10 bu konuda ayristirici degil
birlestirici olmaya calistigini ifade ederken, Ogretmen 11 ise okuma-yazma bilen égrencinin hareketli
olma gibi kisilik 6zelliklerinin bazen olumsuz etki edebilecegini belirtmistir. Bu kategoride goris
bildiren tim o6gretmenlerin aciklamalari dikkate alindiginda yalnizca okuma-yazma bilerek okula
baslayan 6grencinin durumunun degil ayni zamanda sinifin diger Uyelerinin de bakis acilari ve
durumunun bu 6grencinin 6grenme-6gretme siirecindeki roliinde dnemli oldugunu gostermektedir.
Ozetle, diger 6grencilerin akademik seviyesi birbirine yakin ve 6gretmenlerin yénlendirmesi uygunsa
okuma-yazma bilerek okula baslayan 6grenciler sinif iklimine olumsuz etki etmemektedir. Ancak, ote
yandan okuma-yazma bilerek okula baslayan 6grenciler diger 6grencileri beklerken sikilmaktadir. Bu

durumda sinif ydnetimi acisindan 6gretmeni zorlayabilmektedir.
Ogretmenin Okula Baslayan Cocuktan Beklentisi

Sinif  6gretmenlerinin  bu kategorideki aciklamalari incelendiginde gorislerinin ikiye ayrildig
anlasilmaktadir. Ogretmenlerin 6nemli bir bélimi c¢ocuga okula baslamadan okuma-yazma
ogretmenin dogru olmadigini ve bu durumu 6nermediklerini ifade ederken, 6gretmenlerin digerleri
ise bu durumun olumsuz olmadigini belirtmistir. Ogretmenlerin bu konudaki gorisleri asagidaki
gibidir:
Benim kendi ¢ocugum okuyarak gitti iste bilmiyodum okudugunu, ©nermiyorum ¢lnki
O6gretmenimiz anlayish olmasaydi isim ¢ok zordu ¢linkii 6gretmene 1 gikislarda bulunuyor iste
o6gretmen uyardigl zaman bunun ya da arkadaslarina iste yani onlarin okuma yazma bilmedigini
idrak edemiyor kendi bildigi icin iste agiyorlar burda ne yapacagiz 6g§retmenim diyorlar 6tekileri

de diyor iste bilmiyor musunuz iste siz hatta onlara boyle hani aptal misiniz gibi sézclkler

kullaniyor (Ogretmen 1)

Ogretmen 1’in aciklamasindan okuma-yazma bilerek okula baslayan 6grencinin sinif
O0gretmeninin ¢ocuga karsi tutumunun 6nemli oldugu anlasiimaktadir. Okuma-yazma bilerek okula
baslayan cocuklarin diger arkadaslarinin durumunu kavrayamamasindan dolayi problem yasandigini
belirten Ogretmen 1 bu dogrultuda 6gretmenin anlayisi olmasi ve iki 6grenci grubu arasinda dengeyi

kurmasi gerektigini ifade etmistir.

Okuma 06grense bile mutlaka yazmada sikinti yasaniyor n yani eger bir grup igerisinde bir
siniftaysa ¢ocuk agisindan da bence sinifla birlikle gitmesi daha uygun hani aileler 6gretmeye

calisiyorlar ona ama 1 okusa bile dedigim gibi yazmada sorun oluyor tekrardan o yanlislari
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dizeltmek de bizim i¢in zor oluyor o kendi yine yazdigl 6grendigi gibi gitmeye calisiyor onu
tekrar yenilemek zor oluyor yani ben i hani kendi kendine 6greniyorsa onu engel konulmasin

ama evde de zorla otur da 6gretiyim denmesin (Ogretmen 7)

Anne babalar bunu prestij olarak gorlyorlar ve birgok anne baba hi¢ 6gretmenlikle ilgisi
olmayan anne baba ¢ocuguna okuma yazma 6gretmeye calisiyor bir sekilde o halde aslinda
o6grenmeden gelmesi daha uygun, yani anne babalar ¢ocuklarini yani okula duyussal olarak
hazirlasinlar diye duslindyorum ben 11 okuma yazmayi 0Ogrenip gelen ¢ocuklarda g¢ok

olumsuzluklar yasiyoruz (Ogretmen 9)

En buyuk sikintimiz... anneleri ev hanimi okuma yazma 6grettiler 4 tane yegenim okuma yazma
bilerek gittiler okula... n 1 benim ¢ocugum asagl yukari yegenlerimle ayni yaslarda ben
¢ocugumun eline kalem verdim boya verdim iste sekilleri tanittim ama bunun o&tesine
gecmedim... ben bu isin profesyoneliyim... burda bu alanda ¢alisiyorum ama ¢ocuguma okuma
yazma O6gretmedim ¢linkli yasinda 6grenmeli zamaninda arkadaslariyla beraber 6grenmeli ...
Tiirkge de dil bilgisi konularinin daha yogun oldugu pratik zekayi 6n plana gikaran konular ortaya
ciktigl zaman o sonradan okumaya gecen cocuklarim ilk okumaya geceni sollayabiliyor... yani

okuma yazma kesinlikle zekayla élciilmez (Ogretmen 13)

Ogretmen 7, Ogretmen 9 ve Ogretmen 13 yukardaki agiklamalarindan ebeveynlerin okuma-
yazma ogretiminin sorumlulugunu Ustlendigi anlasiimaktadir. Ogretmen 7 kendi kendine d6grenme
istegi olan cocuga engel konulmamasi ancak anne-babalarin ¢cocuga zorla okuma-yazma 6gretmek
istemesinin dogru olmadigini belirtmistir. Bu ¢cocuklarin okuma bilse bile yazmada zorlandigini ifade
eden Ogretmen 7, cocuklarin okumayi-yazmayi akranlariyla birlikte &grenmesinin daha uygun
oldugunu dile getirmistir. Ogretmen 9 ise ailelerin cocugun bu durumunu ayricalik olarak goérdiiklerini
ancak ailenin gorevinin ¢ocugu duyussal olarak hazirlamak oldugunu, aksi takdirde bu 6grencilerin
sorun yasayabilecegini ifade etmistir. Ogretmen 13 ise okuma-yazma bilerek okula baglamanin
¢ocuklarda zekanin gostergesi olmadigini gcocugun akranlari ile okuma-yazmayi 6grenmesinin daha
dogru oldugunu ifade etmistir. Yukaridaki 6gretmenlerin aksine daha az sayida 6gretmen ise okuma-
yazma bilerek okula baslamanin olumsuz bir durum olmadigi gériisiindedir. Ogretmenleri aciklamalari
asagidaki gibidir:

Ya bak orda okuma yazmayi 6grenmesi kodti bir sey degil gocugun sizin cocugunuzun mesela bir

posetten bir uyaran oldugu siirece o cocuk &grenecektir, 5nemli olan ailenin tutumu (Ogretmen

2)

Ben 1 olumlu dislintiyorum ¢linkl o gocuk bir miiddet sikiliyor ama ona ayri faaliyet verdiginde
ona baska etkinlikler verdiginde onu daha ¢ok hizlandirabiliyorsun, c¢ocugu okuma diye
okuyacak ¢ocugu da durdurmanin bir anlami yok, okuyacak ¢ocuk okusun gidecek ¢ocuga yolu

acalim yani illa sen okuma diye niye frenleyelim ki ¢cocugu (Ogretmen 5)
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Hem sinifa 6rnek gosterirsiniz cocuklarin da boyle okuyabilecegini yasitlarinin ve akranlarinin
boyle okuyabilecegini bilen ¢cocuklara da motivasyon i yani benim igin her zaman bdyle oldu

arti oldu higbir zaman eksi olmadi ¢ocuklar (Ogretmen 10)

Ogretmen 2 cocugun akranlarindan 6nce bir uyarandan okuma-yazmayi &grenmesinin
cocugun gelisimi agisindan olumsuz olmadigini ancak ailelerin okuma-yazma bilerek okula baslayan
cocuklara karsi tutumlarinin cocugun diger arkadaslariyla olan uyumu agisindan énemli oldugunu dile
getirmistir. Ogretmen 5 ise okuma-yazma bilerek okula baslamanin égrencinin akademik gelisimi
acisindan olumlu oldugunu belirtmistir. Ogretmen 5 bu gériisiinii, okuma-yazma bilerek okula
baslayan 6grencilere ek etkinlikler vererek bu 6grenciyi daha da hizlandirdigini ifade etmistir. Bununla
birlikte, Ogretmen 5 ‘in ifadelerinden ¢ocugun okuma-yazmayi 6grenmeyi kendi istegi dogrultusunda
talep etmesi gerektigi anlasilmaktadir. Ogretmen 10 da benzer sekilde okuma-yazma bilerek okula
baslayan 6grencilerin diger 6grencilerin motivasyonuna da olumlu etki ettigini bu nedenle olumsuz

olmadigini ifade etmistir.
Sonug, Tartisma ve Oneriler

Okuma-yazma bilerek ilkokula baslayan 6grencilerin durumlarini 6gretmenlerin bakis
acisindan inceleyen bu arastirmada, arastirma verilerinin 6grencinin 6zellikleri, sinif iklimdeki rolii ve
dgretmenin beklentisi olmak Uzere {i¢ ana kategoride toplandigi anlasiimaktadir. Ogrenci &zellikleri
kategorisi sosyal 6zellikler ve akademik 6zellikler olmak Uzere iki alt kategoriye ayrilmistir. Sosyal
ozellikler kategorisi kapsaminda 0Ozgliven ve merak gibi Ozellikler 6n plana c¢ikmistir. Ayrica,
ogretmenlerden tarafindan bu 6zelliklerin sekillenmesinde ailenin tutumunun belirleyici oldugu ifade
edilmistir. Akademik 6zelliklerde ise 6gretmenlerin 6nemli bir bolima birinci sinifin basinda okuma-
yazma bilen ve bilmeyen 6grenci arasindaki farkin ikinci sinifta kapandigini ifade etmistir. Ote yandan,
az sayida sinif 6gretmeni de okuma-yazma bilerek okula baslayan gocuklarin 6grenmeye iligkin
meraklari sayesinde akranlarinin hep ileride oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerin bu ifadelerin sosyal
ve akademik Ozelliklerin birbiri ile iliskili oldugu anlasiimaktadir. Oktay’a (2000) gére ¢ocuklarda okul
olgunlugunun gelismesinde ¢ocugun kendine glivenmesi ve kendine iliskin yeterlik algisi dnemli rol
oynamaktadir. Bununla birlikte, cocugun kendi kapasitesinin lstlinde gliven duygusunun akademik ve
sosyal agidan cocuga zarar verdigi bilinmektedir. Ornegin, Francis (2002) ile Ozsoy ve Kuruyer’in
(2012) cahsmalarinda asiri 6zgivenin ¢ocuklarin akademik basarisi agisindan olumsuzluklara neden
oldugu gorilmektedir. Buna ek olarak, okul 6ncesi caginda plan ve programa bagl olmadan, okuma-
yazma bilen bir modeli taklit ederek okuma-yazmayi 6grenen 6grenciler “ben biliyorum” diyerek
motivasyonunu yitirip akademik anlamda arkadaslarinin gerisine diismektedir (Basar, 2013). Bununla
birlikte, Yumusak ve Balcl (2018) 6gretmenlerin sinifta istenmeyen davranislar ilgili goruslerini

inceledigi calismasinda ¢ocuklarda asiri 6zglivenin sinifta istenmeyen davranislara yol agtigini ortaya

681



Hanife ESEN-AYGUN

koymustur. Ebeveynler cocugun o6zglivenin gelisiminde en etkili bireylerdir (Sari, 2016). Bu
dogrultuda, okuma yazma-bilerek okula baslayan ¢ocuga sahip ailelerinin yaklasimlarinin, cocuklarin
akranlariyla olan iletisiminde rol oynadigi distinilmektedir. Basar’a (2013) gére okuma-yazma bilerek
okula baslayan ¢ocuga sahip aileler cocugunun daha zeki oldugu dislincesiyle 6gretmenlerden 6zel
ilgi beklemektedir. Bu arastirmadan elde edilen bulgularda da, 6gretmenlerin ifadelerinden hareketle
ailelerin okuma-yazma becerisi ile zeka arasinda iliski kurdugu sonucuna varilmistir. Ancak, okuma-
yazma bilerek okula baslama g¢ocugun zeka diizeyi hakkinda tek basina bilgi vermemektedir (Suel,
2011). Alanyazini destekler nitelikte, bu arastirmada gorisilen pek ¢cok 6gretmen de okuma-yazma
bilerek okula baslamanin zek4 ile ilgili olmadigini vurgulamistir. Ote yandan, daha az sayida 6gretmen
ise okuma-yazma bilerek okula baslamanin merak duygusu ile ilgili oldugunu ve merakl cocuklarin
0grenmeye daha agik olduklarini dile getirmistir. Merak ve 6grenme arasindaki iliskiyi ortaya koyan
pek calisma mevcuttur (Berlyne, 1978; Litman 2005; Oudeyer, Gottlieb ve Lopes, 2016). Bu agidan, bu
dgretmenlerin ifadelerinin alanyazin ile ortustigi anlasilmaktadir. Ogretmenlerin  yukaridaki
ifadelerinden hareketle iki farkli bakis agisi ortaya cikmaktadir. Bunlardan ilki ailenin abartili
tutumlarina bagh olarak cocukta gelisen asiri 6zgliven sonucunda akademik olarak arkadaslarinin
gerisinde kalmasi digeri ise okuma-yazma bilerek okula baslayan ¢ocuktaki merak duygusunun diger
alanlara da transfer edilmesidir. Her iki gorisin de alanyazin tarafindan desteklendigi
anlasilmaktadir. Bu dogrultuda ailenin tutumu ve ¢cocugun bireysel durumu 6n plana ¢ikmaktadir. Bir
diger ifade ile cocuklara ailesi tarafindan “sen okuma-yazma biliyorsun diger cocuklardan farkhsin”
gibi bir mesaj verilirse cocuk bu mesaji yanlis yorumlayabilmektedir. Bu da onu akademik ve sosyal
anlamda olumsuz etkilemektedir. Ancak ¢gocuk okuma-yazmayi kendi istegiyle 6grendiyse ve 6grenme
olgusuna iliskin motivasyonu yiiksekse bu durum g¢ocugu akademik anlamda arkadaslarinin ilerisine
taslyabilmektedir. Alanyazindaki bilgilerden ve bu arastirma kapsaminda 6gretmenlerin yapmis
oldugu agiklamalardan hareketle, okuma-yazma bilerek okula baslama durumunun ¢ocugunun kendi
sartlari icinde degerlendirilmesi gerektigi anlasiimaktadir. Bu dogrultuda, ¢ocugun okuma yazmayi
o0grendigi kaynak, ¢ocugun okuma-yazmaya iliskin motivasyonu, ailenin tutumu ve 6gretmenin
cocuktan beklentisinin 6grencinin 6grenme-6gretme slirecindeki gelecek yasantilarini belirledigi

duslintlmektedir.

Calismada ortaya ¢ikan bir diger kategori okuma-yazma bilerek okula baslayan Ogrencinin
Sinif iklimindeki Roli’diir. Bu kategoride 6gretmenlerin, dnemli bir bélimi okuma-yazma bilerek
okula baslayan ¢ocuklarin sinif yonetimini saglamada olumsuzluklara neden oldugunu ifade etmistir.
Ogretmenlerin aciklamalarindan, bu dgrencilerin arkadaslarini beklerken sikildigi ve buna bagli olarak
istenmeyen davranislar sergiledikleri anlasilmaktadir. Arastirmaya katilan tim 6gretmenler okuma-

yazma bilerek ilkokula baslayan gocuklarin sinifta sikildigi konusunda hemfikirdir. Elde edilen bu
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bulgu, Basar’in (2013) calismasi ile benzerlik géstermektedir. Bununla birlikte, arastirmaya katilan az
saylda Ogretmen ise bu cocuklara akranlarinin 6grenmesinde sorumluluk verdiklerini ve bdylece
stkilarak arkadaslarini rahatsiz edip sinif iklimine olumsuz yansiyacak durumlarin 6niine gectiklerini
bildirmistir. Ogretmen-6gretme ortamini daha etkili hale getirmek icin sinifta diizeninin saglanmasi
gerekmektedir (KlglUkahmet, 2011). Clinkli 6grenmenin niteligi sinif iklimindeki olumlu hava ile
yakindan ilgilidir ve buna bagh olarak 6gretmen olumlu sinif iklimini saglamada 6nemli role sahiptir
(Vatansever-Bayraktar, 2015). Bu dogrultuda, cocuklara sorumluluklar verdigini ifade eden
O0gretmenlerin destekleyici rolinin olumlu sinif iklimi saglanmasi agisindan 6nemli oldugu
distinilmektedir. Ogretmenlerin, okuma-yazma bilen 6grenciye vermis oldugu bu gérev etkili
o0gretmenin rolleri (Smith, 1985; akt: Balci, 1993) arasinda tanimlanan “Ogrencilerin birbirleri ile
isbirligi icinde c¢alismalarini ve islerinde sorumluluk almalarini saglayici yollar bulur” tanimi ile
ortismektedir. Bu dogrultuda, bulgular boliminde bir 6gretmen tarafindan da belirtildigi tzere
okuma-yazma bilerek okula baslayan 6grencileri sorun olarak gérmek yerine bu cocuklarla birlikte
sinif icin en iyi ne yapilabilir sorusuna cevap aranmasi 6nerilmektedir. Bu sayede, okuma-yazma
bilerek okula baslayan 6grencinin motivasyonu dismeyecegi gibi ayni zamanda sorumluluk almanin
hazzini tadacagl disinilmektedir. Boylelikle, sinif ikliminin bu durumdan olumlu etkilenecegi

ongorialmektedir.

Son olarak, Ogretmenin Okula Baslayan Cocuktan Beklentisi kategorisinde ulasilan bulgulara
bagh olarak, ogretmenlerin bilylik c¢ogunlugunun okuma-yazma &gretiminin birinci sinifta
gerceklesmesi gerektigini belirttikleri gorilmektedir. Bu 6gretmenlerin gorislerinde akranlariyla
birlikte 6grenmenin daha etkili olacagi dislincesi hakimdir. Buna ek olarak, sinif 6gretmeni disindaki
bir kaynaktan okuma-yazma 6grenen cocuklarin 6gretmen tarafindan 6gretilenleri 6grenmede giiglik
yasadiklarini ifade ettikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin bu gériisiinii destekleyen arastirmalar
mevcuttur (Basar, 2013; Bektas, 2013). Bu arastirmalar sonuglari bakimindan incelediginde,
O0grencilerin motivasyon disukligl ile okuma-yazma bilerek okula baslayan 06grencilerin
arkadaslarinin gerisinde kaldiklari goriilmektedir. Az sayida 6gretmen ise okuma-yazma bilerek okula
baslamanin olumsuz bir durum olmadigini ancak ailenin tutumunun 6nemli oldugunu ve hazir
olmayan c¢ocugun zorlanmasinin yanhs oldugunu dile getirmistir. Arastirmaya katilan yalnizca bir
o0gretmen ise okumanin bilissel kapasite tizerindeki etkilerinden hareketle, okula baslamadan ¢ocuga
okumanin 6gretilmesi gerektigini ifade etmistir. Bazi arastirmalar, 6gretmenin bu gorisiini destekler
niteliktedir (Celiktiirk-Sezgin ve Akyol, 2015; Missall vd., 2007; Teale ve Suzlby, 1986). Bu dogrultuda,
okumanin bilissel gelisim tzerindeki etkilerinden (Dodici, Draper ve Peterson, 2003; Neuman, 2016;
Weigel, Martin ve Bennett, 2006) hareketle, anne-babalara ¢ocugu ilkokula baslamadan okuma-

yazma 6grenmeye zorlamak yerine ¢ocugu okuma deneyimi ile erken yasta tanistirmak ve okuma

683



Hanife ESEN-AYGUN

konusunda g¢ocuga ornek olmalari 6nerilmektedir. Clinkii ekrandan 6grenme ya da yanlis modelden
ogrenme, ilkokul programinda yer alan kazanimlarin edinilmesi hususunda 6grencileri zorlamaktadir.
Ayrica okul dncesi egitimi cagindaki cocuklarin okuma-yazmayi 6grenmeleri zeka ile ilgili bir durum
degildir. Bu nedenle okuma-yazmaya hazir olmayan ¢ocuga karsi aileler tarafindan baskici bir tutum
izlenmemesi tavsiye edilmektedir. Normal zihinsel potansiyele sahip her cocuk okul ¢cagi geldiginde
okuma-yazmayi 6grenebilmektedir. Baskici bir tutum izleyerek okuma-yazmay 6gretmenin ¢ocugun
ileriki akademik yasantilari agisindan sorun tegkil edebilecegi ongoérilmektedir. Buna ek olarak,
okuma-yazma bilerek okula baslayan cocugun sinifta sikilmasi ve sinif diizenini bozacak davranislar
sergilemesi 6gretmen-0grenci isbirligi ile giderilebilecek bir durumdur. Bu dogrultuda, 6gretmenlere
bu c¢ocuklari ek etkinlikler ve gorevlerle desteklemesi 6nerilmektedir. Bu ¢alismadan elde edilen
bulgular, ¢calisma grubunun ifadeleri ile sinirlidir. Bu nedenle, bu konuda daha kapsamli 6neriler
sunabilmek icin ileride bu konuda calisacak arastirmacilara, 6gretmen goriismesine ek olarak gozlem

ve aile gorismesi yaparak elde edilecek bulgulari derinlestirilmesi 6nerilmektedir.
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Extended Abstract
Introduction

The issue of when to acquire literacy skills in children is a highly controversial issue in both national
and international literature. Researches indicate that children can learn to read and write before starting
primary school. Because the age of starting school is still a topic under discussion in Turkey. Early literacy skills

686


http://www.ttb.org.tr/index.php/Haberler/444-3289.html

Okuma-Yazma Bilerek ilkokula Baslayan Ogrencilerin Akademik ve Sosyal Gelisimlerinin Ogretmen
Goriislerine Gore incelenmesi

are included in the preschool education program in Turkey. Accordingly, it is seen that the achievements to
increase the awareness of letters and numbers in order to improve early literacy skills of children aged
between 3 and 6 years are included in the curriculum. Besides, planned reading-writing instruction is included
in the primary school first grade Turkish curriculum. However, when the literature is examined, it is understood
that children experience reading and writing skills under the influence of many reasons both in Turkey and in
various countries like USA and UK before the primary school age. Considering the perspectives presented
above, it is understood that starting school with pre-school literacy have both positive and negative side
according to the nature of the source they learned to read and write.

However, it is understood that if a child is ready in terms of literacy and if the child has interest and
positive attitude about reading and writing and is receiving enough support, they can be successful in their
future academic life in terms of reading ability. Although there are many studies focusing on early literacy skills
in preschool period in our country, it is understood that there is a limited number of studies on the status of
students starting primary school with pre-school literacy. In this context, it is thought that primary teachers
who are the first ones to meet the children in primary school have important duties. Because, in some respects,
the literate child will reduce the burden of the teacher in the teaching-learning process and in some respects
will force the teacher. Therefore, it is thought that the teachers who experience this situation will shed light on
both the researchers and the families. In this context, it is expected that clarification of this issue by means of
the experiences of teachers will be a guide in increasing the quality of reading and writing teaching. In this
respect, the research question is determined as follows:

- What are the experiences of the classroom teachers regarding students who start to primary school with pre-
school literacy?
Method

This research is structured upon interpretive phenomenology. Study group was determined by
criterion sampling technique. Based on teachers’ professional experience, teachers who were enrolled in
primary school at least once in their classrooms were included in the study. 15 class teachers including 3 male
and 12 female teachers participated in the study. In this study, teacher interview form was used to collect data.
A semi-structured interview form was prepared by the researcher in order to determine the experiences of the
class teachers about the case. In the analysis of the data obtained from the research, the phenomenological
data analysis procedure of Moustakas was used.

Result and Discussion

Most of the teachers who participated in the research stated that reading-writing should be taught at
the first grade. In addition, it was found out that children who read and wrote a different source from their
class teacher had difficulty in learning what was taught by the teacher. A small number of teachers stated that
it is not a negative situation to start school with pre-school literacy. Also, families’ attitudes are important in
literacy skills. Before starting school, parents should not force children to learn reading and writing. Forcing
children to learn reading and writing can lead to negative attitudes towards school. On the other hand, only
one teacher participated in the study stated that reading should be taught to the child before starting school,
based on the effects of reading on cognitive capacity. In this respect, based on the effects of reading on
cognitive development, parents are encouraged to introduce the child at an early age with the experience of
reading, rather than forcing them to learn to read and write before they start primary school, and to set an
example for the child in reading. Because learning from the screen or learning from the wrong model forces the
students to acquire the outputs in the primary school program.
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