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0z

Egitimde yasanan yenilenme silirecinde en 6nemli rollerden biri de sliphesiz 6gretmenlerin
olacaktir. Davranis ve 6grenme bicimleri acisindan 6nceki nesillere gére hayli farkhlasan dijital
neslin 6grenme ihtiyaglarina yanit verebilecek, teknoloji becerileri Ust dizey o6gretmenler
yetistirmek ylksekdgretim kurumlarinin ihtiyaglar listesinde yerini almistir. Bu ¢alismada, yabanci
dil olarak Turkce 6gretenlerin egitim teknolojisi standartlari 6z yeterlik dizeyleri yas, cinsiyet,
0grenim durumu, 6gretim kademesi, mezuniyet alani ve mesleki deneyim degiskenleri agisindan
incelenmistir. ilk, orta ve yiiksekdgretim kurumlarinda Tiirkge égreten 229 égretmenin katilimiyla
gerceklestirilen ¢alismanin sonuglari, 6gretmenlerin egitim teknolojisi standartlari 6z yeterlik
algilarinin  yliksek dizeyde oldugunu ortaya koymustur. Yas degiskeni acisindan
degerlendirildiginde, yabanci dil olarak Tirkce Ogreten geng yastaki Ogretmenlerin 6z
yeterliklerinin orta yas ve Uzeri 6gretmenlere gore daha ylksek oldugu, ancak cinsiyet, 6grenim

durumu, 6gretim kademesi, mezuniyet alani ve mesleki deneyim degiskenleri agisindan gruplar
arasinda anlamli bir farklilasma olmadigi saptanmistir.

Anahtar Kelimeler: Egitim teknolojisi, standartlar, 6z yeterlik, ISTE, NETS

An Investigation of Turkish as a Foreign Language Teachers’ Self-Efficacy Beliefs
Concerning Educational Technology Standards in Terms of Several Variables

Abstract

One of the most important roles in the renewal process in education will undoubtedly be of
teachers. In order to respond to the needs of the digital natives, who are mostly different from
previous generations in terms of behavioral patterns and learning styles, higher education
institutions need to train teachers equipped with high-level technology skills. In this study,
educational technology standards self-efficacy levels of Turkish language teachers were examined
in terms of age, gender, level of education, teaching level, department and professional
experience. The participants were 229 Turkish language teachers in primary and secondary schools
and higher education institutions. The results of the study showed that teachers’ self-efficacy levels
regarding educational technology standards were high. In terms of age variable, young teachers
had higher self-efficacies compared to teachers of middle age and above, but there were no
significant differences between the groups in terms of gender, level of education, teaching level,
department and professional experience variables.
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Giris

Teknoloji uzun yillar boyunca egitimin vazgecilmez bir parcasi olmustur. Egitimde teknoloji
uygulamalarinin ilk 6rneklerinden olan mikro bilgisayarlardan bugiin 6grencilerin elinde gérmeye alisik
oldugumuz tablet bilgisayarlara kadar zaman igerisinde teknoloji egitimde daha genis kullanim alanlari
bulmustur (Younie ve Leask, 2013). Teknoloji destegi ile egitim artik okul sinirlarini asmis; evler,
kiitiphaneler, is yerleri ve kafeler gibi sosyal ortamlar insanlarin ne zaman, nasil ve ne 6grenmek
istedikleri ile ilgili kendi kararlarini alabildikleri birer egitim ortami haline gelmistir (Collins ve

Halverson, 2009).

Teknolojide yasanan gelismelere paralel olarak ortaya ¢ikan ve egitim alaninda da kokli
degisimlerin habercisi olan bu reform siirecinde, 6gretmenin 6grenme slrecinden tamamen
soyutlanmasi veya teknolojinin 6gretmenin yerini almasi beklenemez (Cennamo, Ross ve Ertmer,
2010). Teknoloji, 6gretimi gerceklestiren degil 6grenmeyi destekleyen ve belirlenen amacglara ulasmak
icin yararlanilan araclardir (Newby, Stepich, Lehman ve Russel, 2006). Bu agidan bakildiginda,
teknolojik yenilikler 1siginda 6grencilerin ve 6gretmenlerin farkllasan rolleri 6n plana ¢ikmaktadir
(Cennamo ve digerleri, 2010). Egitimin en dnemli aktorlerinden olan 6grenci ve 6gretmenlerin degisen
gorev ve sorumluluklarini anlayabilmek igin 6gretmenlerin 21. ylzyll 6grencilerinin karakteristik
dzelliklerinin farkinda olmalari gerekir (Newby ve digerleri, 2006). Ogrenme siirecine etkin katilmalari,
bilgiyi kendilerine 6zgli yontemlerle kesfetmeleri, bilgiyi genis bir baglamda diger bilgi alanlar ile
iliskilendirmeleri ve birgok beceriyi ise kosarak bilgiyi disiplinler arasi bir yaklasimla yapilandirmalari
giinimiz ogrencilerinin 6ne ¢ikan oOzelliklerinden bazilaridir (Smaldino, Lowther ve Russell, 2014).
Ogretmenler ise bugiin yalnizca bilgiyi aktaran degil, bilgiye ulasmada yol gésterici bir rehber olarak
o6grenmeyi kolaylastiran, 6grenme sirecinin etkin katilimcilaridir (Newby ve digerleri, 2006; Smaldino

ve digerleri, 2014; Younie ve Leask, 2013).

Her alanda oldugu gibi egitim alaninda da hizli degisimlerin yasandigi ¢agimizin ozellikleri ve
Ogrenci ilgi ve gereksinimleri dikkate alindiginda 6gretmen yeterliklerinde de glincellemelere gidilmesi
faydali olabilir. Bu baglamda, 6gretmen yeterliklerinin siirekli glincellenmesini saglayabilecek bir
sistem gelistirilebilir, bu sistem kapsaminda 6gretmen adaylarina yonelik ylksekogretim programlari
ve 6gretmenlere yonelik hizmet ici egitim programlari tasarlanabilir (llgaz ve Usluel, 2011). 21. yizyilda
gorev yapan bir 6gretmenin egitim teknolojileri kullanimi konusunda bilgili ve uzman olmasi, onun
teknolojik araglari tanimasi ve kullanabilmesinden daha fazlasini gerektirir (Chen ve Thieleman, 2008).
Usluel, Mumcu ve Demiraslan (2007) bilgi ve iletisim teknolojilerinin (BiT) 8grenme-6gretme siirecine
entegrasyonuna iliskin olarak ylruttikleri calismada, en sik karsilasilan sorunlardan biri olarak

dgretmenlerin BiT’in 6gretimde nasil kullanilacagi konusunda yeterli bilgi ve birikime sahip olmamalari
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sonucuna ulasmis; yasam boyu devam eden 6grenme siirecinde hizmet igi egitimlerin 6nemli bir arag
oldugunu vurgulamislardir. Chen ve Thieleman (2008, s. 2), bugiinin sartlarinda bir 6gretmenin sahip

olmasi gereken bilgi ve becerileri soyle ifade etmektedir:

e Teknolojik terimleri ve kavramlari bilmek,

e Yasal ve etik normlar ¢ergevesinde teknolojiyi kullanabilmek,

e Teknolojiyi ve ulasilan bilgiyi degerlendirmek ve 6grencilerin degerlendirmelerine
yardimci olabilmek,

e Ogrenmeyi pekistirmek adina uygun teknolojik arac-geregleri ve dgretim ydntemlerini
belirleyebilmek,

e Teknolojiyi kullanarak bilgiyi 6grencilere ve diger paydaslara aktarabilmek,

e Ogrencilerin teknolojiyi kullanarak yaptiklari calismalari degerlendirebilmek,

e Dijital teknolojilere erisimde esitlik gibi kavramlarin farkinda olabilmek.

Teknolojinin egitime entegrasyonu sireci 6grenci ve 6gretmen rollerini etkiledigi gibi yeni
yontem ve yaklasimlarin ortaya ¢ikmasini da saglamistir. Aktif 6grenme, bilgiyi yapilandirma, isbirlikli
o6grenme, kilavuzlu bulus yoluyla 6grenme gibi kavramlar da yeni teknolojilerin egitimde kullaniimasiyla
ortaya cikan yaklasimlardir (Cennamo ve digerleri, 2010). Bilgiyi edinirken ¢ok cesitli yontemler izleyen
21. yuzyll 6grencileri bilgiyi ararken de yalnizca ders kitaplari ile yetinmezler. Teknolojinin sunmus
oldugu gorsel, isitsel ve cevrimici kaynaklari da tarayarak 6grenir ve sosyal aglar araciligiyla bilgiyi

paylasarak 6grendiklerini pekistirirler (Smaldino ve digerleri, 2014).

Yeni teknolojilerin 6gretme-6grenme siirecine dahil edilmesi gerektigini savunan egitimciler bu
gorislerini iki nedene dayandirarak aciklamaktadirlar. Birinci neden, diinyanin teknolojinin etkisiyle
hizla degismesi ve 6grencilerin hizla degisen bu diinyaya uyum saglama stirecinde egitimcilere 6nemli
roller diismesi; ikinci neden ise teknolojinin egitimcilere sagladigi benzersiz olanaklardir (Collins ve
Halverson, 2009). Roblyer ve Doering (2010, ss. 14-16) ise egitimde teknoloji entegrasyonunun

gerekgesini dort temel nedene dayandirmaktadir:

1. Motivasyon: Teknoloji 6grencilerin ilgisini cekerek Ust diizey 6grenme becerilerinin edinimini
kolaylastirir, 6grenilenlerin gergek yasamla iliskilendirilmesini saglar, Uiretici becerileri gelistirir

ve genis kitlelere hitap edebilme olanagi sunar.

2. Ogretim: Teknoloji etkilesimi artirir, 6grencilere aninda geribildirim saglar. Karmasik
konularin ve soyut kavramlarin gorsellestirilerek anlasilmasini kolaylastirir, problem temelli
ogrenmeye elverisli yapisiyla gercek yasam durumlarina uygun ¢ozimlerin {retilmesine

yardimci olur. Teknoloji 6grencilerin bilgi kaynaklarina ulasabilmelerine, kendi 6grenme
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hizlarina ve 6grenme ihtiyacglarina gore 6grenme ortamlarini tasarlamalarina ve isbirlikli

o0grenmeye olanak tanir.

3. Uretim: Teknoloji destekli dgretim uygulamalari sayesinde 6grenme, 6gretme ve
degerlendirme sirecleri daha hizli ve kolay gerceklesmektedir. Geleneksel yontemlere gore

bilgiye erisim ¢cok daha kolay, 6gretim malzemeleri icin harcanan para daha azdir.

4. Beceriler: Teknoloji, bilgi caginin en 6nemli gereksinimlerinden olan teknoloji okuryazarlgi,
bilgi okuryazarligi ve gorsel okuryazarlik gibi 21. ylzyil becerilerinin gelisimine dnemli katkilar

saglar.

Egitimin her kademesinde ve ¢esitli konu alanlarinda ¢ok sayida yararlarindan bahsedilen
egitim teknolojisi uygulamalarinin yabanci dillerin 6gretiminde de énemli sorunlara ¢6ziim arayisinda
kilit rol oynadigi bilinmektedir. Uluslararasi diizeyde ele alindiginda yabanci dil 6gretiminde siklikla
karsilan durumlardan birisi yabanci dil 6greticilerin hedef dilin dogal konusuculari olmamasi digeri ise
ogrencilerin yabanci dili kullanarak iletisime gecebilecekleri hedef kitlenin ve iletisimsel amaclarin
yetersizligi ya da gergege uygun olmayisidir. Teknoloji bu tiirden sorunlarin ¢6ziimiinde 6nemli faydalar
saglar. Ogretmen ve 6grencilere dilin dogal konusucularina ulasabilme olanagi sunar; ses, resim, video,
grafik ve animasyon gibi farkh algilari harekete geciren coklu ortam ogeleri ile 6zgin 6gretim

malzemeleri ve 6grenme ortamlari tasarlamayi kolaylastirir (Roblyer ve Doering, 2010).

Egitimde teknoloji kullanimina olan ilgi arttik¢a, diinya genelinde egitimde teknolojinin etkin
kullanimina yoénelik yol gosterici nitelikte bir dizi standartlar gelistirilmistir. Uluslararasi Egitim
Teknolojileri Birligi'nin (The International Society for Technology in Education - ISTE) 6gretimi ve
ogrenmeyi desteklemek amaciyla 6gretmen, 6grenci, yonetici, bilgisayar bilimi egiticileri ve teknoloji
koclarina yonelik belirlemis oldugu egitim teknolojisi standartlari bugiin birgcok tlke tarafindan

benimsenmis ve egitim teknolojilerinin kullanimi konusunda rehber olarak kabul edilmistir.

ISTE tarafindan gelistirilen ve en son 2008 yilinda giincellenen, dijital cagda 6gretmenlere
yonelik egitim teknolojileri standartlari (The National Educational Technology Standards for Teachers

- NETS-T) bes yeterlik alani altinda yirmi performans gostergesi ile aciklanmaktadir (ISTE, 2008):

1. Ogrenmeyi kolaylastirmak, yaratici diisiinmeyi tesvik etmek. Ogretmenler, yiiz yiize ve sanal
ortamlarda 6grencilerin 6grenme, yaraticilik ve yenilenme siireclerini destekleyici etkinlikler

tasarlamak amaciyla alan bilgilerini, 6grenme-6gretme deneyimlerini ve teknolojiyi kullanirlar.

2. Dijital ¢aga uygun 6grenme ortamlari ve dederlendirme ydéntemleri tasarimlamak ve

gelistirmek. Ogretmenler, 6grenmeyi en st diizeye cikarmak ve 6grencilerin bilgi, beceri ve
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tutumlarini gelistirmek amaciyla, modern arag-gerec ve kaynaklari ise kosarak 6zgiin 6grenme

ortamlari ve degerlendirme etkinlikleri tasarlar, gelistirir ve degerlendirirler.

3. Dijital ¢cagda ¢alisma ve éGrenme konusunda model olmak. Ogretmenler, kiiresel ve dijital

toplumda yeniliklere agik bir meslegin temsilcileri olarak ¢alisir, bilgi, becerilerini sergilerler.

4. Dijital vatandaslik ve sorumluluklar konusunda model olmak. Ogretmenler, siirekli degisen
ve gelisen dijital toplumda yerel ve kiiresel boyutlardaki toplumsal sorunlarin ve

sorumluluklarin farkina varir, mesleki yasamlarinda yasal ve etik davraniglar sergilerler.

5. Mesleki gelisim ve liderlik etkinliklerine katiimak. Ogretmenler mesleki acidan kendilerini
slirekli olarak gelistirir, yasam boyu 6grenme konusunda model olur ve gorev yaptiklari okulda
ve meslektaslari arasinda dijital arag-gerec ve kaynaklarin etkin kullanimi konusunda liderlik

gorevi Ustlenirler.

Cagin gereksinimlerini karsilayabilecek nitelikte 6gretmenler yetistirebilmek icin birtakim
standartlarin saptanmasi gerekmektedir (Seferoglu, 2009). ISTE standartlari, dinya genelinde
egitimcilerin program gelistirme, 6gretim, mesleki gelisim ve teknoloji destekli egitim konularinda
basvurabilecekleri bir yol haritasidir. Yeterlik alanlari altinda tanimlanan performans gostergeleri ise
belirtilen yeterlik alanlari ile ilgili 6gretmenlerin sahip olmalari beklenen hedef davranislardir (ISTE,
2017). Ogretmenlere hedef davranislarin kazandiriimasinda atilacak en énemi adimlardan biri de
dgretmenlere yonelik mesleki gelisim etkinliklerinin diizenlenmesidir. Ogretmen yeterliklerinin istenen
diizeye ulastirilmasinda mesleki gelisim etkinliklerinin strekliliginin oldukca bliylk bir 6neme sahip

oldugu distnilmektedir (Seferoglu, 2009).

Tim diinyada oldugu gibi tlkemizde de gelisen teknolojilerin egitime yansimalari biydk ilgi
cekmektedir. Ogrenci merkezli cagdas egitim anlayisinda teknolojinin program gelistirme, 6gretim
etkinlikleri ve 06grenme malzemeleri tasarlama slreglerindeki etkisinin arastinldigi popiler
arastirmalarin yani sira (Chen, 2013; Delgado, 2018; Er ve Er, 2013; Orhan-Karsak, 2017; Ozpinar,
Yenmez ve Gokge, 2016; Shaw ve Tan, 2015), egitimcilerin de bu siireg igerisindeki rolini ve 6nemini
arastiran ¢ok sayida arastirma bulunmaktadir (Adiglizel ve Yiksel, 2012; Coklar ve Odabasi, 2010;
Gundogdu, 2018; ligaz ve Usluel, 2011; Mishra ve Koehler, 2006; Simsek ve Yazar, 2017; Usluel ve
digerleri, 2007). Bu baglamda, lzerinde disliniilmesi gereken énemli konulardan biri 6gretmenlerin

egitim teknolojisi standartlarina yonelik 6z yeterlikleridir.

Alanyazin incelendiginde, Turkiye'de egitim teknolojisi standartlarina yonelik 6z yeterliklerin
incelendigi calismalarin genellikle 6gretmen adaylari ile yuratildigi anlasilmaktadir (Coklar, 2008;

Coklar ve Odabasi, 2010; Kadijevich ve Haapasalo, 2008; Ozan ve Tasgin, 2017; Simsek ve Yazar, 2018;
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Sirin ve Duman, 2013; Ulucan ve Karabulut, 2012; Yilmaz, 2018). Bu ¢alismalarda, egitim fakdiltelerinde
okutulan egitim teknolojileri ile ilgili dersler kapsaminda 6gretmen adaylarinin kazanimlari uluslararasi
standartlar genelinde degerlendirilmistir. Ogretmenlere yénelik calismalarin sosyal bilgiler, matematik,
fen bilgisi ve ingilizce basta olmak lizere ortaokul, lise ve (iniversitelerde gérev yapan konu alani
ogretmenleri ve sinif 6gretmenleri ile ylritildigi gortulmektedir (Glndogdu, 2018; Oskay, 2017;
Ozciftci ve Cakir, 2015; Simsek ve Yazar, 2017). Tiirkgenin yabanci dil olarak égretimi alaninda ise,
Universitelerde heniiz bu alana yonelik bir bélim olmadigi icin 6gretmen genel yeterlikleri konusunda
belli bir standardin olmadigi géze carpmaktadir. Biyikaslan (2007)'in da ifade ettigi gibi, yabanci dil
olarak Tirkce 6gretiminin bir devlet politikasi haline gelmesi, Tlrkceyi yabanci dil olarak 6gretecek
kisilerin de alanin gerektirdigi donanima sahip olmalari saglanmalidir. Tiirk Dili ve Edebiyati, Tirkge
Ogretmenligi, Yabanci Dil Ogretmenligi ve Sinif Ogretmenligi gibi farkli alan mezunlarinin gérev yaptig
alanda egitim teknolojisi standartlarina yonelik 6gretmen yeterlikleri de arastirilmasi gereken konular

arasindadir.

Bu calisma egitim teknolojisi standartlarina yonelik 6z yeterlikler ile ilgili heniiz bir arastirmanin
yapiimadigi yabanci dil olarak Tirkce 6gretimi alaninda 6greticilerinin egitim teknolojisi standartlarina
yonelik 6z yeterlik algilarini yas, cinsiyet, 6grenim durumu, 6gretim kademesi, mezuniyet alani ve
mesleki deneyim gibi ¢esitli degiskenler agisindan incelemeyi amaglamaktadir. Calismadan elde edilen
sonuglarin, Universitelerde verilen egitimlerin dinya genelinde benimsenen egitim teknolojileri

standartlarini ne 6l¢tide karsiladigini ortaya koyarak alana katki saglayacagi diisiinilmektedir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Yabanci dil olarak Tirkce Ogretenlerin egitim teknolojisi standartlarina yonelik 6z yeterlik
algilarinin arastirildigi nicel bir arastirma olan bu g¢alismada tarama modeli kullanilmigtir. Tarama
arastirmalari, arastirilan konu ile ilgili anketler veya goriismeler yoluyla hedeflenen evren igerisinden
secgilen Orneklemin tutumlari, faaliyetleri, dislinceleri ve inanislari hakkinda bilgi toplayarak
istatistiksel olarak genellemeler yapmayi amaglayan arastirmalardir (Christensen, Johnson ve Turner,
2015). Bu arastirmada, yabanci dil olarak Tirkge 6greten farkli 6gretim kademesindeki 6greticilerin
egitim teknolojisi standartlarina yonelik 6z yeterlik algilari gesitli degiskenler agisindan betimlenmistir.

Arastirmanin amacglari asagidaki gibidir:

1. Yabanc dil olarak Tiirkce 6gretenlerin egitim teknolojisi standartlari 6z yeterlik algilari ne

dizeydedir?
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2. Yabanc dil olarak Tiirkce 6gretenlerin egitim teknolojisi standartlari 6z yeterlik algilari yas
baglaminda istatistiksel olarak anlaml bir farklilik géstermekte midir?

3. Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretenlerin egitim teknolojisi standartlari 6z yeterlik algilari
cinsiyet baglaminda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermekte midir?

4. Yabanci dil olarak Tirkce ogretenlerin egitim teknolojisi standartlari 6z yeterlik algilari
o6grenim durumu baglaminda istatistiksel olarak anlamli bir farklihk géstermekte midir?

5. Yabanci dil olarak Tirkge 6gretenlerin egitim teknolojisi standartlari 6z yeterlik algilar
ogretim kademesi baglaminda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermekte midir?

6. Yabanci dil olarak Tirkge 6gretenlerin egitim teknolojisi standartlari 6z yeterlik algilari
mezuniyet alani baglaminda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik géstermekte midir?

7. Yabanci dil olarak Tirkce 6gretenlerin egitim teknolojisi standartlari 6z yeterlik algilari

mesleki deneyim baglaminda istatistiksel olarak anlamli bir farklihk géstermekte midir?

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, 2018-2019 egitim ve 6gretim yilinin gliz doneminde yurtdisinda ve
Turkiye’'nin cesitli illerinde ilk, orta ve yilksekogretim kurumlarinda yabancilara Tirkce Ogreten
ogretmenler olusturmaktadir. Arastirmanin drneklemini ise kiime 6rnekleme yontemi ile belirlenmis
yabanci dil olarak Tiirkce 6greten 287 6gretmen olusturmaktadir. Kiime 6rnekleme evren hacminin
genis ve evreni olusturan birimlere ulasmanin zor oldugu durumlarda basvurulan bir yéntemdir (Sahin,
2014; Ural ve Kilig, 2011). Kiime 6rneklemede evren, kendi icinde benzer 6zelliklere sahip alt evrenlere,
bir baska deyisle kiimelere ayrilir. Belirlenen bu kimeler igerisindeki birimler érneklemi olusturur
(Akarsu, 2016; Karasar, 2014; Ural ve Kilig, 2011). Orneklem igerisinden 229 6gretmen uygulanan 6lgegi
zamaninda ve eksiksiz bir sekilde tamamlayarak calismaya veri saglamistir. Orneklemi olusturan

ogretmenlere iliskin demografik bilgiler Tablo 1’de gosterilmektedir.

Tablo 1. Arastirma grubunun demografik ézellikleri

Degisken Ozellikler N %

22-27 120 52.4

28-35 79 34.5

Yas 36-42 22 9.6
43 ve Uzeri 8 3.5

o Erkek 69 30.1
Cinsiyet Kadin 160 699
Lisans 206 90

Ogrenim Durumu Yuksek Lisans 15 6.6
Doktora 8 3.5

Ogretim Kademesi ilkogretim 62 27.1
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Ortadgretim 55 24

Yiksekogretim 24 10.5

Yetiskin 88 384

Turkce Ogretmenligi 46 20.1

Tirk Dili ve Edebiyati 110 48

Sinif Ogretmenligi 45 19.7

Yabanci Dil Ogretimi (ingilizce, Almanca..) 14 6.1

Mezuniyet Psikolojik Danisma ve Rehberlik 6 2.6
Glizel Sanatlar 3 13

Beden Egitimi Ogretmenligi 1 0.4

Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 3 1.3

Fen Bilgisi Ogretmenligi 1 0.4

0-11 ay 36 15.7

12-23 ay 32 14.0

. 24-35 ay 53 23.1
Deneyim 35yl 50 21.8
5-10 yil 31 13.5

11 yil ve Gzeri 27 11.8

Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan anket formu iki bélimden olusmaktadir.
Ogretmenlerin kisisel bilgilerinin soruldugu birinci bélimde 6 madde yer almaktadir. ikinci bélimde
ise, Simsek ve Yazar (2016) tarafindan ISTE'nin 6gretmenlere yonelik egitim teknolojisi standartlari
cercevesinde gelistirilen “Egitim Teknolojisi Standartlari Oz Yeterlik Olcegi” kullaniimistir. 5’li Likert
tipinde (5. Tamamen katiliyorum, 4. Katiliyorum, 3. Biraz katiliyorum, 2. Katilmiyorum, 1. Tamamen
katilmiyorum) ve 40 maddeden olusan Olgek ISTE’nin 6gretmen yeterlikleri dikkate alinarak 5 alt
boyutlu olarak tasarlanmistir. Egitim Teknolojisi Standartlarina Yénelik Oz Yeterlik (ETSYO) dlgeginin alt

boyutlari ve madde sayilari su sekildedir:

1. Ogrencilerin dgrenmelerini kolaylastirma ve yaraticiligi tesvik etme (1-9 maddeler)

2. Dijital gaga uygun 6grenme ortamlari ve degerlendirme etkinlikleri tasarimlama ve
gelistirme (10-19 maddeler)

3. Dijital ¢agin calisma ve 6grenme anlayisina énciilik etme (20-24 maddeler)

4. Dijital vatandaslikta model olma (25-31 maddeler)

5. Mesleki gelisim ve liderlik etkinliklerine katilma (32-40 maddeler)

Verilerin Céziimlenmesi

Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretenlerin egitim teknolojisi standartlari 6z yeterlik algilari ETSYO

dlceginden aldiklari puanlarin aritmetik ortalamalari degerlendirilerek belirlenmistir. Olgekten elde
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edilen ortalama puanlar “1.00-1.80: Hi¢ katilmiyorum, 1.81-2.60: Katilmiyorum, 2.61-3.40: Biraz
katiliyorum, 3.41-4.20: Katiiyorum ve 4.21-5.00: Tamamen katiliyorum” temel alinarak
degerlendirilmistir. Ortalama puanlarin 3’ten disik olmasi durumunda 6gretmenlerin egitim
teknolojisi standartlar 6z yeterlikleri disiik, 3 olmasi durumunda orta, 3’ten yliksek olmasi halinde ise
yiiksek diizeyde olarak yorumlanmistir. Olcekten elde edilen veriler Gizerinde SPSS 22.0 (Statistical
Package for the Social Sciences) programi kullanilarak yizde, siklik, aritmetik ortalama ve standart
sapma gibi betimsel istatistik analizleri yapiimis; 6gretmenlerin egitim teknolojisi standartlarina yonelik
0z vyeterliklerinin ilgili degiskenler baglaminda degerlendirilebilmesi amaciyla 6z yeterlik puan
ortalamalari karsilastiriimistir. Verilerin degerlendirilmesi ile elde edilen sonuclar 0.05 anlamlilik diizeyi

dikkate alinarak yorumlanmistir.
Bulgular

Yabanci dil olarak Tirkge Ogreticilerinin egitim teknolojisi standartlarina yonelik 6z
yeterliklerini belirlemek amaciyla ETSYO 6lgeginden elde edilen veriler nicel veri analiz yéntemleri

kullanilarak degerlendirilmis ve ilgili arastirma sorulari kapsaminda yorumlanmustir.
Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretenlerin Egitim Teknolojisi Standartlarina Yénelik Oz Yeterlikleri

istatistiksel analizlere baslamadan dnce ilk olarak “Normal Dagilim Testi” uygulanarak verilerin
normal dagihp dagiimadigi arastirilmistir. Normallik varsayimina iliskin bulgular Tablo 2’de

gosterilmistir.

Tablo 2. ETSYO élcegi normal dagilim testi sonuglari

Shapiro-Wilk
Alt Boyutlar
Statistic sd p

Oérgncilerin o6grenmelerini kolaylastirma ve yaraticilig 0.75 229 0.00
tesvik etme

Dijijcall gaéz.a uygun 6grenme orjcar.nlarl ve degerlendirme 0.80 279 0.00
etkinlikleri tasarimlama ve gelistirme

Dijital cagin calisma ve 6grenme anlayisina 6nciilitk etme 0.78 229 0.00
Dijital vatandaslikta model olma 0.79 229 0.00
Mesleki gelisim ve liderlik etkinliklerine katilma 0.75 229 0.00
ETSYO Genel 0.75 229 0.00

Tablo 2’de de gorildigu gibi yapilan Shapiro-Wilk testi sonuglarina gére normal dagiimadigi

belirlenen veriler icin parametrik olmayan istatistik yontemleri kullanilmistir. Ogretmenlerin egitim
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teknolojisi standartlarina yonelik 6z yeterliklerine iliskin aritmetik ortalamalar ve standart sapma

degerleri hesaplanmis, sonuglar Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3. ETSYO éicedi betimsel istatistik verileri

Alt Boyutlar N Ss
Ogrencilerin 6grenmelerini kolaylastirma ve yaraticiligi tesvik etme (1-9 229 3.90 0.63
maddeler)

Dijital caga uygun c?gr.enme ortamlari ve degerlendirme etkinlikleri 929 376 0.73
tasarimlama ve gelistirme (10-19 maddeler)

Dijital ¢cagin galisma ve 6grenme anlayisina dncilik etme (20-24 229 382 0.72
maddeler)

Dijital vatandaslikta model olma (25-31 maddeler) 229 3.82 0.70
Mesleki gelisim ve liderlik etkinliklerine katilma (32-40 maddeler) 229 3.93 0.65
ETSYO Genel 229 3.85 0.61

Olgegin genelinden elde edilen sonuglara bakilacak olursa, 6gretmenlerin egitim teknolojisi
standartlarina yonelik 6z yeterlik ortalama puanlarinin X=3.85 oldugu gorilmektedir. Bu bulgulara gore
yabanci dil olarak Tirkce Ogreten 6gretmenlerin egitim teknolojisi standartlarini biyik oranda
karsiladigi séylenebilir. Olcekten elde edilen veriler lcegin alt boyutlari baglaminda degerlendirilecek
olursa en yliksek ortalama puanin “Mesleki gelisim ve liderlik etkinliklerine katilma” alt boyutundan
(X=3.93) alindigi goriilmektedir. Bu sonuglar, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greten 6gretmenlerin mesleki
gelisimlerini stirdirebilmek icin teknolojiyi etkin bir sekilde kullanabildiklerini ve teknolojik gelismelere
acik olduklarini géstermektedir. Olcegin alt boyutlar arasinda en diisiik ortalama puan “Dijital ¢aga
uygun 6grenme ortamlari ve degerlendirme etkinlikleri tasarimlama ve gelistirme” alt boyutundan
(X=3.76) elde edilmis olsa da, bu sonuglar 6gretmenlerin teknolojiyi kullanarak 6grenme ortamlari ve

degerlendirme etkinlikleri tasarlama konusunda kendilerini yeterli gordiklerini ortaya koymaktadir.

Olgegin diger alt boyutlarindan elde edilen ortalama puanlarin “Ogrencilerin égrenmelerini
kolaylastirma ve yaraticiligl tesvik etme” alt boyutu icin X=3.90, “Dijital ¢agin ¢alisma ve 6grenme
anlayisina onculik etme” alt boyutu igin X=3.82, “Dijital vatandaslikta model olma” alt boyutu igin
x=3.82 oldugu goriilmektedir. En diisiik ortalama puanin alindigi “Dijital ¢caga uygun 6grenme ortamlari
ve degerlendirme etkinlikleri tasarimlama ve gelistirme” alt boyutu da dahil olmak lzere tim alt
boyutlardan alinan ortalama puanlar, yabanci dil olarak Tiirkce 6greten 6gretmenlerin teknolojiyi

egitim sirecine dahil edebilme yeterliklerinin yiiksek diizeyde oldugu sonucunu ortaya koymaktadir.
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Egitim Teknolojisi Standartlarina Yénelik Oz Yeterlikler ile Yas Dediskeni Arasindaki iliski

Yabanci dil olarak Tirkge 6greten 6gretmenlerin egitim teknolojisi standartlarina yoénelik 6z
yeterlik algilarinin yas degiskeni baglaminda anlamli 6lglide farklilasma durumuna iliskin Kruskal Wallis-

H Testi yapilmis, sonuclar Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4. ETSYO algilarinin yas dediskenine gére farklilasma durumu

Alt Boyutlar Yas N Sira Ort. sd Ki-Kare p Anlamli Fark
. . 22-27 120 125.34
Ogrenmeyi
28-35 79 99.94
kolaylastlrma vg 3 776 0.05
yaraticiligi tesvik 36-42 22 119.16
etme
43+ 8 97.25
. 22-27 120 128.83
Ogrenme ortamlari 1.3
5 i 28-35 79 99.65 B
ve degerlendirme 3 11.92 0.01 1-4
etkinlikleri 36-42 22 106.91 24
tasarimlama
43+ 8 81.38
22-27 120 127.69
Dijital ¢agin
28-35 79 103.41 -
calisma ve 3 9.89 0.02 13
6grenme anlayisina 36-42 22 97.66 1-4
oncilik etme
43+ 8 86.88
22-27 120 120.14
Dijital 2835 79 109.82
vatandaslikta 3 4.63 0.20
model olma 36-42 22 120.84
43+ 8 73.00
22-27 120 127.70
Mesleki gelisim ve
liderlik 28-35 79 102.42 1-3
- . 3 9.89 0.02 1-4
etkinliklerine 36-42 22 102.00
: 2-4
katilma
43+ 8 84.50
22-27 120 127.62
) 28-35 79 101.23 1-3
ETSYO Genel 3 10.21 0.02
36-42 22 108.18 14
43+ 8 80.38

Tablo 4’teki sonuglar incelendiginde egitim teknolojisi standartlarina yonelik 6z yeterlik
algilarinin yas degiskenine gore olcegin genelinde (Ki-Kare=10.21; p<0.05) ve “Dijital ¢aga uygun
o6grenme ortamlari ve degerlendirme etkinlikleri tasarimlama ve gelistirme” (Ki-Kare=11.92; p<0.05),
“Dijital cagin ¢alisma ve 6grenme anlayisina dncllik etme” (Ki-Kare=9.89; p<0.05), “Mesleki gelisim ve
liderlik etkinliklerine katilma” (Ki-Kare=9.89; p<0.05) alt boyutlarinda anlamli 6lglide farklilastig

gorilmektedir. “Ogrencilerin 6grenmelerini kolaylastirma ve yaraticiligi tesvik etme” (Ki-Kare=7.76;
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p>0.05) ile “Dijital vatandashkta model olma” (Ki-Kare=4.63; p>0.05) alt boyutlarinda ise anlamli bir
farkhliga rastlanmamistir. Olgegin geneli ve “Dijital vatandaslikta model olma” alt boyutu disindaki
diger alt boyutlarda 22-27 yas grubundaki yabanci dil olarak Tirkce 6greten 6gretmenlerin egitim
teknolojisi standartlarina yonelik 6z yeterlik algilarinin diger yas grubundaki 6gretmenlere gore daha
yiiksek oldugu goze carpmaktadir. Ogretmenlerin egitim teknolojisi standartlari 6z yeterlik algilarinin
Olgegin genelinde ve “Dijital caga uygun 6grenme ortamlari ve degerlendirme etkinlikleri tasarimlama
ve gelistirme”, “Dijital cagin calisma ve 6grenme anlayisina 6nciilik etme”, “Mesleki gelisim ve liderlik
etkinliklerine katilma” alt boyutlarinda “22-27" yas grubundaki 6gretmenler ile “36-42" ve “43 ve
Uzeri” yas gruplarindaki 6gretmenler arasinda “22—-27” grubundaki 6gretmenler lehine anlamh 6lglide
farkhlastigi goriilmektedir. Ayrica, “Dijital gaga uygun 6grenme ortamlari ve degerlendirme etkinlikleri
tasarimlama ve gelistirme” ve “Mesleki gelisim ve liderlik etkinliklerine katilma” alt boyutlarinda “28-
35” yas grubundaki 6gretmenlerin 6z yeterlik algilarinin “43 ve lzeri” yas grubundaki 6gretmenlerden

anlamli 6l¢tide daha yuksek oldugu anlasiimistir.
Egitim Teknolojisi Standartlarina Yonelik Oz Yeterlikler ile Cinsiyet Dediskeni Arasindaki iliski

Tirkceyi yabanci dil olarak 6gretenlerin egitim teknolojisi standartlarina yonelik 6z yeterlik
algilarinin cinsiyet degiskeni baglaminda anlamli 6lglide farkhlasip farklilasmadigini belirlemek

amaciyla Mann-Whitney U Testi yapilmis, sonuclar Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 4. ETSYO algilaninin cinsiyet dediskenine gére farkhilasma durumu

Alt Boyutlar Cinsiyet N Sira Ort. Sira Top. U z p
Ogrenmeyi Erkek 69 116.83 8061.00
kolaylastirma ve 5394.00 0.98 0.78
yaraticiligi tesvik Kadin 160 114.21 18274.00 ’ ’
etme
Ogrenme ortamlari Erkek 69 110.71 7639.00
ve degerlendirme 5224.00 s 052
etkinlikleri Kadin 160 116.85 18696.00 ' e '
tasarimlama
Dijital ¢agin calisma Erkek 69 108.93 7516.50
ve 6grenme
- 5101.50 -0.92 0.36
anlayisina onculik Kadin 160 117.62 18818.50
etme
Dijital vatandaslikta Erkek 69 108.20 7466.00 c051.00 102 031
model olma Kadin 160 117.93 18869.00 ' ' '
Mesleki gelisim ve Erkek 69 109.57 7560.50
liderlik 5145.50 0.8 | 0. .41
etkinliklerine Kadin 160 117.34 18774.50
katilma
) Erkek 69 109.69 7568.50
ETSYO Genel 5153.50 -0.80 0.43
Kadin 160 117.29 18766.50
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Tablo 5’teki sonuglara gore yabanci dil olarak Tirkge 06greticilerinin egitim teknolojisi
standartlari 6z yeterlik algilarinin cinsiyet degiskeni baglaminda 6lgcegin geneli (U=5153.5; p>0.05) ve

tiim alt boyutlarinda anlamli dlglde farklilasmadigi gérilmektedir.
Egitim Teknolojisi Standartlarina Yénelik Oz Yeterlikler ile Odrenim Durumu Dediskeni Arasindaki iliski

Egitim teknolojisi standartlarina yonelik 6z yeterlik algilarinin 6grenim durumu degiskeni
baglaminda farkhlasma durumuna iliskin Kruskal Wallis-H Testi yapilmis, sonuclar Tablo 6’da

gosterilmistir.

Tablo 5. ETSYO algilarinin 6§renim durumu dediskenine gére farklilasma durumu

Alt Boyutlar Ogr. Dur. N Sira Ort. sd Ki-Kare p Anlamli Fark
Ogrenmeyi Lisans 206 114.69
kolaylastirma ve .

Y. L 2 .07 .
yaraticiligi tesvik 1sans 15 119.47 0.0 0-96
etme Doktora 8 114.56
Ogrenme ortamlari Lisans 206 114.95
ve degerlendirme .
etkinlikleri Y. Lisans 15 124.40 2 0.79 0.67
tasarimlama Doktora 8 98.69
Dijital gagin Lisans 206 114.57
calisma ve .
Bgrenme anlayisina Y. Lisans 15 130.37 2 1.41 0.50
énciliik etme Doktora 8 97.25
Dijital Lisans 206 114.95
vatandaslikta Y. Lisans 15 122.60 2 0.51 0.78
model olma Doktora 8 102.06
Mesleki gelisim ve Lisans 206 115.77
liderlik .
etkinliklerine Y. Lisans 15 118.10 2 1.27 0.53
katiima Doktora 8 89.38

Lisans 206 115.18

ETSYO Genel Y. Lisans 15 120.57 2 0.52 0.77

Doktora 8 100.00

Bu sonuglara gore, yabanci dil olarak Tiirkce Ogreten Ogretmenlerin egitim teknolojisi
standartlari 6z yeterlik algilar 6grenim durumlarina gére degerlendirildiginde Olcegin genelinde (Ki-

Kare=0.52; p>0.05) ve tiim alt boyutlarinda anlamli farkhlik bulunmamaktadir.
Egitim Teknolojisi Standartlarina Yénelik Oz Yeterlikler ile Ogretim Kademesi Dediskeni Arasindaki lliski

Ogretmenlerin gorev yaptiklari 6gretim kademesi baglaminda egitim teknolojisi standartlari 6z
yeterlik algilarinin farklilasma durumunu incelemek (izere Kruskal Wallis-H Testi yapilmis, sonuglar

Tablo 7’de gosterilmistir.
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Alt Boyutlar Ogr. Kad. N Sira Ort. sd Ki-Kare p Anlamli Fark
i _ ilkogretim 62 116.23
Ogrenmeyi
Ortadgretim 55 105.51
kolaylastlrma V.e 3 1.82 0.61
yaraticiligi tesvik Yiiksekdgretim 24 124.92
etme
Yetiskinler 88 117.36
(jérenme IIkogretlm 62 124.86
ortamlari ve Ortadgretim 55 100.95
degerlendirme 3 3.92 0.27
etkinlikleri Yiksekogretim 24 116.00
tasarimlama Yetiskinler 88 116.56
calisma ve Ortadgretim 55 102.45
O6grenme - — 3 4.86 0.18
anlayisina éncilik Yiksekogretim 24 109.02
etme Yetiskinler 88 114.85
ilkégretim 62 122.95
Dijital Ortadgretim 55 106.49
vatandaslikta - . 3 2.08 0.56
model olma Yiiksekogretim 24 108.60
Yetiskinler 88 116.46
ilkégretim 62 125.06
Mesleki gelisim ve
iderli Ortadgretim 55 99.53
liderlik 3 6.00 0.11
etkinliklerine Yiiksekdgretim 24 102.81
katilma
Yetiskinler 88 120.91
ilkdgretim 62 124.59
. Ortadgretim 55 102.55
ETSYO Genel 3 3.33 0.34
Yiksekogretim 24 112.69
Yetiskinler 88 116.65

Tablo 7’deki sonuglar degerlendirildiginde, ilkdgretim, ortadgretim, ylksekogretim ve
yetiskinler olmak Uzere farkh o©gretim kademelerinde goérev yapan yabanci dil olarak Tirkge
Ogretmenlerinin egitim teknolojisi standartlarina yonelik 6z yeterlik algilarinin 6lgegin geneli (Ki-
Kare=3.33; p>0.05) ve tim alt boyutlarinda istatistiksel olarak anlamh olgiide farklilasmadigi
anlasiimaktadir.

Egitim Teknolojisi Standartlarina Yonelik Oz Yeterlikler ile Mezuniyet Alani Degiskeni Arasindaki iliski

Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi alaninda gorevli 6gretmenlerin egitim teknolojisi
standartlari 6z yeterlik algilarinin mezun olduklari alan degiskeni baglaminda farklilasma durumu

Kruskal Wallis-H Testi ile incelenmis, sonuglar Tablo 8'de gosterilmistir.
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Tablo 7. ETSYO algilarinin mezuniyet alani dediskenine gére farklilasma durumu

Alt Boyutlar Mezuniyet N Sira Ort. sd Ki-Kare p Anlamli Fark
Turkce Ogrt. 46 110.86
Orenmeyi Turk Dilive Ed. | 110 | 12333
kolaylastirma ve .
varaticilig tesvik Sinif Ogrt. 45 101.12 4 4.06 0.40
etme Yabanci Dil Ogrt. 14 113.82
Diger 14 108.96
Tirkge Ogrt. 46 110.86
Ofrenme ortamlari | Tirk Dilive Ed. | 110 | 123.33
ve degerlendirme .
etkinlikleri Sinif Ogrt. 45 101.12 4 154 0.82
tasarimlama Yabanci Dil Ogrt. 14 113.82
Diger 14 108.96
Tirkce Ogrt. 46 110.86
Dijital ¢agin ._ -
calisma ve Tirk Dili ve Ed. 110 123.33
6grenme Sinif Ogrt. 45 101.12 4 0.38 0.98
anlayisina 6nculik L
Yabanci Dil Ogrt. 14 113.82
etme
Diger 14 108.96
Tirkge Ogrt. 46 110.86
vatandaslikta Sinif Ogrt. 45 101.1 4 5.61 0.23
model olma L
Yabanci Dil Ogrt. 14 113.82
Diger 14 108.96
Tirkce Ogrt. 46 110.86
Mesleki gelisimve | Tirk Dili ve Ed. 110 123.33
liderlik .
etkinliklerine Sinif Ogrt. 45 101.12 4 2.84 0.59
katiima Yabanci Dil Ogrt. 14 113.82
Diger 14 108.96
Tirkce Ogrt. 46 110.86
Turk Dili ve Ed. 110 123.33
ETSYO Genel Sinif Ogrt. 45 101.12 4 1.53 0.82
Yabanci Dil Ogrt. 14 113.82
Diger 14 108.96

Tablo 8’deki sonuglara bakildiginda, Tiirkce Ogretmenligi, Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi,
Sinif Ogretmenligi, Yabanci Dil Ogretmenligi, Psikolojik Danisma ve Rehberlik Ogretmenligi, Giizel
Sanatlar Ogretmenligi, Beden Egitimi Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi ve Fen Bilgisi
Ogretmenligi gibi farkli alanlardan mezun olmus ve Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi alaninda gérev
yapmakta olan 6gretmenlerin egitim teknolojisi standartlarina yonelik 6z yeterlik algilarinin dlgegin

geneli (Ki-Kare=1.53; p>0.05) ve tim alt boyutlarinda anlamli élctide farklilasmadigi goriilmektedir.
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Egitim Teknolojisi Standartlarina Yonelik Oz Yeterlikler ile Mesleki Deneyim Dediskeni Arasindaki iliski

Tirkgeyi yabanci dil olarak 6gretenlerin egitim teknolojisi standartlarina yonelik 6z yeterlik

algilarinin mesleki deneyim degiskeni baglaminda anlamli 6lglide farklilagip farklilasmadigi Kruskal

Wallis-H Testi ile arastirilmis, sonuclar Tablo 9’da gosterilmistir.

Tablo 8. ETSYO algilarinin mesleki deneyim degiskenine gére farklilasma durumu

Alt Boyutlar Mesleki Den. N Sira Ort. sd Ki-Kare p Anlaml Fark
0-11 ay 36 124.63
) 12-23 ay 32 130.39
Ogrenmeyi
24-35 ay 53 110.20
reretions cesuik 5| 45 | o047
y gltes 3.5 yil 50 106.29
etme
5-10 yil 31 119.76
10 yildan fazla 27 104.02
0-11 ay 36 124.63
) 12-23 ay 32 130.39
Ogrenme ortamlari
5 i 24-35 ay 53 110.20
rerndi s | rm | ow
3-5yil 50 106.29
tasarimlama
5-10 yil 31 119.76
10 yildan fazla 27 104.02
0-11 ay 36 124.63
Dijital cagin 12-23 ay 32 130.39
calisma ve 24-35 ay 53 110.20
ogrenme 5 9.29 0.10
anlayisina énculik 3-5yil 50 106.29
etme
5-10 yil 31 119.76
10 yildan fazla 27 104.02
0-11 ay 36 124.63
12-23 ay 32 130.39
Dijital 24-35 ay 53 110.20
vatandaslikta 5 3.46 0.63
model olma 3-5yil 50 106.29
5-10 yil 31 119.76
10 yildan fazla 27 104.02
Mesleki gelisim ve 0-11 ay 36 124.63
liderlik
etkinliklerine 12-23 ay 32 13039 > >-30 0.38
katiima 24-35 ay 53 110.20
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3.5 yil 50 | 106.29
5-10 yil 31 | 11976
10 yildan fazla 27 104.02
0-11 ay 36 | 12463
12-23 ay 32 | 13039

ETSYO Genel 2435 ay >3 110.20 5 6.49 0.26

3.5yl 50 | 106.29
5-10 yil 31 | 119.76
10 yildan fazla 27 104.02

Tablo 9'daki sonuclar, yabanci dil olarak Tirkce 6greticilerinin egitim teknolojisi standartlari 6z
yeterlik algilari ile mesleki deneyimleri arasinda Olcegin geneli (Ki-Kare=6.49; p>0.05) ve tim alt

boyutlari baglaminda istatistiksel olarak anlamli bir iliskinin olmadigini ortaya koymustur.

Tartisma

Egitimde teknolojinin kullanim alanlari artarken egitimin 6grenici odakli olmasi gerekliligi
bircok egitim anlayisinin temelini olusturmakta; ilgi, istek ve ihtiyaclari baglaminda nesiller degistikce
egitim sistemleri, 6grenme ortamlari, 6gretim yontem ve teknikleri de durmadan glincellenmektedir
(Prensky, 2010). Bugiin son derece hizli gerceklestigini gozlemledigimiz bu sirece 6gretmenlerin de
ayni cabuklukla uyum saglamalari teknolojiden etkili sekilde faydalanabilmek ve egitimi amaclarina
ulastirabilmek adina son derece 6nemlidir (Chen ve Thieleman, 2008; Newby ve digerleri, 2006; Watts
Taffe ve Gwinn, 2007). Bu anlamda, Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi alaninda 6gretmenlerin egitim
teknolojisi standartlarina yonelik 6z yeterlikleri, temel alan yeterlikleri kapsaminda ele alinarak
degerlendirilebilir.

Tlrkiye’'nin farkli illerinde ve farkh 6gretim kademelerinde yabanci dil olarak Tirkce 6greten
229 6gretmenin egitim teknolojisi standartlarina yonelik 6z yeterlik algilarinin gesitli degiskenler
acgisindan incelendigi bu g¢alismanin sonuglari, 6gretmenlerin egitim teknolojisi standartlar 6z yeterlik
algilarinin yiiksek diizeyde oldugunu ortaya koymustur. Ogretmenlerin egitim teknolojisi standartlar
konusunda kendilerini en yeterli gérdikleri boyutun “Mesleki gelisim ve liderlik etkinliklerine katilma”
oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglar, yasam boyu 6grenmeyi sirdirebilmek ve mesleki
gelisimlerini desteklemek i¢in 6gretmenlerin bilgi ve iletisim teknolojileri alanindaki gelismeleri takip
ettigi, ayni zamanda yenilige ve gelisime acik olduklari seklinde yorumlanabilir. Ogretmenlerin en az
yeterli olduklarini distndikleri alt boyutun ise “Dijital ¢aga uygun Ogrenme ortamlar ve
degerlendirme etkinlikleri tasarimlama ve gelistirme” oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglar,

Gindogdu (2018)’nun {niversite hazirlik siniflarinda ingilizce 6greten okutmanlarin egitim teknolojisi
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standartlari 6z vyeterliklerini incelemek {izere yiruttligi calismanin sonuglariyla uyusmaktadir.
Katihmcilarin yabanci dil 6greticileri oldugu her iki calismada ulasilan benzer sonuglar, 6gretmenlerin
farkhlasan 6grenci profillerine gore 6grenme ortamlari ve degerlendirme etkinlikleri tasarlama
konusunda daha fazla yonlendirilmeye ihtiyac duydugunu gostermektedir. Farkl becerilerin ise
kosuldugu yabanci dil 6gretiminde, alimlayici ve Uretken becerilerin edinimine yonelik teknoloji

kullanimi konusunda uygulamali hizmet ici egitimlerle bu gereksinim karsilanabilir.

Yabanci dil olarak Tirkce Ogretenlerin egitim teknolojisi standartlari agisindan 6z yeterlik
dizeyleri yas degiskenine gore incelendiginde 6lgegin geneli ve “Dijital caga uygun 6grenme ortamlari
ve degerlendirme etkinlikleri tasarimlama ve gelistirme”, “Dijital cagin calisma ve 6grenme anlayisina
oncilik etme” ve “Mesleki gelisim ve liderlik etkinliklerine katilma” alt boyutlarinda 22-27 yas
grubundaki 6gretmenlerin 36-42 ve 43 ve (zeri yas gruplarindaki 6gretmenlerden anlamh 6lclide
farklilastigi gorilmektedir. Ayrica, “Dijital caga uygun 6grenme ortamlari ve degerlendirme etkinlikleri
tasarimlama ve gelistirme” ve “Mesleki gelisim ve liderlik etkinliklerine katilma” alt boyutlarinda 28-35
yas grubundaki Ogretmenler 43 ve {zeri yas grubundaki Ogretmenlerden anlamli 0dlgilde
farkhlasmaktadir. Geng 6gretmenlerin lehine anlamli farkhhgin ortaya giktigl ¢alismanin sonuglarina
gore yabanci dil olarak Tirkce 6greten genc yastaki 6gretmenlerin orta yas ve (izeri 6gretmenlerden
egitim teknolojisi standartlari acisindan 6z yeterliklerinin daha yiksek oldugu soéylenebilir. Usluel ve
digerleri (2007)'nin bilgi ve iletisim teknolojileri kullanima yonelik 6gretmen gorislerini arastirdiklari
¢alismanin sonuclari da benzer niteliktedir. Usluel ve digerleri (2007), 20-29 yas araligindaki geng
ogretmenlerin bilgi ve iletisim teknolojilerini 6grenme-6gretme ve degerlendirme siireglerinde diger
yas grubundaki 6gretmenlere oranla daha fazla kullandiklari sonucuna ulasmislardir. Bu sonuclar, dijital
cagda 6gretme ve 6grenme siirecinin 6nemli bir bileseni olan teknolojiyi kullanma konusunda genclerin
daha yatkin olduklari seklinde yorumlanabilir. Bu sebeple, Universitelerin 6gretmen yetistirme
programlarinda teknolojinin egitim amacl kullanimi ile ilgili ders igeriklerinin uygulamaya yonelik
olarak dlizenlenmesi ve ders sayisinin artirilmasi 6nerilmektedir. Boylelikle, teknolojiyi kullanma
konusunda Ust diizey becerilere sahip olan genglerin 6gretme-6grenme siirecinde teknolojiden en
etkin sekilde yararlanabilmeleri saglanabilir. Egitim kurumlarinda gorev yapan orta ve ileri yas
grubundaki 6gretmenlere de egitimde teknoloji kullanimi konusunda hizmet i¢i egitim verilmesinin

uygun olacagi distinilmektedir.

Ogretmenlerin egitim teknolojisi standartlari 6z yeterlik diizeyleri cinsiyet degiskeni agisindan
incelendiginde erkek ve kadin 6gretmenler arasinda anlamli bir farklilasma gorilmemistir. Sonuglar,
Ozciftci ve Cakir (2015)'in sinif dgretmenleri, Ulucan ve Karabulut (2012)’un beden egitimi 6gretmen
adaylari, Coklar ve Odabasi (2010)'nin farkh bolimlerden 6gretmen adaylari, Sirin ve Duman (2013)'nin

fizik bolimi 6gretmen adaylari, Makhabbat ve Coklar (2018)'in on (¢ farkli bolimden 6gretmen
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adaylariile yaptigi calismalarin sonuglari ile benzerlik géstermektedir. Bu sonuglara gore erkek ve kadin
ogretmenlerin egitim teknolojilerinden ayni diizeyde faydalandiklari séylenebilir. Ancak ¢alismada
kadin katilimcilarin sayisi erkek katimcilarin sayisinin iki katindan fazladir. Cinsiyet baglaminda sayilari

birbirine yakin katihmcilarla yuruttlecek yeni bir calismayla daha anlamli sonuglar elde edilebilir.

Calismanin sonuglari, 6lgegin geneli ve tiim alt boyutlarinda, 6grenim durumu ve gorev yapilan
o0gretim kademesinin 6gretmenlerin 6z yeterlik diizeylerinde anlami 6l¢lide bir farklilasmaya neden
olmadigini gostermistir. Simsek ve Yazar (2017)in ortaokul ve liselerde gorev yapan 6gretmenlerle
yurattikleri calismada da benzer sonuglar elde edilmis, egitim teknolojisi standartlari 6z yeterlikleri
acgisindan ogretmenlerin 6grenim dizeyleri ve gbrev yaptiklari 6gretim kademesine gore anlaml
Olcide bir farklilasma olmadigi gézlemlenmistir. Ancak, mevcut calismada lisansistl bir 6gretim
programindan mezun olan katilimcilarin toplam sayisinin lisans programindan mezun olanlara oranla
oldukga az olmasi; ayrica yiksekogretim kurumlarinda gorevli 6gretmenlerin de sayica azlig nedeniyle
benzer bir ¢alisma ydritilerek yabanci dil olarak Tirkge 6gretenlerin egitim teknolojisi standartlari 6z

yeterlikleri 6grenim durumu ve 6gretim kademesi degiskenleri agisindan tekrar incelenebilir.

Mezuniyet alanlari agisindan degerlendirildiginde, yabanci dil olarak Tlrkge 6gretenlerin egitim
teknolojisi standartlarina yonelik 6z yeterliklerinin istatistiksel olarak anlamli dlgtide farkhlasmadigi
gorulmastiir. Oskay (2017)'in matematik, fen bilgisi ve sosyal bilgiler 6gretmenleriyle yirittagl
calismasinda ulastigi sonuclar egitim teknolojisi standartlari 6z yeterlikleri agisindan brans degiskeninin
anlamh oélglide bir farklilasmaya neden olmadigini géstermistir. Simsek ve Yazar (2017) ve Ozan ve
Tasgin (2017), aralarinda bilgisayar ve 6gretim teknolojileri alanindan 6gretmenlerin de oldugu farkl
branstan o0gretmenlerle yurittikleri ¢alismalarinda bilgisayar ve 6gretim teknolojileri alanindaki
o6gretmenlerin lehine anlamli sonuglar elde etmislerdir. Benzer sonuglara Coklar ve Odabasi (2010)
tarafindan farkli alanlarda 6grenim goéren Ogretmen adaylariyla yiritilen calismada ulasiimis,
bilgisayar ve 6gretim teknolojileri 6gretmen adaylarinin egitim teknolojisi standartlari 6z yeterliklerinin
diger alanlarda 6grenim goren 6gretmen adaylarindan anlamli 6l¢iide yiiksek oldugu anlasiimistir. Oz
yeterlikler baglamindaki bu farklilasmanin, bilgisayar ve o6gretim teknolojileri egitimi alanindaki
O0gretmen ve Ogretmen adaylarinin egitim teknolojileri konusunda egitim almis olmalarindan

kaynaklandigini séylemek mimkiindur.

Calisma kapsaminda yabanci dil olarak Tirkce 6greticilerinin egitim teknolojisi 6z yeterlikleri
mesleki deneyim baglaminda da incelenmis ancak farkli 6gretmenlik deneyimlerine sahip gruplar
arasinda istatistiksel olarak anlamli élciide bir farklilasma durumuna rastlanmamistir. Bu sonuclara
gore, mesleki deneyimin egitim teknolojisi standartlari baglaminda Tirkceyi yabanci dil olarak

ogretenlerin 6z yeterlik diizeyleri Gizerinde bir roliiniin olmadigi séylenebilir. Ancak, Simsek ve Yazar
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(2017)"in ortaokul ve lise dizeyinde gorev yapan ve farkli mesleki deneyime sahip 6gretmenlerle
yurattikleri calismada mesleginin ilk yillarinda olan 6gretmenlerin egitim teknolojisi standartlari 6z
yeterliklerinin kendilerinden daha deneyimli 6gretmenlere gore anlamh olglide yiksek oldugu
sonucuna ulasmislardir. Calismada elde edilen sonuglar baglaminda, yabancilara Tiirkce 6gretenlerin
teknolojik pedagojik alan bilgilerinin egitim teknolojisi standartlarina yonelik 6z yeterliklerine etkisi de

arastirilabilir.
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Extended Abstract
Introduction

Technology has been an essential part of education for years. New concepts such as technology assisted
learning environments, digital materials, mobile learning and web tools have become increasingly important.
However, it should be noted that technology cannot be replaced by the teacher. Instead, it is possible to talk
about the differentiated roles of students and teachers in the light of technological innovations (Cennamo, Ross
ve Ertmer, 2010, ss. 12-13). In order to understand the changing roles and responsibilities of students and
teachers, who are the most important actors of education, teachers should be aware of the characteristics of
21st century students.

As it is in every field, it is a necessity in the education process to update teachers' competencies
considering the characteristics of our age and the interests and needs of our students. In addition to being an
expert in the use of modern technologies, a good teacher should be able to adapt these technologies in teaching
and learning environments.

Technological practices play a vital role in search of solutions to important problems in teaching of
foreign languages. Non-native teachers of the target language can take advantage of technology to help students
communicate with native speakers and design authentic learning environments. Multimedia tools such as sound,
image, video, graphics and animation activate different senses, and provide better learning experiences as a
result.

As interest in the use of technology in education has increased, a set of guidelines has been developed
for the effective use of technology in education worldwide. The International Society for Technology in Education
(ISTE) is a roadmap for educators to improve their self-efficacy regarding educational technology standards. In
this study, Turkish language teachers’ self-efficacies regarding educational technology standards were examined
in terms of age, gender, level of education, teaching level, department and professional experience.

Method
The survey model was used in the study, and the data obtained from Educational Technology Standards
Self-Efficacy Scale were analyzed quantitatively. The participants consisted of 229 teachers of Turkish as a foreign
language who are teaching in primary and secondary schools and higher education institutions in Turkey and
abroad. The research questions addressed in the study were as follows:
1. What is the distribution of self-efficacy scores of the teachers who teach Turkish as a foreign language
in the educational technology standards scale and in the sub-dimensions of the scale?
2. Do the self-efficacies of the teachers who teach Turkish as a foreign language differ significantly in terms
of age?
3. Do the self-efficacies of the teachers who teach Turkish as a foreign language differ significantly in terms
of gender?
4. Do the self-efficacies of the teachers who teach Turkish as a foreign language differ significantly in terms
of level of education?
5. Do the self-efficacies of the teachers who teach Turkish as a foreign language differ significantly in terms
of teaching level?
6. Do the self-efficacies of the teachers who teach Turkish as a foreign language differ significantly in terms
of department?
7. Do the self-efficacies of the teachers who teach Turkish as a foreign language differ significantly in terms
of professional experience?

Results and Discussion

The results of the study revealed that teachers’ self-efficacy levels regarding educational technology
standards were high (X=3,85). In terms of sub-dimensions, the highest average score was taken from the sub-
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dimension “Participating in professional development and leadership activities” and the lowest average score
was taken from the sub-dimension “Designing and developing learning environments and assessment activities
that correspond to the requirements of the digital era”. In terms of age variable, it was found that young teachers
had higher self-efficacies compared to teachers of middle age and above. However, there were no significant
differences between the groups in terms of gender, so it can be stated that male and female teachers benefit
from technology equally in education. Similarly, no significant differences were found in teachers’ self-efficacies
regarding their level of education and teaching level. However, the total number of participants who have a
graduate degree was relatively low compared to those graduated from undergraduate programs; and the
teachers working in higher education institutions were relatively few, so these results needs to be confirmed
with further research. In terms of department and professional experience variable, teachers’ self-efficacies
regarding educational technology standards did not differ significantly.

Based on the results of the study, it can be suggested that the effects of technological pedagogical
content knowledge of Turkish language teachers on their self-efficacy regarding educational technology
standards can be investigated. While no significant difference was observed in teachers’ self-efficacies regarding
educational technology standards in terms of their professional experience, there was a significant difference in
favor of the younger ones with regard to the age variable. Considering these results, it would be appropriate to
provide in-service training on the use of technology in education for teachers of middle age and above who work
in educational institutions. As it is in all fields, technology has an important place in education as well. For this
reason, it is recommended that the content of the educational technology courses in teacher training programs
of universities should be arranged to promote practical use of technology in classrooms and the number of
courses should be increased, as well.

596





