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Son yillarda yabanci dil 6gretimine olan yaklasimlar gelisme gostermektedir ve dil 6grenenlerin
dilbilimsel edinglerini arttirmak agisindan Sozciksel Yaklasim biyuk bir ilgi gormektedir (Schmitt,
2004 ve Granger, 1998). Bu calismanin amaci, Tark Dil Kurumunun resmi internet sitesinde yer
alan Giincel Tirkge Sozlik’teki iki ve daha fazla so6zcikten olusan esdizimli eylemlerin altulam
ozelliklerini belirlemek ve bu o6zelliklerin Tirkce soézliklerde yer almasina yonelik bir 6neri
sunmaktir. Calismanin arastirma plani Chomsky’nin (1981) énerdigi Rol Kurami’na (Theta Theory)
dayanmaktadir. Esdizimli eylemler, Turkgedeki toplam eylemlerin azimsanmayacak kadar biyik
bir bolimUni (%36) kapsamaktadir. Bu eylemleri 68renen bir kisinin Turkgeyi 6grenmesinin daha
kolay ve hizli olabilecegi 6n gorilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Theta Kurami, esdizim, altulamlama
Subcategorizational Insight into Collocational Verbs in Turkish
Abstract

There has been an increase in language teaching methods as of late and the Lexical Approach has
gained an importance for linguistic competence (Schmitt, 2004; Granger, 1998). The purpose of
this study is to investigate the subcategorizational characteristics of the verbs of two and more
items listed on the website of the Turkish Language Association. The research is designed as the
Theta theory of Chomsky. Findings show that collocational verbs include 36% of the total verb
list. Those verbs accelerate and facilitate learning Turkish.

Keywords: Theta Theory, collocation, subcategorization
Giris
Sozliik, bir dildeki sézciiksel birimlerin timiini ya da bir bolimund, genellikle abecesel diizen,
kimi durumlarda da konulara ya da kavramsal alanlara gore tanimlari, taniklari, séylenisleri, kokenleri,

kullanimlari, dilbilgisi ulamlari, esanlamlilari vb. ya da bir baska dildeki karsiliklari ile sunan yapittir.

(Vardar, 1998:191).
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Sozlukler bir dilin s6z varhgini igerirler. S6zlik hazirlayicilari, benimsemis olduklari amaglar ve
seslenecekleri kitleler agisindan gesitli tiirlerde sozliikler ortaya koymuslardir. Sozliklerin en énemli
ozelligi temel basvurma kitaplari arasinda yer almalaridir. Ozellikle 6gretim kurumlarinda yaygin bir
kullanim kazanan soézliklere, dili dogru ve yanlissiz konusup yazmak isteyenler, sézciiklerin anlam
ayrimlarini, sozciiklerin timce baglaminda hangi anlamda kullanildiklarini 6grenmek amaciyla

basvurmaktadirlar (Keskin, 1995).

Sozlikler, bir dilin s6z varhginin kullanilabilir durumdaki sozciiklerinden olusan temel
kaynaklardir. Bu bakimdan soézliiklerin bireyin anlama ve anlama becerileriyle sekillenen anlam
evreninin gelistiriimesinde énemli bir yeri vardir. S6zclikler, sozliikleri meydana getiren yapi taslaridir.
Sozlikler, kelimelerin kullanimini bir yapi iginde gostermek igin verilen ornekler araciligi ile
Ogrencilerin siir, hikaye, roman gibi tirlerle Tiirkgenin inceligini ve etkileyici glizelligini tanimalarini
saglamak (Goger, 2001: 388, 400) amaciyla kullanilir. Bir sézliikbirimin (s6zctiglin) anlami, baglam ve
iletisim durumunda ortaya cikar (Kiran, 2015, 61). O halde bir s6zcliglin anlami kavratilirken s6zcigilin

icinde bulundugu baglamdan hareket etmek dogru olur.
Sozciiksel Yaklagim

Son vyillarda yabanci dil o6gretimine yonelik yaklasimlar gelisme gostermekte ve dil
ogrenenlerin dilbilimsel edinglerini arttirmak agisindan Sozciiksel Yaklasim biyik bir ilgi gormektedir.
(Schmitt, 2004 ve Granger, 1998). Celce—Murcia ve Rosensweig (1989) sozclklerin ilk asamalardan
itibaren dilin temelini olusturduguna, sozciik dagarciginin genis olmasinin sadece okudugunu
anlamaya degil ayni zamanda iletisime de ¢ok biylk katkisi bulunduguna deginmektedir. Bu durumu
da dilbilgisi olmadan bilgi aktariminin az, sézcik bilgisi olmadan bilgi aktariminin olanaksiz oldugu

biciminde vurgulamaktadirlar (Wilkins, 1972: 111).

Bu yontemin temelini s6z obekleri, esdizimlilik, yaygin dilbilgisi kaliplarinda kullanilan
sozciklerden saglanan biitliince ¢alismalari olusturmaktadir (Harwood, 2002: 140-141). Ellis’e (2005)
gore, Sozciiksel Yaklasim’da sézciik olusturmak igin ilk olarak sesler ve heceler 6grenilir. Ogrenilen bu
sesler ve heceler, belirli anlamlari ¢oziimleyen s6z 6bekleri olarak analiz edilir. S6z dbekleri daha
karmasik yapilar olusturarak, gelismis bir soylem olusturmamiza yardimci olmaktadir. Micheal Lewis
(1993) tarafindan ortaya cikarilan bu yontemde, dilin dilbilgisel yapilar kullanilarak degil, s6zcikler ve
sO0z obekleri kullanilarak Ogretilmesinin daha etkili olacagl belirtilmektedir. S6z 6beklerinin dil
ogretiminde kullanilmasi gerekliligi Boers Eyckmans ve Stengers (2006) tarafindan da
vurgulanmaktadir. Boers ve digerlerine gdre bunun baslica iki nedeni vardir. ilki, dilde s6z dbeklerini
kullanmak 6grencilerin konusma becerilerini anadil konusucularina yakin kilmaktadir. ikincisi ise s6z

Obekleri bitlincul olduklari icin 6grenciler dili daha akici bir sekilde konusabilecektir. Cok sozcikli
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olan bu yapilari hatasiz olarak kullanmak 6grencilerin yabanci dil 6grenme siirecine karsi olumlu

tutum gelistirmesini saglamaktadir.

Micheal Lewis 1993 yilinda ¢ikardigi The Lexical Approach: the State of ELT an a Way Forward
ve 1997 yilinda ¢ikardigi Implementing on the Lexical Approach — Putting Theory into Practice adli

kitaplarda Sozciiksel Yaklasimin temellerini su sekilde 6zetlemistir:
. Dil, sozliiksellesmis dilbilgisinden degil; dilbilgisellesmis sézcliklerden olusmaktadir.

o Dili dilbilgisi ve sozliikge olarak ikiye ayirmak anlamsizdir. Bir¢ok dil, birden ¢ok

sOzclgln bir araya gelmesinden olusan s6z 6bekleri icermektedir.

o Dil o6gretiminin merkezinde 6grencinin farkindalik olusturmasi olmalidir ve

ogrencilerin s6z 6beklerinden olusan dili 6grenmeleri arttiriimalidir.

. Dildeki yapisal kaliplar kullanish olsa da sozciksel ve degismeceli yapilar belli

durumlara uyum saglamaktadir.
o Esdizimlilik, diizenleyici bir etken olarak egitim mifredatlarina dahil edilmelidir.

o Bilisimsel (computational) dilbilim ve séylem ¢6zimlemesindeki kanitlar, mifredatin

icerigini ve dizilimini etkilemektedir.

o Dil, kisisel bir kaynak olarak degerlendiriimektedir, kuramsal ve soyut bir aritma
degildir.

. Dili basarih bir sekilde kullanmak yanhssiz kullanmaktan daha genis bir kavramdir.

. Dil yapisi itibariyle butlincildir, bir organizmadir. Farkh bilesenlerine ayrilmis bir

makine degildir.

. Konusma dili yazili dilden daha 6nciil olarak gorilmektedir. Yazma, dilbilgisi yapilari

konusma dilindekinden ¢ok farkl olan kodlanmis bir metin olarak kabul edilmektedir.

. Dil 6gretiminde, baglamdaki durumsal unsurlardansa, baglama yardim eden unsurlar

¢ok daha 6nemlidir.

. Temelde olan sey, dilbilgisel eding ve Urin degil toplum dilbilim edinci ve iletisim

glci olmahdir.

. Yapilardan olusan dilbilgisi, sozcliklere gore ikinci planda olmahdir.
. Dilbilgisel hatalar 6grenme siirecinin bir parcasi olarak goriilmektedir.
. Algilayict bir beceri olarak dilbilgisinde benzerlik ve farklilik algisina 6ncelik

verilmektedir.
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. Alt tiimcesel ve timce Gzeri dilbilgisi fikrine blyik énem verilmektedir. Timcenin

odak noktasi dilbilgisi ve eylem 6begidir.

. Alistirma ve lrlinden ¢ok gorev ve slirece 6nem verilmektedir.
. Algilayici becerilere, 6zellikle dinleme becerisine bliyiik 6nem verilmektedir.
J Sunum- Alistirma- Uretim (Present- Practice- Product) dizisi reddedilmektedir. Bunun

yerine, G6zlem- Varsayim- Deneyim (Observe-Hypothesise-Experiment) donglisii temel alinmaktadir.

GuUnUmuzdeki dil 6gretim yontemleri ve materyalleri, degisik eding seviyesindeki 6grenciler
icin benzer bir sekilde tasarlanmaktadir. S6zciiksel Yaklasim’in yontemi ve materyalleri baslangic
seviyesinden gelismis seviyedeki ogrencilere kadar farklihk gostermektedir. Sozciksel Yaklasim’da
dgretim programinin yeniden diizenlenmesi 6rtiiktiir (Lewis, 1993: vi). Lewis, iletisimsel Yontemin
varhgini kabul etmektedir. iletisimin dil égrenmenin asil amaci oldugunu vurgulayan Lewis, dil
ogretiminde dikkat cekilmesi gereken bolimin dilbilgisi degil s6zciik oldugunu 6ne sirmektedir.
Sozclksel Yaklasim’da 6grencinin ana dilindeki s6z 6beklerine dikkat ¢cekerek, bu yapilarin hedef dilde
de var oldugunu gostermek, o6grencideki farkindahg! arttirmak agisindan 6nemlidir. Lewis (1997),
anadil konusucularinin belli durumlar karsisinda tek sézclkten olusan yanitlar yerine, edimlerinde
daha onceden bulunan s6z 6bekleriyle yanit verdigini belirtmektedir. McCarthy (1991), hedef dili
anlamak ve kullanmak igin dili 6grenen kisilerin uygun sozcik o6beklerini bilmesi gerektigini

savunmaktadir.

Sozcliksel Yaklasimda, 6grencilerin 6gretmenle etkin bir bicimde iletisim kurmasi cok
dnemlidir. Ogrencilerin 6gretmeni dinlemesi, fark etmesi ve ona tepki vermesi de derse katilim olarak
gorilmektedir. Ogretmen icin zor olan bdlim ise tiim 6grencileri derse tam olarak dahil edip, onlari
etkinliklerle dil 6grenim siirecine katmasidir. Ogretmen tarafindan saglanan anlaml dil girdisi bu
yontemde énem tasimaktadir. Ogretmen &grencilere ilettigi mesaji dgrencilerin anlayabilmesi igin
basitlestirmeye ¢alismalidir. Bu ylizden Sozciiksel Yaklasim, Krashen’in da {izerinde durdugu anlamli

dil girdisine 6nem vermektedir (Lewis, 1997: 195).

Bolliimleme (chunking) Sozciiksel Yaklasimda ¢ok énemlidir. Bolimleme, kisa sireli bellekte
depolanabilen anlamli uyarici grubu olarak tanimlanmaktadir (Feldman, 1997: 188). Lewis’e (1997)
gore dil, s6z 6beklerinden olusmaktadir ve dil 6grenim sirecinde boélimleme edinimi olmazsa, dili
anlama ve lretme kisitlanir ve yavaslar. S6zgelimi, giizel kiz sifat ve addan olusan bir bolimlemedir.
Ogrencilerin farkli yapilardaki bélimleme yetenegi artirilarak sdzciikleri dbekler biciminde 6gretmek

dilin 6grenimini kolaylastirmaktadir.

Sozcuksel Yaklasimin yontembilimsel ilkeleri su sekilde belirtilmektedir:
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. Ogrenciler dili ancak dilin zengin bir sekilde kullanildigi ve arag gereglerin dil agisindan
zengin oldugu bir sinifta 6grenebilir. Bu ylzden 6gretmen 6grencilerini her zaman hedef dile maruz

birakmaldir.

. Dinleme becerisi ¢cok 6nemlidir. Birgcok sinif ortaminda 6grenciler igin en iyi dinleme

araci 6gretmenleridir ancak sinifta 6gretmen 6grenciden daha ¢ok konusmamalidir.

. Yabanci dil dersleri farkindahk artirma, girdi, 6grenci egitme ve dil uygulamasindan

olusmaktadir. Bu bilesenlerin her biri cok 6nemlidir.

o Algilayici beceriler ve 6grencilerin yanliglarini yeniden bigimlendirerek donit vermeyi

0grenmek dnem tasimaktadir.

. Algilayici dilbilgisi alistirmasi 6grencide herhangi bir 6gretmenin 6gretebileceginden

cok daha fazla farkindalk arttirmaktadir.

o iletisimsel eding, dogruluktan cok daha genis bir kavramdir. Dogruluk kadar akicilik,
ozgiven ve hayal giclini artirmayr 6grenmek de onemlidir. Dilde dogruluk edincin edinilmesi

gereken en son parcasidir.

o Ogretici; sozcik listelerinden kaginmali, yeni 6grenilen dilin depolandigi, metne

yardimci ve cizgisel olmayan bigimleri daha fazla kullanmahdir.

. Cogu dilbilgisi hatasi s6zclk eksikliginden kaynaklanmaktadir. S6zclik dizlemi (lexis),

sozclik dagarcigindan (vocabulary) daha genis bir kavramdir.

. Metni boélimleme ve metnin icindeki farkh sozcikleri tanimlama yetenegi
gelistirilmelidir. Farkh tarden sozcikler dilin temelini olusturmaktadir ve dil 6greniminin dnemli bir

bilesenidir (Lewis, 2002: 193).

Bagka bir dili 6grenirken, dili 6grenen kisinin hedef dil ile ana dilini kiyaslamasi ¢ok da sasirtici
bir durum degildir. Dili 6grenen kisilerin, hedef dilde kendilerini rahat ifade edemediklerinde ana dile
donmeleri de bu durumda kaginilamaz. Bu yontemde ana dil, hedef dili 6grenme araci olarak
gorildigi icin yok sayilmamaktadir. Ogrenci “...... ingilizcede (hedef dilde) ne demek?” dediginde
aslinda hedef dil ve ana dil arasinda bir bag olusturmaktadir. Bu soruyu “ ingilizcede (hedef dilde) ......

seklinde bir kullanim var midir?” diye sorduklarinda ise dili 6grenen kisiye olasi gelen yapi aslinda

hedef dilde bulunmamaktadir (Lewis, 1997: 61-65).

Tek basina bir sozclik, esdizimli ve kalip sozciklerle birleserek kendi dilbilgisini olusturur
(Nattinger ve DeCarrico, 1992). Sozciiksel Yaklasim’da yabanci dil 6grenen birey, sinif icerisinde
ogretmenden edilgen bir sekilde tek tek sozcikleri 6grenen degil, aksine bir veri madencisi olarak rol

almaktadir (Richard ve Rogers, 2007: 136). S6zciksel Yaklasim yabanci bir dil 6grenilirken sozciiklerin
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tek tek hatirlanmakta zorluk ¢ekilmedigini fakat bu sézciiklerin birlikte kullanilmasi sirasinda sorunlar
oldugunu, bu ylzden ogrencilerin timce (Uretirken farkh yollar kullandiklarini veya hig
konusmadiklarini vurgulamaktadir. Bu ylizden, Sozciksel Yaklasim sozciiklerin tek tek 6gretiminin
etkili olmayacagini, sozciklerin esdizimsel olarak ogretilmesinin 6grencilerde daha kalici olacagini
savunmaktadir. Bu yolla, 6grencilerin sdzcikleri hatirlama dizeyinin daha fazla olacagi, bunun yani
sira akicilik konusunda da ana dili konusan birine yakin bir Gretime gececegi varsayllmaktadir. Bu
baglamda bir sozctigin anlamiyla birlikte sozclglin dil bilgisel 6zelliklerinin de 6grenilmesi

hatirlamada kaliciliga yardimci olabilir.
Esdizimlilik ve Sézciiksel Yaklasim

Sozclikler her zaman rastlantisal bir bicimde birlikte kullaniimamaktadir. Bazi sézclikler
birbiriyle daha sik kullanilmaktadir ve digerlerine gére ayricalikli bir durumu bulunmaktadir.
Dilbilimde bir s6zcligiin baska sozciklerle kullanim sikhg gostermesi ve ayricalikli bir birliktelik

gostermesi esdizimsel yapilari ortaya ¢cikarmaktadir.

Esdizimlilik teriminin yazinda birden ¢ok tanimi bulunmaktadir Esdizim terimi ilk olarak
1750’de Harris tarafindan “sozciklerin dizimine iliskin cizgisel olusum 6zelligi” seklinde kullaniimistir
(Palmer, 1933 ). Palmer (1931: 4) tarafindan “yalin soézciklerden daha fazlasi olan sozciik
birliktelikleri” olarak betimlenen esdizimi 1950’lerde Firth “ahsiimis sozcik birlesimleri” olarak
tanimlanmistir. Halliday (1966: 156) esdizimi, sozciklerin birlikte bulunma egilimi biciminde
tanimlamaktadir. Hoey (1991: 6-8) ise esdizimi bir birimin kendi metin baglami icerisinde olasi
sikhgindan ¢ok daha fazla goraldiga birimlerle olan iliskisine verilen ad bigciminde tanimlamaktadir.
Nesselhauf (2005, 11-12), esdizimi, dilde belirli bir kullanim sikligina sahip olmak sartiyla sézciiklerin
belirli bir aralk icerisindeki birliktelikleri seklinde tanimlayarak esdizimlerin genellikle bir miktar
kaliplasmis yapida sdzciik birlesimleri oldugunu belirtmektedir. imer ve digerleri (2011) ise esdizimi,
iki ya da daha fazla dil biriminin belirli sinirlilik ve diizen icerisinde genellikle ayni dizimde birlikte

kullanilmalari bigiminde tanimlanmaktadir.

Lewis (2000: 133-134) 6gretmenlerin 6grencilerin seviyelerine gore ayarlayabilecegi, dil

ogretiminde kullanilabilecek 20 tiirde esdizimlilik oldugunu vurgulamaktadir. Bu esdizimlilik tirleri:

1. sifat + ad

2. eylem + ad

3. ad + ad

4, eylem + belirteg
5. belirtec + sifat
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6. eylem + belirteg + ad

7. ad + eylem

8. soylem belirleyicisi

9. cok sozclikll ilgeg Obegi

10. Obeksi eylem
11. sifat + ilgeg

12. birlesik ad

13. iki terimliler
14. Ug terimliler
15. kalplasmis s6z 6bekleri

16. kaliplasmis eksiltili s6z 6bekleri
17. kaliplasmis ifadeler

18. yari kalipmis ifadeler

19. atasozleri

20. alintilar olarak belirtilmektedir.

Hill’a (2000) gore, yazdigimiz, okudugumuz, soyledigimiz veya duydugumuz her seyin yaklasik
olarak %70’ini esdizimli sdzclkler olusturmaktadir. Yabanci dil 68rencileri, ifade etmek istediklerini
tam olarak dile getirebilecek hazir bilesimleri, diger bir deyisle, esdizimli s6zcikleri bilmediklerinde,
dilbilgisi kurallarina dayal uzun sézceler olusturmak zorunda kalmaktadirlar. Bu da konusma ya da
yazma slrecinde vakit kaybina, iletisimin aksamasina ve yanls anlasiimaya neden olmaktadir. Benzer
bir bicimde, s6z konusu 6grenciler, esdizimlilige iliskin farkindaliga sahip olmadiklarinda, karsilastiklari
bir dinleme ya da okuma metnindeki sozclkleri ayri ayri degerlendirmeye almakta ve yine vakit
kaybiyla, aksakliklarla ve yanhs anlamayla karsi karsiya kalmaktadirlar. Dolayisiyla, esdizimli s6zclk
bilgisi, 6grencilerin, hedef dili anlama ve Ulretme sirecinde daha ¢abuk dislinmesine olanak
tanimakta ve onlarin daha etkili iletisim kurmasina izin vermektedir. Sonug olarak, yabanci dil
ogretiminde, dil kullaniminin %70’ini olusturan esdizimli sdzcliklerin 6gretimine agirlik verilmesinin

¢ok 6nemli oldugu distnilmektedir.

Lewis’e (2002: 126) gore esdizimsel birliktelik gosterebilecek sozclklerin 6grenciye
sunulmasinda butlncil bir 6neri sarttir. Bu sekilde sdzcikler dizimsel olarak, bir diger deyisle yatay

eksende farklilik gbsterebilmektedir.
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Esdizimlilik ve Dil Ogretimi

Son zamanlarda, dil 6gretiminin merkezinde “hedef dilde iletisim kurmak” amaci yer
almaktadir. Bir dilde ne kadar ¢ok sey bildigimizden ¢ok, bu bildiklerimizi uygulamada ne kadar
kullanabildigimiz veya uygun durumda uygun ifadeyi kullanma becerimiz daha c¢ok 6nem
tasimaktadir. Dil 6grenim sirecini kolaylastirmak ve hizlandirmak agisindan esdizimlilik blyik 6nem
tasimaktadir. Eger 6grenci sozciikleri tek tek 6grenmek yerine s6z dbekleri olarak 6grenirse hem

Ogrenilen bilginin daha kalici olacagl hem de siirecin daha kolay ve hizli gidecegi umulmaktadir.

Dil 6grenme slirecinde sorun yaratan alanlardan biri s6zcliklerin anlamini bilmemek degil,
sozcliklerin beklenmedik sekilde bir arada kullaniimasidir. S6zgelimi, Turkce 6grenen bir 6grenci
sonug ve ver- sdzcliklerinin anlamlarini ayri ayri biliyorsa sonug ver- eyleminin anlami igin mantikli bir
cikarimda bulabilir. Diger yandan bu durum, bas ve gdster- s6zclikleri icin gecerli olamayabilir. Bu iki
sOzclgiin anlamini ayri ayri bilen bir kisi, bas ve gdster- s6zcliklerini bir arada gordigiinde anlamh bir
ifade olusturamayabilir. Clinkli bu sodzciikler bas gdéster- biciminde kullanildiginda anlam bir anda

degismektedir. Turkgede bunun gibi bircok yapida esdizimlilik bulunmaktadir.

Egitim Ogretim ortaminda sozciklerin tek tek Ogretilip degisik dilbilgisel durumlarda
O0grenciye gosterilmesi zaman alan bir etkinliktir. Bunun yerine 6grenciye daha fazla sozciksel
yapilarin ozellikle esdizimliligin 6gretilmesi 6grencilerin daha fazla okumasina, daha hizli anlamasina

ve daha akici konusmasina olanak tanimaktadir (Hill, 2000: 66).

Baglamli dizin (concordance), baglamiyla birlikte sunulan sézciiklerin olusturdugu abecesel
dizelgedir (Vardar, 2002: 32). Sozcik 6gretiminde baglaml dizin kullanmak sézcik 6gretimine katki
saglamaktadir (Sinclair, 1997). Rahimi ve Momeni (2012) yaptiklari ¢alismada 60 0Ogrenciyle
¢ahsmistir. 30 6grenciye acgiklama, geviri, sozliiksel tanim ve sodzciik listeleri kullanma gibi geleneksel
yontemlerle sozclikler 6gretilirken diger 30 6grenciye ise baglaml dizinler kullanilarak esdizimli
sozclik 6gretimi yapilmistir. Calismanin sonucunda aglamli dizin kullanilarak sézciik 6gretimi yapilan
ogrencilerin esdizimli s6zcikleri dort temel beceride (okuma, dinleme, yazma ve konusma) daha
etkin bir sekilde kullandiklari vurgulanmaktadir. Bunun sonucunda, sozcikleri tek tek 6gretmek

yerine esdizim kullanmak dilde daha yetkin olmanin etkili bir yoludur sonucu ¢cikmaktadir.

Bahardoust ve Moeini (2012) 40 iranl (iniversite 6grencisinin yazma becerileri {izerine yaptig
bir calismada, 6grencilerin sozcliklerin anlamlarini tek tek bilmekte sorun yasamazken, birlikte
kullanilan esdizimli sézctklerin anlamlarini bilmedikleri icin yazma becerilerinde sorun yasadiklarini
ifade etmektedir. Bu yiizden, ingilizce &gretmenlerinin ozellikle yazma ve konusma becerisi gibi
Uretimsel becerilerde anlamda belirsizlik yasamamak icin esdizimliligin tGzerinde daha ¢ok durmasi

gerektigi onerilmektedir.

493



Dil Ogretiminde Sozciiksel Yaklasim ve Tiirkgede Esdizimli Sozciiklere Altulamsal Bir Bakis

Genel olarak ders kitaplarina bakildiginda neredeyse her Unitede esdizimlilik ile ilgili bir
bolim vardir. Ders kitaplari, esdizimlilik uygulamasini gz 6niinde bulundurmasina ragmen, blyik
oranda geleneksel sekilde hazirlanmistir. Clnki ders kitaplarindaki vurgu daha ¢ok tek tek sozciklerin

ve dilbilgisinin izerine yogunlasmaktadir (Ordem, 2013).

Yabanci dil 6grenen bir kisi icin olasi zor durumlardan biri de s6zciklerin ne sekilde birliktelik
gosterdikleridir. Anadil konusucularinin edimlerinde kullandiklari bu birliktelikler yabanci dil 6grenen
biri icin bazen sorun cikarabilir. Hedef dili anadil konusucusu gibi konusmak icin esdizimliligi
kullanmak cok 6nemlidir (Ellis, 1996). Fakat anadil konusucusu olmayanlarin bunu yapmasi ¢ok kolay
degildir (Vasiljevic, 2008). Attar ve Allami’nin (2013), 40 dgrencinin katildigi ve esdizimliligin iranli
ogrencilerin konusma becerilerine etkisi Uzerine yaptiklari ¢alismada, 20 6grenciyle 10 ders saati
boyunca “English Collocation in Use” kitabi islenmis ve esdizimli yapilar Gizerine etkinlikler yapiimistir.
Diger 20 6grenciyle ise sadece ders kitabindan ders islenmeye devam edilmistir. Calismanin sonunda
esdizimlilik etkinliklerinde bulunan 6grencilerin konusma becerisi lizerinde daha ¢ok kontrol sahibi
oldugu gozlemlenmistir. Ayrica bu oOgrencilerin dilbilgisel yapilari, ginlik konusma dilindeki

disinceleri daha iyi anladiklari da calismanin bir diger sonucu olarak goéze carpmaktadir.

Sozciiksel Yaklasimin 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmede olumlu etkisi oldugunu
vurgulayan Chandra (2014) yaptigi calismada, Sozclksel Yaklasim kullanarak 6grencilerde dogru
esdizimlilik ya da s6z 6begi kullanma yetisinin arttigini gézlemlendigini ifade etmektedir. Calismada
yer alan 24 6grenci haftada dort buguk saat olmak tzere iki hafta sireyle ¢calismaya dahil edilmistir.
Belirtilen calismada, 6grencilerin okuduklari metindeki esdizimli sozciklerin farkinda olmalarina
ragmen bu sozciikleri akillarinda tutup Gretimde kullanmalarinin zaman aldigi, yine de 6grencilerin
degisik eszdizimlilik tdrlerinde (sifat + ad ve belirte¢ + eylem) kullandiklari esdizimli ifadelerin

sayisinda artis oldugu vurgulanmustir.

Esdizimliligin 6grencilerin sdzcik 6grenimine katkisini arastiran Antle (2014), Japonya’da
ingilizce seviyesi diisiik olan Japon 6grencilerle yaptigi bir calismada, esdizimliligin dgrencilerin
yabanci dildeki farkindaliklarini artirmada bir arag olabilecegini belirtmektedir. Konusma becerisi goz
online alindiginda, esdizimlilikten yararlanan 6grencilerin daha akici bir sekilde konustugu sonucu da
arastirmada yer almaktadir. Bitin bunlarin yani sira, calismaya katillan 6grencilerin sozciiksel

diizeylerindeki farkindaliklarinda da bir artis gézlemlenmistir.

Yabanci dil 6grenen kisilerin hedef dilde hem dogru hem de akici bir sekilde konusmalari ve
yazmalari, kisilerin sadece ne kadar ¢ok soézctik bildikleriyle degil ayni zamanda bu sézctikleri nasil bir
araya getirdikleriyle de iliskilidir. Anadil konusuculari bazi soézcikleri bir araya getirirken bunu

kendiliginden yapmaktadir. Yabanci dil 6grenen bir kisi ise sdzclkleri bir arada nasil kullanacagini
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ogrenmek icin c¢alismali ve alistirma yapmalidir. Bunun igin sinifta o6zellikle yazma ve okuma
becerilerinde sozcik farkindaligini artirici etkinlikler diizenlenmeli, 6grenciler sinif disinda da hedef
dilde okumahdir. Kisaca 6grenciler hedef dildeki esdizimlilige ne kadar maruz kalirlarsa dilde akici ve

dogru olmalari o kadar olasidir.
Yontem

Bu bollimde, arastirma plani ve Tirk Dil Kurumunun resmf internet sitesinde yer alan Giincel
Tirkce Sozlik’teki iki ve daha fazla sozciikten olusan esdizimli eylemler hakkinda detayh bilgiler
verilecektir. Bu ¢alismanin amaci, Tirk Dil Kurumunun resmi internet sitesinde yer alan Giincel
Tirkce Sozluk’teki iki ve daha fazla sozciikten olusan esdizimli eylemlerin altulam ozelliklerini

belirlemek ve bu 6zelliklerin Tirkge sozliiklerde yer almasina yonelik bir 6neri sunmaktir.

Calismanin arastirma plani Chomsky’nin (1981) onerdigi Rol Kurami’'na (Theta Theory)
dayanmaktadir. Rol Kurami ilk olarak Chomsky tarafindan 1981 yilinda yonetici ve baglayici dilbilgisi
(Government and Binding) ilkesi olarak one sirilmustir. Rol kurami, konusal iliskiler durumudur.
(Chomsky, 1981: 35). Diger bir deyisle, bu kuram s6zdizimsel iye (argument) yapisini (timcedeki ad
dbeklerinin (AQ) sayisi ve tiirii) ele almaktadir. Rol kuraminda eylemler tarafindan yénetilen
timcelerde ad &beklerinin rolleri bulunmaktadir. Sozgelimi, “Ogrenci, soruyu cevapsiz birakti.”

tiimcesinde “cevapsiz birak-“ eylemi “6grenci” ve “soru” olmak lzere iki Gye altulamlamaktadir.
cevapsiz birak-  E(ylem) 1 2
AO A0

Rol kuraminda tiimcedeki her Uye bir role sahiptir. TUmcenin eylemi Uyelerin rollerini

belirlemektedir. Uzun (2000: 105) bu rolleri asagidaki gibi belirtmektedir:
Edici (Agent): isi bilerek, isteyerek veya giiciil olarak yapan.

Polis hirsizi yakaladi.

Etkilenen (Patient): isten etkilenen.
Cocuk kusu yaraladi.
Konu (Theme): Bir devinimde, bir olusta yer alan ama
etkilemeyen.

Ali memleketi 6zllyor.

Deneyimci (Experiencer): Bir olustan duygusal ve algisal olarak etkilenen.
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Babam yaslaniyor.
Yararlanici (Beneficiary): is, olus veya durumdan yararlanan.

Ayse Ali’ye kazak oriyor.

Hedef (Purpose): Devinimin yon lizerinde olan.

Firtina denize yoneldi.

Kaynak (Source/Origin): Devinimin baslangicinda, cikis yerinde bulunan.
Kadin gatidan atladi.

Yer (Location): is, olus, durumun gerceklestigi konum, uzam.
Ali Ankara’da oturuyor.

Arag (Instrument): isin, devinimin yapilmasina arag olan.
Boyaci duvari fircayla boyadi.

Bu kuram bashgi altinda yer alan eylemlerin ulamlama (categorization) ve altulamlama

(subcategorization) 6zellikleri calismanin temelini olusturmaktadir.
S6zcligin tlrind ve yapisini belirleyen 6zellikler ulam 6zellikleridir:
(2) ava ¢ik- [+E(ylem); -A(d)]

Buna karsin altulam o6zellikleri ise, bu s6zclgiin yapisal 6zelliklerinin yaninda yer alan ve bu

ozellikleri butlinleyen bilgidir:
(2) ava ¢ik - [+E; -A] ulam ozellikleri
[ _ AO (Ad Obegi)] altulam 6zellikleri

Sézgelimi, “bagrina bas-" bir gecisli eylemdir ve bir AO bu eylemin altulam ¢ercevesini
olusturur. Bir diger deyisle, bir AO “bagrina bas-“ eylemini bilgisel agcidan tamamlar. Buna karsin,
“borg altina gir-“ eylemi ise gecissiz bir eylemdir ve altulami olarak bir AO tasimaz. Dolayisiyla,

gorinim su bicimdedir:
(3) bagrina bas- E[AO __]
(4) borg altina gir-E[__1]

Altulamlama ozellikleri, sozliiksel birimlerin yapistirilacagi ébek yapilari da belirler. Gegisli

eylem, bir AO dallandiran EQ’niin (Eylem Obegi) basi konumuna, gecissiz eylem ise béyle bir AO
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dallandirmayan bir EQ’niin basi konumuna yerlesir. Aksi durumlarda, ilgili 6bek yapmnin giktilari

dilbilgisidisi timceler verir:
(5) *Kadin bagrina basti.
(6) *Amcam paraya borg altina girmisti.

(5) timcesinin dilbilgisi disihgi, yliklemcil eylemin yukarida verilen altulam kuralina ragmen
dzne AQ’sii disinda ayrica bir nesne AQ’sii igermemesinden kaynaklanmaktadir. Kisaca, “bagrina bas-
“ eylemi sézlikkcede bir AO altulamlamasina karsin (5) tiimcesinde bu dizlem bulunmaz ve tiimce
bozuktur. (5) timcesindeki “bagrina bas-“ gecisli bir eylem oldugu icin nesnesiz kullanilmasi anlam
bozukluguna neden olmustur. Timceyi okuyan kiside “Kadin neyi bagrina basti?” sorusunu akla
getirmektedir. Altulamlama 06zelligine gore tiimce nesneye gereksinim duymaktadir. Benzer bicimde
(6)’daki tiimcenin bozuklugu sézdizimsel kiitigiindeki bilgide bir AO barindirmayan bir eylemin bir AO
tasimasindan kaynaklanmaktadir. Dolayisiyla, ilgili timcelerdeki bozukluk ilk tiimcede altulam AO

eklenerek ve ikinci tiimce de fazla AO ¢ikarilarak giderilebilir:
(7) Kadin evladini bagrina basti.
(8) Amcam borg altina girmisti.

Coziimleme Yontemi

Bu calismanin inceleme nesnesi olan iki ve daha fazla s6zclikten olusan esdizimli Tirkce
eylemler, Dokuz Eyliil Universitesi Dogal Dil islemleme Grubu tarafindan internet ortamindaki Tiirk Dil
Kurumu Guncel Sozlik kullanilarak olusturulan veri tabanindan otomatik olarak secilmistir. Bu
baglamda Tiirk Dil Kurumu Giincel Sozliik’ te yer alan, iki ve daha fazla s6zclikten olusan 10.083 farkl
eylem incelemeye dahil edilmistir. Yagmur yag-, silah patla- gibi eylemler lye yapisi barindirmadig
icin calismanin diginda tutulmustur. incelenen eylemlerin altulam bilgilerini belirlemek amaciyla “x, y,

« n

z” gosterimleri kullanilmistir. Ayrica eylemin tiimce igerisindeki konumu ile gosterilmistir. Bunun

sebebi ise Tlrkge bas-son bir olmasidir Kornfilt, 1997; Goksel ve Kerslake, 2005).

9 Elxy__]

Sozgelimi, (9)’da yer alan eylem igin iki zorunlu Uye s6z konusudur. Bu Uyelerden ilki “x”
gosterimi ile ikincisi ise “y” gosterimi ile belirtiimektedir. Bu baglamda, ¢alisma sirasinda basvurulan
sinama yontemi kuramsal ¢ercevenin de gerektirdigi bicimiyle anadil konusucularina eding verileri ve

Turkge yazill metinlerdir.

Tirk Dil Kurumunun resmi internet sitesindeki Glincel Tirkce Sozliik’te iki ve daha fazla

sozcukten olusan esdizimli eylemlerin incelendigi bu calismadaki 6rneklerden bazilari su sekildedir:
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Gegisli — Gegissiz
(13) infilak et- [x ] (gecissiz)
Bomba infilak etti.
(14) kahba dok- [x, y{—(y)1} _1] (gecisli — tek gegisli)
Usta, al¢i1Yl kaliba dokt.
(15) odingver-  [x, y {-(y)I}, z{-y}A,_] (gecisli — cift gegisli)
Adam arabaY! oglunA 6diing vermis.
4.2. Durum
(16) protesto et- [x, y{=(y)1} _1 (belirtme durumu)
Gostericiler benzin zamminl protesto etti.
(17) soru sor- [x, vy {-(y)A},_] (yo6nelme durumu)
Ogretmen 6grenciYE kolay bir soru sordu.
(18) etkili ol- [x,y {-(y)DA},_ ]  (bulunma durumu)
ilag, hastanin tedavisinDE etkili oldu.
(19) hayir bekleme- [x, y {-(y)DANn}, ] (ayriima durumu)
Kadin kocasinDAn hayir beklemiyordu ki zaten.
(20) sohbet et- [x, y {-(y)IA},_] (eslik durumu)
Ali arkadaslanYIA sohbet ediyormus.
(21) mesgul ol- [x, y {-(y)IA},_] (ara¢ durumu)
Ona gore yazar dedigin her zaman bir metinlE mesgul olmaliymis.
Esdizimli Eylemlerin Analizi ve Sayisal Degerleri

Daha 6nceden de belirtildigi gibi bu ¢alismada Turk Dil Kurumunun resmi internet
sitesinde yer alan Giincel Tirkce Sozliik’teki 27447 eylemden iki ve daha fazla sdzciikten olusan

10083 esdizimli eylem incelenmistir.
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Sekil 1. TDK Giincel Tiirk¢e Sozliikteki Eylemler ve Esdizimli Eylemler

Bu verileri ylizdelik oranla verecek olursak esdizimli eylemler TDK Giincel Tiirkce Sozliik’teki

eylemlerin %36’sini olusturmaktadir.

B TDK Giincel Tilrkge Sozliikteki Eylemler mEsdizimli Eylemler

Sekil 2. TDK Giincel Tiirk¢e Sézliikteki Eylemlerin Esdizimli Eylemlere Olan Orani

Esdizimli eylemlerin Uye yapilarinda nesne bulundurup bulundurmadigi, diger bir deyisle
gecisli veya gecissiz olma durumlari Sekil 9 ve 10’da gosterilmektedir. 10083 esdizimli eylemin 4770’
gecisli, 5313’0 ise gegissizdir. Buna gore esdizimli eylemlerin %52’si gegissiz, %48'i ise gegisli eylemdir.
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Sekil 3.Esdizimli Eylemlerin Gegisli-Gegissiz Olma Durumu
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Gegisli eylemlerin liye yapilarinda tek veya ¢ift nesne bulundurmasi gerekliligi, timcenin
dilbilgisel olmasi agisindan énemlidir. 4771 gegcisli eylemden 4613’0 tek gecisli, geri kalan 157’si ise
cift gecisli olarak incelenmistir. Gegisli eylemlerin, tek veya cift gecisli olma durumlari Sekil 4’te

gosterilmektedir.

4613

2000
1500
1000
500
? 157
———

Tek Gegigli Eylemler Cift Gegisli Eylemler

0

Sekil 4. Gecisli Eylemlerin Tek veya Cift Gegisli Olma Durumu

incelenen 4613 esdizimli ve gecisli eylemi durum eklerine gére ayristirdigimizda belirtme
durumunda {-(y)I} bulunan eylemlerin sayisinin 2459, yonelme durumunda {-(y)A} 1531, bulunma
durumunda {-DA} 96, ayrilma durumunda {-DAn} 274, eslik durumunda {-(y)IA} 245 ve arag
durumunda {-(y)IA} 8 adet tek gecisli eylem bulundugu gozlemlenmistir. Sekil 5’'te esdizimli olan tek

gecisli eylemlerin durum eklerinin sayisi gosterilmektedir.
Tartisma

Bir dilde sozciklerin ses, bigim, anlam 6zellikleri yaninda sodzdizimi igerisinde baska
sozciklerle kurduklari iliski de 6nem arz etmektedir. S6zciiklerin kullanimlari ile ilgili olarak s6zciigiin
ait oldugu dili, anadili olarak konusanlar pek fazla bir sikinti yasamazken, yabanci dil olarak

konusanlar bazi sorunlarla karsilasabilmektedir (Cetinkaya, 2009: 199).

Esdizimliligi anadil konusucularina égretmek icin temelde (¢ neden vardir. ilk olarak,
esdizimliligi 6gretmek hedef dilde akicilik saglar ve yazma becerisinde anadil konusucularina yakin bir
sdzciik secimi saglamaktadir. ikinci olarak ise, esdizimliligi 6gretmek cokanlamli sézciiklerin dilde nasil
kullanildigina agiklik getirmektedir. Son olarak ise, McCarthy ve O’Dell (2005) esdizimi olusturan

sozcliklerin baglam icerisinde nasil farkli anlamlar tasidiklarina deginmektedir .

Jimmie Hill ve Michael Lewis 1997 yilinda, orta ve ileri diizeyde ingilizce &grenenlerin
ingilizceyi dogru bir sekilde konusmalarina, yazmalarina yardimci olmasi amaciyla ingilizcenin belirli

esdizimlerini iceren The LTP Dictionary of Selected Collocations (LTP) adli eseri hazirlamislardir.
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ingilizceyi yabanci dil olarak égrenenler igin yararli ve kullanimi kolay olacak bir sekilde esdizimlerin
secildigini belirten Hill ve Lewis, sOzllikte yer alan esdizimlerin genel olarak sifat ve ad, eylem ve ad,
ad ve eylem, belirte¢ ve sifat, eylem ve belirte¢ yapilarinda olduklarini kaydederler (Hill ve Lewis,

1997: 6).

Diinyada ingilizce ve Almanca gibi yabanci dil olarak &grenilen dillerde hazirlanmis ve
giinimiizde de hazirlanmakta olan esdizimli sézliiklerin 6nemi géz ardi edilemez. Ozellikle dili dogru
ve etkili kullanmada yabanci dil 6grenen bir kisinin basvurabilecegi bir kaynak olan esdizimli

sozllklerin Tirkgede yaygin olmamasi Tiirkgenin 6grenilme siirecini daha uzun ve zor kilmaktadir.

Yabanci dil olarak Tirkce 6gretiminde, esdizimli eylemlerin sinif ici egitim ortaminda daha
fazla Uzerinde durulmasi Tirkgenin 6gretimini kolaylastirabilir. Esdizimli eylemler, dilbilgisel ve
anlaml baglamlar icinde sunulmali, 6grenciler bu eylemlerle cesitli etkinlikler yapmalidir. Dahasi, bu
eylemlerin altulamlama bilgisi de dili 6grenenlerle paylasiimalidir. S6z konusu olan esdizimli
eylemlerin timcede kac Uye istedigi ve bu lyelerin durum eklerinin ne olmasi gerektigi de bir baglam
icerisinde 6grenciye sunulmalidir. Boylelikle 6grencilerin esdizimli eylemleri uygun altulamlamayla
kullanma ve dilbilgisel timceler lretebilme becerisi artacaktir. Daha sonra ise 6gretilen eylemlerin
icsellestirilmesi icin 6grencilerin kendi hayatindan o6rnekler sunarak bu eylemleri kullanmasi
gerekmektedir. Kisisellestirilen (personalized) bu eylemlerin, anlamli baglam icerisinde kullaniimasi

saglanarak eylemlerin 6grencilerde daha kalici olacagi 6n gorilmektedir.

Bu durumda yapilmasi gereken ise esdizimliligin yabanci dil olarak Turkceyi 6grenen kisiler
icin hazirlanacak olan sozliiklere esdizimliligi de eklemektir. Boylelikle yabanci dil olarak Tirkgeyi

ogrenen kisiler i¢in dil 6grenme slirecinde basvurulan bir kaynak elde edilebilir.
Sonug

Bu galismada Tirk Dil Kurumunun resmi internet sitesinde yer alan Glincel Tirkge Sozliik’teki
27447 eylemden 10083 iki veya daha ¢ok sozciikten olusan esdizimli eylem incelenmistir. incelenen
sozclikler eylem olarak iki veya daha fazla sdzclikten olusmaktadir. S6z konusu olan esdizimli
eylemlerin, eylem olmayan sdzciiklerle olusturdugu esdizimlilik ¢alismamizin diginda tutulmustur. iki
veya daha fazla s6zclikten olusan esdizimli eylemler Tiirkcede 6nemli bir yere sahiptir. Sekil 5 ve Sekil
6’daki verilerden yola ¢ikarak, yabanci dil olarak Tirk¢e 6grenen bir kisinin, Tiirkcedeki esdizimli
eylemleri 6grenmesi gerekliligini bir kez daha vurgulamaktadir. Sekil 6’da da goruldigu gibi esdizimli
eylemler, Tirkcedeki toplam eylemlerin azimsanmayacak kadar blylk bir boliminid (%36)
kapsamaktadir. Bu eylemleri 6grenen bir kisinin Tlrkceyi 68renmesinin daha kolay ve hizli olabilecegi

on gorilmektedir.

501



Dil Ogretiminde Sozciiksel Yaklasim ve Tiirkgede Esdizimli Sozciiklere Altulamsal Bir Bakis

30000 27447
20000
10083
o -
0
Toplam Eylem Sayis1 Esdizimli Eylemler

Sekil 5. TDK Giincel Tiirkge S6zliik’teki Eylemler ve Esdizimli Eylemler
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Sekil 6. TDK Giincel Tiirkge Sozliik’teki Eylemlerin Esdizimli Eylemlere Orani

10083 esdizimli eylemi nesne alma ve almama durumuna gore inceledigimizde 5313 eylemin
nesne almayan yani gegissiz, 4770 eylemin ise nesne alan yani gecisli oldugu sekil 7’de goérilmektedir.
Sekil 8’'de gorilen gegissiz eylemlerin (%52), gegisli eylemlere (%48) oranla daha ¢ok olmasi esdizimli
eylemlerin 6grenilmesini daha kolay kilmaktadir. Clnki gecisli eylemlerin (iye yapisinda
bulundurdugu nesne daha 6nceden de belirtildigi gibi yonelme, bulunma, ayrilma vb. durumlarina
gore cekimlenmektedir. Oysaki gecissiz eylemler lye yapilarinda nesne bulundurmadiklari icin cekime

de ihtiya¢ duymamaktadir.
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Sekil 7. Esdizimli Eylemlerin Gegisli-Ge¢issiz Olma Durumu
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A48%
52%

m Gecisli Eylemler Gecissiz Eylemler

Sekil 8. Esdizimli Eylemlerin Gegisli-Gegissiz Olma Durumunun Yiizdelik Oranlari

Tek gecisli eylemlerin nesne durumlarina bakilacak olursa 4613 gecisli eylemin 2459’unun
aldig1 nesnenin belirtme durumunda {-(y)!I} bulundugu, bunun da tek gecisli eylemlerin tiye yapilarinin
ogrenilmesini kolaylastiracagr on gorilmektedir. Nesnelere gelen son ekler belirli kaliplara sahip
oldugu icin, belirli bir grup eylemin nicelik olarak digerlerinden daha c¢ok sayida olmasinin dil

ogrenimini kolaylastiracagi distnidlmektedir.

Cift gecisli eylemlerin nesne durumlarinin 13 degisik yapi olusturmasi sekil 9’da
gosterilmektedir. Bu sekildeki verilerden yola cikacak olursak bu durum, Tirkceyi yabanci dil olarak
O0grenen birinin isini zorlastirmaktadir. Buna ragmen, nesnelerin aldiklari durumlara bakacak olursak,
belirtme ve yonelme durumunun sayica fazla olmasi yine cift gecisli eylemlerin baglam icerisinde

dilbilgisel olarak kullaniminin 6grenilmesini daha olanakl kilacaktir.
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Sekil 9. Cift Gegisli Eylem Nesnelerinin Durumlari
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Oneriler

Tirkce eylemlerin altulam bilgileri ne sozliklerde ne de dil 6gretim kitaplarinda yer
almaktadir. Bu durum Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlerin basvuracag bir kaynagin sikintisini
yasamalarina neden olmaktadir. ingilizce ve Almanca gibi dillerde eylemlerin altulam bilgilerinin
bulundugu sozlikler ve dil 6gretim kitaplari yayimlanmaktadir ve 6grenci bu bilgilere daha kolay

ulasabilmektedir (Sen ve Turan, 2012: 9).

Galismamizda Tirk Dil Kurumunun resmi internet sitesinde yer alan Glincel Turkge SozIuk’teki
iki veya daha fazla sdzciikten olusan eylemler incelenmistir. Ornegin gel- eylemi inceleme disinda
tutulurken zam gel- eylemi incelemeye dahil edilmistir. Sonraki calismalarda Gilincel Tirkce S6zliik’te

her bir eylem bu calismaya dahil edilebilir.

Bu calisma kapsaminda ele alinan esdizimli eylemlerin altulam Ozellikleri sadece
bicimsdzdizimsel olarak incelenmistir. S6zgelimi, zink diye dur- gegissiz bir eylemdir ve lye yapisi [x _

“«

] olarak gosterilmektedir. Burada eylemin timcede yeri “_ “ ile gosterilmektedir. “Araba zink diye

o n

durdu” timcesinde “x” gosterimi araba iken gosterimi eylemin tiimcedeki yerini belirtmektedir.

Bu calismadan sonraki calismalarda, sozlikteki tiim eylemlerin hem yapisal hem de anlamsal
(edici, deneyimci, konu, hedef, etkilenen, kaynak vb.) 6zellikleri de goz énlinde bulundurularak bu
eylemlerin altulamsal incelemeleri yapilabilir. Sonrasinda ise elde edilen bu bilgiler Tiirk¢e s6zltklere
bitiincil bir bicimde aktarilabilir. Ornegin, éne siir- eylemini ele alacak olursak, bu eylemin ye yapisi
[x, y{=(y)I} _ 1 bicimindedir. Bu eylem tek gegisli bir eylemdir ve nesnesi belirtme {—(y)I}
durumundadir. Bilim insanlari deprem olacagini éne siirdii tiimcesinde “x” bilim insanlari, “y” deprem

“w n

olacagini, ise eylemin tlimce igindeki vyerini gostermektedir. Calismadaki eylemler

bicimsozdizimsel olarak incelendigi igin x ve y’nin edici, deneyimci veya konu oldugu belirtilmemistir.

Sozliklerdeki her bir maddeye esdizimli eylemlerin altulam ozellikleri eklenip, eylemlerin
gegisli ya da gegissiz, tek gegisli ya da ¢ift gecisli oldugu belirtilebilir. Bu baglamda eylemin timce
icerisindeki konumu da belirtilmis olacaktir. Ornegin mahcup et- eylemi Gincel Tirkce Sézliik’te
utandirmak olarak geg¢mekte, 6rnek tiimce olarak da Kenara mahcup bir ¢ocuk gibi biiziildii.
verilmektedir (TDK, 2018). Burada mahcup et- bir eylemken 6rnek timcedeki mahcup ise bir sifattir.
Bu durumda mahcup et- maddesi asagidaki gibi verilirse Tlrkceyi 6grenen bir kisi bu eylemi nasil

kullanacagini daha iyi kavrayabilir.
mahcup etmek, gecisli eylem, [x, y{—(y)I} _]: Utandirmak.

Ali beni bir kez daha mahcup etti.
Xy
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Extended Abstract
Introduction

A dictionary contains a list of words in an alphabetical order and explains their meanings, or gives a
word for them in another language (Cambridge Dictionary, 2018). There are various kinds of dictionaries
according to the purpose of use such as bilingual dictionaries, monolingual dictionaries, etymological
dictionaries, dictionaries of idioms and proverbs, collocation dictionaries, etc. While some of the dictionaries
include above-mentioned elements, the others give information about a particular field.

One of the most important features of dictionaries is that they are essential resources of a language.
When a meaning of a word is unknown, dictionaries may be vital in a learning process to offer necessary
information. Especially, those who want to write and speak a language accurately need a dictionary very much.
Words are the most important components of dictionaries. Kiran states that the meaning of a word appears in
a meaningful context or communication (2015: 61). In that case, words should be taught in their context.

The lexical approach to second/foreign language teaching has received interest in recent years for
developing learners’ linguistic competence (Schmitt, 2004, Granger, 1998). The lexical approach concentrates
on developing learners’ proficiency with lexis, or words and word combinations. It is based on the idea that an
important part of language acquisition is the ability to comprehend and produce lexical phrases as unanalysed
wholes, or “chunks,” and that these chunks become the raw data by which learners perceive patterns of
language traditionally thought of as grammar (Lewis, 1993: 95).

In the lexical approach, lexis in its various types is thought to play a central role in language teaching
and learning. Nattinger suggests that teaching should be based on the idea that language production is the
piecing together of ready-made units appropriate for a particular situation. (1980: 341)

Aims of this study are to define the subcategorization features of collocational verbs which include
two or more words in Dictionary of Contemporary Turkish on the official website of Turkish Language
Association and to offer a suggestion for these verbs to take part in Turkish dictionaries. The absence of
categorization and subcategorization features of the verbs causes ungrammatical use of the language.
Analysing categorization and subcategorization features of the verbs and adding them into the dictionaries are
curial in order to make Turkish as a foreign language learning easy and accurate.

Methodology

Research questions are as follows:

What are the categorization and subcategorization features of the verbs which include two or more
words?

What are their aspects in terms of their types (transitive-intransitive, etc.) and their quantity?

What are the grammatical cases which transitive verbs have?

How can these categorization and subcategorization feature of the verbs be applied to language
education?

Our study is based on the categorization and subcategorization features of the verbs analysed under
the title of Theta Theory (Chomsky, 1981). The object of our study is automatically chosen from Dictionary of
Contemporary Turkish database by Dokuz Eylil University Natural Language Reporting Group. Only the first
meanings of the collocational verbs have been analysed, which means that 10.083 verbs have been included in
the Dictionary of Contemporary Turkish. Moreover, merely morphosyntactic features of the verbs are taken
into consideration in this study.

Results and Discussion

When all verbs in the Dictionary of Contemporary Turkish are taken into consideration, 27447 verbs
are counted, and they include 10083 collocational verbs which constitute 36% of all. Among 10083 verbs, there
are 4770 transitive and 5313 intransitive verbs. When these 5313 transitive verbs are analysed, 4613
monotransitive and 157 ditransitive verbs are founded.

Findings show that collocational verbs in Turkish cannot be ignored in teaching Turkish. Furthermore,
collocational verbs should be included in the teaching process because it is assumed that teaching Turkish by
using collocational verbs may ease the learning process.
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