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Ozet

Tiim diinyada ve ililkemizde dijital uygulamalar hayatin her alaninda kullanilmaktadir. Kisa zamanda pratik, hizli
bilgi paylasimi saglayan dijital uygulamalar egitim-6gretim faaliyetlerinin her agamasinda ve her alaninda kullanilmaktadir.
Bu alanlardan biri olan ana dili egitiminde anlama ve anlatmaya dayali dort temel dil becerisinin geligiminde dijital uygulamalar
kullanilmaktadir. Bu ¢alismanin amaci, Tiirkge 6gretmeni adaylarinin dijital uygulama araciligiyla okudugunu anlama
becerisinin incelenmesidir. Son-test kontrol gruplu desene sahip bu arastirma deneysel bir galigmadir. Arastirmanin galigma
grubunu 64 Tiirkge 6gretmeni aday1 4.siif grencisi olusturmustur. Veriler, “SOCRATIVE” adl1 dijital uygulama araciligi ile
toplanmig analiz edilmistir. Tiirk¢e 6gretmeni adaylariin teknolojik uygulama araciligiyla okudugunu anlama becerisi ile ilgili
sonuglara gore, dijital uygulama araciligiyla okumanin okudugunu anlama tizerinde daha olumlu etkiye sahip oldugu ve kadin
O0gretmen adaylarinin dijital uygulama araciligiyla okudugunu anlama konusunda daha basarili oldugu sonuglarina ulagilmigtir.

Anahtar sozciikler: okudugunu anlama, Tirkge 6gretmeni adaylari; teknolojik uygulamalar;

INVESTIGATION OF THE SKILLING SKILLS OF TURKISH TEACHER

CANDIDATES READING BY DIGITAL PRACTICE

Abstract

Digital applications in all over the world and in our country are used in every aspect of life. Digital applications,
which provide practical and fast information sharing in a short time, are used at every stage and every area of the educational
activities. In one of these areas, digital practices are used in the development of four basic language skills based on
comprehension and narrative. The aim of this study is to examine the reading comprehension skills of Turkish teacher
candidates through digital practice. This research with an end-test control group design is an experimental study. The study
group of the study consisted of 64 Turkish teacher candidates. Data were analyzed by means of digital application called analiz
SOCRATIVE arac. According to the results of reading comprehension skills of Turkish teacher candidates, it has been
concluded that reading through digital practice has a more positive effect on reading comprehension and that female teacher
candidates are more successful in understanding reading through digital practice.
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1. GIRIiS

Dijital ortamlar giiniimiizde hayatin her alaninda etkin bir sekilde kullanilmaktadir. Spor
faaliyetleri, siireli yayincilik, tip, egitim ve daha bir¢cok alanda dijital ortamlarin imk&nlarindan
yararlanilmaktadir. Egitim alaninda ve dil egitiminde kullanilan ders materyalleri dijital ortamlardaki
uygulamalarin golgesinde kalmistir. Egitimcilerin egitim-6gretim faaliyetlerinde ilk bagvurdugu
materyallerin tiimii dijital ortamlardaki uygulamalardir.

Ulkemizde ve diinyada egitim-6gretim kurumlarinda teknoloji destekli materyaller
yayginlagsmaktadir. Milli Egitim Bakanligi’nin, her 6grencinin en iyi egitime kavusmasi, en kaliteli
egitim iceriklerine ulagmasi ve egitimde firsat esitliginin saglanmasi i¢in tasarlamis oldugu “Firsatlar
Arttirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi” egitimde teknoloji kullammyla ilgili diinyada
uygulamaya konulan en biiyiik ve en kapsamli egitim hareketidir (Milli Egitim Bakanligi, 2017). Bu
egitim hareketi {ilkemizdeki egitim faaliyetlerinde teknolojinin ve dijital ortamlarin ne kadar
onemsendiginin gostergesidir. FATIH projesi kapsaminda hazirlanan EBA (Egitim Bilisim Ag1), Milli
Egitim Bakanligi’nin basta 6gretmen ve 6grenciler olmak {izere tiim egitim paydaslari i¢in materyaller
saglayan egitim platformudur. Bu platforma internet baglantisi olan herhangi bir yerden bilgisayar,
tablet, akilli cep telefonu gibi araglar kullanilarak kolayca erisilebilir.

Bilgi ¢ag1 olarak adlandirilan giiniimiizde bireyler giindelik birgok ihtiyacini temin etmek ve
konforlu yasam standartlarina ulasabilmek igin dort temel dil becerisini de aktif olarak kullanmak
zorundadir. “Bilim ve teknolojide meydana gelen gelismelerin hizla hayatin bircok safhasma yaygmlastirilabilmesi igin de
kisinin dil becerilerinde belirli bir seviyeye gelmesi gerekmektedir” (Yalgin, 2012; 14). Dijital ortamlarla ve
teknoloji ile i¢ ice yasadigimiz bu giinlerde dil egitiminin hem ana dili hem de yabanci dil olarak
Ogretilmesinde dijital ortamlardan yararlanmast dogaldir.

Dijital ortam, teknolojik cihazlar araciligiyla elde edilen verilerin iizerine kaydedilip saklandig:
ortamlarin genel adidir. Bu ortamlarda sayis1 milyarlarla ifade edilebilecek diizeyde veriler bulunur.
Gates’e (1999) gore Dijital Ortam “Her tiirlii bilginin -sayilar, metinler, ses, video- herhangi bir bilgisayarin
depolayabilecegi ya da iletebilecegi bir formata doniistiiriilmesidir”. World Wide Web yani daha ¢ok kullanilan
www kisaltmasi bu verilerin paylagilmasini saglayan dijital aglardir. Diinyayi saran ag seklinde de ifade
edilen internet sayesinde egitim ortamlarinda kullanilan materyaller paylasilmakta ve kalici olarak
saklanabilmektedir. Dijital ortamlarda bilgi edinmek ve bilgi paylasabilmek i¢in okuma becerisinin
edinilmis olmas1 gerekir. Okuma 6ncelikle yazili sembollerin algilanip anlamlandirilmasi1 daha sonra

anlama yorumlar katilarak uzun siireli bellege yerlestirilmesidir. “Okuma, bilissel davranislarla psikomotor
becerilerin ortak ¢alismasiyla yazili sembollerden anlam g¢ikarma etkinligidir. Okuma isi gozlerin ve ses organlarinin gesitli

hareketlerini ve zihnin yazili sembolleri anlamasiyla olusur” (Demirel, 2007:109). Tanimlardan anlasildig {izere
okuma becerisinin en temel unsuru anlamadir. Dil egitiminin en temel amaci anlama yeteneginin
gelistirmektir. Bir seyin ne demek oldugunu, neye isaret ettigini kavramak (TDK, 2005) olarak

tanimlanan anlama yetenegini gelistirmek okuma egitiminin asil amacidir.



Dijital ortamlarin ve internetin yayginlasmasiyla birlikte dil egitimi alan yazinina bir¢ok yeni
kavram da girmistir. Bunlardan bazilari, “e-kitap, ekran okuma, medya okuryazarligi, hiper metin ve Z-
kitap™tir.

Chomsky’ e (1976) gore, "kitaplar diiniin teknolojisidir — hantaldir ve gevreci degildir, gegicidir, pahahdir,
bulunmasi zordur, sonsuza dek baski yapilmasi zorunludur, yazmay: yavaslatir, okumay yavaslatir, gdzleri yorar." Buna
karsilik E- Kitaplar “Oyuncaklardan (eglenmekten) esinlenerek olusturulmus kitaplardan ortaya ¢ikan tiirlerdir; bu tiirler
CD-ROM, ¢evrimigi metin ve karsidan indirilebilir kitaplar ve belgelere uzanan bigimlerdeki mevcut kitaplardir” (Larson,
2009). Elektronik metinler esnektir, kullanict bunlar1 degistirebilecegi gibi metnin yeni bir seklini
olusturarak bunlara eklemelerde de bulunabilir. Elektronik metinler, metin ile tamamen birlesebilen
yazi, sembol, gorsel, ses ve hareketten olusan sistem alanina sahiptir, etkilesime daha agiktir, nettir.
Basili metinlerde etkilesim daha azdir ve 6zeldir. Elektronik metinler igbirligini daha kolay saglar; basili
metinler ise bireysel ¢aligmaya daha uygundur.

Elektronik metinlerin diger tiirli olan hiper metinler, bir okuyucunun bilgiye erismek icin
diigtimler arasinda linkleri takip ettigi dogrusal olmayan bir ekran metni tiiriidiir (Louka, 1994; akt:
Dagtas, 2013). Okurun metinle olan etkilesiminin daha st diizeyde oldugu hiper metinler okuma
aligkanligini arttirma konusunda oldukga etkin rol oynar. Hiper metinlerin olumsuz yani okurun metne
karst ilgisini ve okuma motivasyonunu kaybetme olasiligimin artmasidir. Bu noktada medya
okuryazarlig1 kavraminin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Medya okuryazarlig: cesitli bigimlerde mesajlara
ulagma, analiz etme, degerlendirme ve iletme yetenegidir (Aufderheide, 1993). Baska bir deyisle medya
okuryazarligy, elestirel okuma yeteneginin dijital ortamdaki karsiligidir. Egitim- 6gretim faaliyetlerinde
gelisen teknolojinin olumsuz yanlarmi diizeltebilmek i¢in medya okuryazarligi konusunda egitim
verilmesi elzemdir.

Okullarda akilli tahta kullaniminin artmasi, Fatih Projesi kapsaminda Ogrencilere tablet
dagitilmasi, bilgisayar kullaniminin yayginlagmasi vb. faaliyetler sonucunda basili ders / kaynak
kitaplarin yerini “z-kitap” (zenginlestirilmis kitap) almaya baglamustir. Z-kitaplar 6grencilerin dijital
ortamda tiim ders iceriklerine ulagabilmesi icin gelistirilmistir. Z-Kitaplar okul kitaplarinin pdf
formatinda elektronik olarak yansitilmasini saglayan aletlerdir (eokul-meb.com, 2013). Su an Milli
Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulunca onaylanan ders &gretim programlari esas alinarak
hazirlanan kitaplarda, yazili metinlerine dokunulmadan dijital formatlara doniistiiriilmekte ve okullarda
kullanilmasi tegvik edilmektedir.

Ekran okuma, elektronik olarak diizenlenmis bu metinleri, bir bilgisayar ekranindan okuma
davranigidir (Dagtas, 2013). Ekran okuma eylemini ger¢eklestirebilmek i¢in teknolojik cihazlar ve bu
cihazlara entegre edilmis dijital ortam uygulamalari bulunmasi gerekir. Hi¢ siiphesiz ekran okuma
eylemini gergeklestirmek i¢in en elzem olan okuma becerisini edinmis olmaktir. Bu nedenle dijital bilgi
cagimi yasadigimiz giiniimiizde dil egitimi ve 6gretimi ve 6zellikle okuma egitiminin dnemi daha da

artmistir.



Ana dili egitiminde basili materyallerle okuma becerisini edinen 6grenciler giiniimiizde okula
baglama yasindan Once teknolojik cihazlar araciligiyla seslere karsilik gelen harfleri tanimaya
baglamaktadir. Bu nedenle de ana dilin etkinlik alanlari; okuma, dinleme, konusma, yazma birlikte
ogretilirken (Demirel ve Sahinel, 2003), bu etkinlik alanlarinin dijital ortamlarda etkin, dogru, akici ve
bilingli kullanimi da 6gretilmelidir.

Egitim-6gretim ortamlarinin en 6nemli bileseni 6gretmenlerdir. “Gelismekte olan bilgi toplumunda
ogretmenlerin gorevi sadece mevcut bilgiyi aktarmak degil, yenilikleri, gelisimleri siirekli takip ederek ve topladiklar: verileri

elestirel bir bakis acistyla yorumlayarak giincel ve dogru bilgileri 6grencilere aktarmakti” (Dargut ve Celik, 2014:29).
Ana dili egitimi faaliyeti yiiriiten Tiirkce 6gretmenlerinin dil becerileri ve dil bilgisi 6gretimi konusunda
egitim almalarinin yani sira teknolojik materyallerin kullanimu ile dijital ortamlarin kullanimi konusunda
da egitim almalar1 bu konuda yetkin hale gelmeleri gerekir. Bu arastirmanin amaci Tiirkge 6gretmeni
adaylarmin teknolojik uygulamalar araciligiyla okudugunu anlama becerisini Bloom taksonomisi
basamaklarina gore belirlemektir. Bilissel becerilerin basamakli olarak ortaya ¢ikarilmasi amaciyla
uzman gorisiine sunulan ve en yiiksek puan alan okuma metnindeki sorular bloom taksonomomisine
uygun duzenlenmis olup verilen cevaplar ise yine buna gore degerlendirilmistir. Bu amaca yonelik
caligmada asagida yer alan sorulara cevap aranmustir:
*+  Okudugunu anlama becerisi ne diizeydedir?

*  Okudugunu anlama becerisi Bloom taksonomisi basamaklarina gére ne diizeydedir?

2. YONTEM
Bu boliimde arastirmanin deseni, modeli, ¢alima grubu, veri toplama araglarina ve verilerin
analizine yer verilmistir.
2.1. Aragtirmamn Modeli
Bu arastirmada yar1 deneysel desen kullanilmistir. Yar1 deneysel arastirmalar, gruplarin yansiz
ya da rastlantisal bir sekilde olusturulamadigi veya deney ortaminin kontrol edilemedigi durumlarda
kullanilir (Shadish, Cook ve Campbell, 2002).
2.2. Calisma Grubu
Arastirmanin galisma grubunu 2018-2019 giiz yariyilinda Hatay Mustafa Kemal Universitesi
Tiirkge Ogretmenligi Boliimiinde 6grenim géren 64 Tiirkge dgretmeni aday olusturmaktadir.
2.3. Veri Toplama Araclar1
Bu aragtirmada ¢alisma grubuna yonelik olarak “Montaigne”in “Denemeler” adli eserinden
secilen 10 metin uzman goriigiine sunulmus ve alinan doniitler sonucunda (Uzman goriisii sonucu
kodlayicilar giivenirligi 0.87°dir) “Amerika’nin Kesfi” ve “Insan Omrii” bashkli denemeleri
uygulanmugtir. Tirk¢e Ogretmeni adaylarmdan iki metni ekrandan okumalari istenmis ve Bloom
taksonomisi esas alinarak hazirlanan her basamak i¢in 1 soru, 2 metin i¢in toplam 12 okudugunu anlama
sorusunu cevaplamalari istenmistir. Bu ¢er¢evede hazirlanan sorularin cevaplanmasinda SOCRATIVE

¢evrimigi yanit sistemi kullanilmustir.



2.4. Verilerin Analizi

Arastirmada okudugunu anlama diizeyinin belirlenebilmesi i¢in ¢oktan se¢meli test uygulanan
grubun sorulara verdikleri yanitlar uygulanan grubun sorulara verdikleri yanitlar yiizde (%) ve frekans
(f) islemleri kullanilarak analiz edilmis ve karsilastirilmistir. Bloom taksonomisinin basamaklarina gore
hazirlanmig 6 adet okudugunu anlama sorusu 32 kadin ve 32 erkek toplam 64 Tiirk¢e 6gretmeni adayina
dogru ise 1 yanlis ise 0 puan ve her soru icin esit puan alinacak sekilde diizenlenmistir. Boylece tiim
sorulara dogru cevap verebilen Tiirkce dgretmeni adayr 12 puan alacaktir. 12 ila 0 puan aralig1 3’e
boliinmiis ve 0 < X < 4 alanlar zayif, 5 < x < 8 aras1 puan alanlar orta ve 9 < x < 12 puan araliginda

puan alanlar basarili kabul edilmistir.

0<x <4 5 <x

[C] zaviF [C] orTA [C] BASARILI

2.5. Uygulama Siireci
Uygulama siireci asagidaki grafikte anlatilmistir:

-

~

Orneklem

Dijital ortamlar araciigiyla okuma ve
okudugunu anlama diizeyini 6l¢cme

(64 Ogretmen Adayr)

Icerik Analizi

Anlama diizeyinin
degerlendirilmesi

3. BULGULAR
Bu boliimde uygulama neticesinde toplanan verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgular tablolar
halinde agiklanarak yorumlanmustir.

Tablo 1. Amerika’nin Kesfi Metni Anlama Sorularinin Bloom Taksonomisine Gore Puan Dagilimi

Bloom Taksonomisi Basamaklari Kadin Erkek

f % f %
Bilgi 21 19,8 22 21,3
Kavrama 14 13,2 15 14,5



Uygulama 20 18,8 16 15,5

Analiz 30 28,3 23 22,3
Sentez 9 8,4 11 10,6
Degerlendirme 12 11,3 16 15,5
TOPLAM 106 100 103 100

Tablo 1°de, “Montaigne”in “Denemeler” adli kitabindan alinan “Amerika’nin Kesfi” baglikli
denemesine yonelik hazirlanan okudugunu anlama sorularindan alinan puanlar yiizde ve frekans olarak
yer almaktadir. Bloom taksonomisinin basamaklarina gére hazirlanmig okudugunu anlama sorularina
verilen cevaplardan her basamakta alinan puanlar cinsiyet degiskenine gore degerlendirilmistir. Bu
degerlendirmeler sonucunda bilgi ve kavrama basamaklarinda kadin ve erkek Ogretmen adaylar
arasinda 1 puan fark oldugu goriilmiistiir. Uygulama basamaginda 4, analiz basamaginda 7, sentez
basamaginda 2, degerlendirme basamaginda 4 puan fark oldugu tespit edilmistir. Kadin (%28,3) ve
Erkek (%22,3) 6gretmen adaylar1 en fazla puani analiz basamaginda almistir. En diisiik puanlar ise her
iki cinsiyette de (%8,4 ve %10,6 ) ayn1 sekilde sentez basamaginda alinmistir. Toplam puanlar arasinda
3 puan farkla kadin 6gretmen adaylariin dijital ortamlar araciligiyla okudugunu anlama konusunda
daha basarili oldugu bulgusuna ulasilmstir.

Tablo 2. Insan Omrii Metni Anlama Sorularinin Bloom Taksonomisine Gére Puan Dagilimi

Bloom Taksonomisi Basamaklari Kadin Erkek
f % f %

Bilgi 23 17,4 17 16,5
Kavrama 23 17,4 17 16,5
Uygulama 23 17,4 19 18,4
Analiz 18 13,6 14 13,5
Sentez 25 18,9 21 20,3
Degerlendirme 20 15,1 15 14,5
TOPLAM 132 100 103 100

Tablo 2’de, “Montaigne”in “Denemeler” adli kitabindan alman “Insan Omrii” baslikli
denemesine yonelik hazirlanan okudugunu anlama sorularindan alinan puanlar yiizde ve frekans olarak
yer almaktadir. Bloom taksonomisini basamaklarina gére hazirlanmis okudugunu anlama sorularina
verilen cevaplardan alinan puanlar cinsiyet degiskenine gore degerlendirilmistir. Bu degerlendirmeler
sonucunda bilgi ve kavrama basamaklarinda kadin ve erkek dgretmen adaylar1 arasinda 6 puan fark
oldugu gorilmiigtiir. Uygulama basamaginda 4, analiz basamaginda 4, sentez basamaginda 4,
degerlendirme basamaginda 5 puan fark oldugu tespit edilmistir. Kadin (%13,6) ve erkek (%13,5)
Ogretmen adaylar1 en az puan1 Analiz basamaginda almustir. En yiiksek puanlar ise her iki cinsiyette de

(%18,9 ve %20,3 ) aym1 sekilde sentez basamaginda alinmistir. Toplam puanlar arasinda 32 puan farkla



kadin 6gretmen adaylarinin dijital ortamlar araciligiyla okudugunu anlama konusunda daha basarili

oldugu bulgusuna ulasilmigtir.

4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Dijital okuma dijital olarak kodlanmis yazili sembollerin algilanip anlamlandirilmasidir. Dijital
okuma yapabilmek icin dijital ortamlarin kullanilmasi sarttir. Modern diinyada, gliniimiiz egitim-
Ogretim uygulamalarina bakildiginda; 6zellikle, 6grenme amacina yonelik okuma calismalarini igeren,
Odevlerde veya sinif i¢i aragtirmalarda dijital platformlarin kullanilmasi neredeyse zorunluluk haline
gelmistir. Ciinkii online okumanin da amaci dncelikli olarak “6grenmek i¢cin okuma”dir (Leu, Forzani,
Timbrell ve Maykel, 2015). Keskin, Bastug ve Atmaca (2016), akademik ve serbest amagli dijital okuma
tutumu, teknolojiye yonelik tutum, cinsiyet, sosyal medya hesabina ve mobil cihaza sahip olma
degiskenlerinin dgrencileri dijital ortamda az ya da ¢ok okuyanlar olarak simiflamadaki yordama
diizeyini inceledikleri ¢aligmada akademik dijital okuma tutumuna sahip olan 6grencilerin, dijital
ortamlarda daha fazla okuma yapma olasiligina sahip oldugu sonucuna ulagmislardir.

Bu aragtirmanin temel amaci, Tiirkge 0gretmeni adaylariin dijital uygulamalar araciligiyla
yaptiklari okumalarin okudugunu anlama becerisini ne 6l¢iide etkilediginin incelenmesidir. Bu amaca
gore ulasilan sonuglara gore Tiirkge Ogretmeni adaylarimin dijital ortamlarda yaptiklari okuma
faaliyetleri anlama diizeylerini olumlu etkiledigi sonucuna ulagilmistir. Singer, Alexander ve Berkowitz
(2017) “Universite Mezunlarimin Dijital Ortamda Okuma ve Yazili Metinden Okumanin Anlama
Uzerine Etkileri”ni inceledikleri arastirmalarinin sonucunda dijital ortamda okumanin okudugunu
anlama iizerinde daha olumlu etkiye sahip oldugu sonucuna ulasmuslardir. Ilgili literatiirde farkl
konularda yapilan arastirmalarin sonuglar1 (Farah ve Maybury, 2009; Giines, 2010; Dagtas, 2013
ulastigimiz sonucu desteklemektedir.

Ogrenme- 6gretme siirecinin siirekli gelisim ve ilerleme gdstermesi gerekir. Bu nedenle gelisen
teknolojinin tiim imkéanlar1 6grenme- 6gretme ortamlarinda kullanilmalidir. Glinimiizde birgok 6gretim
kurum ve kademesinde kullanilan dijital uygulamalar ve igerikler ile ilgili 6gretmen adaylarina egitim
verilmelidir. Hahnel vd. ’in (2017) dijital metin okumanin bilissel siirece etkilerinin arastirtldigi
caligmalarinin sonucuna gore Ogretim amaciyla, yeni stratejileri tesvik etmek ve okuyuculara
entegrasyon becerilerini gelistirmek i¢in dijital okuma gorevlerinin zorlugu kademeli olarak
arttirtlmalidir. Okuma ve okudugunu anlama basta olmak {izere tiim dil becerilerinin egitiminde ve
gelistirilmesinde dijital uygulamalarin kullanim sikligini arttirmak gereklidir.

Tiirkge 6gretmeni adaylarinin dijital ortamlarda yaptiklari okuma faaliyetlerinde okudugunu
anlama diizeyinde kiz Ogrencilerin erkek Ogrencilerden daha yiiksek puanlar aldigi sonucuna
ulagilmigtir. Benzer sonuglara ulasan Topuzkanamis’a (2010: 672) gore okuma stratejilerini kullanma
diizeyi cinsiyete gore kiz 6grenciler lehine anlamli bir farklilik gostermektedir. Kiz 6grencilerin erkek
Ogrencilere gore okuma stratejilerini kullanma bakimindan daha iyi bir diizeyde olmalar1 onlarin bu

konudaki biligsel farkindalik diizeylerinin de erkek ogrencilere gore daha yiiksek oldugu sonucunu



dogurur. Arastirmamiz sonucunda Bloom taksonomisinin basamaklarina goére okudugunu anlama
diizeyleri arasindaki farkliliklar tespit edilmistir. Veeravagu vd. (2010: 211) arastirmalarinda tipik
olarak iist diizey diisiinmeyi ortaya c¢ikaran okuma stratejilerinin, tahminlerde bulunmak, sonug
cikarmak ve ¢ikarimda bulunmak oldugu sonucuna ulasmislardir. Teknolojinin hayatin her alaninda
vazgecilmez bir unsur oldugu giiniimiizde egitim 6gretim ortamlarinda okuma egitimi basta olmak iizere

anlama ve anlatmaya dayali tiim dil becerilerinin egitiminde dijital uygulamalar kullanilmalidir.
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EXTENDED ABSTRACT

Digital environments are now used effectively in every aspect of life. Sports facilities, periodical
publishing, medicine, education and many other areas of the digital media are used. Short also provide
practical and rapid information sharing digital applications are used at every stage and in every aspect
of their educational activities. The course materials used in language education have been overshadowed
by applications in digital media. Teachers are the most important components of educational
environments. “The task of teachers in the emerging information society is not only to transfer existing
knowledge, innovation, development, and continuously monitors the data they collect and explain to the
students to interpret current and accurate information with a critical perspective” Dargut ve Celik,
2014:29).

All of the materials that educators first apply in educational activities are applications in digital
environments. Digital media is the general name of the media in which the data obtained through
technological devices are stored and stored. This environments has the number of data at a level in the
billions. In order to learn and share information in digital environments, reading skills must be acquired.
Reading is the perception and interpretation of written symbols. Students who have acquired reading
skills in mother language education begin to recognize letters corresponding to sounds through
technological devices before the start of school age. Therefore, the main areas of activity of the mother
tongue; reading, listening, speaking, writing should be taught together, effective, accurate, fluent and
conscious use of these activities in digital environments should also be taught. (Demirel ve Sahinel,
2003). In addition to the training on language skills and grammar teaching, Turkish teachers need to be
trained in the use of technological materials and the use of digital media. The aim of this study is to
measure the reading comprehension skills of Turkish teacher candidates through technological
applications. In this research, quasi-experimental design is used. Quasi-experimental research is used
when groups cannot be created in a random or random way or the experimental environment cannot be
controlled (Shadish, Cook ve Campbell, 2002).

Although all of the sample consisted of 4th grade Turkish teacher candidates, the ability to use
computer, psychological status, etc. since the variables could not be controlled, research was conducted
in the quasi-experimental design. Since the variables could not be controlled, research was conducted
in the quasi-experimental design. The study group of the study consisted of 64 Turkish teacher
candidates studying at Hatay Mustafa Kemal University Turkish Teaching Department in the fall
semester of 2018-2019. In this study, for the sample group "Montaigne™ in "Trials" selected from his
work 10 it was submitted to the text expert opinion and the feedback result (result Expert opinion
encoders reliability is 0.87) "American Exploration" and "Human Life" essay have been implemented.
Turkish teacher candidates were asked to read two texts on the screen and they were asked to answer a
total of 12 questions for 1 question and 2 texts for each step prepared on the basis of Bloom Taxonomy.
SOCRATIVE online response system was used to answer the questions. In order to determine the level

of reading comprehension in the analysis of the obtained data, the answers of the group which were
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given multiple choice test were analyzed and compared with the percentage (%) and frequency (f)
processes. 6 reading comprehension questions prepared according to the steps of Bloom Taxonomy, 32
female and 32 male, 64 Turkish teacher candidates towards the right if 1 wrong 0 points and are arranged
to be equal to each question. Thus, the Turkish teacher candidate, who can answer all the questions
correctly, will get 12 points. The range of 12 to 0 points was divided into 3 and 0 x < 4 areas were weak,
5 medium x < 8 points were considered as medium and 9 x < 12 points were considered successful.
According to the findings reached, "Discovery of America" in the title text to understand the answers to
the questions of knowledge and understanding care between men and women teachers were found to be
1 percentage point difference. 4 points in the application step, 7 steps in the analysis step, 2 points in the
synthesis step and 4 points in the evaluation step. Female (28.3%) and Male (22.3%) Teacher candidates
received the highest score in the Analysis step. The lowest scores were obtained in both sexes (8.4%
and 10.6%) in the same way.

It was determined that female teacher candidates were more successful in reading
comprehension by means of digital media with 3 points difference between total scores. It was
determined that female teacher candidates were more successful in reading comprehension by means of
digital media with 3 points difference between the total scores. Human Life entitled "Question of the
answers given to the text of the understanding between male and female teachers in the Knowledge and
Comprehension step was found to be 6 points difference. 4 points in the application step, 4 steps in the
analysis step, 4 points in the synthesis step and 5 points in the evaluation step. Female (13.6%) and Male
(13.5%) Teacher candidates received the lowest score in the Analysis step. The highest scores were
obtained in both sexes (18.9% and 20.3%) in the same way. A total of 32 points were found to be more
successful in understanding female pre-service teachers through digital media. As a result, the
differences between the reading comprehension levels were determined according to the steps of Bloom
Taxonomy. It has been concluded that in the reading activities of Turkish teacher candidates in digital
media, female students have higher scores than male students according to gender variable in reading
comprehension level. Digital applications in the education of all language skills in technology, today's
education environment is an indispensable element in all areas of life based on understanding and

explaining reading training, mainly to be used.
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