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Ozet. Bu arastirmanin amaci, 6zel 6gretim kurumundaki siif gretmenlerinin milli egitim ideolojisini yeniden
tiretme pratiklerini aragtirmaktir. Arastirma nitel olarak tasarlanmis ve okul etnografyasiyla saha aragtirmasi
yapilmustir. Arastirma sahasint Ankara ilindeki bir 6zel 6gretim kurumu olusturmaktadir. Arastirma sahasinda
sekiz sinif 6gretmeni ile yapilan derinlemesine goriismeler, sekiz sinif 6gretmeninin derslerine ve ziimre
toplantilarina yonelik gézlemler ve dokiimanlardan veriler toplanmustir. Toplanan veriler betimsel analiz ve igerik
analizi teknikleriyle ¢oziimlenmistir. Arastirmanin bulgulari problem climlesine bagli olarak belirlenen temalar,
kategoriler ve kodlar gercevesinde verilmistir. Arastirmanin sonunda elde edilen verilerden ulasilan sonuglar,
siif 6gretmenleri ideoloji kavramini siyasi diisiince kategorisi igerisinde Kemalizm, milliyetgilik ve
muhafazakarlik ideolojisi agisindan dogrudan firetirken, liberalizm ve neoliberalizm ideolojilerini dolayli yoldan
iretmektedirler. Sinif 6gretmenlerinin egitim-6gretim uygulamalarinin yeniden {iretim siirecinde iist yap1 olarak
bakanlik ve kurum 6nemli rol oynamaktadir. Egitim-6gretim uygulamalari 6rtiik programin okul iklimi
boyutunda kurumun egitim felsefesinde beklentilerle ortaya koydugu Atatiirk¢iiliigii ve yasam becerilerine vurgu
yapan degerleri igermektedir. Sinif iklimi agisindan da egitim-6gretim uygulamalar1 kurumun ilerlemecilige
dayanan liberalizme yonelik dgeler igermektedir. informal kurallarin ideolojik yansimasi 6gretmen ve dgrenci
acisindan iki boyutta degerlendirilebilir. Ogretmen agisindan dncelikler baglaminda neoliberalizmin rekabet,
paylasim, hesapverebilirlik, giiven boyutlar1 6n plana ¢ikarken 6grenci agisindan Atatiirkeiiliik, milliyetci ve
muhafazakar ideolojinin gostergelerine rastlanmaktadir.

Anahtar Kelimeler: ideoloji, milli egitim ideolojisi, yeniden iiretim, liberalizm, milliyet¢ilik, muhafazakarlik ve
Atatiirkeiiliik

Abstract. The aim of this study is to investigate the re-production practices of national education ideologies of
private primary school teachers. The study was designed qualitatively and field research was conducted with
school ethnography. The field of the research was a private teaching institution in Ankara, Turkey. Data was
obtained from detailed interviews with eight primary school teachers; their observations and documents related to
their classes and coterie meetings. Data obtained were analysed with descriptive and content analysis techniques.
The findings of the study were given within the frame of themes, categories and codes which were determined
based on the problem statement. The results found at the end of the study are: While the primary teachers
produce the ideology concept in terms of Kemalism, nationalism and conservatism directly, they produce the
ideologies of liberalism and neoliberalism indirectly in the category of political thought. As upper structure,
ministry and institution play a significant role in re-production process of teaching practices of primary teachers.

6 Bu ¢alisma yazarin, Prof. Dr. Ziya Selguk’un danismanliginda hazirladigi 10.11.2014 tarihinde savunulmus doktora tezinden tiretilmistir.
" Sorumlu Yazar: Dr. Turgay Ontas, turgayontas@gmail.com
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Teaching practices include Kemalism, which the institution presents via the expectations in educational
philosophy, in the hidden curriculum of school climate. In terms of school climate, teaching practices include
elements related to liberalism based on constructivism. Ideological reflections of informal practices are evaluated
in two dimensions as teacher and student. Priorities for the teacher focused on competition, collaboration,
accountability and confidence within the framework of neo-liberalism, Students indicated priorities of Kemalism,
nationalism and conservatism in their ideclogical reflections.

Keywords: Ideology, ideologies of national education, reproduction, liberalism, nationalism, conservatism and
Kemalism

Giris

Ideoloji kavrami pek ¢ok tartismanin merkezinde olmasi gereken bir kavramken, kavramin olumsuz
kullanimimin yaygin olmasi neticesinde kavram goz ardi edilebilmektedir. Ideoloji toplumsal
gergeklige bagimliligl yanlis anlayan bir tavirdan, eylem amagli bir inanglar kiimesine; bireylerin kendi
iligkilerini yasadiklar1 kaginilmaz ortamdan egemen siyasi giicli mesrulastiran yanlis diisiincelere kadar
her seyi agiklayabilecegi gibi cok farkli anlamlar igermektedir (Zizek, 2013). Egitimde ideolojinin
yerini tartigmak temelde devlet-toplum iligkisini ve sonrasinda toplum-birey iligkisini kurmay1
gerektirir (Evkuran, 2009). ideolojilerin egitimle iliskisi tespit edilirken ideolojilerin genel gercevesi
cizildiginde egitim uygulamalarinin ideolojik kdkenleri hakkinda bilme diizeyine katki sunulabilir. Bu
dogrultuda ideolojilerin egitim acilimlarini betimlemek gerekir. 19. yiizyildan giiniimiize ideolojilerin
temel karakteristikleri lizerinden liberalizm, muhafazakarlik, Marksizm, sosyal demokrasi, milliyetgilik,
anarsizm, feminizm, fagizm ve korporatizm gibi farkli ideolojiler ortaya ¢ikmustir.

Liberaller ekonomiyi modernize etme ¢abasi i¢indedirler. Liberallere gore egitim politikasi ekonomi
eksenlidir ve 6gretimle iicretli emek arasinda kurulacak iliski temelinde olusturulan performans
Olciitleri iizerinden egitim tanimlanmalidir. Ayrica liberaller okullari sponsorluk, vergiler, krediler ve
diger pazarlama stratejileri aracilifiyla piyasa i¢inde konumlandirarak ¢ok daha rekabetci bir kimlige
biiriindiirme igerisindedirler (Apple, 2009). Neo-liberalizm de genel olarak sermayeyi ve piyasay1
korumay1, maliyet-faydayi, verimliligi ve girisimci bireyin 6n plana ¢ikarilmasinin yaninda okullarda
hesapverebilirligin fazlaca 6nemsenmesi, standartlastirma, test sonuglarina bagl siralamalar ile
kargilagtirmalarin yapilmasi, devletin bireyin refahi i¢in daha az sorumluluk almasi, insan sermayesinin
gelistirilmesini dnemser (Baltodano, 2012; Celik, 2012; Hursh, 2005; inal, 2008; Loh ve Hu, 2014).

Muhafazakarlik temelde iki temel 6zellige sahiptir: insan dogasina, koksiizliige, denenmemis buluslara
giivensizlik ve tarihsel stireklilik ile geleneksel ¢evreye duylan giivendir. Muhafazakarlik siradan
insanin iyi diizenlenmis bir devlette sadakat, yurtseverlik, dindarlik gibi ilke ve erdemleri
gosterebilecegini timit eder (Giiler, 2008; Heywood, 1999). Milliyet¢ilik kitle toplumunun insasini ve
gelenekselin korunmasini savunur. Milliyet¢i iddialar kendine 6zgii bir milletin var oldugu
varsayimina dayanir. Kendi milletinin ¢ikar ve degerlerini diger milletlerin ¢ikar ve degerlerinden
iistiin goriir. Milletin bagimsiz olmasi gerektigini ileri siirer (Kerestecioglu, 2008).

Marksist ideoloji herkes i¢in daha yiiksek bir egitim seviyesi, zihinsel ve kol emegi arasindaki ayrimin
iistesinden gelinmesi, okulla is arasindaki farkin ortadan kaldirilmasini savunur. Ayrica her ¢ocuk
erken yasta toplumsal olarak gerekli tiretim igerisinde yer almali, planlama ve karar verme siirecine
herkes katilmalidir (Rikowski, 2011; Szaniawski, 1980). Rikowski’ya (2011) gore, devletin egitimdeki
yeri egitim icin vergilendirme yoluyla finans saglama, 6gretmenlerin niteliklerini ve tedrisat1 olusturma
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bakimindan asgari yasal bir ¢erceve saglamali ama diger tiim yonlerde egitimin disinda kalmali ve
pedagojik uygulamay1 6gretmenlere, 6grencilere ve is¢i hareketine birakmalidir.

Fasist ideoloji hem iiretmis oldugu diinya goriisii hem de uygulamadaki karsilig ile liberalizm ve
sosyalizmden ayrilir. Fagizm, liberalizmin esit firsat iizerine kurulu esitlik idealini, sosyalizmin
siniflarin esit iktidari {izerine kurulu esitlik idealini reddetmektedir. Kitleler karar almak i¢in degil
boyun egmek icin vardir (Ors, 2008). Fasizm dindar degil tersine sekiiler bir ideolojidir. Fagizmin en
belirgin 6zelliklerinden birisi de ideal sosyo-politik diizeni kurgularken bireyden hareket etmemesidir.
Akildan ¢ok duygulara hitap eden, tutarliktan ¢cok inanca dayanan fasizmin 6niinde inanmak ve itaat
etmek yatmaktadir (Ors, 2008).

Ekonomi, politik ve toplumsal sistem genel olarak bir ideolojiye dayanir. Kapitalizm, pragmatizm ve
idealizme; komiinizm marksizme; liberalizm pragmatizme ve fasizm ise idealizme dayanir (S6nmez,
2005). Egitim programlar1 da hazirlanirken felsefi, tarihsel, psikolojik, kiiltiirel, siyasal ve ekonomik
kosullarin siizgecinden gecer (Ornstein ve Hunkins, 2004; Sénmez, 2007). ideolojiler belirli bir insan
modeli betimleyerek kendi ideolojisinin ideal insan tipini olustururken egitimden yararlanirlar.
Ideolojinin egitim ve dgretim baglantisi egitimi politikalar, hedefler; okul gevresindeki davranis ve
degerleri belirleme ve okullarin resmi egitim programini olusturan bilgi ve yeteneklere miidahil
olmastyla olur (Gutek, 2011).

Ideolojinin teknik kontrol olarak okullara yansimasi egitim programi aracilig1 ile gergeklesir (Carlson,
2006). ideolojinin egitim ve dgretime etkisi resmi egitim programinin isleyis siirecinde rtiik program
yolu ile iktidarin ideolojisini saglamlastirmaya yonelik olabilecegi gibi Sonmez’in (2008)
kavramsallastirdigi karsit program araciligi ile mevcut ideolojinin ya da iktidarin gii¢siizlestirilmesine
alternatif ideoloji ya da iktidarin sistemi ele gegirmesine yénelik de olabilir. Ortiik program resmi
programin gizil amaglarmi kisilere kazandirmak igin devreye girebilir (Anyon, 2006). Ortiik programin
resmi programi tiimilyle ortadan kaldirmak, onu yok etmek, yerine tam tersi olan kendi amaglarini
koymak gibi bir amac1 yoktur.

Milli egitim ideolojisini ortaya koymak i¢in dncelikle temel de ideoloji kavramindan neyin kastedildigi
ve siyasi ideolojilerin genel goriisleri agiklanmistir. Milli egitim ideolojisine gelince Cumhuriyet'e
miras kalan tarihsel kosullar kopukluk-siireklilik ikileminde siireklilik kabul edilerek biitiinciil analiz
edilebilir (Kansu, 2009). 19. yiizyilda ortaya ¢ikan milliyetgilik, liberalizm, sosyalizm, feminizm gibi
ideolojiler, dinlerin ideolojilestirilmesi, anayasacilik gibi dénemin siyasal akimlar1t Osmanli Devleti'nin
toplumsal ve siyasal degisim iizerinde kismi belirleyici rol oynamistir (Alkan, 2004). Akpinar’in
(2014) tespitine gore ise Cumhuriyet Donemi egitim sisteminin dayanaklar1 agisindan Bat1 referansh
oldugu ve ideolojik temelleri materyalizm, pozitivizm, pragmatizm ve Darwinizm i¢ermektedir. Cok
partili hayata gecisle birlikte milli egitim ideolojisinde farklilagsmalar olmus olsa da resmi ideolojinin
diisiinsel temelleri olan milliyetcilik ve batililagma diislinceleri bu siirecte resmi ideolojinin temel
belirleyicisidirler. 1950 tarihinde Demokrat Parti’nin iktidara gelmesiyle birlikte, 6nce se¢meli yapilan
ve daha sonra kaldirilan din dersleri tekrar programa alinmistir. 1960 yilina kadar da Demokrat
Parti’nin egemenliginde sekillenen bir egitim sistemi vardir (Giiven, 2005). 1980°den sonra ise her
zaman oldugu gibi ideal anlamda yine devlet ideoloji olarak kalmis ancak batililasma diistincesi iKi
temel Ozellik {izerinden kendini gostermistir. Bunlar ekonominin iyilestirilmesine bagli olan gelisme ve
laiklik s6yleminin siirekliligidir. Hem milliyetgiligi hem de batililasma diisiincesini etkileyen ve
toplumsal alana ve toplumsal iliskilere daha dogrudan bir miidahalesi olan ekonomik uygulamalar ise
1980 sonras1 resmi ideolojiyi dogrudan etkilemislerdir (Oztiirk, 2009). 1980 sonras1 igin Tiirk Tarih
Tezinden Tiirk-islam Sentezi’ne gecis oldugu da savunulmustur (Copeaux, 1998).

76



Juu‘mnl‘uf Qualital’iv‘c Resea‘rch‘in Education Cllt 3 /Sayl ], 2015

Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi - ENAD
Journal of Qualitative Research in Education - JOQRE

1990-2000 doneminde en radikal iki degisiklik ortadgretim diizeyinde ders gegme ve kredi sistemine
gecilmesi ile 1997 yilinda yayimlanan sekiz yillik kesintisiz ilkdgretim kanunudur. 1997 yilinda
yasalasan sekiz yillik zorunlu egitim uygulamasindan sonra yayinlanan 6gretim programlari ise
ilkdgretimin biitliinliigiine dayanmaktadir. Bununla birlikte sekiz yillik zorunlu egitimin kademeler
arasi geciste imam-hatip okullarina yonelik bir uygulama ve yiiksekdgretime geciste katsay1
uygulamasinin var olmasi da sekiiler goriislerin yansimasi olarak degerlendirilebilir.

Kiiresellesme doneminde yasanan en dnemli gelisme 6gretim programi reformunun
gerceklestirilmesidir. Ogretim programi reformunun gergeklestirilmesi calismalar1 2003 Mart ayinda
baslanmustir. Ogretim programi reformunun ihtiya¢c duyulmasinin amaci degisen diinyay takip etmek,
bilgi toplumu ve ekonomisine dahil olmak, kiiresel diinyada daha rekabetci olmak hedefleri ile
iliskilendirilmistir. Ogretim progranu reformlari ile birlikte uluslararasi rekabet piyasalarina uyum
saglayacak arastirmaci ve yaratici bireylerin yetisecegi, isgiiciiniin ve insan kaynaklarinin niteliginin
artacagl ongoriilmistiir (Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi [TTKB], 2004).

Egitim ve ideolojinin bilesenleri bilgi teorisi, 6grenenin rolii ve 6grenme teorisi, 0gretmenin rolii ve
Ogretim teorisi, 6grenme kaynaklarinin uygunlugu, 6grenme durumlarinin organizasyonu teorisi, 6lgcme
ve degerlendirme teorisi, amaglar ve kazanimlardir (Meighan ve Brown, 2012). Ideolojinin yeniden
iiretiminde 6grenme siiregleri bu arastirmada informal 6grenme ile 6grenilen kurallarla
iligkilendirilmistir. Bu dogrultuda 6gretmenlerin isyerindeki bir bagka ifadeyle okuldaki giinliik
yasamlarinda karsilagtiklar1 durumlardan nasil 6grendikleri ve 6grendiklerini nasil yansittiklart
informal isyeri 6grenmesi olarak kavramsallastirilabilir. Egitim ideolojilerinin uygulayicisi
Ogretmenlerin sistemin belirledigi ideolojik alt yapiy1 nasil benimseyip uyguladiklar: sistemin ideolojik
beklentilerinin ne 6l¢iide uygulandigini gosterir. Devletin ideolojik aygiti olarak egitim
uygulamalarinda aktif rol alan 6gretmenin egitim-0gretim siirecine yansiyan ya da yansimayan
ideolojisi sistem ile iliskisini de ortaya ¢ikarir (Murphy, Mufti ve Kassem, 2009).

Arastirmanin Onemi

Ozel 6gretim kurumundaki simf gretmenlerinin milli egitim ideolojisini yeniden iiretme pratiklerinin
incelenmesine yonelik olan bu aragtirmada milli egitim bakanlig1 tarafindan belirlenmis hedeflerin simif
ogretmenleri araciligi ile nasil isledigini ya da islemedigini ortaya koyarak, politikacilar ve politika
yapicilarin egitim politikalarina yonelik yapacaklari ¢aligmalara kaynaklik etmesi arastirmanin énemini
vurgulamaktadir. Egitimin ideoloji ile baglantisinin kurulup, 6gretmen pratiklerinin ideolojiyi nasil
iirettiginin incelenmesine yonelik ¢aligmalar ¢ogunlukla alan arastirmasindan degil Erken Cumhuriyet
Donemine yonelik tarihsel arastirmalar ile ortaya koyulmustur. Bu arastirmada 6zel 6gretim
kurumunda smif 6gretmenlerinin milli egitim ideolojisi ile iliskisi baglaminda yeniden iiretme
pratiklerinin egitim sisteminin uygulama boyutununun analiz edebilmesi agisindan 6nemlidir. Ayrica
2013-2014 istatistiklerine gore ilkokulda 6grenim goren 6grenci sayisi agisindan %3,3; ilkokuldaki
gorevli 6gretmen sayisi agisindan %7,4 ve toplam ilkokul sayist agisindan %3,8'lik bir yer teskil eden
0zel 6gretim kurumlarinda sinif 6gretmenlerinin ideoloji ile iligkisinin incelemesi agisindan 6nem
tasimaktadir (Milli Egitim Bakanlhigi [MEB], 2014) .

Arastirmanin Amaci

Sosyoloji alaninda toplumsal yapiy1 agiklamak i¢in kullanilan Marx’in sinif ve Weber’in statii-kiiltiir
iizerinden agikladig1 ¢catismact paradigma igerisinde yer alan yeniden {iretim kavrami egitimde alt
yapinin yeniden iiretilmesini igerir (Inal, 2004). Bu arastirmanin amaci da 6zel 6gretim kurumundaki
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simif 6gretmenlerinin milli egitim ideolojisini yeniden iiretme pratiklerini incelemektir. Arastirmanin
genel amacini ortaya koymak amaciyla: "(i) Ozel 6gretim kurumundaki sinif 6gretmenlerinin
ideolojiye bakislart milli egitim ideolojisini nasil yeniden iiretiyor? (ii) Ozel 6gretim kurumundaki sinif
dgretmenlerinin egitim-6gretim siireci milli egitim ideolojisini nasil yeniden iiretiyor? ve (iii) Ozel
ogretim kurumundaki informal kurallar, simif 6gretmenleri araciligryla milli egitim ideolojisini nasil
yeniden tiretiyor?" sorularina yanit aranmistir.

Yontem

Desen

Arastirmada nitel arastirma desenlerinden etnografik desen kullanilmistir. Wolcott (2007) etnografinin
Ozelliklerini s0yle siralar; biitiinciil, kiiltiirlerarasi, karsilastirmali, ilk elden deneyimlere dayali, dogal
ortaminda yliriitiilen, yakin ve uzun siireli devam eden, yargilayici olmayan, temelde betimleyici,
spesifik, esnek ve uyarlanabilir, dogrulayici, kendine 6zgii ve bireyseldir. Okul temelli etnografik
arastirma ile okuldaki ve smiftaki siirecler, orgiit ve kiiltiir ya da 6grenme ortamlarinda 6gretmen ve
ogrenci beklentilerini sekillendiren unsurlara odaklanilir (Hitchcock ve Hughes, 1995). Bu arastirmada
siireci yakindan inceleyebilme, atmosferi dogru aktarabilme, arastirilan konunun anlam diinyasini
anlayabilme ve derinlemesine inceleyebilme amaciyla etnografik desen tercih edilmistir.

Arastirma Sahasi

Arastirma sahasinin ilk elden veri toplamaya olanak saglamasi ve arastirmacinin aragtirma yapacagi
alan1 tanimasi kolay ulasilabilir 6rneklemin bu arastirmada tercih edilmesine gerekge teskil eder
(Yildirim ve Simgek, 2011). Arastirma sahasini Ankara ilindeki bir 6zel 6gretim kurumu ve bu
kurumda gdrev yapan sekiz sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirma sahasi olan kurum 2002-2003
egitim-6gretim yilinda kurulmustur. Saha arastirmasinin yapildigi 2013-2014 yilinda anaokulu, ilkokul,
ortaokul ve lise diizeyinde 36 subede, 361 kiz 399 erkek olmak iizere 760 6grenci kurumda 6grenim
gormektedir. Arastirma sahasinda toplam 17 siif 6gretmeni gorev yapmaktadir. Aragtirmada katilimci
olan sekiz sinif 6gretmenine ait ¢esitli 6zellikler Tablo 1°de gosterilmistir.

Cinsiyet degiskeni agisindan katilimer 6gretmenlerin % 87,5'i kadin % 12,5' i erkektir®. MEB 2013
egitim istatistiklerine gore 6zel 6gretim kurumlar1 ilkokul diizeyinde istihdam edilen

ogretmenlerin %74,8' 1 (15385) kadin, %25,12'si (5161) erkek iken 2014 egitim istatistiklerinde
ilkokuldaki 6gretmenlerin %75,96's1 (16160) kadin iken %24,03"i (5113) erkektir. Kadin
dgretmenlerin kamu ilkokullarindaki oran1 %58,16'dir. Tlkokulda kadin 6gretmen dagilimn OECD
ortalamas1 % 82, ABD %86, Cin % 57,6, Finlandiya %78,6'dir (Ozoglu, Giir ve Altunoglu, 2013).
Arastirmanin gergeklestirildigi ilkokulda kadin siif 6gretmenlerin istihdam oranin yiiksek oldugu ve
bunun diinya da 6nde gelen bazi iilkeler ile benzer oldugu goriilmektedir. Ayrica, arastirmaya katilan
sinif 6gretmenlerinin yas, kurumsal ve mesleki deneyimlerine bakildiginda baslangi¢ diizeyinde
olduklar sdylenebilir.

® Katilimcilar arasinda bir erkek 6gretmen bulunmasi katilimeinin etik ilkeler dogrultusunda kimliginin agik¢a
belli olmamasi adina cinsiyet bilgisi verilmemistir.
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Tablo 1.
Katilimer Sinif Ogretmenlerinin Kigsisel Ozellikleri
Katihmcilar Yas Kurum Mesleki Kidemi Okuttuklar: Stmf
Kidemi Diizeyleri

Aliye 33 3 10 1-2-3-4
Benay 31 6 6 2-4-5
Canan 38 3 6 1-2-3-4-5
Deniz 28 11 13 1-2-3-5
Emine 28 3 3 1-2-3-4
Fatma 30 5 5 1-2-3-4
Gizem 32 5 7 1-2-3
Hatice 32 5 9 1-2-3-4-5

Verilerin Toplanmasi

Bir arastirmanin etnografik aragtirma olabilmesi i¢in 6ncelikle katilime1 gézlem teknigi ile veri
toplanis olmasi gerekir (Hammersley, 2006). Etnografik aragtirmalarda arastirmaci galistigi sosyal
alani ziyaret etmek yerine ilgili sosyal alanda yasamayi tercih etmelidir (Emerson, Fretz ve Shaw,
2008). Okul temelli etnografik arastirma ile okuldaki ve siniftaki siiregler, 6rgiit ve kiiltiir ya da
O0grenme ortamlarinda 6gretmen ve 6grenci beklentilerini sekillendiren unsurlara odaklanilir
(Hitchcock ve Hughes, 1995). Bu arastirmada siireci yakindan anlayabilme ve derinlemesine
inceleyebilme amaciyla etnografik desen tercih edilmistir.

Bu aragtirmada veriler 2013-2014'{in iki donemi ve 2014-2015 egitim-6gretim yilinin ilk doneminde
toplanmigtir. Arastirmaci 2009-2010 egitim-6gretim yilindan beri ilgili kurumda goérev yaptigindan,
veri toplama ve gozlem siirecini gergeklestirdigi sahada yabancilik yagamamustir. 03.03.2014-
04.04.2014 tarihleri arasinda gergeklestirilen yari-yapilandirilmis goriigmelerde mekéan olarak
gorisiilen kisilere uygun mekanlar segilmistir. Veriler not alma ve video kaydi ile toplanmuistir.
Arastirmada etik ilkelerin saglanmasi i¢in aragtirmaci tarafindan katilimci bilgilendirme formu
hazirlanmistir. Katilimer bilgilendirme ve izin formlardan biri aragtirmacida digeri de katilimciya
kalmak kosuluyla 21.02.2014 tarihinde okulda katilimci bilgilendirme ve izin formu esliginde
aciklamalar yapilarak izin formu imzalanmustir.

Arastirmada gozlem veri toplama yontemlerinden biridir. Aragtirmaci arastirma sahasinda gevresel ve
aktif iiye rollinde gozlemcidir. Arastirmaci gézlem sistematigini saglamak i¢in Morrison’un (1993)
fiziksel yapi, insani yapu, iliskisel yap1 ve programsal yap1 unsurlar da dikkate alarak gozlem formu
gelistirilmistir. Alan notlarinin bir kismi betimsel bir kismu ise analitik notlar olarak alinmigtir.
Derslere yonelik katilimsiz gézlemde videografi teknigi kullanilmigtir. Videografide 6grencilerin ve
ogretmenlerin kameraya kars1 duyarliliginin azalmasim saglamak amaciyla deneme video ¢ekimleri
planlanmistir (16 ders saati). Asil ders videografilerinde 1. sinif diizeyinde Tiirkge, 2. simif diizeyinde
Hayat Bilgisi ve Matematik, 3. sinif diizeyinde Tiirkce ve Matematik, 4. sinif diizeyinde Tiirkge, Fen
ve Teknoloji, Sosyal Bilgiler derslerinin her birine ait iki dersle sinirlidir. Katilimli gézlem ile de ders
dis1 etkinliklerin ideolojinin yeniden iiretimi agisindan veri teskil edeceginden 29 Ekim Cumhuriyet
Bayramu, 24 Kasim Ogretmenler Giinii, 10 Kasim Atatiirk'iin Oliim Y1ldéniimii ve 23 Nisan Ulusal
Egemenlik ve Cocuk Bayramu torenlerinde gézlem yapilmistir. Katilimli gézlem ziimre toplantilar:
03.03.2014-03.04.2014 tarihleri arasinda yapilmistir.
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Arastirmada her biri 45-60 dakika arasi siiren goriismelerden 382 dakikalik gériisme videosu ve bu
videolara ait 90 sayfalik transkript elde edilmistir. Gozleme ait her biri 35 dakikalik 16 ders video
kaydi1 ve notlar1, dort téren ve dort ziimre toplantis1 gézlemi, dokiimanlardan 82 sayfalik 6gretmen el
kitab, 46 sayfalik veli el kitabi, 32 sayfalik ders planlari, ders esnasinda kullanilan materyaller,
mevzuat belgeleri ve ¢esitli saha notlart veri olarak toplanmistir. Bu ¢alismada dokiimanlarin
kullanilmasinin temel amaci kurumun 6gretmen ve velilerden beklentilerini ortaya koyan formal
goriisleri, derslerde ve ek etkinliklerde kullanilan materyallerin igerigini inceleyebilmektir.

Verilerin Analizi

Etnografik arastirmada veri analizi; betimsel analiz ya da igerik analizi yaklasimi ile yapilir. Temel
amag arastirmaya konu olan kiiltiiriin tanimlanmasi ve bu siirecte de bu kiiltiirii olusturan bireylerin ya
da gruplarm algilarinin, deneyimlerinin ve tutumlarinin kendi bakis agilarindan aktarilmasidir
(Yildirim ve Simsek, 2011). Verilerin analizinde, nitel veri analizi tekniklerinden betimsel analiz ve
icerik analizi teknigi kullanilmigtir. Betimsel analizde, katilimci goriislerini ¢arpici bir sekilde
yansitmak amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verilmistir. Igerik analizinde, goriisme, gozlem ve
dokiimanlarda yer alan veriler baglami géz 6niinde bulundurularak belirlenmeye ¢alisilmistir. Nitel
aragtirmada temalar, Oriintiiler, siirecler olusturmak, karsilagtirmalar yapmak ve kuramsal agiklamalar
icin veriler kodlanmistir. Calismadan elde edilen veriler Ui kisi (aragtirmaci, 6gretmen egitimeisi ve
egitim sosyologu) tarafindan ayr1 ayr1 incelenerek siniflandirilmistir. Yapilan siniflandirmalar sonucu
elde edilen kodlar, kategoriler ve temalar birbirleriyle karsilagtirilmig ve bu kapsamda veriler {izerinde
tekrar bir analiz yapilmistir. Calismada elde edilen verilerin fazla olmasi ve bu verilerin daha anlaml
bir bicimde sunulmasi i¢in her bir tema igerigi kategori ile birlikte sunulmustur. Kategorilerin
belirlenmesinde temanin biitiinliigliniin bozulmamasina dikkat edilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmact veri toplama siirecini ayrintili bicimde betimleyerek okuyucularin olasi sorularini
diisiinerek raporlastirmistir. Arastirma siirecinde belirli araliklarla elde edilen veriler kisa yoldan
denetlenerek arastirmanin giivenirligi gézden gegirilmistir. Arastirmaci arastirma slirecinde uzman
denetimi ile arastirmaci siirecine dair doniitler alinmigtir. Aragtirmaci veri gesitliligi ve veri toplamada
yontemsel ¢esitligi kullanarak cesitleme yoluyla giivenirligi saglamaya calismustir. Katilimer teyidi ile
aragtirmaci siireg igerisinde okul ile ilgili edindigi izlenimleri katilimcilarla paylagmistir. Arastirmaci
farkl veri toplama araglar1 (gézlem, goriisme ve dokiimanlar) ile topladigi verilerden birbirini
destekleyen bulgulara aragtirmada yer vermistir. Katilimecinin arastirdigi olguyu uzun siire
gbzlemlemesi aragtirmanin gilivenirligini artirmistir. Aragtirmaci betimsel gecerligi ayrintili betimleme,
yorumlayici gegerligi veri toplama siirecinde gozlediklerini ¢apraz dogrulamalar ve derinlemesine
analiz yaparak, kuramsal gecerlik arastirma siirecinde uzmanlar ile yapilan degerlendirmelerde ortaya
konulan analizlerle, 6rneklemin aragtirmaya uygun tayin edilmesiyle gegerlik saglanmstir.

Bulgular

Arastirmanin bulgular arastirma sorularina bagl olarak belirlenen temalar, kategoriler ve kodlar
gerg¢evesinde verilmistir. Birinci tema kapsaminda ideolojinin yeniden iiretimi siyasal diisiince
kategorisinde Kemalizm, muhafazakarlik, milliyetc¢ilik, liberalizm ve neoliberalizm; kiiltiir
kategorisinde deger ve inang, ritiieller ve semboller; diisiinceler bilimi kategorisinde sistem baglaminda
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ortaya koyulmustur. Ikinci tema olan sinif gretmenlerinin egitim-6gretim uygulamalarmin egitim
ideolojisini yeniden liretiminde program kategorisi 6gretim programlari, belirli giin ve haftalar, ortiik
program baglaminda; endoktrinasyon kategorisi deger egitimi ve hakim diisiince kategorilerinde
aciklanmustir. Uciincii tema ise roller, dgrenme yollar1 ve grenmeyi etkileyen bireysel ve baglamsal
faktorler kategorisi ile sunulmustur.

Tema 1: ideoloji Kavramimn Yeniden Uretimi

Bu tema altinda sunulan bulgular, aragtirmanin birinci sorusuna yanit verecek niteliktedir.
Arastirmanin birinci sorusu sdyledir: Ozel 6gretim kurumundaki sinif 6gretmenlerinin ideolojiye
bakislar1 milli egitim ideolojisini nasil yeniden iiretiyor? ideoloji kavraminin farkl: iceriklere sahip
tanimlarinin oldugu literatiiriin yaninda dgretmenlerin kavrama yiikledikleri anlam c¢esitliligi ile de
desteklenerek bulgular ortaya koyulmustur.

Siyasal diisiince kategorisinde Kemalizm, milliyetcilik, muhafazakarlik, liberalizm ve neoliberalizm
kategorilerinde sinif 6gretmenlerinin ideolojiye bakiglarinin milli egitim ideolojisini nasil yeniden
iirettigine odaklanilmigstir. Sinif 6gretmenleri ile yapilan goriismelerde sinif 6gretmenleri (Aliye, Canan
ve Emine) ideolojiye bakis agilarini siyasal diisiince agisindan Kemalizm ve milliyetgilik iizerinden
ortaya koymaktadirlar. Muhafazakarlik, liberalizm ve neoliberalizm ise deger egitimi, informal
kurallarin yeniden tirettigi davranislarla agiga ¢ikmaktadir. Smif 6gretmenlerinin siyasal diislince
olarak Kemalizm ve milliyetcilikle ilgili goriisleri asagida verilmistir:

Aliye: Sonugta her insanin bir ideolojisi vardir. Mesela bana 10 yillik bir gretmen olarak ‘ideoloji
nedir?’ diye sorarsan Atatiirk¢ii, cumhuriyete bagli bir 6gretmenim aslinda derim.

Emine: Bende Tiirk kiiltiiriine asir1 baglilik oldugu icin bilmeleri gerekiyormus gibi ¢cogu yeri
ayrintisi ile anlatiyorum. Bunu Tiirk kiiltiirii ya da dini boyutuyla alakali etkileme degil de
bilmeleri gerektigi i¢in anlatiyorum. Cocuklarin sorulariyla konuyu ister istemez oraya gotiiriiyor.
Cocuklarin sorulariyla. Ben mesela Atatiirkgiilikk, milliyetcilik konularina vurgu yapiyorum.
Elimde olmadan yapryorum. O sirada onu yaparken buluyorum. Bazen Atatiirk'iin Samsun'a
¢ikisinda Vahdettin'le olan iligkilerini anlatirken ¢ok fazla Vahdettin'in olumsuz anlatilan yerleri
varken hakli buldugum yerleri de anlattim. Sen de ¢ocuklar1 bir Tiirk¢ii, bir akimla anlatryorsun
ama Oyle yapmak istemiyorum ama etkiledigimin farkindayim.

Milli egitim temel ilkeleri arasinda ideolojik iliskilendirmelerde ortaya ¢ikan Kemalizm, milliyetgilik
ve muhafazakarlik siyasal diisiince olarak sinif 6gretmenleri tarafindan yeniden iiretilmesini mesru
kilmasi resmi ¢erceve ile iliskilidir. Bu ¢ergeveyi yansitan maddeler soyledir:

o MEB 6gretim programlarini uygulamakla gorevli sinif 6gretmenin, 6gretim programlarini hazirlayan
kurum olan MEB Talim Terbiye Kurulu Bagkanlig1 yonetmeligi madde 6 a) ‘Milli egitimin genel amag
ve temel ilkeleri ile evrensel deger ve standartlar1 goz 6niinde bulundurarak kalite, esitlik ve etkililik
ilkeleri ile milli ve toplumsal degerlere dayali olarak egitim sistemini gelistirme ¢aligmalarimni yiiriitme’
gorevi,

e 5580 say1li Ozel Ogretim Kurumlari1 Kanunu 6. madde ‘Kurumlarda egitim-6gretim ve yonetim, 1739
sayil1 Milli Egitim Temel Kanunu’nda ifade edilen Tiirk Milli Egitimi’nin genel amag ve temel
ilkelerine uygun olarak yiiriitiiliir. ve madde 9 ‘Kurumlarda gérev yapan yonetici, 6gretmen, uzman
Ogretici ve usta Ogreticiler, bu kanun hiikiimleri sakli kalmak iizere; b) Yetki, sorumluluk, 6diil ve
cezalar ile bunlarin uygulanmasi bakimindan; 657 sayili Devlet Memurlari Kanunu’ madde 6 6dev ve
sorumluluklar1 (MEB, 2007a),
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e Ozel 6gretim kurumundaki simif dgretmenleri kamu gorevlisi olmasalar bile Ozel Ogretim Kanunu 6.
maddede yer alan 657 sayili kanunla iligkileri dolayisiyla asli devlet memurluguna atananlarin yemin
merasimi yonetmeligi madde 2 ‘Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi’na, Atatiirk Inkilap ve Ilkeleri’ne,
Anayasada ifadesi bulunan Tiirk Milliyetciligi'ne sadakatle bagl kalacagima; Tiirkiye Cumhuriyeti
kanunlarin1 milletin hizmetinde olarak tarafsiz ve esitlik ilkelerine bagli kalarak uygulayacagima; Tiirk
Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyip, koruyup bunlar1 gelistirmek
icin calisacagima; insan haklarina ve Anayasanin temel ilkelerine dayanan milli, demokratik, laik, bir
hukuk devleti olan Tiirkiye Cumhuriyetine kars1 gorev ve sorumluluklarini bilerek, bunlari davranis
halinde gosterecegime namusum ve serefim iizerine yemin ederim.’ ilkesi,

. Qgretmenler giinii kutlama yonetmeligi 4. madde a bendi ‘Biitiin 6gretmenlerin Atatiirk Inkilap ve
Ilkeleri ile Atatiirk'iin egitim ve dgretime iligkin diisiince ve idealleri dogrultusunda birlik ve
beraberliklerini siirekli kilmak’ gérevi.

Atatiirk milliyetgiliginden farkl olarak sinif 6gretmenlerinin degerler iizerinden betimledigi, ‘Tiirk
kiiltiirii ve tarihini olusturan temel 6geleri ve siiregleri kavrayarak milli biling ve kiiltiirel mirasin
korunmas1’ milliyeteilik ve muhafazakarlik gibi siyasal diislinceler olarak kendini gosterir.
Neoliberalizm ise 6zel 6gretim kurumlarinda gérev yapmakta olan sinif 6gretmenlerinin kurum
aracilifiyla ortaya konulan formal kurallarin ve kurum-6gretmen-veli araciligiyla tiretilen informal
kurallarin yansimasi olarak yer alir. Neoliberalizm siyasal diisiincesine sinif 6gretmenlerinin kavramsal
olarak hakim olmamasi dogrudan kendileri araciligiyla boyle bir bakis agisini ortaya koyamamalarina
baglanabilir. iliskisel anlamda dgretmenlerin giinliik uygulamalarin ideolojik tasniflere bagladiklari ve
tutarlilik gosterdikleri, kavramsal diizeyde s6ylenemez. Giinliik uygulamalarin -pedagojik olarak-
ideolojik baglantis1 6gretmenler tarafindan pek yapilmamaktadir.

Ideolojiyi dogrudan siyasal diisiince yerine, deger ve inang; ritiiel ve semboller iizerinden
degerlendiren siif 6gretmenleri (Benay, Canan, Emine, Gizem) Tiirk kiiltiirii ve geleneklerini, glinliik
yasamda insani iliskileri diizenleyen nezaket kurallari tizerinden ele almislardir. Deger ve inanclarla
baglantil olarak ritiiel ve sembollerin olusumu gergeklesmektedir. Kiiltiir baglami siyasal diisiinceler
arasinda 6ne ¢ikan milliyetcilik ve muhafazakarlik ile iliskilendirilebilir. Ogretim programlarinin
icerisinde Ortiik program ile de verilmeye calisilan kiiltiir endoktrinasyon araciligiyla egitim sisteminde
yeniden iiretilir. Ogretim faaliyetlerinin amagl etkinlikler olmasi ise endoktrinasyonu mesru kilar.
Smif 6gretmenlerinin 6rneklerinde de eger ki endoktrinasyonun gerceklestigi 6grenci, ailesi ve
Ogretmenin uyumu s6z konusu ise sorun teskil eden bir durum yoktur. Burada kritik kavram ‘uyum’dur
(Cbessum, 2012). Uyumdan kasit; kurumun, ailenin ve dgretmenin ideolojik anlamda ayniligidir.
Uyum saglanamazsa 6grenci, ailesi ve 6gretmen-kurum arasinda ¢atisma yasanabilir. Uyum
saglanmamasi durumunda ise 6gretmen-kurum ve veli arasinda sorun yasanabilmektedir. ideolojiyi
kiiltiir olarak degerlendiren 6gretmenlerin goriisleri agagida verilmistir:

Canan: Mesela bir kere okuma kitab1 (Giilmeyi Bilmeyen Cadi, Herminia Mas) vermistik subat
tatilinde. Okuma kitabinda hag isareti varmus. Aile subat tatilinde arayip dedi ki: ‘Canan
O0gretmenim, biz aslinda genel miidiir ile goriisecektik. Ama size haber verelim dedik. Kitapta
hag isareti var. Sizce ne kadar dogru? Keske bu kitab1 segmeseydiniz.” dedi. Ben de ‘Cocuklarin
her seyi bilmesi gerekiyor. Biz zorla bir seyleri agilamak igin vermedik. Biz kitab1 okuduk
seviyesine uygun bulduk. Herhangi bir sakinca da géormedik icerikte. Onun igin verdik.” dedim.
Mesela yilbasi fotografi istediler. Fotograf ¢ekildi. Cocugun kafasinda sapka vardi. Noel
sapkastydi. Kirmizi sapkaydi sadece. Ucunda beyaz ponponu olan bir sapkaydi. Aile fotografi
geri gonderdi. Biz istemiyoruz. Biz bunu evimizde asacagiz. Bizim esimiz dostumuz gelecek.
Evimizin bir kdsesinde Noel sapkasinin oldugu bir fotograf istemiyoruz. Bizim ¢ocugumuzun
fotografinda sapka olmasin, dediler. Onun iizerine ben de arkadaki yilbast agaci olmasin dedim.
Onu sikint1 eden bunu da eder.
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Emine: Her yasta kazanacagi deger-kiiltiir vardir. Bunun iizerine de ¢ikabiliyor burada.
Programdan disar1 ¢ikamiyoruz. Ben iki ve {igiincii sinif ¢ocuklarina denklem anlatamam veya
bir matematik problemini denklem ile anlatamam. Ama s6z konusu olan insani degerler veya
ideolojimiz veya mantigimiz, diisiincemizde yas seviyesine gerek yok, bir iist seviyeye
gecebiliriz. Ana sinifindaki insan beni goriip ‘Giinaydin, nasilsiniz 6gretmenim?’ diyebiliyorsa
ben buradayim diyebiliyorsa ¢ocuk iletisime ge¢mis sayilir. Ben bunu yapsin istiyorum.

Ideolojiyi kiiltiir acisindan degerlendiren 6gretmenler, dgrencilerinin temelde toplumsal yasamda gorgii
ve nezaket kurallarini giinliik yasamlarinda beceri haline getirmelerini beklemektedirler. Sinif
Ogretmenlerinin (Benay, Canan, Emine, Gizem) kurum igerisinde yasantilarinda ise 6rnegin ‘Giinaydin’
selamlagmasini birgok dgretmen yakin olduklar1 meslektaslari ile yapmaktadirlar. Ogretmenler ve
Ogrenciler arasindaki selamlagma ritiieli kurum igerisinde olduk¢a 6nemsendiginden ziimre baskanlari
toplantisi ve genel toplantida 6gretmenlerin 6rnek olmasi gerektigi ve kurum genelinde selamlagsmanin
gerekli oldugu vurgulanmustir.

Ideoloji kavrami idealar bilimi olarak ortaya ¢ikmistir (Ozbek, 2011). Simif gretmenlerinin siyasal
diisiince ve kiiltiir kategorileri disinda hedef alanlarini niteligi ve kapsami bakimindan ii¢ ana gruba
ayrilan uzak hedefler, genel hedefler ve 6zel hedefler ile iliskilendirmislerdir. ideolojiyi sistem olarak
goren sinif 6gretmenlerinin goriisleri asagida yer almaktadir:

Aliye: ideoloji deyince aklima fikir iiretmek geliyor.

Benay: Simdi ideoloji bir¢ok kez konustugumuzda herkesin farkli ideolojisi ayn1 konuda farkli
diistincesi tanimi vardir demistik. Burada ideoloji insanin bu siiregteki yaptiklar1 veya yapmak
istedikleri diyebiliriz.

Emine: Aslinda ideoloji kavrami deyince siyasi anlamda bir seyler geliyor. Sadece siyasi
anlamdaki ideoloji degil. MEB ideolojisi deyince ve diger konularla baglantili sorunca daha farkli
seyler de aklima geldi. MEB'in benimsedigi uzak hedefler, yakin hedefler, 6zel hedefler aklima
geliyor. Iktidarin kendi diisiincesi dogrultusunda iyi insan yetistirmesi de olabilir. Peki iyi insan
nasil olur? Milletini seven kiiltiirlerine bagli, milletin ¢ikarini gézeten davraniglari egitim yoluyla
kazandirma siireci aklima geliyor.

Gizem: Diisiindiigiim bir seyi gerceklestirmek i¢in koyulan kurallar, diisledigimiz sistemdir.
Sistem igerisinde gizli olan agikta olmayan kurallarda olabilir, ortiik kurallar. Amaca ulagmak
icin Oniindeki her engeli kaldirmak i¢in girdigin izledigin yol diyebiliriz.

1739 Sayili Tirk Milli Egitim Temel Kanunu’nun 2. maddesinin son fikrasinda, Tiirk milli egitiminin
uzak hedefi soyle belirtilmektedir:

Bir yandan Tiirk vatandaslarinin ve Tiirk toplumunun refah ve mutlulugunu artirarak; 6te yandan
milli birlik ve biitiinliik i¢inde ekonomik, sosyal ve kiiltiirel kalkinmay1 desteklemek ve

hizlandirmak ve nihayet Tiirk ulusunun ¢agdas uygarligin yapici, yaratici, seckin bir ortagi
yapmaktir.

Genel hedefler Milli Egitim Temel Kanunu’nda temel egitimde;

Her Tiirk cocuguna iyi bir vatandas olmak icin gerekli temel bilgi, beceri, davranis ve
aliskanliklar1 kazandirmak; onu milli ahlak anlayisina uygun olarak yetistirmek

olarak verilmistir. Ozel hedefler ise derslere yonelik hedeflerdir. Sinif 6gretmenlerinin diisiinceler
bilimi olarak ideolojiyi agiklamalar1 6gretim programlari agisindan 6zel, uzak ve genel hedefler

83



Jou’mal l)f Q‘ualiéaliv‘c Rcsc:‘rc‘hli;\ Education Volume 3 / ISSue 1, 2015

Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi - ENAD
Journal of Qualitative Research in Education - JOQRE

acisindan ise yurttas yetistirme kategorilerinde degerlendirilebilir. Milli egitim ideolojisinin egitim
sistemi acisindan uzak, genel ve 6zel hedefler ile iliskilendirmek ideoloji ve sistem bakis agisini ortaya
koymaya yoneliktir. Sistem agisindan ideolojinin 6gretmen tarafindan ortaya konulusu esasinda kendi
icerisinde tutarlilign gostermektedir.

Tema 2: Egitim-Ogretim Uygulamalarinin Milli Egitim Ideolojisini Yeniden Uretimi

Ozel 6gretim kurumlart MEB'e bagli kurumlardir. Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi'nin programlari
0zel 6gretim kurumlarinda da uygulanir. Stnif 6gretmenleri programlarn girdikleri sinif diizeyine ait
ogretmen kilavuz kitabi, 6grenci ders ve ¢alisma kitabinin yaninda kullandiklar1 ek kaynaklar araciligi
uygularlar. Program siif 6gretmenleri icin temelde kazanimlari takip etmek i¢in kullandiklar bir
kilavuzdur. Ozel 6gretim kurumlarindaki sinif gretmenleri kilavuz kitabmn yaninda ek kaynaklar
yardimiyla derslerini igleyebilmektedirler. Kurumun egitim-6gretim uygulamalarinda 6gretmenler
tarafindan iiretilen ders planlar1 bulunmaktadir. ‘Dogrudan 6gretim’ ders plani olarak tanimlanan bu
planlarda, kazanimlar kilavuz kitaba bagli olarak yazilmaktadir. Dogrudan 6gretim planlarinin
yapisinda kazanimlar, dnceki bilgileri gdzden gecirme, agiklamalar, modelleme, rehberli uygulama ve
bagimsiz uygulamalar yer almaktadir. Kurum bu ders plani1 uygulamasini © ... Ogretim Sistemi’ olarak
kendine 6zgii hale getirmistir. Dogrudan 6gretim planlari olusturulurken kurumun egitim ilkeleri
geregince ¢oklu zeka yaklagimi ve bireysel 6grenme stillerine 6nem verilir. Sinif 6gretmenleri
girdikleri simif diizeyine gore farkli materyaller kullanabilmektedir. Ogretmenlerin kendi aralarinda
kaynak kitap olarak niteledikleri farkli yayinevlerine ait MEB (2009a; 2009b; 2009c; 2009d)
kazanimlarina uygun igerik ve egitim durumlari agisindan 6zel 6gretim kurumundaki 6grencilerin
ihtiyaclarini gidereceklerini diisiindiikleri yaynlari tercih etmektedirler.

Gozlem yapilan farkli sinif diizeylerindeki Tiirkge derslerinde igerik ve sdylem agisindan 6ne gikan
durumlar konu alanlarinin ve kazanimlarinin gerektirdigi bicimde derslerini islerken duruma gore
giincel olaylara ve durumlara degindikleri gozlenmistir. Matematik programinda agik¢a Atatiirk’{in
onderliginde 6lgme birimlerine getirilen yenilikler 4. siifta uzunluklart 6l¢gme, tartma, sivilari 6lgme,
zamani Ol¢gme alt 6grenme alanlari islenirken ayr1 ayri irdelenmesi gerektigi de belirtilir. Cumhuriyet
tarihi ve Atatiirk’iin hayati ile ilgili problemler ¢6zdiiriiliir. Matematik derslerine yonelik gozlemlerde
one cikanlar asagida verilmistir:

Canan 6gretmen ilk dersinde matematikte zamani 6l¢gme konusunda saatler-akrep-yelkovan, buguk-
tam kavramlarina yonelik kazanimlara bagli olarak dersini islemistir. Matematik 6gretimi amaci
disinda sdylemde bulunmamistir. Deniz 6gretmen sivilart 6lgme konusunu anlatirken sivilara 6rnek
istemistir. Ogrenci ‘Ice Tea’ yanitin1 verince dgretmen bu sdzciigiin nasil bir kelime oldugunu
sormus ve dgrenci baska bir dilden geldigini ifade etmistir. Ogretmen ‘Bu sdzciigii kullanmali
miy1z?” sorusunu sormustur. Ogretmen Tiirkge bir kelime olmadig igin kullanmamamiz
gerektigini ifade etmistir. Kullanirsak dilimizin kirlenecegini vurgulamistir. Gizem 6gretmen
zamani 6lgme konusunu; saat, takvim ve 6l¢ii birimlerinde Atatiirk'iin yaptig1 yenilikler {izerinden
anlatmistir. Zamani 6lgme konusunda tarihleri anlatirken 19 Mayis, 10 Kasim, 29 Ekim gibi 6zel
glinlerden bahsedilerek takvim anlatilmistir.

Hayat Bilgisi dersi 6gretim programinda kisisel degerler olarak 6z saygi, 6z giiven, toplumsallik, sabir,
hosgorii, sevgi, saygi, baris, yardimseverlik, dogruluk, diiriistliik, adalet, yenilige aciklik,
vatanseverlik, kiiltiirel degerleri koruma ve gelistirme yer alirken Atatiirk¢iiliik konular1 da 2. siif
Ogretim programi igerisinde yer almaktadir. Dayanigma, yardimseverlik, 6grenim hayati gibi konulara
vurgu yapilan ‘Okul Heyecanim’ temasinda Atatiirk'iin yasamu {izerinden 6rnekler verilmesi
Ongoriilmiistiir. Benay 6gretmen ‘Diin, Bugiin, Yarm’ temasindaki hava durumu ve mevsimler
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konusunu islemektedir. Ogretmen hava durumunu anlatirken Meteoroloji Genel Miidiirliigii niin
sayfasim dgrencilerle birlikte ziyaret ederek resmi bilgiye ulasmanin yolunu gostermistir. Ikinci dersini
anlatan 6gretmen dogal-yapay kavramini giinliik hayatlariyla iliskilendirerek yan anlamlari ile
tartigmaya agmigtir.

‘Kiiresel Baglantilar’ temas1 ‘Uzaktaki Arkadasim’ iinitesi icerisinde iilkelerin kiiltiirleri konusunu
isleyen Emine 0gretmen kitalar1 ve iilkeleri anlatirken milli kiiltiir 6gelerine gelmis ve Milli
Miicadele'de aslinda ortak duygular ve ortak diisiincelerin gostergesidir. Bagimsizlik igin bir araya
gelen Tiirk toplumu bunun i¢in savasiyor. Bu durumda milleti diri tutan 6zelliklerden biri de budur.’
seklinde agiklamada bulunmustur. Tiirkiye i¢cin bagimsizlik 6rnegi verilirken kiiltiirel 6geler 6n plana
cikarilmustir. Tkinci derste 13 Mayis 2014 tarihinde Manisa’nin Soma ilgesinde yasanan ve 301
madencinin maden ocagindaki gogiik altinda kalmasiyla yasamlarini kaybettigi giiniin ertesi olmast
dolayisiyla Soma olaylarindan bahsedilmistir.

‘Bu bir is kazasi degil. Oradaki insanlarin ¢aligsma sartlarindan bahsediliyor. Milli birlik, beraberlik,
suur bdyle giinlerde belli olur. Sirf baska yerlerdeki insanlar 1sinsin diye can verdiler. Bu tilkede
can giivenligi i¢in tedbirler alinmiyorsa devlet nerede? Olaylarin karsininda duyarsiz olmamak
gerekiyor. Yasananlar karsisinda duyarli olun, takip edin. Anlagtik m1?

Ogrenci: Cikarilan bir adam beni birakin arkadasimin karist hamile onu kurtarim diyor.

Ogretmen: Kurtarilan biri ambulansa bindirilirken kirletmeyeyim diyor. Adam o kadar alt tabakada
goriilmiis ki... Yazik. Diinyadaki farkli kiiltiirlerin 6zellikleri. Bolgelerin ekonomik faaliyetleri.
Aile diger uluslar i¢inde gecerlidir. Kiiltiirel 6geler her iilkeye aittir.’

Sinifa yansiyan politik sdylemler derslerin icerigine bagl olarak degismekle birlikte temelde
ogretmenlerin ideolojiye bakis agilariyla tutarlilik ortaya ¢ikmaktadir. Deniz ve Emine 6gretmen
gorlismeler esnasinda da milliyet¢i ve muhafazakar degerlere vurgu yaptiklarini iletmislerdi. Burada
dikkat ¢ekici olan matematik dersinde Atatiirk¢iiliik vurgusunun yapiliyor olmasidir. Diger ders ve
ogretmenler 6gretim programinin 6zel hedefleri dogrultusunda sinif i¢i uygulamalarini yonlendiriyorlar.

Sinif i¢i ve dis1 materyal kullaniminda sinif 6gretmenlerinin (Aliye, Benay, Emine, Fatma, Gizem)
MEB 6grenci ders ve ¢alisma kitaplarinin igerik ve etkinlikler agisindan yetersiz oldugu yoniinde
diisiinceleri olusmustur. Bu nedenle 6gretmenler derslerini islerken temelde ders planlari
dogrultusunda olusturduklari kaynaklari1 da kullanmaktadirlar. Calisma kagitlar1 olarak nitelenen bu
kaynaklar 6gretmen tirliniidiir. Dogrudan 6gretim ders planlarina yansiyan okulun ¢oklu zeka ve
bireysel 6grenme stillerine dikkat etme hassasiyeti ¢aligma kagitlari i¢inde gegerlidir. Calisma kagitlar
Ogrenci caligma kitab1 etkinliklerinin islevini gormeye yonelik hazirlanmaktadir. Simif 6gretmenleri
ziimreleri igerisinde haftalik olarak ders planlari ve ¢alisma kagitlarii gérev paylasimi yaparak
hazirlamaktadirlar. Sinif 6gretmenlerinin hazirlamig olduklari ders planlar1 ve ¢alisma kagitlar1 kurum
organizasyon sistemi igerisinde ziimre bagkani, ilkokul miidiir yardimeisi ve egitim koordinatoriiniin
incelemesinden gegmektedir.

Kurumda sistematik olarak her hafta ikinci, ii¢iincii ve dordiincii sinif diizeyinde 6grencilere haftalik
dlgme ve degerlendirme uygulamalar1 yapilmaktadir. Olgme ve degerlendirme uygulamalarina ait
raporlarda 6grencilerin bireysel, sube ve sinif bazli gelisimleri ortalamalar iizerinden tartisilmaktadir.
Ortalamalara yonelik atfedilen fazla 6nem ve ‘ortalama fetisizmi’ olarak metaforlastirilabilecek
analizle de hem 0grencinin hem de 6gretmenin basarisinin degerlendirildigi ortiik mesaj 6gretmenler
tarafindan algilanmaktadir. ‘Ortalama fetisizmi’ akademik basariya odaklanan egitimdeki
neoliberalizmin bir yansimasidir. Sinif 6gretmenlerinin ortalama fetisizmine yonelik goriisleri soyledir:
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Aliye: Ortalaman yiiksekse mesele yok. Onun i¢in insanlar birbirleriyle bir sey paylagsmiyorlar.
Diger anlamda paylasim igindeler. Bu ders anlaminda, birbirine yardim etme anlaminda.
Etkinlikler oluyor. Herkes canla basla galistyor. Siiflarin birbirini gegmesi, benim sinifim
senden daha iyi gibi ders anlaminda sikintili tipler var.

Fatma: Meslektas iligkilerine ortalamanin iyi olmasinin iyi 6gretmen, diigiilk olmasinin kotii
Ogretmen olarak goriilmesi... Ben bdyle bir seye hi¢ girmedim. Ben bir 6gretmenin ortalamasi
iyidir diye hi¢ 6yle gormedim. Benim baktigim seyler 6gretmenin ne kadar yaratici olabildigi,
dgrencinin seviyesine ne kadar inebildigidir. Iliskileri nasil? Cocukla iliskisi nasil? Ogretmeni
nasil goriiyor? Bu noktada ¢ocuklarin ¢ocuklarla iletisiminden dersteki tavirlart konusmalari, ne
kadar yiireklendirdigi karakteri ile biitiinciildiir. Ben 6gretmenin dersini siirekli izlemeden sinav
sonucuna gore bu iyidir kotiidiir diyemem. Sinavdaki basariy1 6lgecek olursak soru tarzlarina
bakmamiz lazim. Ben istersem basariy1 %98 de yaparim, %70'te yaparim. Ben ¢ok zorlayici
sorular sorarim. Bunu degerlendirenlerin sinif atmosferine bakmasi, sinav sorularina bakmasi
gerekir. Degerlendirenlerin sinav sorularina bakmadan degerlendirdiklerini goriiyorum.

Ogretmenler dogrudan ideolojik olarak neoliberalizmi tanimlamasalar bile bu uygulama neoliberalizmi
yeniden liretmektedir. Kurumun egitim-6gretim siirecini planlarken ders saatlerine yansittigi velilerin
de 6zel 6gretim kurumu tercih sebeplerinin basinda gelen yabanci dile ayrilan saattir. Kurum Tiirkge
dersinden sonra en fazla ders saatini Ingilizce dersine (tiim ders saatleri igerisinde %23,25)
ayirmaktadir. Ozel 6gretim kurumunda siif gretmenlerinin egitim-6gretim uygulamalari ile milli
egitim ideolojisini yeniden iiretme pratikleri temasinda endoktrinasyon kategorisi hakim diisiince ve
degerler acisindan incelenmeye ¢alisilmistir. Okulda 6grencilerin sosyal gelisimlerine katki saglamak
amaci ile BSC (Ben Sorun Cozerim) programi uygulanmaktadir. Bu programda 6grencilerin empati
kurma yontemini kullanarak sorun ¢6zme becerilerinin gelismesine katki saglanmaktadir. Cocuklara
insanlardan kaynaklanan sorunlari fark edecek ve sorunlari ¢6zebilmelerine yardim edecek diigiinme
becerilerini 6gretmek amaglanmistir. Sorun ¢ézebilmek icin gereken sdzciik dagarcigini 6grenme,
kisinin kendisinin ve digerlerinin duygularini tanimasi, diger kisinin bakis agisini1 dikkate alma sorun
¢6zmenin on becerilerinden olmaktadir.

Program icerisinde yer alan ve MEB 2569 sayili Tebligler Dergisinde yayinlanan sosyal etkinlikler
yonetmeligi cercevesinde ilkdgretim ve ortadgretim kurumlarinda kutlanacak belirli glin ve haftalar
cizelgesine yonelik etkinlikler yapilmaktadir. 10-16 Kasim aras1 Atatiirk Haftasi, 24 Kasim'da
Ogretmenler Giinii kutlamasi belirli giin ve haftalar dahilinde yapilirken; kutlama ve téren yonetmeligi
kapsaminda 29 Ekim Cumhuriyet Bayrami, 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami ilkokul
kademesinde gergeklestirilir (MEB, 2007b). Kurumda tdrenler hafta sonuna denk geldiginde bile
yapilmaktadir.

29 Ekim Cumhuriyet Bayrami 6ncesinde okul koridorlari ve siniflar cumhuriyetin kurulus dénemlerini
yansitan resimler ve sozlerle siislenmistir. 10 Kasim 2013 Atatiirk'li Anma toreni pazar giiniine
rastlamis olmasina ragmen saat 8:45'te téren ‘Sonsuzluk oratoryosu, koro, drama ve lirik dans’
etkinlikleriyle gerceklestirilmistir. Toren konferans salonunda yapilmistir. Térende Atatiirk'iin hayati
fotograflar esliginde klip yapilarak gosterilmistir. Konferans salonunda Anitkabir resmi ve Tiirk
bayragina yer verilmistir. Okul miidiirii duygulu bir konugma yapmis, milli egitim sisteminden
Atatiirk'in silinmek istendigini vurgulamistir. 31 Kasim tarihinde tiim okul 6grenci, veli ve
calisanlarinin da katilimryla Anitkabir ziyaretine gidilmistir.
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Tema 3: informal Kurallar ve Milli Egitim ideolojisinin Yeniden Uretimi

Ozel 6gretim kurumundaki simif dgretmenlerinin milli egitim ideolojisini yeniden iiretme pratiklerini
ortaya koymak amaciyla yapilan arastirmanin iigiincii alt problemi ¢ Ozel 6gretim kurumundaki
informal kurallar sinif 6gretmenleri araciligiyla milli egitim ideolojisini nasil yeniden iiretiyor?’
sorusuna yanit aramaktir. Informal kurallar temast roller, 6grenme yollar1 ve dgrenmeyi etkileyen
bireysel ve baglamsal faktorler kategorilerinde agiklanmaya calisilmustir.

Kuruma yeni baglayan 6gretmenlere kurumun egitim felsefesi, giinliik rutinleri seminer doneminde
okul y&neticileri tarafindan yapilan egitimler ile tanitilmaktadir. Ogretmenlere sunulan 82 sayfalik
‘Ogretmen El Kitab1’nda okulun formal yapisina ve giinliik rutinlere iliskin detayli aciklamalar
bulunmaktadir. Formal yolla 6grenilenlerin yaninda dgretmenlerin informal yolla 6grendikleri de
bulunmaktadir. Kurumun 6rgiit kiiltiirii, 6grenmeler tarafindan gzlem, model alma ve yardimlagma ile
ogrenilmekte ve d6gretilmektedir. Sinif 6gretmenleri yatayda ziimre igerisinde dikeyde ise sinif
diizeyleri ile eslesmektedir. Sinif 6gretmenleri hiyerarsik olarak ziimre baskanlari, miidiir yardimcisi ve
miidiire baglidirlar. Okulun uygulamalarina iliskin yapilmasi gerekenler ziimre baskani araciligi ile
sinif 6gretmenlerine iletilmekte ve ziimre bagkani tarafindan takibi saglanmaktadir. Sinif
ogretmenlerinin oncelikle iletisim kurduklar1 6gretmen, ziimre bagkani olmaktadir. Ziimre bagkaninin
oncelikleri okulun giinliik rutinlerinin sorunsuz bi¢imde tamamlanmasini saglamaktir. Eger sinif
Ogretmeni kendisine bir 6gretmeni model aldiysa model aldig1 kisinin 6zelligi temelde yonetimle en az
sorun yasayan, yonetime yakin olan 6gretmendir. Okul igerisinde yonetime ve giice yakin olmak
ayricalik olarak algilanmaktadir. Ogretmen ydnetime yakin olursa az sorun yasayacagini dgreniyor,
hata yaptiginda arkasinda durulabilecegini, isteklerinin reddedilmeyecegini biliyor.

Kurum ydneticileri tarafindan hazirlanan 6gretmen el kitabinda sinif 6gretmeninden beklentiler
belirlenmistir. Sinif 6gretmenleri her sabah dersin baglama zamanindan 6nce okulda bulunarak
Ogrencilerini sinifta hazir bicimde karsilar. BSC etkinligi konularim énceden belirler veya rehberlik
servisinin de goriisiinii alarak 6grencilerle paylasir. Her sabah yoklama alir, gelmeyen 6grencileri ilgili
miidiir yardimeisina bildirir. Gelmeyen 6grencilerin velileri ile iletisime gecerek giin i¢inde islenen
konular ya da bu konularin telafisi ile ilgili bilgilendirme yapar. Sinifin tertip ve diizenini saglar. Téren
ve kutlamalarda smifiyla birlikte hazir olur, 6grencilerinin diizenini saglar. Ogrencilerinin akademik ve
sosyal gelisimlerini takip eder, yardima ihtiyaci olanlar i¢in rehberlik servisi diger 6gretmenlerle
isbirligi yapar. Ogrencilere ait tiim bilgiler ve giincellemeler igin e- Okul, Okul-Net vb. bilgilendirme
sistemlerini diizenli olarak kullanir ve Okul-Net sisteminin giin igerisinde takibini gerceklestirir.
Yemekte dgrencileriyle birlikte olur. Duyurulari sinifina iletir, doniitlerini toplar ve ilgili birimlere
iletir. Nobet gorevini zamaninda ve gerektigi sekilde yerine getirir. Canta, gereksiz kitap vb. simif
iginden ¢ikarilip, dolaplarin amaca uygun kullamlmasini saglar. Ogrencilerin brang derslerindeki
akademik ve davranis yonlerinden gelisimlerini takip ederek, brang dersliklerine gidislerini kontrol
eder. Smif dist alandaki uygulamalarin basinda nébet gorevi gelmektedir. Nobet sinif igi ders saati
stiresi 26 ders saati gegmeyen siif 6gretmenleri igin bir tam giin ve 6gle aralarinda 45 dakika olarak
planlanmustir.

Ozel 6gretim kurumlarinda calisan sinif 6gretmenleri ve brans dgretmenleri bireysel acidan is
giivencesi ve gelecek kaygisi, kurumsal agidan sunulan hizmetin kalite standardini artirmak ve
yenilikleri takip etmek gibi sebeplerden bireysel ve kurum anlaminda kendini gelistirme ihtiyaci
icerisindedir. Kurum igerisindeki 6gretmenler kurumun ayni zamanda ‘6gretmen egitimi’ yaptigini ve
kendilerine 6gretmenligi 6grettigini informal ortamlarda dile getirmektedirler. Sinif 6gretmenleri
arasinda kurumdan ayrilan sinif 6gretmenlerinin baska 6zel 6gretim kurumlarinda rahatlikla is
bulduklarini ifade etmeleri de bu 6nermeyi desteklemektedir. Kurumun 6ncii ve rutin uygulamalari

87



Jou’mal l)f Q‘ualiéaliv‘c Rcsc:‘rc‘hli;\ Education Volume 3 / ISSue 1, 2015

Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi - ENAD
Journal of Qualitative Research in Education - JOQRE

kurum sahibinin akademisyen kdkenli olmas1 ve paylasime1 yapisi nedeniyle simif 6gretmenleri
arasinda nitelik agisindan yayilmasina ve 6gretmenlerin uzmanlagmasina katki saglamaktadir.
Kurumun 6ncii uygulamalar sinif 6gretmenlerinin diger kurumlardaki meslektaglar1 arasindan 6ne
cikarabilmektedir. Glinliik rutinlerinde farkli agamalarda kontrolden gegmesi sinif 6gretmenlerinin
ustalagmasini saglamaktadir. Ayrica sinif 6gretmenleri de bireysel anlamda kendilerinde gordiikleri
eksiklikleri gidermek amaciyla akademik metinler okuma, internet arastirmasi yapma yollarini
kullanarak kendilerini gelistirmeye ¢aligsmaktadirlar. Sinif 6gretmenleri arasinda lisansiistii egitimi
yalnizca Deniz almistir. Emine ve Fatma ise lisans egitimlerini sinif 6gretmenliginin yaninda Tiirkce
ogretmenliginde ¢ift ana dal diplomasina sahip olarak tamamlamiglardir. Kurumun 6gretmenden
kendini gelistirme alaninda beklentileri giinliik rutinlerin kalitesinin artmasina yonelik oldugundan
Ogretmenlerin gilinliik rutinler diginda akademik anlamda kendini gelistirme ¢abalarina pek
rastlanmamaktadir.

Smif 6gretmenlerinin akademik metinlere ve akademisyenlere yonelik ‘Onlar ne biliyorlar? Sinifa
girmiyorlar. Asil is sinifta. Oturduklart yerden yaziyorlar. Gelsinler de kendileri uygulasinlar.” algilar
da kendini gelistirme ¢abas1 agisindan akademik gelisimden ziyade giinliik rutinlere ve kurum
beklentilerine yoneliktir. Kurumun akademik gelisim a¢isindan lisansiistii egitime devam etmeleri
konusunda talepte bulunanlara yonelik olumsuz bir yanitt olmamaktadir. Brang 6gretmenlerinden talep
edenlere yonelik kurum ydneticilerinin de destekleriyle 6gretmenlerin lisansiistii egitim almalarina
katk1 sunulmaktadir.

Okullarda isbirligi, miidiirlerle 6gretmenler, 6gretmenlerle meslektaslar1 ve okulun aileyle iliskileri
acisindan ele almabilir (Tschannen-Moran, 1998; 2001). Ogretmenlerin isbirligi, yoneticilerle isbirligi
acisindan da ele alinabilir. Kurumda sinif 6gretmenleri egitim yoneticisi olarak iist yonetici olan
kurucu, genel miidiir, kurucu temsilcisi ile okul miidiiri, Ana sinifi 1-2-3.siniflar miidiir yardimeisi, 4.
sinif miidiir yardimcisi ve egitim koordinatorii ile calismaktadirlar. Okul miidiirii ile ziimre baskanlari
(Aliye, Deniz, Gizem, Hatice) ziimre bagkanlar1 toplantisinda dogrudan igbirligi yapmaktadirlar.

Ozel 6gretim kurumlarinda sinif gretmenleri profesyonel hesapverebilirlikte mesleki gelisim ve
mesleki yeterlikleri kurum tarafindan organize edilen egitimlere katilarak vermektedirler. Performans
hesapverebilirligi kapsaminda sinif 6gretmenleri i¢in 6zellikle 6grenci kazanim degerlendirmeleri
onemli yer tutmaktadir. Piyasa hesapverebilirligi acisindan 6zellikle velilerin akademik basar1
beklentisi olmaktadir. Ana sinifa 6grencisini kaydettirmek i¢in gelen veliler bile kurumun orta
Ogretime gegis sinavlarindaki basari durumunu merak etmesi bu durumu yansitmaktadir. Biirokratik
hesapverebilirlik agisindan mevzuata uyma hususunda sinif 6gretmenlerinin kilik-kiyafet, ndbet
gorevleri, arkadaslarina kars1 kaba ve saygisiz davranma, yonetimce yasaklanan yerlerde sigara igmek,
siyasi amag tasiyan sembolleri tasima; siyasi partilerin, bu partilere bagli yan kuruluslarin, ideolojik
amach dernek ve kuruluslarin veya sendikalarin siyasi ve ideolojik goriislerinin propagandasini yapma
acilarindan degerlendirilir.

Smif 6gretmenlerinin siyasi goriis agisindan kurum igerisindeki paylagimlar1 se¢im donemlerinde ya da
medyaya yansiyan glincel gelismeler iizerine sohbet amagli olmaktadir. Kurumda siyasi amag tasiyan
bir eylem kurum tarafindan onaylanacak bir davranis degildir. Ozel 6gretim kurumlarinda
ogretmenlerden beklenen yalnizca 6gretmenlerin 6gretmenlik yapmasidir. Simif 6gretmenleri arasinda
siyasi bir dernege, kurulusa iiye olan da bulunmamaktadir.

Arastirma sahas1 ve 6gretmenler, 6grencilere ve velilere yonelik muhafazakar ve milliyetgi ideolojinin
okul, kiiltiirel degerleri tasiyan ve koruyan; kiiltiirel miras1 ve degerleri yetiskinlerden kiiltiirel bilgisi
tamamlanmamis olan bireylere nakleden, boylece bu degerleri gelecek nesiller adina giivence altina
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alan bir yapiya ve toplumun tiim tiyeleri i¢in okulun genel toplumsal rolii kiiltiirel miras1 aktarma
hedefine; totaliteryan ideolojinin lider figiirli 6ne ¢ikabiliyor. Marksist egitim kurami siifsiz bir
toplumun olusumunu insa etme diisiincesi ise 6gretmenler ve kurum acgisindan esitlikten ¢ok adalet
anlayigina vurgu yapilmasi ve bireyin one ¢ikarilmasi dolayisiyla kendisine pek yer bulamamaktadir.
Sinif 6gretmenlerinin kendilerine yonelik ise daha ¢ok liberal ve neoliberal kosullarin yeniden
iiretildigi sdylenebilir.

Sonug¢

Sinif 6gretmenlerinin ideoloji kavraminin igerigine yonelik net olmayan bakislari1 ve kendi
ideolojilerini ortaya koymadaki kavramsal ve eylem tutarlilig1 arasindaki net olmayan iliskiler
ideolojinin tarihsel siirecteki uzlagilmaz ya da belirsizlik iizerine yapilandirilan igerigini yeniden iiretir
niteliktedir. Siif 6gretmenleri ideoloji kavramini siyasi diisiince kategorisi i¢erisinde Kemalizm,
milliyet¢ilik ve muhafazakarlik ideolojisi agisindan "dogrudan" iiretirken, liberalizm ve neoliberalizm
ideolojilerini "dolayli" yoldan iiretmektedirler. Ideolojinin dolayl1 yoldan iiretilmis olmasi sinif
Ogretmenlerinin 6zellikle neoliberalizme dair kavramsal farkindaliklarinin diisiik olmasina
baglanabilir. Kiiltiir kategorisinde deger ve inang, ritiieller ve semboller {izerinden ideolojinin ortaya
konulmasi siyasi ideoloji olarak muhafazakarlik ve milliyetcilik ile ilgili oldugu sdylenebilir.
Ideolojinin diisiinceler bilimi olarak gériilmesi ve sistem agisindan degerlendirilmesi milli egitimin
uzak, genel ve 6zel hedefleri ile agiklanmistir. Sinif 6gretmenleri kendi ideolojilerini milli egitimin
hedeflerine paralel bicimde agiklamaya 6zen gostermislerdir.

Simif 6gretmenlerinin egitim-6gretim uygulamalarinin yeniden iiretim siirecinde iist yap1 olarak
bakanlik ve kurum 6nemli rol oynamaktadir. Bakanlik merkezi yap1 olarak 1739 sayili Milli Egitim
Temel Kanunu'nda belirttigi ilkeler, kurumda 5580 say1li Ozel Ogretim Kurumlar: Kanunu
dogrultusunda siif 6gretmeninin egitim-6gretim uygulamalarina ydnelik cercevesini ¢izmektedir. Ozel
ogretim kurumunda smif 6gretmeni kurumun egitim felsefesi ve uygulamalar1 dogrultusunda egitim-
Ogretim siirecini yapilandirmaktadir. Egitim-6gretim uygulamalarinin program kategorisi igerisinde
degerlendirilmesinde 6zellikle ideolojik sdylem baglaminda Matematik ve Sosyal Bilgiler 6gretim
programinda vurgunun yer aldig1 goriilmektedir. Matematik 6gretim programinda yer alan 6lgme
Ogrenme alaninda Atatiirk¢iiliik 6gelerine vurgu yapilmasi ideolojik sdylem baglaminda
degerlendirilebilir ve sinif 6gretmeninin ilgili kazanimlarin yer aldig: derslerde Atatiirkgiiliik
vurgusunu yapmasi mesru kabul edilebilir. ideolojik yansimanin 6gretim programinin da iceriginden
kaynakl1 en yogun oldugu &gretim programu Sosyal Bilgilerdir. informal kurallarin ideolojik yansimasi
dgretmen ve dgrenci agisindan iki boyutta degerlendirilebilir. Ogretmen agisindan dncelikler
baglaminda neoliberalizmin rekabet, paylasim, hesapverebilirlik, giiven boyutlar1 6n plana ¢ikmustir.

Ogrenci agisindan Atatiirkgiiliik, milliyet¢i ve muhafazakar ideolojinin gostergelerine rastlanmaktadir.

Tartisma

Yeniden iiretim, {iretici giiclerin yeniden {iretimi ve iiretim iligkilerinin yeniden tiretimi olarak ikiye
ayrilabilir. Uretim iligkilerinin yeniden iiretimini saglayan sistem, devlet aygitlari sistemidir. Louis
Althusser, devletin ideolojik aygitlari olarak belirledigi sistemi alt yapi-iist yap1 olarak konumlandirir
(Althusser, 2005). Ust yap1 aygitlar1 hukuki-siyasal sistemdir. Milli egitim sistemi iist yap1 olan hukuk
sisteminin belirledigi anayasal ¢erceve ile faaliyetlerini siirdiiriir. Milli egitim sistemi agisindan 1973
yilinda kabul edilen 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu ilgili ¢er¢eveyi olusturur. Milli Egitim
Temel Kanunu genel ve 6zel amaglar1 hedeflerini ortaya koymustur. Milli Egitim Temel ilkeleri ile de
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egitim hizmetlerinin hangi ilkelerle yapilandirilacagini belirtmistir. Temel ilkeler, ideolojik tasnifi
yapildiginda ideolojilerin 6ne ¢ikan 6zellikleri agisindan farklilik gostermektedir. Ideolojik analiz
acisindan tutarliligin oldugu tespitini yapmak giigtiir.

Mausethagen (2013) 6gretmen ve 6grenci iliskisine dair olumsuz durumlar 6gretmenin zamanini
cogunlukla dgrencinin sinava hazirlanmast i¢in ¢aligmalar yapmasinin; 6grencinin ise 6grenme
acisindan ¢ogunlukla teste yonelmesinin etkili oldugunu tespit etmistir. Meslektas iliskilerinde ise
farkl arastirmalarda farkli bulgulara ulagilmistir. Hesapverebilirligin meslektaslar arasindaki iligkileri
olumlu ya da olumsuz etkilemesi orgiitsel iklime bagli olarak degisiklik gostermektedir. Giir (2014)
Ogretmenlerin vasifsizlastirilmasina yonelik yaptig1 arastirmasinda 6gretmenlerin iizerinde baski
olusturan unsurlardan birinin ‘testing’ oldugu bulgusuna ulagsmistir. Neoliberal piyasanin ¢eligkilerine
gelince kendi ortaya attig1 postulatlarla ¢elismesidir. Piyasanin kendi kendini diizenlemesi nosyonuna
karsilik 6gretmenlerin ve 6grencilerin giinlitk yagsamlarinin standartlar, testler ve raporlarla devlet
miidahalesine acik olmasi ve artan denetim (Hursh, 2005; Apple, 2004). Rekabetci piyasanin
desteklenmesi i¢in inovasyon ve farkliliklar 6nemsenirken program standartlariyla inovasyonun
sinirlandirilmast (Hursh, 2005). Aslinda neoliberalizmin bu kisimlarindan ¢ok rekabet, verimlilik gibi
unsurlarini dikkate aliyoruz. Kiiresellesme ile birlikte egitimin ideolojik islevlerinde yasanan doniisiim
ile birlikte, ulus-devlet ideolojisinin yerini serbest pazar ideolojisi almistir. Bu durumda serbest pazar
ideolojisinin gerektirdigi performansin 6ne ¢ikarilmasi ve teknokratizmi yansitan haller tiretmektedir
(Aktay, 2002).

Ogretmenlerin okul temelli mesleki becerileri kurum igerisindeki hizmet ici egitimlerin igeriklerinde de
goriilmiistiir. Hill (1991)'in Ingiltere 6gretmen egitimindeki modern ideolojik perspektifleri ve Apple
(2004) egitim ve ideoloji baglaminda ABD'deki dort grubu iliskilendirerek agikladigi arastirmasinda
ogretmenlerin teknige odaklandigini belirtmistir. Apple (2004)'in egitim ve ideoloji baglaminda yer
verdigi ilk grupta yer alan neoliberaller ekonomi ve okullar arasinda yakin iliskiye dikkat ¢cekerek
piyasa iliskisini vurgularlar. ikinci grup neomuhafazakarlar ekonomi agisindan neoliberaller ile benzer
diisiiniirken ajandalariin temelinde kiiltiirel yenileme bulunur. Ugiincii grup otoriteryen popiilistler ise
dinsel yonii agir basan, okullar ve cinsellik konusunda endise eden grubu olusturur. Dérdiincii grup ise
herhangi bir hegemonik hedefi olmayan profesyonel ve yonetici orta sinifin olusturdugu gruptur. Bu
gruptakiler hesapverebilirlik, 6lgme ve testler, verimlilik, maliyet-yarar analizi vb. konulardaki teknik
ve prosediirel becerileri ile varolurlar. Arastirma sahasindaki sinif 6gretmenleri Apple'in iiglincii grubu
hari¢ diger ii¢ gruba yerlestirilebilir.

Egitimin ideolojik yanina iligkin tartigilmasi gereken 6nemli kavramlardan biri endoktrinasyondur.
Endoktrinasyonun u¢ anlami ¢ocuklarin egitim esnasinda beyinlerinin yikanarak, totaliteryan rejimin
propagandasini yapmaktir (Momanu, 2012). Lammi (1997) eger yanlis anlamalar sistematik bigimde
yonlendirilirse yanlis anlama endoktrinasyon olmaya basladigim ifade eder. Egitim kavramimin
literatiirde yer alan ve kabul goren tanimlarindan biri olan ‘istendik davranis olusturma’ vurgusunu ise
kiyasladigimizda pedagojik acidan endoktrinasyondan soz edilebilir (Giindiiz, 2013). Ogrenciyi “sekil
verilmeyi bekleyen edilgen bir nesne’ olarak ele almak ve 6grenme siirecinin biitiin bireyler {izerinde
ayni etkiyi gosterecegi varsayim da davramsg1 pedagoji ile iliskilendirilebilir (Ozden ve Simsek, 1998).
Pedagojik acidan endoktrinasyon {ist yapi olarak bakanligin yetkili kurullarca belirledigi uzak, genel ve
ozel hedeflerdir.

Tiirkiye’de cumhuriyetin kurulusu ile birlikte, egitim merkezi olarak diizenlenen bir kurum haline

gelmis, Tevhidi Tedrisat Kanunu ile birlikte Milli Egitim Bakanligi tarafindan diizenlenmeye
baglamustir. Egitimin ideolojik yeniden iiretim islevine uygun olarak kurulus yillarindan itibaren milli
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egitim politikas1 ulus devlet bilincini gelistirmeye doniik olarak bigimlendirilirken, sanayilesme ve
kalkinma hedeflerine uygun bir bicimde genel egitim anlayis1 benimsenmistir. 1980°lere kadar egitim
sisteminin kimi donemsel farklilasmalara ragmen igerigi su 6gelere dayanmaktadir: Pozitivizm,
aydinlanma, genel bilgi ve kiiltiir, toplum bilimleri (Culhaoglu, 2005).

Oneriler

Bu aragtirmanin sinirliliklart géz éniinde de bulundurularak aragtirmacilar i¢in gesitli 6nerilerde
bulunulabilir. Ideoloji kavraminin egitimle iliskilendirilerek ideoloji-egitim felsefeleri-6gretim
uygulamalar1 arasindaki baglantilar1 tutarli bicimde ortaya koyacak tarihsel arastirmalar alana katki
saglayabilir. Bu arastirma okul etnografyasiyla yapilmistir. Okul etnografyasiyla yapilacak arastirmalar
problem durumunun saha ve ¢oklu veri toplama teknigi ile gergeklesmesi problemlerin daha net ve
dogrudan agiga ¢ikarilmasinda katki yapabilir. Ogretmenlerin simif icindeki ideolojik tercihlerinin
ogrencilerin farkli boyutlardaki gelisimleri (kisilik, ahlaki, biligsel vb...) {izerinde nasil bir etkiye sahip
oldugunu ortaya koyan nitel metodolojinin merkezde oldugu uzun vadeli arastirmalar yapilabilir. Bir
0zel 6gretim kurumu ile siirli yapilan bu arastirma farkli 6zel 6gretim kurumlarinda ve kamu
okullarinda yapilabilir.
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Summary

Purpose and Significance. In this study, learning processes in re-production of ideology will be
analysed through informal learning and rules which have learnt. In this context, how teachers learn
from the situations that they have encountered in their daily lives in their working place, in other words
school and how they reflect what they have learnt can be conceptualised as working place learning.
Teachers’ informal learning processes in schools which are their working environment can occur
through relationships with management, colleagues, parent and environment.

Discussing the place of ideology in education requires establishing the relationship of government and
society and then society and individual basically. Government transforms the holistic world which it
fictionalises via ideology into an institutional area via education. Besides national education ideology,
Teachers may have ideological choices that constitute their learning processes. Even if the upper
structure does not express its ideology directly, teachers’ relations to the ideology can be inferred from
the contents of teaching programmes, the aims of the education system and the final results of the
reforms on the education. The way that the teachers, who are the implementers of the education
ideologies, adopt and practise the ideological substructure which has been determined by the system
shows the extent to which the ideological expectations are practised. Moreover, the ideology of the
teacher, who is the state’s ideological apparatus and who plays active role in education, reveals his/her
relation to the system, which is reflected on teaching-learning process or not.

Methodology.

Design. The aim of this study is to research the re-production practices of national education
ideologies of private primary school teachers. The study was designed qualitatively and field research
was conducted with school ethnography. Holistic approach must be preferred in the attempts of
discovering the relationship of education and ideology. In this study, ethnographic pattern has been
chosen in order to analyze the process closely, conveying the atmosphere accurately, identifying and
thoroughly examine the semantic world of the issue that is researched.

The Field of Research. The field of the research was a private teaching institution in the Cankaya
district, Ankara, Turkey. The institution, which is the field of research, founded in 2002-2003
academic year. In 2013-2014, when the research was conducted, there were 361 girls, 399 boys and in
total 760 students in 36 classes of the institution at primary, secondary and high school levels. The
school fees vary according to the levels. In the year when research was conducted, 12,800 lira for
kindergarten, 13,800 lira for primary and secondary level and 16,800 lira for high school is paid as the
school fee. Food, transportation, stationary and uniform is not included in this fee. The institution has
7 administrators, 89 regular teachers, 5 waged teachers, 2 probationer teachers and 16 supportive
workers, which means 119 human resources in total. 17 class teachers work in the field of research,
whose professional seniority average is 8,47 years and intuitional seniority is 2,82 years.

Data Collection. Data was obtained from detailed interviews with eight primary teachers, their
observations and documents related to their classes and coterie meetings. In the study, 382-minute
interview video and 90-page transcript related to these videos from the interviews, 16 video records,
35-minute each, and notes from the observations, observational documents of 4 ceremonies and 4
coterie meetings, 82-page teacher handbook, 46-page parent handbook, 32-page lesson plans, materials
used in classes, regulation documents and variable field notes were obtained as data.
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Data Analysis. Data obtained were analysed with descriptive and content analysis techniques. The
findings of the study were given within the frame of themes, categories and codes which were
determined based on the problem statement. The first theme of re-production of ideology was
presented in the context of Kemalism, conservatism, nationalism, liberalism and neoliberalism in the
category of political thought; value and belief, rituals and symbols in the category of culture and
system in the category of school of thought. The second theme of curriculum in re-production of
educational ideology in elementary teachers’ teaching practices was explained in the context of
syllabus, significant days and weeks, and hidden curriculum. Within this category the indoctrination in
the context of teaching values and dominant thought was reviewed. The third theme was presented in
the category of roles, learning styles and individual and contextual factors affecting learning.

Reliability and Validity. During the research, the reliability of the research has been reviewed by
checking the data obtained at certain intervals briefly. The researcher has received feedbacks related to
the research process from a senior auditor. The researcher has tried to provide reliability via
diversification by using methodological variety in obtaining data and data variety. With the
participant’s approval, the researcher has shared his impressions about the school with the participants
during the process. Observation of the phenomena which the participant has been researching for a
long time has increased the reliability of the research.

Discussion and Conclusion. The results found at the end of the study are (i) While the primary
teachers produce the ideology concept in terms of Kemalism, nationalism and conservatism directly,
they produce the ideologies of liberalism and neoliberalism indirectly in the category of political
thought. (ii) As upper structure, ministry and institution play a significant role in re-production process
of teaching practices of primary teachers. Primary teachers in private teaching institutions construct
their teaching processes according to the educational philosophy and practices of their respective
institution. (iii) Evaluating the teaching practices in the category of curriculum, Math and Social
Sciences are realised to be emphasised especially in the context of ideological discourse. Social
Sciences course is the one that reflects the ideology the most intensively due to its syllabus. (iv)
Teaching practices include Kemalism, which the institution presents via the expectations in educational
philosophy, in the hidden curriculum of school climate. In terms of school climate, teaching practices
include elements related to Liberalism based on constructivism. (v) Ideological reflections of informal
practices are evaluated in two dimensions as teacher and student. Priorities for the teacher focused on
competition, collaboration, accountability and confidence within the framework of neo-liberalism,
Students indicated priorities of Kemalism, nationalism and conservatism in their ideological reflections.

It has been found out that there are unsharp relations between the private primary school teachers’
unclear attitudes towards the content of ideology concept and conceptual and action consistency when
they express their own ideology. While class teachers are reflecting their ideological choices, they
make remarks on the emphasis of Kemalism which is reflected on many dimensions of education
system with the effects of principles of national education and their own teaching processes as well.
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