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Ogretmen Adaylarinin Tiirkge Ogretimi Uygulamalarina iliskin Gorisleri”
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Oz

Sinif 6gretmenligi anabilim dalinda 6grenim gbéren Ogretmen adaylarinin Tirkge Ogretimi
uygulamalarina iliskin gorislerinin incelendigi bu arastirmada veriler 26 sinif 6gretmeni adayinin
Tirkce O6gretimine iliskin gorislerini belirlemeye yonelik agik uglu sorularin yer aldigi bilgi formu
ile toplanmistir. Arastirmada elde edilen veriler betimsel ¢6zimleme teknigi kullanilarak
¢O6zUmlenmis ve yorumlanmistir. Arastirma bulgulari 6gretmen adaylarinin Tirk¢e derslerinde
dikkat c¢ekme ve glidileme icin en ¢ok; acik uclu sorular kullandiklarini, gorsellerden
yararlandiklarini, konuyla ilgili kisa videolar izlettiklerini ve c¢ocuk edebiyatindan metinler
okuduklarini gdstermistir. Tiirkce derslerinde en fazla; soru-cevap, anlatim, drama, 5E 6grenme
dongiisii ve tartisma yontem ve teknikleri kullaniimistir. Kullanilan metinlerin segiminde
ogrencilerin 6n bilgileri, gelisim 6zellikleri, metnin ilgi ¢ekiciligi, yazim ve igerik olarak uygun
olmasi gibi 6zellikler dikkate alinmistir. Ogretmen adaylarinin Tiirkce derslerinde; sinif hakimiyeti
ve Ogrenciyi derse katabilme, iletisim kurma ve Ogrencilerin dikkatini ¢cekme, soru-cevap
yontemini etkili kullanma ve etkinlikleri yonlendirme, vurgulu konusma konularinda kendilerini
basarili bulduklari gérilmustar.

Anahtar Kelimeler: Tiirkge 6gretimi, 6gretmen adaylari, 6grenme-6gretme siireci.
Pre-Service Teachers’ Opinions regarding Practices of Turkish Language Arts Course

Abstract

This study investigated pre-service teachers’ opinions regarding practices in teaching Turkish
Language arts course. The data was collected through 26 pre-service teachers’ responses to the
Opinion Form consisting of open-ended questions. The collected data were analysed and
interpreted through descriptive analysis techniques. Findings revealed that in order to draw
attention and motivate students, pre-service teachers mostly used open-ended questions, used
visuals and short videos, and read children’s literature books. When teaching the course,
question and answer, lecture, drama, the 5E learning cycle and discussion were the most
commonly used teaching methods. Students’ prior knowledge and developmental characteristics,
whether the texts were interesting and appropriate or not were considered when determining
which texts to be used. Pre-service teachers stated that they were successful at managing the
classroom, allowing students to participate in the lesson, conducting an effective communication,
taking students’ attentions, using question and answer technique, organizing activities, and using
intonations when speaking.

Keywords: Turkish language teaching, pre-service teachers, learning-teaching process.
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Giris
ilkokul, biiyiik oranda bireylerin temel bilgi ve becerileri kazandigi, tutum ve degerlerin
olustugu bir dénemi kapsar. Ozellikle bu yillarda verilen egitim-6gretimin niteligi, bireyin hem egitim
yasantisini hem de bireysel yasantisini dogrudan etkilemektedir. Bu durum, ilkokulda egitim-6gretim
hizmetlerini yiriten sinif 6gretmeninin sorumlulugunu daha da arttirmaktadir. Clnkl teknolojik
gelismeler ne kadar hizli olursa olsun 6zellikle ilkégretimde sinif igerisinde 6gretmenin yerini

dolduracak teknolojik bir ara¢ yoktur (Akyol, 2010).

Bireylerin bilgi birikimlerinin temelini olusturmada ilkokuldaki sinif 6gretmenlerinin etkisinin
incelendigi arastirmalar sinif 6gretmenlerin kisilerin geleceklerini belirlemedeki etkilerine vurgu
yapmaktadir (Boyaci ve Kilig, 2017). Senemoglu (1992), sinif 6gretmeninin, bireyin bilissel gelisiminde
can alici 6neme sahip dénemlerden 5-11 yaslarindaki cocuklari etkileyerek gelecek nesillerin bilissel
gelisimini besleyen; bireyin kendine, topluma ve kendi disindaki diinyaya karsi tutumlarinin
cercevesini cizen; gelecek nesillerin yasama bigimini biyilk 6lclide etkileyen iletisim, arastirma ve
yaraticilik becerilerinin gelisimini hizlandiran kisi oldugunu ifade eder. Egitim ve 6gretimi etkileyen en

onemli 6ge olan 6gretmen, 6grenme-0gretme siirecinde en ¢cok 6grenciler ile iletisim kurar.

ilkokul dgrencileri, anadilini ailelerinden 6grenmis olarak okula gelirler. Ancak, ailenin ¢cocuga
verdigi temel anadili egitimi oldukca 6nemli olmakla birlikte, dilin kurallari ve dogru kullanimi
acisindan yeterli olmayabilir. Giincel Tirkge Ogretim Programi kapsaminda gerceklestirilen etkinlikler
aracihgiyla 6grencilerin dil becerilerini kazanmalari beklenir. Bu diislinceden hareketle 6gretmenlerin,
ozellikle de sinif 6gretmenlerinin dil becerilerini kazandirma konusunda 6nemli sorumluluklarinin
oldugu duslnilmektedir. Dolayisiyla, sinif 6gretmenlerinin, 6grencilere nitelikli bir anadili egitimi

verebilmeleri icin kendilerinin yeterli donanima sahip olmalari gerekmektedir.

Anadili 6gretiminin temel amaci, bireylerin disinme ve iletisim becerilerini ve anlama
glcini gelistirmek, toplumsallasma sireclerine katkida bulunmak, dinleme ve okuma aliskanligi ve
zevki kazandirmak, bireylerde s6zciik dagarcigini zenginlestirmek, temel dilbilgisi kurallarini 6gretmek
ve dil bilinci ve sevgisini olusturmaktir (Kavcar, 1988; Kavcar, Oguzkan ve Sever, 2005). Ulkemizde
anadili 6gretimi tiim dersler araciligiyla dolayh olarak yapilmaya galisilsa da anadili 6gretiminin temel
sorumlulugu Tirkce derslerindedir. Bu nedenle bireylere bilissel gelismelerine ve toplumsal
gereksinimlerine dayali olarak gerekli dilsel beceri ve aliskanliklarin kazandirilmasinda Tirkge

Ogretimine 6nemli sorumluluklar diismektedir (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 2005).

Tiirkce Ogretiminin temel amaci, anlama ve anlatma becerileri gelismis, duyarl bireyler
yetistirmektir. Bu amag dogrultusunda bireylerin dinleme, okuma, konusma ve yazma becerilerini

bilimsel bir anlayisla planh bir bicimde gelistirmeye, onlara Tirkceyi dogru ve etkili kullanabilme
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becerisi kazandirmaya calisilmaktadir. Ayrica Tirkce Ogretimi icerisinde dil bilgisi kurallari
sezdirilerek, dil becerilerinin gelisimine dayanak olusturularak, icinde yasanan dili kavratmak
hedeflenmektedir (Adali, 1983; Erdem ve Celik, 2011). Bu amaglarin yerine getirilmesi birinci siniftan
baslayip sekizinci sinifin sonuna kadar devam eden 6grenme slirecinde Tiirkce 6gretiminin etkili

olmasi ile olanakhdir (Sever, 2003).

ilkokulda etkili ve nitelikli bir Tirkce dgretiminin gerceklestirilebilmesi sinif 6gretmenlerinin
niteligiyle dogrudan iliskilidir. Ogretmen, d6grenme-6gretme siireglerinde en etkin role sahip olan,
ogrenciyle siirekli etkilesim halinde bulunan, egitim programinin uygulanmasindan sorumlu olan,
o0gretimi yonlendiren, egitim-6gretimle ilgili degerlendirme g¢alismalarini yéneten kisidir (Evran Acar,
2010). Bu nedenle sinif 6gretmenlerinin Turkge 6gretimi ile ilgili temel bilgi, beceri, ilke ve yontemleri
iceren kazanimlara sahip olmasi beklenir. Sinif 6gretmenleri Tirkce 6gretimiyle ilgili s6z konusu bu
kazanimlari, lisans egitimleri sirasinda Tirkce Ogretimi dersi kapsaminda o6grenmektedirler. Bu
disinceden hareketle, 6gretmen adaylarinin Tirkce 6gretimi dersi kapsaminda gerceklestirdikleri
uygulamalara iliskin goruslerinin belirlenmesinin, 6gretmen adaylarinin Tiirkce 6gretimi konusundaki

niteliklerini artirmaya katki saglayacagi distnilmektedir.

Bu arastirmanin amaci, 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Fakiiltesi ilkégretim Bolimi Sinif Ogretmenligi Anabilim Dal’nda &grenim goren ogretmen
adaylarinin Tirkce 6gretimi uygulamalarina iliskin gorislerini belirlemektir. Bu amag dogrultusunda

arastirmada su sorulara yanit aranmistir:
1. Ogretmen adaylar Tiirkce derslerinde dikkat cekme ve giidiileme icin neler yapmaktadirlar?

2. Ogretmen adaylari Tirkge derslerinde hangi yoéntem, teknikler ile materyalleri

kullanmaktadirlar?

3. Ogretmen adaylari Tiirkge derslerinde incelemek iizere metin/siir okumakta midir? Metin/siir

secerken nelere dikkat etmektedirler?
4. Ogretmen adaylari Tiirkge derslerinde grup calismalarina yer vermekte midir? Neden?

5. Ogretmen adaylar Tirkce derslerinde 6grencilere uygun geribildirimler vermekte midir?

Neler soylemektedirler?
6. Ogretmen adaylarinin Tiirkge derslerinde sinif yénetimine iliskin gériisleri nelerdir?

7. Ogretmen adaylan Tirkce derslerinde 6grencilerin etkin katihmini saglamak icin neler

yapmaktadirlar?

8. Ogretmen adaylarinin deneyimlerine bagli olarak kendilerinde basarili bulduklari ve

gelistirmeleri gereken yonleri nelerdir?
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Arastirma sorularinin hazirlanma sirecinde ve sorular hazirlandiktan sonra uzman gorisleri
alinmistir. Arastirma sorularinin ¢gogu agik ugludur. Bu tlr sorularin kullaniimasiyla incelenen konunun

daha esnek ve kesfedici bir bakis agisiyla arastirilacagi ve ¢6ziimlenecegi umulmaktadir.
Yéntem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma nitel arastirma yontemlerinden durum c¢alismasi modeline gore
gerceklestirilmistir. Nitel arastirma gozlem, gérisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigl, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercek¢i ve bitincil bir bicimde
ortaya konmasina yonelik nitel bir slrecin izlendigi arastirma olarak tanimlanabilir (Yildirnm ve
Simsek, 2016: 41). Durum ¢alismalarinda belli bir duruma iliskin sonuglar ortaya konmaya calisilir. Bu
arastirmada 06gretmen adaylarinin Tirkce dersi Ogretimlerine yonelik gorls ve deneyimleri
incelenmistir. Durum ¢alismalarinda durumlar birbirinden farkli oldugu icin genelleme yapmak soz
konusu degildir (Yildirnm ve Simsek, 2016). Ancak bu calismadan elde edilen sonuglarla benzer

durumlara yonelik 6rneklerin verilebilmesi amaglanmistir.
Arastirma Grubu

Bu arastirmanin calisma grubu 2015-2016 egitim 6gretim yili bahar yariyilinda, Ankara
Universitesi Egitim Bilimleri Fakiltesi Simif Ogretmenligi Anabilim Dal’nda kayith olan, “Tirkce
Ogretimi” dersini almis ve bu ¢alismaya katilmaya goniilli olan toplam 26 sinif 6gretmeni adayindan
olusmaktadir. Bu durum ¢alismasinda 6gretmen adaylarinin Tirkge dersi 6gretimine yonelik goris ve
deneyimlerinin kesfedilmesi ve aciklanmasinda amacgh 6rnekleme yonteminin uygun bir yontem
oldugu dusinidlmektedir (Yildirrm ve Simsek, 2016). Katilimcilara ulasmanin daha c¢abuk ve
maliyetinin dislik olmasi ile tanidik bir grupla calismanin daha pratik olacag distunildiginden
arastirmanin ¢alisma grubu amach 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum 6érneklemesi

ile belirlenmistir.

Veri Toplama Araci, Verilerin Toplanmasi ve Verilerin Coziimlenmesi

Arastirma verileri, sinif 6gretmeni adaylarinin Tirkce oOgretimine iliskin gorislerini
belirlemeye yonelik agik uglu sorularin yer aldigi bilgi formu ile toplanmistir. Bilgi formunda yer alan
sorular olusturulurken 6ncelikle ilgili alanyazin incelenmis, olusturulan taslak gériisme formu alan
uzmanlarinin gorislerine sunulmus ve alinan dénitler dogrultusunda sorulan sorulardan yoénlendirici
olanlar, ¢ok boyutlu olanlar ve cevabi evet-hayir seklinde olan bazi kapali uglu sorular bilgi formundan

cikarilarak veri toplama aracina son hali verilmistir.
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Nitel arastirmalarda veri ¢oziimlemesi kapsaminda veriler, birimlere ayrilir, kodlanir, veriler
arasindaki baglamlari gérmek ve temalar olusturmak igin sentezlenir (Bogdan ve Biklen, 2007). Bu
arastirmada veriler, nitel arastirmada veri ¢6ziimleme tekniklerinden betimsel ¢oziimleme teknigi
kullanilarak ¢6ziimlenmis ve yorumlanmistir. Betimsel ¢6ziimlemede elde edilen veriler, daha

onceden belirlenen temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Verilerin ¢6ziimlemesinde arastirma sorulariyla ilgili olarak toplanan verilerin detayli olarak
gercek durumu yansitmasina calisiimistir. Bunun igin de arastirmaya katillan 6gretmen adaylarinin
goris ve deneyimleri mimkin oldugunca dogrudan sunulmustur (Yildirim ve Simsek, 2016). Betimsel
¢6ziimleme ile veriler ¢oziimlenirken arastirmacilarin goriis ve yorumlarina yer verilmemistir.
Bulgularin sunumunda ornekler ve veriler 1s18inda yoruma gidilmistir. Bu arastirmanin verileri
arastirma sorularina goére belirlenen temalar altinda sunulmustur. Arastirma verilerinin
¢O6ziimlenmesinde 6ncelikle arastirma sorularina bagh olarak betimsel ¢oziimleme icin bir cerceve
olusturulmustur. Daha sonra betimsel ¢6ziimleme icin olusturulan cerceveye 6rnek olan veriler bir
araya getirilmis, ilgili olanlar birlestirilmis ve bulgularin yaziminda kullanilacak dogrudan alintilar
belirlenmistir. Daha sonra tablolar halinde verilen bulgular betimlenmis ve yorumlanmistir.
Arastirmaya katilan her bir 6gretmen adayina 1'den 26’ya kadar numara verilmistir (6rn. K1).
Ogretmen adaylarinin yorumlari ve cevaplari K1, K3 vb. kodlanmis numaralarla belirtilmistir (K1:

arastirmaya katilan bir numarali 6gretmen adayini belirtmektedir).

Bulgular
Bu bashk altinda, ¢alisma grubundaki 6gretmen adaylarinin arastirma sorularina dair

verdikleri yanitlar tablolar ile sunulmus ve yorumlanmistir.

“Ogretmen Adaylari Tiirkce Derslerinde Dikkat Cekme ve Giidiileme igin Neler Yapmaktadirlar?”

Sorusuna lliskin Odretmen Adaylarinin Gériislerinin Dagilimi

Arastirma kapsaminda 6gretmen adaylarina yoneltilen “Tiirk¢e derslerinizde dikkat cekme ve
gliidiileme igin neler yapmaktasiniz?” sorusuna 6gretmen adaylarinin verdigi yanitlarin dagilimi Tablo

1'de en sik gozlenenden en az gozlenene dogru listelenmistir:

Tablo 1. Ogretmen adaylarinin dikkat cekme ve giidiileme icin yaptidi etkinlikler

No  Yapilan Etkinlikler f
Acik uglu sorular sorma 15
Gorsellerden yararlanma

Konuyla ilgili kisa videolar izletme
Cocuk edebiyatindan metinler okuma
Gunlik yasamla ilgili sorular sorma
Konuyla ilgili cocuk sarkilari dinletme
Fikra anlatma

Drama yaptirma

0O N OO A W N P
R N NN N O
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Tablo 1’e gore Tirkce derslerinde dikkat cekme ve gidileme icin 6gretmen adaylarinin en
cok acik uclu sorular kullandiklari, gorsellerden yararlandiklari, konuyla ilgili kisa videolar izlettikleri,
cocuk edebiyatindan metinler okuduklari gériilmektedir. Ogretmen adaylarinin biyiik cogunlugunun
dikkat ¢cekme ve giidiileme igin agik uglu sorulari kullanmalari, konuyla ilgili gérseller ya da videolar
bulmaya gore daha kolay bir etkinlik oldugu icin ¢cogunlukla tercih edildigi disinilebilir. Agik uclu
sorular konuyla ilgili 6n bilgiler ve 6n yasantilarin bilissel olarak hatirlanmasini saglarken konuyla ilgili
gorseller ve videolar goriintli ve ses olarak da hatirlamayi kolaylastirdigi icin daha etkilesimli bir
ortam saglayabilir. Etkilesimli bir ortamin saglanmasinda énemli bir role sahip olan dramanin dikkat

cekme ve glidiilemede ¢ok az kullanilmasi ise dikkat cekici bir veri olarak degerlendirilebilir.

“Ogretmen Adaylari Tiirkce Derslerinde Hangi Yontem, Teknikler ile Materyalleri Kullanmaktadirlar?”

Sorusuna lliskin Odretmen Adaylarinin Gériislerinin Dagilimi

Arastirma kapsaminda 6gretmen adaylarina yoneltilen “Tiirkgce derslerinizde hangi yéntem,
teknikler ile materyalleri kullanmaktasiniz?” sorusuna 6gretmen adaylarinin verdigi yanitlarin dagilhimi

Tablo 2 ve Tablo 3’te sunulmustur:

Tablo 2. Ogretmen adaylarinin kullandiklari yéntem ve teknikler

Kullanilan Yéntem ve Teknikler f
Soru-cevap

=2

o
N
o

[N
H

Anlatim

Drama

5E 6grenme donguisi
Tartisma

Grup galismasi

Beyin firtinasi
istasyon

Gosteri

Ornek olay

Rol oynama

O 00 N O Ul A W N -

=
o

N
N
R R R R NNNDMGG

Egitsel oyunlar

=
N

Tablo 2 incelendiginde 6gretmen adaylarinin Tirkce derslerinde en fazla; soru-cevap,
anlatim, drama, 5E 6grenme donglisi ve tartisma yontem ve tekniklerini kullandiklari gérilmektedir.
Ogretmen adaylari az sayida da olsa grup calismasi, beyin firtinasi ve istasyon tekniklerini de
uygulamaktadirlar. Bu tablodaki verilerden hareketle 6gretmen adaylarinin her ne kadar en ¢ok soru-
cevap ve anlatim yontem-tekniklerini tercih etseler de konunun uygunlugu dogrultusunda
ogrencilerin 6grenme-68retme slirecine aktif katiimlarini saglayan yontem ve teknikleri de

uyguladiklari séylenebilir.
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Tablo 3. Ogretmen adaylarinin kullandiklari materyaller

P
(]
—

Kullanilan Materyaller
Yansitici

[any
(o)}

Bilgisayar

Tahta

Ders Kitabi
Tirkge s6zlik
Calisma yapraklari
Yazim Kilavuzu
Renkli kartonlar

0O N O Ul B WN B
P N WS B DDdO

Kartondan, kartlardan ya da kagitlardan
hazirlanan materyaller

O

Tablo 3’e gore 6gretmen adaylari Tiirkce derslerinde en fazla yansitici, bilgisayar, tahta, ders
kitabi, Tirkce sozlik ve calisma yapraklarini kullanmaktadirlar. Ogretmen adaylarinin biyiik
¢ogunlugunun yansitici kullanmalari, derste teknolojik araglardan etkin bir bicimde yararlandiklarini

gostermektedir.

“Ogretmen Adaylari Tiirkce Derslerinde incelemek Uzere Hangi Tiir Metinleri Kullanmaktadir?
Metin/Siir Secerken Nelere Dikkat Etmektedirler?” Sorusuna iliskin Ogretmen Adaylarinin Gériislerinin

Dagilimi

Arastirma kapsaminda 6gretmen adaylarina yoneltilen “Tiirkce derslerinizde incelemek iizere
hangi tiir metinleri kullaniyorsunuz? Metin secerken nelere dikkat ediyorsunuz?” sorularina 6gretmen
adaylarinin verdigi yanitlarin dagihmi Tablo 4’te ve Ogretmen adaylarinin kendi ifadelerinden

alintilarda sunulmustur:

Tablo 4. Ogretmen adaylarinin kullandiklari metin tiirleri

No Kullanilan Metin Tirleri f
1 Cocuk edebiyati/Oykii 20
2 Ders Kitabindaki metinler
3 Siir
4 Fikra

Tablo 4’e gore 6gretmen adaylari Tirkce derslerinde en fazla ¢ocuk edebiyati Uriinlerinden
dykileri, ders kitabindaki metinleri ve siirleri kullanmaktadirlar. Ogretmen adaylarinin Tiirkge

derslerinde metin secerken nelere dikkat ettiklerine yonelik goruslerinden bazilari sunlardir:

“Metin kullandim. Cocuklarin elestirel diisiinmelerini saglamak amaciyla onlarin bir

farkindalik kazanmalarini istedim.” (K1)
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“Derste incelemek lizere “Pesin Hiikiim” isimli metin kullanildi. Metni secerken 6grencilerin 6n

bilgileri, ilgi ve istekleri, gelisim ézelliklerin ve égrenci diizeyi dikkate alinarak segildi.” (K2)

“Derste ddrencilere bir metin isledim. Bu metni segerken de metnin igeriginin g¢ocuklarin
diizeyine uygun olup olmadidina, metinde bir konu biitiinliigiiniin var olup olmadigina, yazim
yanhslarina, metnin uzunluguna, dilbilgisine ve 6grencilere verilen mesajin yanlis olmamasina 6zen

gosterdim.” (K3)

“Incelemek icin “Canim Isterse?” adli metin kullanilmistir. Metin segilirken éncelikle cocukta
merak uyandirarak ilgi ¢ekmesine, verdigi mesajin ¢ocuga gére olmasina, metinin gerek dil
bakimindan gerekse anlasiimasi yoniinden ¢ocugu zorlamayacak bir metin olmasina dikkat edildi.”

(K16)

Ogretmen adaylari Tiirkce derslerinde metin secerken en cok; 6grencilerin 6n bilgileri, gelisim
ozellikleri, 6grencilerin bilissel dizeyi, metinlerin ilgi ¢ekiciligi, metnin dil ve anlatim yoniinden yazim
ve icerik olarak ¢ocugun dizeyine uygun olmasi gibi Ozellikleri dikkate aldiklarini belirtmislerdir.
Belirtilen goriisler dogrultusunda, 6gretmen adaylarinin metin secerken pek cok degiskeni dikkate

aldiklari ve bu konuda duyarl davrandiklari séylenebilir.

“Ogretmen Adaylar Tiirkce Derslerinde Kiime Calismalarina Yer Vermekte Midir? Neden?” Sorusuna

iliskin Ogretmen Adaylarinin Gériislerinin Dagilimi

Arastirma kapsaminda Ogretmen adaylarina yoneltilen “Tiirk¢e derslerinizde kiime
calismalarina yer veriyor musunuz? Neden?” sorularina 6gretmen adaylarinin verdigi yanitlarin

dagihmi Tablo 5’te sunulmustur:

Tablo 5. “Tiirk¢e derslerinizde kiime ¢alismalarina yer veriyor musunuz? Neden?” sorusuna iliskin 6gretmen
adaylarinin gértslerinin dagilimi

No ifadeler f ifadeler

“Kesfetme ve Derinlestirme asamalarinda grup ¢alismasi etkinligini kullandim.
Odrencilerin birbirleriyle etkilesim saglamalari, yardimlasma ve fikir alisverisinde
bulunarak ortak karar almalarini saglamak icin grup ¢calismasi yaptirdim.” (K3)

1 Evet 12 “Konunun daha verimli olmasi ve ézellikle siniftaki éncelikle 6Grencilerin birbiriyle
iletisimi ¢ok kopuk oldudgu igin onlarin birbiriyle kaynastirmayi saglayabilmek
icin.” (K7)

“Grup ¢alismasini bir kere uyguladim ancak sinif ¢ok dagildi ve sonra konuyu

2 H 14
ayir toparlamakta zorlandim.” (K2)

Tablo 5’e gore 6gretmen adaylarinin yaklasik yarisinin Tirkge derslerinde grup g¢alismalarina

yer verdikleri gorilmektedir.
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“Ogretmen Adaylari Tiirkce Derslerinde Ogrencilere Uygun Geribildirimler Vermekte Midir? Neler

Séylemektedirler?” Sorusuna lliskin Odretmen Adaylarinin Gériislerinin Dagilimi

Arastirma kapsaminda Ogretmen adaylarina yoneltilen “Tiirkce derslerinizde dgrencilere
uygun geribildirimler veriyor musunuz? Neler séyliiyorsunuz?” sorularina 6gretmen adaylarinin

verdigi yanitlarin dagilimi Tablo 6’da sunulmustur:

Tablo 6. “Tiirk¢e derslerinizde grencilere uygun geribildirimler veriyor musunuz? Neler séyliiyorsunuz?”
sorusuna iliskin égretmen adaylarinin gériislerinin dagihmi

No ifadeler f ifadeler

“Bazi kelimelerde yanlis eslestirme yapinca gerekli ipuglari verilerek tahtada
érnekler vererek dogruyu bulmalarina yardimci oldum. Bulamadiklari zaman ne
oldugunu séyleyerek bir cagrisim yapip yapmadiklarini sordum. Bazen es ve zit
anlamlarini karistirdilar. Etkinlik esnasinda es ve zit anlamli kelimeleri nasil
buldugumuzu ve ne oldugunu hatirlatma yaparak geribildirim verdim.” (K3)

“Tiiremis kelimelerden érnek istedim, yanlis séyleyince agiklayarak diizelttim.
Metnin 6zetlenmesini isteyince sinifta Efe 6zetlemenin nasil oldugunu sordu. Ona
6zet bir metnin kendi climlelerimizle kisaca anlatiimasidir dedim. Sonra metni

1 Evet 23 6zetleyip, ondan da yapmasini istedim. Bundan sonra bana anladigini belirtti.
Kelime tiirleriyle ilgili érnekler istedigimde, yanlis érnekler verdikleri durumlar
oldu. Ben de hemen agiklayarak diizeltiyorum ya da baska bir 6grenciye séz hakki
vererek dogru cevabi siniftan almaya ¢alisiyorum. (K5)

“Aferin, bravo vb. ve sinifca herkesin kendini alkislama durumu séylenerek
6zglivenlerini yerine getirmeyi pekistirmis olduk.” (K6)

“Odrenilenleri pekistirici ve yeni 6drenileceklere karsi motive edici ifadeler
kullanildi.” (K8)

2 Hayir -

Tablo 6’'ya gore oOgretmen adaylarinin tamamina yakini Tirkce derslerinde uygun
geribildirimler verdiklerini belirtmislerdir. Ogretmen adaylarinin geribildirim verirken, ipucu vermeye,
hatirlatici ifadeler kullanmaya, aciklama yapmaya, sinifca alkislatmaya, motive edici ifadeler

kullanmaya bagvurduklari gérilmektedir.

“Ogretmen Adaylarinin Tiirkce Derslerinde Sinif Yonetimine lliskin Gériisleri Nelerdir?” Sorusuna iliskin

Ogretmen Adaylarinin Gériislerinin Dagilimi

Arastirma kapsaminda 6gretmen adaylarina yoneltilen “Tiirkce derslerinde sinif yénetimi
konusunda kendinizi nasil degerlendiriyorsunuz? Neden?” sorularina 6gretmen adaylarinin verdigi

yanitlarin dagihmi Tablo 7’de sunulmustur:
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Tablo 7. “Tiirkge derslerinde sinif yénetimi konusunda kendinizi nasil degerlendiriyorsunuz? Neden?” sorusuna
iliskin 6gretmen adaylarinin géruslerinin dagilimi

No ifadeler f ifadeler

“Konu icin sectigim metin ¢ok ilgilerini ¢ekti. Yer yer konu disina ¢ikmayacak
sekilde sakalar yaptik. Metin ile ilgili sorulari cevaplarken ézellikle “sizce”li
sorularda ¢ok eglendik. Bir 6dgrenci yanindakine bir sey sordugunda bunu
gérmezden geldim. Sinif yénetimi olmazsa ¢ocuklar derse yogunlasamaz, 6gretim
gerceklesmez.” (K4)

“Sinif yénetiminde etkili oldugumu diisiindiim. Agik¢casi bu derste bu kadar etkili
1 Yeterli 18 olacagimi diisiinmiiyordum. Sadece metin islenecek, sorular sorulacak gibi
diistiniiyordum. Derse baslamadan 6nce kisaca bu derste neler yapacagimdan
bahsettim. Cok iyi dinlediler, merakla derse baslamayi beklediler. Bu derste
g6zden gecgirmenin, giidiilemenin, gegislerin ve &zetlerin énemini daha ¢ok
anladim. Gegislerde, gbézden gegirmede kullandigim ciimleleri dikkatlice
dinlediler. Buna ¢ok sevindim. Sorulari parmak kaldirip séz aldiktan sonra
cevaplamalarini gerektigini ilk basta defalarca séylemek zorunda kaldim. Daha
sonra istenilen sekilde s6z almaya ¢alisanlara séz hakki verdim ve onlar

“Sinif icinde arkadaslari ve ders islenirken uymalari gereken bazi kurallari derste
baglantilari koptukga tekrarlamadim fakat pek basarili oldugum konusunda emin

3 olamiyorum. Odrencilerin bir ders saati diderini tutmuyor bundan dolay:
zorlandigim anlar oldu. Ama ders anlatirken olabildigince 6grencilerin hepsine
56z hakki verdim.” (K3)

Kismen
Yeterli

“Sinif yénetiminde c¢ok etkili oldugum séylenemez. Sinif kalabalik oldugundan
égrencilerin dikkatini toplamada zorluk ¢ektim. Bir grubun dinlemesini saglarken
digerlerinin dikkati dagiliyor, konusuyorlar. Daha ¢ok soru sordugumda onlari
daha iyi kontrol edebiliyorum. Zaten dersi genelde soru-cevap seklinde
isliyorum.” (K9)
3 Yetersiz 3 B

“Sinif yénetiminde sorunlar yasadim. Ogrencilerin kendi 6gretmenlerinin bile ¢cok
zor sadladigi sinif yénetimini sadlayamadim. Odgrenciler beni abileri olarak
gérdiikleri icin (6gretmen yiiziinden) beni énemsemediler. Odretmenin gittigini
gordiiklerinde daha ¢ok vahim oldu. Dersimin 3-4 kez béliinmesi de cabasiydi.”
(K12)

Tablo 7 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin blyik c¢ogunlugu Tirkce derslerinde sinif
yonetimini saglama konusunda kendilerinin yeterli oldugunu disiinmektedir. Katilimcilardan alinan
gorislere bagli olarak 6gretmen adaylarinin, 6grencileri 6grenme-6gretme sirecine aktif katilmalarini
saglamada, istenmeyen davranislari gerekli durumlarda gérmezden gelmede, derse ilgi ¢ekici bir giris
yaparak ogrencilerin dikkatlerini cekmede, sinif kurallari belirleme ve uygulamada ve pekistirecler
kullanmada kendilerini yeterli bulduklari soéylenebilir. Diger taraftan Ogretmen adaylari; sinif
mevcudunun fazla oldugunda, kendi 6gretmenlerinin de sinif yénetimi saglayamadigi siniflarda, sinif
ogretmenlerinin 6gretmen adaylarini “abi” olarak tanitmasi nedeniyle 6grencilerin onlari “abi” olarak
gordiklerinde ve sinif 6gretmenleri siniftan giktiginda sinif yénetimini saglamada yetersiz olduklarini

ifade etmislerdir.
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“Ogretmen Adaylar1 Tiirkce Derslerinde Odgrencilerin Etkin Katiimini  Sadlamak icin  Neler

Yapmaktadirlar?” Sorusuna lliskin Ogretmen Adaylarinin Gériislerinin Dagilimi

Arastirma kapsaminda 6gretmen adaylarina yoneltilen “Tiirkce derslerinizde égrencilerin etkin
katihmini saglamak icin neler yaptiniz?” sorularina 6gretmen adaylarinin verdigi yanitlarin dagihimi

Tablo 8’de sunulmusgtur:

Tablo 8. Ogretmen adaylarinin 6§rencileri etkin olarak derse katmak icin yaptiklari etkinlikler

No Yapilan Etkinlikler f
1 Ogrencilerin sorulan sorulari yanitlamasi 21
2 Ogrencilerin metinleri sesli olarak okumasi 10
3 Ogrencilerin soru yazmasi 4
4  Egitsel oyunlar oynama 4
5 Drama yapma 4
6 Ogrencilerin okunan metinleri 6zetlemeleri 3
7  Ogrencilere grup calismasi yaptirma 2
8  Anlami bilinmeyen sézcikleri sdzlikten buldurma 2
9  Ogrencilerin 6ykii olusturmalari 2
10 Belirlenen sozciikleri ciimle iginde kullanma 2
11 Ogrencilerin konuyla ilgili 8rnekler vermesi 2
12 Ogrencilerin gérselleri yorumlamalari 1
13 Ogrencilerin soru sormasi 1
14 Okunan metni 6grencilere yorumlatma 1

Tablo 8’e gore 6gretmen adaylari Tirkge derslerinde 6grencilerin etkin katiimini saglamak
icin cogunlukla; 6grencilerin sorulan sorulara cevap vermelerini saglamakta, 6grencilere metinleri
sesli olarak okutmakta, o6grencilerin soru yazmalarini saglamakta, egitsel oyunlar oynatmakta ve
drama yaptirmaktadirlar. Ogretmen adaylarinin Tiirkce derslerinde 6grencilerin etkin katilimlarini
saglamak icin; 6grencilerin gorselleri yorumlamalari, 6grencilerin soru sormalarini saglama ve
ogrencilerin okunan metni yorumlamalarina en az diizeyde yer verdikleri gérilmektedir. En az
diizeyde yer verilen etkinlikler arasinda 6grencilerin yorum yapmalarina yonelik ifadelerin ise dikkat

cekici oldugu soylenebilir.

“Ogretmen Adaylarinin Deneyimlerine Bagli Olarak Kendilerinde Basarili Bulduklari ve Gelistirmeleri

Gereken Yénleri Nelerdir?” Sorusuna iliskin Ogretmen Adaylarinin Gériislerinin Dagilimi

Arastirma kapsaminda 6gretmen adaylarina yoneltilen “Kendinizde basarili oldugunuz ve
gelistirmeniz gereken yénleriniz nelerdir?” sorularina 6gretmen adaylarinin verdigi yanitlarin dagihmi

Tablo 9’da sunulmustur:
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Tablo 9. Ogretmen Adaylarinin Kendilerinde Basarili ve Daha Az Basarih Bulduklar Ozellikleri

Basarili Bulunan Ozellikler f | Gelistirilmesi Gereken Ozellikler f
Sinifi yénetme ve 6grenciyi derse katabilme ]

1 8 | Sinifiydnetme 9
iletisim kurma ve dgrencilerin dikkatini Ogrenciyi etkin kilacak dgretim yéntemlerini

2 ¢cekme 6 segme

Soru-cevap yontemini etkili kullanma Ogrenci ilgisini canli tutma

Etkinlikleri yonlendirme Konuyu ginliik hayatla iliskilendirme
Vurgulu konusma/diksiyon

3

4

5 Etkinlik hazirlama
6 Adilolma

7

8

9

Materyal segme
Daha yavas ve akici konusma
Dilbilgisi 6gretme

Ozgiivenli olma

Ogrenciyi motive etme
Materyal kullanma On hazirlik yapma
10  Ornek olay bulma Degerlendirme yapma
11 Ipuglari verme Grup calismasi yaptirma
12 Metnin anlasiimasini saglama Ogrenciyi tanima
13 Yontem bilgisine sahip olma Zamani etkili kullanma

14  Yaraticilk becerisine sahip olma Ogrencinin derse katilimini saglama

R R R R R R NNNNWDS D
P R R R R R R P NNNWO

15  Ozetleme ve gecislerde basarili olma Kalici 6grenmeyi saglama

Tablo 9 incelendiginde 6gretmen adaylarinin Tlrkce derslerinde; sinif yonetimi ve 6grenciyi
derse katabilme, iletisim kurma ve o6grencilerin dikkatini ¢ekme, soru-cevap yonetimini etkili
kullanma ve etkinlikleri yonlendirme, vurgulu konusma konularinda kendilerini basarili bulduklari
gorilmektedir. Diger yandan 6gretmen adaylari Tirkce derslerinde; sinifi ydnetme, 6grenciyi etkin
kilacak yontemleri se¢me, 6grenci ilgisini canl tutma, konuyu ginlik hayatla iliskilendirme
konularinda kendilerini gelistirmeleri gerektigini disiinmektedirler. Ogretmen adaylarindan sinif
yonetimi konusunda kendilerini basarili bulanlarin sayisi ile sinif yénetimi konusunda kendini
gelistirmesi gerektigini distinen 6gretmen adaylarinin sayi olarak birbirine yakin olmasinin oldukca

dikkat cekici bulundugu soylenebilir.
Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada o©gretmen adaylarinin Tirkce Ogretimi kapsaminda gergeklestirdikleri
uygulamalara iliskin gorislerinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmada elde dilen verilere gore
O0gretmen adaylarinin Tirkce derslerinde dikkat ¢cekme ve gidileme igin en ¢ok acgik uglu sorular
sorduklari, gorsellerden yararlandiklari, konuyla ilgili kisa videolar izlettikleri, cocuk edebiyatindan
metinler okuduklari belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin Tiirkge derslerinde en fazla; soru-cevap,

anlatim, drama, 5E 6grenme dongusii ve tartisma yontem ve tekniklerini kullandiklari goriilmustir.

Ogretmen adaylari Tirkce derslerinde siklikla yansiticl, bilgisayar, tahta, ders kitabi, Tiirkce
sozlik ve calisma yapraklarini kullanmaktadirlar. Ogretmen adaylari, Tiirkce derslerinde metin

secerken en ¢ok; 6grencilerin 6n bilgileri, gelisim 6zellikleri, 6grencilerin dizeyi, ilgi cekiciligi, yazim ve
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icerik olarak uygun olmasi gibi 6zellikleri dikkate aldiklarini belirtmislerdir. Ogretmen adaylari Tiirkge
derslerinde en fazla éykii, ders kitabindaki metinler ve siir kullanmaktadirlar. Ogretmen adaylarinin

yaklasik yarisinin Turkge derslerinde kiime ¢alismalarina yer verdikleri belirlenmistir.

Ogretmen adaylarinin tamamina yakini Tiirkce derslerinde uygun geribildirimler verdiklerini
belirtmislerdir. Ogretmen adaylarinin geribildirim verirken, ipucu verme, hatirlatici ifadeler kullanma,
actklama yapma, sinifca alkislatma ve gidileyici ifadeler kullanmaya basvurduklari gorilmustar.
Ogretmen adaylarinin biyiik cogunlugu Tiirkce derslerinde sinif yénetimini saglama konusunda
kendilerinin yeterli oldugunu diisinmektedir. Ogretmen adaylar Tiirkce derslerinde 6grencilerin
etkin katilimini saglamak i¢in cogunlukla; 6grencilerin sorulan sorulara cevap vermelerini saglamakta,
ogrencilere metinleri sesli olarak okutmakta, 6grencilerin soru yazmalarini saglamakta, egitsel

oyunlar oynatmakta ve drama yaptirmaktadirlar.

Ogretmen adaylarinin Tiirkce derslerinde; sinifi ydnetme ve 6grenciyi derse katabilme,
iletisim kurma ve 6grencilerin dikkatini cekme, soru-cevap yonetimini etkili kullanma ve etkinlikleri
yonlendirme, vurgulu konusma konularinda kendilerini basarili bulduklari gértlmustir. Diger yandan
ogretmen adaylari, Tiirkce derslerinde; sinifi yonetme, 6grenciyi etkin kilacak yontemleri secme,
ogrenci ilgisini canli tutma, konuyu giinliik hayatla iliskilendirme konularinda kendilerini gelistirmeleri

gerektigini distinmektedirler.

Bu arastirmada elde edilen bulgular diger arastirma bulgulari ile benzerlik géstermektedir.
Ornegin, Askin (2011) tarafindan gerceklestirilen arastirmada da sinif dgretmeni adaylarinin
kendilerini Tirkce Ogretimi konusunda vyeterli gordiikleri sonucuna ulasiimistir. Yilmaz (2010)
arastirmasinda, Tiirkce 6gretmeni adaylarinin, Turkce 6gretimi 6zel alan yeterliklerini gerceklestirme
diizeylerinin ve Tiirkce &gretimi 6z yeterliklerinin “yeterli” oldugu sonucuna ulasmistir. Ozdemir ve
Erdogan’in (2017) calismasinda da sinif 6gretmeni adaylarinin Tirkce derslerinde 6zellikle ilk okuma
yazma Ogretimi konusunda 6z giivenlerinin yiiksek oldugu, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere oranla
0z yeterlik puanlarinin daha ylksek oldugu vurgulanmistir. Benzer sekilde Degirmenci Gindogmus’un
(2018) calismasinda sinif 6gretmeni adaylari ilkokuma yazma o6gretimi konusunda iyi olduklarini
disindiklerini ifade etmislerdir. S6zii gecen ¢alismada kiz 6gretmen adaylarinin erkek 6gretmen
adaylarina kiyasla daha yiksek 6z yeterlik diizeyine sahip olduklari belirlenmistir.

Bu calisma ayni zamanda, Yavuz (2009)’un, 68retmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine
iliskin yaptigi calisma ile benzer sonuglara sahiptir. Yavuz’un arastirmasina gore, 6gretmen adaylari
kendilerini 6gretmenlik meslegi konusunda “yeterli” gérmektedirler. Drummond ve Stoddard (1990),
O0gretmen adaylarinin, 6grencilerin egitimleri icin ne gibi yeterliklere sahip olmalari gerektigini
arastirmislardir. Ogretmenlere, 6gretmen adaylarinin sahip olmasi gereken yeterlikler sorulmustur.

Arastirmaya gore, 6gretmen adaylarinin 6ncelikli olarak iletisim becerilerine, ikinci olarak alan bilgisi
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yeterligine sahip olmalari gerektigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica Cakmak (2010) ve Ak’in (2006)
yaptiklari arastirmalarda sinif 6gretmenlerinin Tirkge dersinde farkh yontem ve teknikleri
kullandiklari belirlenmigtir. Buradaki bulgular, bu arastirmada elde edilen bulgulari destekler

niteliktedir.

Gokee (1999), ilkogretim 6gretmenlerinin sahip olmasi gereken yeterliklere ne diizeyde sahip
olduklarini inceledigi arastirmasi sonucunda ilkdgretim 6gretmenlerinin; ¢ocuk gelisimi, sinif igi
iletisim, 6gretim yontemleri, okuma 6gretimi, yazma 6gretimi, matematik 6gretimi, sinif yonetimi,
ogrenci basarisini degerlendirme, okul-aile isbirligi ve mesleki-kisisel alandaki yeterliklere yeterince
sahip olduklari ortaya ¢ikmistir. Buna karsilik, 6gretmenlerin program gelistirme ve degerlendirme
alanindaki yeterliklere oldukca diisiik diizeyde sahip olduklari sonucuna ulasilmistir. Susar Kirmizi ve
Akkaya (2009) tarafindan gerceklestirilen arastirma sonuglarina gore 6gretmenlerin; etkinliklere,
materyal kullanimina, Tirkce Ogretiminin beceri alanlarina ve hizmet ici egitime yonelik olarak
sorunlar yasadiklari sonucuna ulasiimistir. Her iki arastirmadaki bulgularin bazilarinin, bu arastirmada

elde dilen bulgular ile 6rtlstigi sdylenebilir.

Sonuglari bu arastirmanin bulgularindan farkh olan bazi calismalar da vardir. Karaca (2004)
tarafindan 6gretmen adaylarinin 6lgme ve degerlendirme yeterliklerine iligskin algilari ile ilgili yaptig
calismada, 6gretmen adaylarinin kendilerini 6lcme degerlendirme konusunda yeterli gormedikleri
ortaya koyulmustur. Yine bir diger arastirmada Anilan ve Kilig¢ (2013), sinif 6gretmeni adaylarinin
fakiiltedeki Tiirkce Ogretimi dersini islevsel bulduklari, Tirkce Ogretimi yaparken dil bilgisi

konularinin 6gretiminde zorlanabilecekleri sonucuna ulasmislardir.

Arastirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda farkli arastirmalarda; 6gretmen adaylar
farkh 6gretim yontem ve tekniklerini kullanarak Tirkce ders planlari hazirlamaya yonlendirilebilir,
O0gretmen adaylarinin Turkce derslerinde kendilerini gelistirmeleri gerektigini diisiindikleri konularda
neler yapabileceklerine iliskin calismalar yapilabilir. Diger yandan o6gretmen adaylari tarafindan
sunulan Tirkce derslerine iliskin mikro 6gretim uygulamalari gerceklestirilerek Tiirkce derslerinin
niteliginin artirilmasina katki saglanabilir. Ozdemir ve Erdogan’in (2017) ¢alismasinda sinif égretmeni
adaylari alanda uygulama yaptik¢a 6z yeterliklerinin arttigina vurgu yapmistir. Dolayisiyla, 6gretmen
adaylarinin  Gniversite egitimleri boyunca gerceklestirdikleri teorik 06grenmelerini alanda
uygulayabilmelerine yonelik ¢alismalara yer verilmesi ve lniversite ve okul isbirliklerinin arttiriimasi

onerilebilir.
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Extended Abstract
Introduction

In most cases, elementary school students begin their education with a prior working knowledge of
their mother tongue. In normal childhood development, children begin acquiring use of their native language
at an early age through experiences and interactions with their parents, other caregivers, peers, and so forth.
Even though natural language acquisition occurs from an infant and young child’s interaction with their family
and others around them, this language development is insufficient in terms of the rules and proper use of the
language necessary for a student to succeed in their formal education. Some students may have difficulty in
being successful in some academic disciplines because of a lack of the required language skills developed
through primary education. In the Republic of Turkey, it is important that students are successful and well-
educated, and as a result, according to the general objectives and principles of Turkish National Education
system gaining enough knowledge, skills, and usage of their native language is a priority. The responsibility of
adequately educating and preparing elementary school students for use of their mother tongue in academic
settings rests on the elementary school teacher; particularly on the classroom teacher being able, qualified,
and ready to provide instruction regarding appropriate native language use to their students.

The primary goals for teaching language to young individuals are to improve their cognitive abilities
and communication skills, increase their comprehension levels, contribute to their socialization process,
habituate them to positive reading and listening skills, develop and enrich their vocabulary, teach them basic
rules of grammar, create language awareness and a passion for language (Kavcar, 1988; Kavcar, Oguzkan &
Sever, 2005).

In Turkey, language learning occurs indirectly from the variety of instruction which takes place in all
courses. However, the primary responsibility for teaching the Turkish language to students is managed by
Turkish language courses. As a result, Turkish language course instruction has the important responsibility of
increasing individuals’ linguistic skills and language habits based on their mental and social needs (Kavcar et al.,
2005).

Providing effective and qualified instruction of the Turkish language in elementary schools has a direct
correlation with the expertise, knowledge, skill and overall qualifications of the classroom teachers. In Turkish
elementary school classrooms, the classroom teacher has the most active role in the teaching-learning process
because student and teacher interactions are in effect constant. The teacher is responsible for not only day-to-
day classroom instruction but also the implementation of specific training programs and the management of
evaluation (Evran-Acar, 2010). As a result, classroom teachers are expected to have acquired and developed
the required knowledge and skills for teaching language. During their undergraduate studies, in particular; as
part of a Turkish language education course, teacher candidates gain the necessary knowledge and skills to
prepare them for Turkish language instruction in the elementary school classroom. For this reason, determining
teacher candidates’ views regarding the classroom practices performed as part of Turkish language instruction
is considered an important contribution for enhancing teacher qualifications related to language teaching.
Therefore, the purpose of this study is to investigate pre-service teachers’ opinions regarding the application of
the knowledge and skills they acquired through their undergraduate teacher education program to Turkish
language instruction in the elementary classroom.

Method

The participants of the study were 26 pre-service teachers enrolled in Ankara University, Department
of Elementary Education during the 2015-2016 spring semester, and enrolled in a Teaching Turkish Language in
Elementary School Classrooms course. Data were collected from 26 pre-service teachers’ responses to open-
ended questions from a prepared Opinion Form. The collected data were analysed and interpreted through
descriptive analysis techniques.

Result and Discussion

The findings revealed that in order to get students’ attention and motivate them, the pre-service
teachers utilized a variety of teaching strategies, for example; asking open-ended questions, using visuals and
short videos, and reading children’s literature in the classroom. In addition, the pre-service teachers stated that
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projection equipment, computers, black/white board, textbooks, Turkish language dictionaries, and worksheet
were the mostly utilized materials in the classroom for language instruction.

Furthermore, the pre-service teachers’ responses regarding the teaching methods they utilized the
most were; question and answer, lecture, drama, the 5E learning cycle and class discussion. Finally, when
teaching Turkish language courses, the study responses revealed that pre-service teachers utilized stories, texts
from textbooks, and poems, the most.

Other important information provided by pre-service teacher responses were that when determining
which texts to be utilized in the classroom they considered their students’ prior knowledge and developmental
characteristics and questioned whether the texts were appropriate and interesting. Approximately half of the
participants responded that while teaching the Turkish language course they allowed their students to work
with peers and complete group activities. In addition, almost all participants stated that they believed they
provided appropriate feedback to their students.

The pre-service teachers also stated that in order to ensure active course participation from students,
they utilized a variety of methods such as encouraging students to respond to questions, allowing students to
read texts aloud, asking students to formulate and write their own questions, playing educational games, and
using drama.

Furthermore, in order to ensure students’ active participation to classroom activities, pre-service
teachers stated that they used specific teaching strategies including; asking students to interpret visuals,
encouraging students to ask questions, and asking students to interpret the texts they read with a few
sentences. Even though the students were only allowed limited opportunities such as commenting on
classroom activities and paraphrasing the texts they read, these strategies still proved to be of valuable
classroom resource.

Finally, the pre-service teachers responded that they believed they were successful at managing their
classrooms, allowed students to participate in the lesson, provided effective communication, maintained the
students’ attention, used the question and answer technique, organized activities well, and used the
appropriate level of intonation when teaching. However, the pre-service teachers also responded that they
needed continuous professional development in some areas such as organizing the classroom, locating and
utilizing effective teaching methodologies, keeping students’ interest alive and activity level high, as well as,
connecting students’ in school learning with their real life experiences.
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