Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi, 2018, 2(2), 85-103

Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari
Dergisi
Dergi Web sayfasi: http://dergipark.gov.tr/ader

ISSN 2651 - 5067

ETKILESiIMLIi MASAL ANLATIM TEKNiGiNiN ORTAOKUL 5. SINIF OGRENCILERINiIN
DINLEME BECERILERINE ETKiSi"
INFLUENCE OF INTERACTIVE STORYTELLING TECHNIQUE ON LISTENING SKILLS OF
MIDDLE SCHOOL 5TH GRADE STUDENTS

Erol DURAN*
Ebru OZTURK**

* Dog. Dr., Usak Universitesi Egitim Fakiiltesi Temel Egitim BSlimu Sinif Egitimi
Ana Bilim Dali, erol.duran@usak.edu.tr

** Usak Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Tirkce Egitimi Ana Bilim Dali
Doktora Ogrencisi, ebruozturkk43@gmail.com

Génderilme Tarihi: 20.09.2018
Kabul Tarihi :28.11.2018

Ozet Bu calismanin amaci, etkilesimli masal anlatim tekniginin ortaokul 5. sinif
ogrencilerinin dinleme becerilerine etkisini 6lgmektir. Arastirmada, nicel model ile
nitel model birlikte kullanilmistir. Etkilesimli masal anlatim tekniginin etkililigini
olgmek amaciyla nicel model, bu etkililigi daha iyi tartismak icin gérisme teknigi
kullanilarak galismaya nitel model destegi saglanmistir. Arastirmanin nicel model
kisminda, 6n test-son test kontrol gruplu yari deneysel desen kullaniimistir.
Arastirmadan elde edilen veriler {izerinde yapilan analizler sonucu, deney grubu
ogrencilerinden etkilesimli masal anlatim teknigi sonrasi elde edilen son testlere ait
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veri ortalamalarinin, mevcut yontem kullanilarak elde edilen 6n testlere ait veri
ortalamalarindan anlamli dizeyde yuksek oldugu sonucuna ulasiimistir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test verileri cinsiyet, baba egitim, anne
egitim ve anaokulu egitimi alma durumuna gére farklilasmamaktadir (p>.05). Deney
grubu oOgrencilerine ait son test veri ortalamalarinin, kontrol grubu 6grencilerinin
son test veri ortalamalarindan anlamh dizeyde yilksek oldugu belirlenmistir
(p<.05). Deney grubu 6grencilerine ait kalicilik testi veri ortalamalarinin, kontrol
grubu o6grencilerinin kalicilik testi veri ortalamalarindan anlamh diizeyde yiiksek
oldugu saptanmistir (p<.05). Deney grubu O6grencilerine ait kalicihk testi veri
ortalamalarinin, son test veri ortalamalarindan anlamh diizeyde dusik oldugu, yine
ayni sekilde kontrol grubu 6grencilerine ait kalicilik testi veri ortalamalarinin, son
test veri ortalamalarindan anlaml diizeyde diisiik oldugu tespit edilmistir (p<.05).

Arastirma sonunda her iki grup 6grencilerinin tamami ile gorisme yapiimistir.
Deney grubu 6grencileri ile yapilan goriisme sonucunda 6grencilerin, etkilesimli
bicimde anlatilan masallari daha ¢ok sevdikleri, daha dikkatli ve uzun sire
dinleyebildikleri, masal anlatim siresince daha c¢ok eglendikleri sonucuna
ulagilmigtir. Kontrol grubu 6grencileri ile yapilan gériisme sonucunda &grenciler;
bazi masal metinlerini anlamakta gticlik ¢ektiklerini, masal dinlemenin diger beceri
alanlarina  olumlu ybénde katki sagladigini disundiklerini ve masallar
somutlastirarak anlatmanin daha yararli olacagini dusiindiklerini ifade etmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Masal anlaticiligi, etkilesimli masal anlatimi, dinleme egitimi

Abstract: The aim of this study is to measure the listening skills of 5th grade
students. In the study, quantitative model and qualitative model can be used
together. The quantitative model was used to measure the effectiveness of the tale
narrative technique, and the interview technique model was provided to better
discuss this effectiveness. Control of quantitative model, place in a quasi-
experimental design with pretest-posttest control group. According to the results
obtained in the study, according to the results obtained, it provides the habits used
to achieve success in the exercise.

It was determined that experimental and control group students did not differ in
terms of posttest data, father education, mother education and the degree of
receiving kindergarten education (p> .05). It was found that the mean of the
posttest data of the experimental group students was significant in the middle of
the posttest data of the control group (p <.05). The mean of the data of the
experimental group students and the average of the data of the control group
students were found to be significant (p <.05). The mean of the data of the
experimental group students, the average of the data is very significant, yet the
data of those who have not been checked, the average of the data has already been
determined to be significant (p <.05).
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Finally, both groups were interviewed. As a result of the interview with the
experimental group, it was concluded that the students liked the tales described
more interactively and interacted more interactively and they had more fun during
the lecture. As a result of the interview with the control group, it was determined
that the students had difficulty in understanding some of the fairy tale texts, that
they thought that listening to fairy tales positively contributed to other skill areas
and that it would be more useful to explain the tales as concrete.

Keywords: Storytelling, interactive storytelling, listening teaching

1. Giris

Masallar; tim tanim, siniflama ve 6zelliklerin o6tesinde, kulttirel mirasin en
6nemli yapi taslandir. Bir toplumun hayata bakis agisini, duygu/disince birikimini,
deger yargilarini, gelenek/goreneklerini, etik ilkelerini ve dil unsurlarini masallarin
icerisinde bulmak mimkindir. Ayrica masallar, toplumdaki bireylerin agik¢a dile
getiremedigi bazi durumlari, dolayli yoldan dile getirmeye yardimci olmasi bakimindan
da 6nemli psikolojik alt yapilara sahip olan s6zIU edebiyat Grinleridir (Sakaoglu, 2013,
s.13).

Bir toplumda bulunan bireylere, kiiltiir aktarimi saglamak ve bu bireylerde dil
bilinci olusturmak igin o dilin nitelikli eserlerine ihtiya¢ vardir (Mert, 2009, s.55).
Karsilastiklari nitelikli eserler sayesinde bireyler, icinde yasadiklari toplumun kiiltiirel
mirasi ile tanisarak gicli anlatim olanaklarini tanima, distince zincirindeki halkalari
birlestirme firsati yakalarlar (Aksan, 2012, s.148-149). Bu amagcla kullanilabilecek
nitelikli Grlinlerden birisi de masallardir.

Olay veya olgulari hikdye etme yolu ile anlatma, insanligin en eski ifade etme
yontemlerinden birisidir (Al- Mansour ve Al- Shorman, 2011, s.69; Savci, 2015, 5.223).
Bu anlatimlar, profesyonel bir kisi tarafindan yapilabilecegi gibi, toplumda bilge olarak
addedilen ve saygl duyulan kisiler tarafindan da gergeklestirilebilmektedir. Hikaye-
masal anlatimi sirasinda bireyler, manevi bir gember etrafinda; konusan veya dinleyen
konumunda, kiltur alisverisinde bulunurlar.

Teknolojik imkanlardaki artis, her gecen giin bireylerin hayatini olumlu ya da
olumsuz olarak etkilemektedir. Aradigi bilgiye kolayca ulasabilen, her istedigini
kolayca elde edebilen bireyler, tiketme aliskanhginin cenderesinde sikisip
kalmaktadir. Bu tiiketme aliskanhgi, bir siire sonra insanlari tatmin etmemekte ve
onlart manevi deger arayisina siriklemektedir. Bu manevi degerlerin en
onemlilerinden biri olan Oykii-masal anlaticiligi, teknolojik gelismeler ile birlikte
Onemini yitirmesine karsin, mana arayisi igerisinde olan toplumda, giderek 6nem
kazanmaktadir (aktaran Celiktaban, 2017, Azazi, 2017). Cunki hikdye ve masal
dinlemek, bireylerin ragbet ettigi, toplumda her dénem etkisini koruyan bir aktivitedir
(Dujmovic, 2006, 5.76) .

GUniUmiuzde, teknoloji ile yogrulan ¢ocuklarin uzun sire bir anlatimi, 6zellikle
de masal gibi bir tirt dinlemelerini saglamak, olduk¢a zor bir durumdur. Her anini
teknoloji ile gegiren “iPad parmagi” adini verdigi basparmagina, masallardaki sihirli
degnekle ayni islevi ylkleyen ve tek “tik” ile istedigi tim bilgiye ulasabilen ¢ocuklara
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masal anlatmak ise kolay bir eylem degildir. Clinkli masal anlatimi, masalin se¢iminden
icra edilmesine kadar gecen slirede pek cok unsurun etkili oldugu karmasik bir stiregtir.
Bir metnin dinleyici tzerinde biraktigi etki, onun igeriginden ¢ok sunulus bigimi ile
dogru orantilidir. Bu nedenle masalin etki dizeyini, dinlenme siiresini, kalicilligini ve
masaldan elde edilecek faydalari artirmak igin (Huang, 2006; Coskie, Trudel ve Vohs,
2010; Moon ve Maeng, 2012; Ayvaz Tung ve Karadag, 2013; Cerrahoglu, 2013; Dede,
2017) ; diizeye uygun bir masal metni segmek; masalda gecen olaylara uygun ses tonu
kullanmak; beden dilini, jest ve mimikleri etkili bicimde kullanmak; kelimeleri, uygun
vurgu ve tonlamalarla telaffuz etmek; metnin sahip oldugu ritmik yapiyi dogru bicimde
aktarmak; masal anlatiminda mizigin pozitif etki glcinden yararlanmak; uygun
durumlarda, masal kahramanlarinin ses tonuna birinerek masali anlatmak ve
teknolojinin kolaylastirici glicinden yararlanmak gerekmektedir.

Masal okumak ile masal anlatmak, birbirinden farkli kavramlardir. Clinki bir
metin, okuma eyleminden anlatma eylemine gectiginde Ozguinleserek anlaticinin
kendi bilgi birikiminden, anlatma kabiliyetinden izler tasir. Metindeki ana izlek ayni
kalsa bile o masal artik, anlatan kisinin sahip oldugu tslubun bir Girlintidiir ve o Gslubun
ozelliklerine gore sekillenir (Dujmovic, 2006; Coskie, Trudel ve Vohs, 2010; Malderez,
2010; Al- Mansour ve Al- Shorman, 2011; Kim ve McGarry, 2014; Hemmati,
Gholamrezapour ve Hessamy, 2015). Masal anlatan kisinin anlatimlarinda yararlandigi
araglarin gesitliligi ile dogru orantili olarak dinleyen agisindan sunulan metnin tekdiize
yapisi kirllmakta, dinlenen materyal daha eglenceli hale gelmektedir.

“Son yillarda teknolojinin de gelismesiyle metin, ses, video ve miizik gibi
medya turlerinin dijital (elektronik, bilgisayar, internet vb.) ortamlarda bir arada
kullanilarak sunulmasi yaygin hale gelmektedir. Bu uygulamalara etkilesimli ¢oklu
ortam denilmektedir” (Yagmur Sahin, Maden, Giileryiiz, Satir ve Aydin, 2013, s.35).
Er'e gore, etkilesimli okuma ya da etkilesimli anlatim, dinleyenin soru sordugu,
yorumlarda bulundugu veya anlatimin gidisatini sekillendirdigi bir anlatim sirecini
kapsar (2016, s.158).

Etkilesimli anlatimlar, okuyanin/dinleyenin slirece aktif olarak katildig1 bir
anlatim bigimidir. Bu aktif katiimin bir uzantisi olarak etkilesimli anlatimlar, hem
anlatan hem de dinleyen igin motive edici 6zellikler tasir (Vandergrift, 2004). Clinki
etkilesimli anlatimlarda anlaticinin bire bir metne bagl kalma zorunlulugu
bulunmadig igin psikolojik gerginlik diizeyi azalmakta; dinleyici ise anlatim esnasinda
kafasina takilan sorulari sorabildigi, yorumlarda bulunabildigi icin anlatim, fikir
alisverisine dayanan eglenceli bir aktivite haline gelmektedir.

interaktif cocuklar olarak adlandirilan, aktif katim saglayabildigi teknolojik
aracglarin varhg sebebiyle pasif etkinliklere ve pasif dinlemeye tahammiilii olmayan,
odaklanma problemi yasayan c¢ocuklarla (Dede, 2017, s.20) etkilesimli masal
anlatimlari gergeklestirmek, onlarin daha etkili daha istekli dinleme siiregleri
gecirmelerine yardimci olacaktir.

Egitim-6gretimin temeli, dinleme becerisine dayanmaktadir. Bu ylzden
dinleme becerisi gelismis bireyler; egitim-6gretim yasantilarinda basari saglamakta,
yasam kalitelerini artirmakta, temel hak ve hirriyetlerini daha iyi koruyabilmektedir
(Baskan ve Deniz, 2015, s.183). Dinleme becerisi alaninda en biyik yanilgilardan birisi
ise goriniste dinlemedir. Clinkl disaridan bakildiginda her birey dinliyormus gibi
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goriinebilir. Ancak 6nemli olan bireylere dinliyormus gibi gériinmeyi degil, zihni ile
dinlemeyi Ogretmektir (Casebeer, 1970, s.20-21). Bu sayede bireyler, isitme
kavramindan bir adim daha oteye gecerek isittiklerini, zihin yoluyla anlamlandirma
yoluna gideceklerdir. Bu sekilde gercgeklestirilecek dinleme faaliyetinde dinleme
etkinliklerinden maksimum fayda saglanabilir. Dinleme sireci oldukga karmasik bir
yapidadir ve mutlaka anlama faaliyetleri ile desteklenmesi gerekir (Gilakjani ve
Sabouri, 2016, 5.129).

SozIU edebiyat Urinlerinden olan masal, tekerleme, bilmece gibi Urinleri
dinleyerek yetisen cocuklarin dinleme becerilerini daha aktif bicimde kullandiklari
bilinmektedir (Melanhoglu, 2012, s.71). Bu Urlnler igerisinde yer alan masallar
genellikle olay agirhkli metinler olmasi, blinyesinde bol miktarda ritmik unsur
bulundurmasi, hayal Urini olmasinin bir uzantisi olarak igerisinde olaganusti
unsurlari barindirmasi gibi 6zellikleri sebebiyle genclerin ve ¢ocuklarin oldukga ilgisini
cekmektedir.

Eglenceli ve Ogretici yapisi ile masallarin cogu dinleme becerilerini ve diger
becerileri gelistirmede kullanilabilecek nitelikli Grlinlerdir. Bu nedenle egitim
ortamlarinda bu drinlerin 6grenci merkezli etkinliklerle desteklenerek dinleme metni
olarak kullaniimasi hem 6grencilerin dikkatli dinlemelerini saglayacak hem de estetik
zevk vererek onlara kendi anadilinin, kiltiriiniin 6zgilin Griinleri ile tanisma, kaynasma
firsati sunacaktir.

Ozetle Tiirkce dersi kapsaminda, dzellikle dgrencilerin dinleme ortamlarinda
sik stk kopma sorunlari yasayip konudan uzaklastigi ve dikkat daginikligi problemine
sahip oldugu g6z 6niline alindiginda dinleme ortamlarini, teknolojinin de destegini
saglayarak etkilesimli anlatimlarla renklendirmek, onlarin yasamis oldugu bu
problemleri en aza indirmeye yardimci olacaktir.

2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

2.1. Arastirmanin Onemi

Arastirmacinin etkilesimli masal anlatim teknigini kullanan bir masal
anlaticisinin anlattigi masallarin, mevcut anlatima gore ¢ocuklarin ilgisini daha ¢ok
¢ektigini, daha dikkatli dinleme siiregleri gegirdiklerini gzlemlemis olmasi ve 6zel bir
sirketten etkilesimli masal anlatimi Gzerine almig oldugu egitim vasitasiyla 6grencilere
masal anlatim etkinliklerini kendisinin gerceklestirmis olmasi bu arastirmayi énemli
kilmaktadir.

2.2. Aragtirmanin Amaci
Calismanin amaci, etkilesimli masal anlatim tekniginin ortaokul 5. sinif
ogrencilerinin dinleme becerilerine etkisini 6lgmektir. Arastirmanin bagimli degiskeni,
ogrencilerin dinledigini anlama diizeyi; bagimsiz degiskeni ise etkilesimli masal anlatim
teknigidir.
Bu amag dogrultusunda su sorulara yanit aranacaktir:
1. Etkilesimli bigcimde anlatilan masallarin, ortaokul 5. sinif 6grencilerinin
dinledigini anlama diizeylerine etkisi nasildir?
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2. Deney grubu 6grencilerinin son test ve kalicilik testleri arasinda anlamli diizeyde
bir farklihk var midir?

3. Kontrol grubu oOgrencilerinin 6n test ve son test verileri arasinda anlaml
diizeyde bir farkhlik var midir?

4. Kontrol grubu 6grencilerinin son test ve kalicilik testleri arasinda anlamli
diizeyde bir farkhlik var midir?

5. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test verileri arasinda anlamli diizeyde
bir farklilik var midir?

6. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik verileri arasinda anlamh diizeyde
bir farklihk var midir?

7. Ortaokul 5. sinif 6grencilerinden elde edilen son test verileri, cinsiyete gére
farkhlagsmakta midir?

8. Ortaokul 5. sinif 6grencilerinden elde edilen son test verileri, baba egitim
durumuna gore farkhlasmakta midir?

9. Ortaokul 5. sinif 6grencilerinden elde edilen son test verileri, anne egitim
durumuna gore farklilasmakta midir?

10. Ortaokul 5. sinif 6grencilerinden elde edilen son test verileri, anaokulu egitimi
alma durumuna gore farklilasmakta midir?

11. Ortaokul 5. sinif 6grencilerinin masallar ve etkilesimli masal anlatimi ile ilgili
gorisleri nelerdir?

3. Yontem

3.1. Arastirmanin Modeli

Calismada nicel model ile nitel model birlikte kullanilmistir. Arastirmada
etkilesimli masal anlatim tekniginin etkililigini 6lgmek amaciyla nicel model; bu
etkililigi daha iyi tartismak, bu etkililigin gerekcelerini daha iyi ortaya koyabilmek igin
goriasme teknigi kullanilarak nitel model destegi saglanmistir. Arastirmanin nicel
model kisminda etkilesimli masal anlatiminin ortaokul 5. sinif 6grencilerinin dinleme
becerilerine etkisini 6lgmek amaciyla 6n test-son test kontrol gruplu yari deneysel
desen kullanilmigtir.

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 32 ortaokul 5. sinif 6grencisi olusturmaktadir.
Calisma grubu, kolay ulasilabilir rneklem teknigi ile segilmistir. Ogrenciler toplamda
iki subede 6grenim gormektedir. Bu iki sube; random teknigi ile birisi deney grubu,
digeri ise kontrol grubu olarak belirlenmistir.

3.3. Veri Toplama Araglari ve Verilerin Toplama Siireci

Calismada nicel verileri 6lgmede veri toplama araci olarak; uzman ve
o0gretmenlere yoneltilen masal 6neri formu, uygulamak tzere segilen masal metinleri,
deney ve kontrol grubu o6grencilerine yodneltilen kisisel bilgilendirme formu,
ogrencilerin dinleme duzeylerini 6lgmek amaciyla hazirlanan ¢alisma kagitlari ve
etkilesimli masal anlatim plani kullanilmistir. Arastirmanin nitel verilerini 6lgmede veri
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toplama araci olarak tim &grencilere yari yapilandinimis gorisme formu
kullantimustir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerine ilk G¢ masal metni mevcut yontemle
anlatilmistir. Ogrencilerin dinleme diizeylerini 8lcmek amaciyla Duran ve Topbasoglu
(2018) tarafindan hazirlanmis olan etkinlik kagitlan O6grencilere dagitilmistir.
Ogrencilerden elde edilen puanlarin ortalamalari alinarak 6n test verileri
olusturulmustur. Deney grubu 6grencilerine son lic masal metni etkilesimli teknikle
kontrol grubu 6grencilerine ise mevcut yontem kullanilarak aktariimigtir. Yine ayni
sekilde etkinlik kagitlarindan elde edilen puanlarin ortalamasi alinarak son test verileri
olusturulmustur. Altinci masal metninden 21 giin sonra son dinledikleri masal metnini
hatirlama diizeylerini 6lgmek amaciyla kalicilik testi uygulanmis ve 6grencilerden elde
edilen puanlarla kalicilik testi verileri olusturulmustur.

3.4. Verilerin Analizi

Uygulamada yer alan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin seviye olarak
birbirine denk olup olmadigini tespit etmek amaciyla her iki gruba ait 6n test
puanlarinin ortalamalari karsilastirilmistir. Deney grubu 6grencilerinin 6n test
puanlarinin ortalamasi 52,20; kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlarinin
ortalamasi 55,24 olarak tespit edilmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test
puanlarinin ortalamalarinin birbirine yakin olmasi, her iki grubun dinleme diizeylerinin
birbirine denk oldugunu géstermektedir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerine ait veriler (izerinde yapilacak 6lglimler
sirasinda parametrik veya nonparametrik testlerden hangisinin tercih edilecegini
belirlemek amaciyla her iki grubun 6n test, son test ve kalicilik verilerinin dagilimina
bakilarak basiklik ve carpiklik katsayilari tespit edilmistir. Tabachnick ve Fidell’e gore
(2013), carpiklik ve basiklik degerleri +1,5 ile -1,5 arasinda yer alan verilerin normal
dagihm gosterdigi kabul edilmektedir. Yapilan élgimler sonucunda deney ve kontrol
grubu 6grencilerinin 6n test, son test ve kalicilik verilerinin normal dagilim gosterdigi
tespit edilerek dlgiimler icin parametrik testler tercih edilmistir.

4. Bulgular ve Yorumlar
Arastirma verilerinden elde edilen bulgular, bu bulgulara yonelik sonuglar ve
tartisma, arastirmanin alt problemleri sirasina gére sunulmustur.

4.1. Birinci Alt Probleme iligkin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin birinci alt problemi olan “Etkilesimli bicimde anlatilan
masallarin, ortaokul 5. sinif dgrencilerinin dinledigini anlama diizeylerine etkisi
nasildir?” sorusuna iliskin bulgular Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1 Deney Grubu Ogrencilerinin On test ve Son test Verilerine Ait Ortalamalarinin
Karsilastirmasi icin Yapilan t-Testi Sonuclari (n: 15)

X n S.S. SD it p
d_ontest 52,2060 [15 15,24715 [3,93680 [-9,216 .000
d_sontest 83,9560 [15 10,09063 [2,60539
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Tablo 1’de deney grubu 06grencilerinin 6n test ve son test verilerine ait
ortalamalarinin farkhlasip farklilasmadigini gésteren bagimh 6érneklem grubu t-testi
sonuglari yer almaktadir. Bu sonuglara gore, 6grencilerin 6n test ve son test verilerinin
ortalamalari arasindaki fark, istatistiksel olarak anlamlidir (t:-9,216, p<.05).
Ogrencilerin etkilesimli bicimde gerceklestirilen masal anlatimi etkinligi sonrasi
dinledigini anlama dizeyleri (x: 83,95), mevcut yontemle gercgeklestirilien masal
anlatimi etkinligi sonrasi dinledigini anlama dizeylerine (x: 52,20) gore, istatistiksel
olarak anlamli bicimde daha yuksektir.

4.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin ikinci alt problemi olan “Deney grubu 6grencilerinin son test ve
kalicilik testleri arasinda anlamli diizeyde bir farkhlik var midir?” sorusuna iliskin
bulgular Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2 Deney Grubu Ogrencilerinin Son test ve Kalicilik Verilerinin Karsilastiriimasi
icin Yapilan t-Testi Sonuglari

X n S. S. SD it p
d_sontest 83,9560 15 10,09063 [2,60539 3,230 |.006
d_kalicilik 76,0833 15 9,31668 2,40556

Tablo 2’de deney grubu ogrencilerinin son test ve kalicilik puan
ortalamalarinin farkhlasip farklilasmadigini gésteren bagimh 6érneklem grubu t-testi
sonuglari yer almaktadir. Bu sonuglara gore, 6grencilerin son test ve kalicilik
puanlarinin ortalamalari arasindaki fark, istatistiksel olarak anlamhdir (t: 3,230, p<.05).
Ogrencilerin kalicilik verilerinden elde edilen ortalama diizeyleri (x: 76,16), son test
verilerinden elde edilen ortalama diizeylerine (x: 83,95) gore, istatistiksel olarak
anlamli bicimde daha dusuaktdr.

4.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin Uglincl alt problemi olan “Kontrol grubu égrencilerinin én test
ve son test verileri arasinda anlamli diizeyde bir farklilik var midir?” sorusuna iligkin
bulgular Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3 Kontrol Grubu Ogrencilerinin On test ve Son test Verilerinin Karsilastirilmasi
icin Yapilan t-Testi Sonuclari

X n S. S. SD t p
k_ontest 55,2471 17 23,28369 [5,64712 2,205 .000
k_sontest 49,0500 17 19,27448 |4,67475

Tablo 3’te kontrol grubu o&grencilerinin 6n test ve son test puan
ortalamalarinin farkhlasip farklilasmadigini gésteren bagimh 6rneklem grubu t-testi
sonuglari yer almaktadir. Bu sonuglara gore, Ogrencilerin 6n test ve son test
puanlarinin ortalamalari arasindaki fark istatistiksel olarak anlamlidir (t:2,205, p<.05).
Ogrencilerin son test verilerinin puan ortalamalari (x: 49,05), 6n test verilerinin puan
ortalamalarina (x:55,24) gore, istatistiksel olarak anlamli bicimde daha dusuktar.
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4.4. D6rdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin dordinci alt problemi olan “Kontrol grubu 6grencilerinin son
test ve kalicilik testleri arasinda anlamli diizeyde bir farklilik var midir?” sorusuna iliskin
bulgular Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4 Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son test ve Kalicilik Verilerinin Kargilastirilmasi
icin Yapilan t-Testi Sonuclari

X n S.S. SD P
k_sontest 49,0500 17 19,27448 4,67475 7,569 .000
k_kalcilik 38,4559 17 17,42467 14,22610

Tablo 4’te kontrol grubu 0&grencilerinin son test ve kalicihk puan
ortalamalarinin farkhlasip farklilasmadigini gésteren bagimh 6érneklem grubu t-testi
sonuglari yer almaktadir. Bu sonuglara gore, 6grencilerin son test ve kalicilik
puanlarinin ortalamalari arasindaki fark, istatistiksel olarak anlamhdir (t:7,569, p<.05).
Ogrencilerin kalicilik verilerinden elde edilen ortalama diizeyleri (x: 38,45), son test
verilerinden elde edilen ortalama dizeylerine (x: 49,05) gore, istatistiksel olarak
anlamli bicimde daha dusaktdr.

4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin yedinci alt problemi olan “Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
son test verileri arasinda, anlamli diizeyde bir farkhlik var midir?” sorusuna iliskin
bulgular Tablo 5’te yer almaktadir.

Tablo 5 Deney ve Kontrol Grubunun Son test Verilerinin Karsilastirilmasi icin Yapilan t-
Testi Sonuglari

n X S.S. SD it P
sontest deney 15 83,9560 10,09063 [2,60539 6,287 |.000
kontrol |17 49,0500 19,27448 4,67475

Tablo 5te deney ve kontrol grubu &grencilerinin son test puan
ortalamalarinin farkhlasip farklilasmadigini gosteren bagimsiz 6rneklem grubu t-testi
sonuglari yer almaktadir. Bu sonuglara gore, 6grencilerin son test puan ortalamalari
arasindaki fark, istatistiksel olarak anlamlidir (t: 6,287, p<.05). Deney grubu
ogrencilerinden etkilesimli masal anlatimi etkinligi sonrasi elde edilen son test
puanlarinin ortalamasi (x: 83,95), kontrol grubu 6grencilerinden mevcut yontemle
gerceklestirilen masal anlatimi etkinligi sonrasi elde edilen son test puanlarinin
ortalamasina (x: 49,05) gore, istatistiksel olarak anlamli bicimde daha yiksektir.

4.6. Altinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin altinci alt problemi olan “Deney ve kontrol grubu égrencilerinin
kalicihk verileri arasinda, anlamli diizeyde bir farklilik var midir?” sorusuna iliskin
bulgular Tablo 6’da yer almaktadir.
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Tablo 6 Deney ve Kontrol Grubunun Kalicilik Verilerinin Karsilastirilmasi igin Yapilan t-
Testi Sonuglari

n X S.S. SD it P
kalicihk deney 15 76,0833 9,31668 2,40556 7,465 |.000
kontrol |17 38,4559 17,42467 (4,22610

Tablo 6’da deney ve kontrol grubu ogrencilerinin kalicilik puan
ortalamalarinin karsilastiriimasi igin yapilan bagimsiz 6rneklem grubu t-testi sonuglari
yer almaktadir. Bu sonuglara gore, 6grencilerin kalicilik puanlarinin ortalamalari
arasindaki fark, istatistiksel olarak anlamhdir (t:7,465, p<.05). Deney grubu
ogrencilerinden etkilesimli masal anlatimi etkinligi sonrasi elde edilen kalicilik
puanlarinin ortalamasi (x: 76,08), kontrol grubu 6grencilerinden mevcut yontemle
gerceklestirilen masal anlatimi etkinligi sonrasi elde edilen kaliciik puanlarinin
ortalamasina (x: 38,45) gore, istatistiksel olarak anlamli bicimde daha yiksektir.

4.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin yedinci alt problemi olan “Ortaokul 5. sinif égrencilerinden elde
edilen son test verileri, cinsiyete gére farklilasmakta midir?” sorusuna iliskin bulgular
Tablo 7’de yer almaktadir.

Tablo 7 Ogrencilerin Son test Verilerinin Cinsiyete Gére Farklilasmasini Belirten t-Testi
Sonuglari

cinsiyet |n X S.S. Std. Hata Ort. t p
sontest kadin (16 61,8731 [27,46644 |6,86661
erkek (16 68,9513 [18,90689 |4,72672 -,849 |133

Tablo 7'de 06grencilerin son test verilerinin cinsiyete gore farkhlasip
farkhlasmadigini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz 6rneklem grubu t-testi
sonugclari mevcuttur. Ogrencilerin son test verileri, cinsiyete gére anlamli bir sekilde
farkhlasmamaktadir (t:-,849, p>.05). [anlamli bir fark olsaydi] Erkek 6grencilerin son
test verilerinin (x: 68,95), kiz 6grencilerin son test verilerine (x: 61,87) gore istatistiksel
olarak anlamli bir sekilde daha yliksek olmasi gerekirdi.

4.8. Sekizinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin sekizinci alt problemi olan “Ortaokul 5. sinif égrencilerinden
elde edilen son test verileri, baba egitim durumuna gére farklilasmakta midir?”
sorusuna iliskin bulgular Tablo 8 ve Tablo 9’da yer almaktadir.

Tablo 8 Ogrencilerin Son test Verilerinin Baba Egitim Durumunu Belirlemek igin
Yapilan Tek Yonli Varyans Analizi Testi (ANOVA) Sonuglari

Kareler Top. df Kareler Ort. |F p
Gruplar Arasinda  [1226,207 3 408,736 ,722 ,547
Gruplar iginde 15852,731 28 566,169
Toplam 17078,939 31
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Tablo 9: Ogrencilerin Son test Verilerinin Baba Egitim Durumunu Belirlemek igin
Yapilan Tek Yonla Varyans Analizi Testi (ANOVA) Sonuglari

n X S.S. SD
ilkokul 6 59,6850 19,83605 8,09804
Ortaokul |4 57,0600 15,95012 7,97506
Lise 18 70,8317 25,82369 6,08670
Universite |4 57,9675 24,39602 12,19801
Toplam 32 65,4122 23,47197 4,14930

Ogrencilerin son test verilerinin baba egitim durumuna gore farklilasip
farkhlasmadigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonli varyans analizi testi (ANOVA)
sonuglarina gore (Tablo 8 ve Tablo 9), 6grencilerin son test verileri baba egitim
durumuna gore istatistiksel olarak anlamli bir bigimde farklilasmamaktadir (F: ,722,
p>.05).

4.9. Dokuzuncu Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin dokuzuncu alt problemi olan “Ortaokul 5. sinif égrencilerinden
elde edilen son test verileri, anne egitim durumuna gére farklilasmakta midir?”
sorusuna iliskin bulgular Tablo 10 ve Tablo 11'de yer almaktadir.

Tablo 10 Ogrencilerin Son test Verilerinin Anne Egitim Durumuna Gére Farklilasip
Farklilasmadigini Belirlemek Amaciyla Yapilan Tek Yonli Varyans Analizi Testi (ANOVA)
Sonuglari

Kareler Top. df Kareler Ort. |F p
Gruplar Arasinda  {2208,797 4 552,199 1,003 |[423
Gruplar iginde 14870,141 27 550,746
Toplam 17078,939 31

Tablo 11: Ogrencilerin Son test Verilerinin Anne Egitim Durumuna Gére Farklilasip
Farklilasmadigini Belirlemek Amaciyla Yapilan Tek Yonli Varyans Analizi Testi (ANOVA)
Sonuglari

n X S.S. SD
Okula Gitmedi [1 35,0000 . .
ilkokul 10 70,7480 17,27697 5,46346
Ortaokul 14 65,1857 25,60392 6,84294
Lise 5 55,2480 29,46952 13,17917
Universite 2 80,9350 13,69666 9,68500
Toplam 32 65,4122 23,47197 4,14930
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Ogrencilerin son test verilerinin anne egitim durumuna goére farklilasip
farkhlasmadigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonli varyans analizi testi (ANOVA)
sonuglarina gore (Tablo 10 ve Tablo 11), 6grencilerin son test verileri, anne egitim
durumuna gore istatistiksel olarak anlamh bicimde farklilasmamaktadir (F: 1,003,
p>.05).

4.10. Onuncu Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin onuncu alt problemi olan “Ortaokul 5. sinif 6grencilerinden elde
edilen son test verileri, anaokulu egitimi alma durumuna gére farklilasmakta midir?”
sorusuna iliskin bulgular Tablo 12’de yer almaktadir.

Tablo 12 Ogrencilerin Son test Verilerinin Anaokulu Egitimi Alma Durumuna Gére

Farklilasma Durumunu Belirlemek Amaciyla Yapilan igin Yapilan t-Testi Sonuglari
n X S.S. Std. Hata Ort.t p
sontest evet 23 67,5578 22,29428  |4,64868 822 366
hayir 9 59,9289 26,85070 [8,95023

Tablo 12’de 6grencilerin son test verilerinin anaokulu egitimi alma durumuna
gore farklilasip farklilasmadigini tespit etmek amaciyla yapilan bagimsiz 6rneklem
grubu t-testi sonuclari mevcuttur. Ogrencilerin son test verileri, anaokulu egitimi alma
durumuna goére anlamli bir sekilde farklilasmamaktadir (t: ,822, p>.05). [anlamli bir
fark olsaydi] Anaokulu egitimi alan 6grencilerin son test verilerinin (x: 67,55), anaokulu
egitimi almayan 6grencilerin son test verilerine (x: 59,92) gore, istatistiksel olarak
anlamli bir sekilde daha yiiksek olmasi gerekirdi.

4.11.  On birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin on birinci alt problemi olan “Ortaokul 5. sinif 6grencilerinin
masallar ve etkilesimli masal anlatimi ile ilgili gériisleri nelerdir?” sorusuna iliskin
bulgular asagida yer almaktadir.

Arastirmadan elde edilen nicel verilere nitel veri destegi saglamak amaciyla
ogrencilere yari yapilandiriimig goriisme formunda yer alan sorular yoneltilmistir. Bu
sorulara verilen cevaplardan yola c¢ikilarak 6grencilerin; genel anlamda masal
dinlemeyi sevdikleri, masallarin hayal giglerini gelistirdigine inandiklari, masallari
eglenceli bulduklari ve masallardan belirli dersler cikardiklari tespit edilmistir.
Ogrencilere ait alinti ciimleler su sekildedir:

K2: “Masal dinlemeyi seviyorum, ¢linkii hosuma gidiyor. Olaylar zihnimde
canlaniyor. Hayal giiciimii gelistiriyor.”

K4: “Masallari, icinde 6grenebilecegim seyler oldugu igin seviyorum. Ders
¢ctkarmami sagliyor.”

K7: “Eski zamanlara ait yerleri ve olaylari anlattigi icin masallari seviyorum.
Zihnimde canlandirmami sagliyor. Boylece resim derslerinde daha gtizel resimler
ciziyorum.”

D4: “Masallarda abartili ifadeler kullandiklari ve masalda yer alan varliklar
konusturduklari igin masal dinlemeyi seviyorum. Béylece kendimi masalin
icindeymisim gibi hissediyorum.”
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D5: “Masallari, hayal giiciimii gelistirdigi icin seviyorum. Masal dinledigimde
okuma ve resim yapma becerilerimin daha iyi gelistigini hissediyorum. Clinkii masallar
benim hayal giiciimii gelistiriyor.”

Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test verilerinin karsilastiriimasi
sonucu tespit edilen disisiin nedenini arastirmak amaciyla 6grencilere zorlandiklari
ya da anlamakta gliclik cektikleri masal metinlerinin olup olmadigl sorulmustur.
Kontrol grubu 6grencileri besinci ve altinci masal metinlerinin kendilerine zor geldigini,
bu metinleri anlamakta glicliik cektiklerini ifade etmislerdir. Deney grubu 6grencileri
ise masal metinlerinin kendilerine zor gelmedigini, anlamakta gi¢lik cektikleri masal
metninin bulunmadigini ifade etmislerdir. Bu durumdan yola cikilarak etkilesimli masal
anlatimi tekniginin anlasilmasi zor olan metinleri daha anlasilir kildigi sonucuna
ulasilabilir.

Kontrol grubu 6grencilerine masallari daha eglenceli hale getirebilmek igin
neler yapilabilecegi soruldugunda 6grencilerin masallari; drama seklinde anlatma,
daha hareketli bicimde sunma, masallarda gegen ifadelerin glincel sekillerini kullanma,
daha gok gorsel kullanma, masallari i¢ boyutlu hale getirme ve dijital araglardan daha
fazla yararlanma gibi etkinliklerin uygulanabilecegini dusindikleri belirlenmistir.
Deney grubu 6grencileri ise etkilesimli masal anlatimi esnasinda yapilan etkinliklerin,
masallari eglenceli hale getirmek icin yeterli oldugunu ifade etmislerdir. Tim
ogrencilere Tlrkge derslerinde daha fazla masal metni dinlemek isteyip istemedikleri
soruldugunda, 6grencilerin hepsinin Tirkge derslerinde daha fazla masal metnine yer
verilmesi gerektigini diisiindikleri tespit edilmistir.

Deney grubu 6grencilerine etkilesimli masal anlatimi etkinliklerini sevip
sevmedikleri nedenleriyle agiklamalari istenmis; bu teknikle daha fazla metin dinlemek
isteyip istemedikleri, mevcut yoéntem ile etkilesimli anlatim teknigini
karsilastirdiklarinda hangi anlatim seklini tercih edecekleri sorulmustur. Deney grubu
ogrencilerinin hepsi etkilesimli masal anlatim teknigini cok sevdiklerini, etkilesimli
masal anlatimi tekniginde sevmedikleri bir yon bulunmadigini, bu teknikle daha fazla
metin dinlemek istediklerini ve etkilesimli teknikle mevcut yontem karsilastirildiginda
etkilesimli teknik ile metin dinlemeyi tercih edeceklerini belirtmislerdir. Ogrenciler,
etkilesimli teknikle anlatilan masallarda yapilan etkinliklerin, masali daha ilgi gekici
hale getirdigini diisinmektedir. Ogrencilere ait alinti ciimleler su sekildedir:

D13: “Etkilesimli masal anlatimina biz de katilabildigimiz icin ¢cok sevdim.”

D11: “Etkilesimli masal anlatimi sirasindaki sarki etkinliklerini cok begendim.”

D9: “Etkilesimli teknikle dinledigimiz masallari daha iyi aklimizda tuttuk, daha
iyi hatirladik.”

D3: “Etkilesimli masal anlatimi teknigiyle daha fazla metin dinlemek isterim,
¢linkii eglenceli oluyor ve benim hosuma gidiyor.”

D7: “Etkilesimli masal anlatimi teknigiyle daha fazla metin dinlemek isterim,
¢linki kendimi masalda saniyorum. Masali zihnimde daha iyi canlandirmami sagliyor.”

D1: “iki anlatim seklinden birini sececek olsam etkilesimli anlatimi secerdim,
clinkii daha eglenceli ve uygulamali. Masali daha glizel somutlastiriyor.”

D15: “Ben de etkilesimli anlatimi secerdim, ¢iinkii masal bu sekilde daha canl
oluyor. Oteki masallar kaydedilmis biz sadece dinliyoruz.”
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D10: “Ben etkilesimli anlatimi secerdim, ¢linkii normal anlatimda benim
canim sikiliyor ama etkilesimli anlatimda sikilmiyor.”

D4: “Etkilesimli anlatimla masal dinlemeyi segerdim, ¢linkii akilli tahtadan
masal dinledigimde uykum geliyor.”

Ogrenciler, uygulamalar sirasinda dinledikleri masal metinlerini baskalarina
anlattiklarini belirtmislerdir. Ancak kontrol grubu o6grencileri, dinledikleri masal
metinlerini anlatirken masallari tam olarak hatirlayamadiklarini aktarmiglardir.

Deney grubu 6grencileri, mevcut yontem kullanilarak anlatilan bir masal
metnini, etkilesimli teknikle anlatilan bir masal metninin anlatim siiresi kadar
dinleyemeyeceklerini belirtmistir. Ayrica Etkilesimli masal anlatimi etkinlikleri ile daha
iyi dinleyebildiklerini ve metne daha kolay odaklanabildiklerini aktarmislardir.

Deney grubu 6grencilerine etkilesimli masal anlatim tekniginin hangi beceri
alanlarinin gelismesine katkida bulundugunu distindikleri soruldugunda, 6grencilerin
¢ogu etkilesimli masal anlatim tekniginin dinleme becerilerinin gelisimine katkida
bulundugunu ifade etmistir. Ogrencilerden birkagi ise bu teknigin konusma
becerilerine etki ettigini belirtmistir.

5. Tartisma ve Sonug¢

Bu arastirma sonuglarina gore, etkilesimli masal anlatim tekniginin ortaokul
5. sinif 6grencilerinin dinledigini anlama dizeylerine olumlu yonde etki ettigi tespit
edilmistir. Blackmer’ in (1976), dinleme becerisi izerine hazirlamis oldugu elestirel
calismasinda, dinleme becerisinde kullanilan yontem veya tekniklerin bu becerinin
gelisimine katki sagladigi ifade edilmektedir. Ayni calismada, hikaye ve mizik dinletme
gibi yontemler de bu ydntem ve tekniklerin igerisine dahil edilmistir. Etkilesimli masal
anlatimi etkinliklerinde hikaye, mizik, soru-cevap, ritim etkinliklerinin hepsi bir arada
kullanilmaktadir. Dolayisiyla bu sekilde dinletilen masal metinleri ile 6grencilerin
dinleme dizeylerinde artis olmasini saglamistir. Yilmaz (2007), dinleme metinlerini
etkinlik temelli planladigi deneysel calismasinda etkinliklerle dinleme siireci gegiren
deney grubundaki 6grencilerin dinleme becerilerinin geleneksel yéntemle dinleme
siireci gegiren kontrol grubu 6grencilerinden daha yiiksek oldugunu tespit etmistir. Bu
arastirmanin verileri, etkilesimli masal anlatimi araciligiyla etkinlik temelli masal
metinleri dinleyen deney grubu 6grencilerinin puanlarindaki artisin nedenini agiklar
niteliktedir. Benzer sekilde Kurt’ un (2008), cocuk edebiyati driinlerinin dinleme metni
olarak kullanimini inceledigi arastirmasinda, dinleme ve anlama icin en uygun metin
turlerinin 6yki ve masal oldugu ifade edilmistir. Ayni zamanda 6grencilerin en ¢ok
hoslandiklari metin tirleri arasinda masal metinleri yer almaktadir. Arastirma verileri
uygulama sirecinde 6grencilerin 6zellikle etkilesimli masal anlatimi etkinlikleri
sirasinda metinleri byuk bir ilgiyle takip etmesinin gerekgesini ortaya koymaktadir.

Deney grubu o6grencilerinin son test ve kalicilik verileri karsilastirildiginda
kalicilik verilerinin son test verilerinden anlamli diizeyde disik oldugu tespit
edilmistir. Ancak deney grubundaki 6grencilerin kalicilik verilerine ait bu disusin
kontrol grubu Ogrencilerinin kalicihk verilerindeki diistise kiyasla daha az oldugu
gorilmustdr. Bu durum, etkilesimli masal anlatim tekniginin mevcut yénteme gore,
ogrencilerin hatirlama becerileri lizerinde daha fazla etkili oldugunu ortaya
koymaktadir.

98



E. Duran, E. Oztiirk / Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi, 2(2), 85-103

Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test verileri arasinda anlaml
dizeyde bir disls oldugu tespit edilmistir. Bu distsiin nedenlerini belirlemek
amaciyla kontrol grubu 6grencileri ile yapilan goérlisme sonucunda besinci ve altinci
masal metninin 6grencilere zor geldigi, 6grencilerin bu metinleri anlamakta giiclik
cektigi tespit edilmistir. Epgagan (2013), dinleme becerisini ele aldigi calismasinda,
dinleme becerisini etkileyen pek ¢ok unsurun bulundugunu, 6grencilerin genellikle
dinleme esnasinda belli noktalara takili kaldiklari igin verimli dinleme siregleri
gegiremediklerini ifade etmistir. Masallar, gesitli etkinliklerle zenginlestirilmediginde
ya da anlatim esnasinda 6grenci katilimi saglanmadiginda uzun siire dinlemeyi
zorlastirmaktadir. Mevcut anlatim yontemi ile masal metinlerini dinleyen kontrol
grubu o6grencilerinin 6n test ve son test verileri arasindaki distsin sebebi,
ogrencilerin yeterince ilgilerini cekmeyen anlatimlarda sik sik dinleme ortamindan
uzaklasma sorunu yasamasidir. Epcacan’in arastirmasinda yer alan bulgular
puanlardaki bu dislisti agiklamaktadir.

Kontrol grubu 6grencilerinin son test ve kalicilik verileri karsilastirildiginda
kahcilik verilerinin son test verilerinden anlamli diizeyde disiik oldugu gérilmustir.
Bu durum 6grencilerin mevcut yontem ile dinledikleri metinleri hatirlama sirelerinin
uzun olmadigini géstermektedir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test ve
kahcilik verileri karsilastinldiginda deney grubu 6grencilerinin son test ve kalicilik testi
verilerinin kontrol grubu 6grencilerinin son test ve kalicilik verilerinden anlamli
dizeyde yiksek oldugu sonucuna ulasiimistir. Bu durum, etkilesimli masal anlatimi
teknigi ile yapilan etkinlikler sonucu deney grubu 6grencilerinin dinleme ve dinlenen
metni akilda tutma becerilerinin, kontrol grubu 6grencilerinden daha fazla gelistigini
gostermektedir.

Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin son test verilerinin cinsiyete gore
farkhlasip farklilasmadigi incelendiginde kiz ve erkek 6grencilerin puanlari arasinda
anlamh diizeyde bir farklihk bulunmadigi belirlenmistir. Ancak sonuglar 6gretmen
goziyle degerlendirildiginde erkek 6grencilerin kiz 6grencilerden daha verimli dinleme
sireci gegirdikleri goriilmektedir. Benzer sekilde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
son test verilerinin anne ve baba egitim durumuna gore farkhlasip farkhilasmadigi
incelendiginde 6grencilerden elde edilen verilerin anne ve baba egitim durumuna gére
farklilasmadigi tespit edilmistir. Ogrencilerin ayni sosyal cevreden geldigi ve anne-
baba egitim durumlarinin birbirine yakin oldugu gbz 6niine alindiginda bu sonug
olagan goriulmektedir. Ayrica tespit edilmek istenen degiskenin daha net bicimde
belirlenebilmesi amaciyla diger degiskenlerin sabit tutulmus olmasi, arastirma
sonuglarinin givenilirligi agisindan da 6nem tasimaktadir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test verilerinin anaokulu egitimi
alma durumuna goére farkhlasip farkhlasmadigini tespit etmek amaciyla yapilan
olglimler sonucunda anaokulu egitimi alan 6grenciler ile almayan 6grencilerin puanlari
arasinda anlamli dizeyde bir farklilik olmadigi gérilmustiir. Ancak yine 6gretmen
goziyle degerlendirildiginde anaokulu egitimi alan 6grencilerin  almayan
ogrencilerden daha verimli dinleme siirecleri gézlemlenmistir. Glile¢ ve Durmus’ un
(2015), c¢ocuk edebiyati Grlnleri araciligiyla 6grencilerin dinleme becerilerini
gelistirmeyi amacladiklari deneysel calismada, okul 6ncesi donemde edinilen dinleme
aliskanliginin diger egitim dénemlerinde giglendirildigi belirtilmektedir. Anaokulu
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egitimi alan 6grencilerin almayan 6grencilerden daha yiksek puanlara sahip olmasinin
sebebinin okul oOncesi donemde almis olduklari dinleme egitimi oldugu
dusindlmektedir.

Ogrencilerin masallar ve etkilesimli masal anlatimi etkinlikleri hakkinda
gorislerini tespit etmek amaciyla yapilan gériismeler sonucunda; 6grencilerin genel
olarak masal dinlemeyi sevdikleri, Tiirk¢ce derslerinde daha fazla masal metnine yer
verilmesi gerektigini diistiindukleri, etkilesimli masal anlatim teknigine karsi olumlu
disiincelere sahip olduklar, etkilesimli teknikle daha fazla masal dinlemek istedikleri,
etkilesimli uygulamalar araciligiyla metinleri daha kolay dinleyebildiklerini
dusinddikleri ve etkilesimli anlatimlarda cok eglendikleri tespit edilmistir.

Mokhtar, Halim ve Kamarulzaman’ in (2011), hikaye anlatimina yonelik
hazirlamis olduklari ¢alismada, hikayelerin 6grencilerin hayal glcini ve kelime
hazinesini gelistirmede etkili bir tir oldugu belirtilmektedir. Ayni zamanda bu
¢alismada, hikayelerin egitim ortamlarinda eglence araci olarak kullanilabilecegine
vurgu yapilmistir. Arastirmada yer alan ifadeler, 6grencilerin masallari; hayal gliclerini
gelistiren, onlari egiten, eglendiren bir tlir olarak nitelendirmelerini destekler
niteliktedir. Garrety (2008), Gordon (2011), Norton (2014), Esteban (2015) gibi
arastirmacilarin hikayelerin, masallarin ve masallari etkilesimli bicimde sunmanin
ogrencilerin motivasyonunu artirdigl, olumlu 6grenme yasantilari sagladigi, temel dil
becerilerini, 6zellikle de dinleme becerilerini gelistirdigini tespit ettikleri arastirmalari,
bu arastirmanin sonuglari ile benzerlik géstermektedir.

Dinleme becerisi; anne karninda baslayan, bireylerin yasami boyunca etkisini
surdiren bir beceri alanidir. Dinleme aliskanligi, cok kigiik yaslarda edinilen ancak her
yas doneminde gelistirilebilen, &lgllebilen bir nitelige sahiptir. Bu beceri alani
akademik, sosyal ve kiltlirel pek cok alanda basarili olmanin anahtari olarak
gorilmektedir. Saglikh bir dinleme becerisine sahip bireyler, toplumsal iliskilerde
iletisim noktasinda doyuma ulasmakta, egitim hayatinda basarilar elde etmekte ve
kiiltGrel mirasin korunmasina hizmet etmektedir.

Masallar, kiiltiir hazineleridir ve biinyesinde toplumun kilttrel kodlarini tasir.
Bu kodlarin yani sira masallar, dil agisindan zengin kaynaklardir. Masal anlaticihgi,
gelisen teknoloji ve yayginlasan kitle iletisim araglari ile eski 6nemini yitirmesine
karsin, manevi degerleri kitle iletisim araglarinda bulamayan bireyler igin 6nemi artan
kiltarel bir etkinliktir. Masallarin Turkge derslerinde kullaniimasi 6grencilerin dildeki
zengin ifade olanaklarini kesfetmelerini saglar. Ayni zamanda masallar, yapisal
ozellikleri ile dinleme metni olarak kullaniimaya elverisli Grtinlerdir. Masal anlaticiligl
aracihgiyla kaltirel mirasi yasatmak, eglendirirken egitmek, deger aktarimi saglamak,
ogrencileri zengin dil kaynaklarina ulastirmak, 6grencilerin metinleri daha uzun siire
dinlemelerini saglayarak etkin dinleme aliskanhg kazandirmak mimkindr.
Arastirmadan elde edilen bulgular, bu diisiinceleri destekler niteliktedir.
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