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Oz

Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB) olan bireylere yonelik teknoloji kullanimi, Anahtar Kelimeler
giiniimiizde biiyiik oranda bir jclrtls sergilemekted'ir.. Bu ¢alismanin amact; 'OS'B Otizm Spektrum Bozuklugu,
olan farkli yas grubundan bireylere farkli gelisim alanlarindaki becerilerin Teknoloji, Ogretimde
ogretiminde teknoloji temelli miidahale yontemlerinin kullanildig1 arastirmalara Teknoloji Kullanimi, Teknoloji
iliskin giincel bilgi sunmak ve bu miidahale yonteminin etkili olup olmadigini Temelli Miidahale Yontemleri.
ortaya koymaktir. Bu amagla; OSB olan bireylerin farkli gelisim alanlarindaki
performanslart lizerinde, teknoloji temelli miidahale yontemlerinin etkililigini Keywords
degerlendiren ve uluslararasi hakemli dergilerde 2000-2017 yillar1 arasinda Auti .

. R . utism Spectrum Disorders,
yayimlanmis toplam 45 makale incelenmistir. Incelemeler sonucunda, teknoloji Technology, Use of
temelli miidahale yontemlerinin OSB olan her yas grubundan bireylere ¢ok farkli Technology in Teaching,
gelisim alanlarindaki becerilerin 6gretiminde etkili olarak kullanilabilecek bir Technology Aided Intervention

yontem oldugu ortaya konmustur.

Abstract

The use of technology for individuals with Autism Spectrum Disorder (ASD)
has shown an increase in recent years. The purpose of this study is; presenting
current information on research studies using technology-based intervention
methods in the teaching of skills in all developmental areas to individuals from
all age groups with ASD and to show if this intervention method is effective.
For this purpose; on the performance of individuals with ASD a total of 45
articles, in which the purpose was assessing the effectiveness of technology-based
intervention methods and published in internationally refereed journals between
2000-2017, have been reached. As a result, it has been revealed that technology-
based intervention methods can be used effectively in teaching different types of
skills to individuals with ASD from different age groups. The obtained findings
are discussed.
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Extended Summary

Autism Spectrum Disorder (ASD) is a neuro-developmental disorder which we have started to hear about frequently in recent
years and which has become quite widespread. The rate of increase observed in recent years in the number of people with ASD has
led to attempts to provided effective educational services to these people, while the use of methods with a scientific basis has become
mandatory (Odom et. al., 2003). Technology-based treatment methods are among the applica-tions that have a scientific basis and
are frequently used in educating individuals with ASD. The scientific justifications regarding the use of technology-based inter-ven-
tion methods in persons with ASD have been discussed in Wong et. al.’s report entitled “Evidence-Based Practices for Children,
Youth and Young Adults with Au-tism Spectrum Disorder” (2014). The purpose of this study is to offer up-to-date information on
studies whereby technology-based intervention methods are used in teaching skills in all areas of development for individuals of
each and every age group, and to demonstrate whether this type of intervention method is effective. The articles determined to serve
this purpose have been evaluated in terms of the demographic (ages, genders and number) of participants and procedural qualifica-
ti-ons (use of technology, environment, education method, skill studied, research met-hod and effectiveness results) on the basis of
scientific article analysis criteria.

Method

In this study a screening model has been used to review the studies in which technology-based intervention methods were used
in educating individuals with ASD. In the screening model, the studies conducted on a specific subject from the past until the present
are examined in order to describe the current status.

Review of the Literature

In the review of the literature , the researcher develops a list of terms to be searc-hed for the purposes of finding the studies in
which technology-based intervention methods were used to educate individuals with ASD. After the researcher prepared the list, a
screening was conducted by searching these terms by themselves and in combination with each other through the following electro-
nic databases; EbscoHost, ERIC, Academic Search Complete and Google Scholar. The studies obtained as a result of the screening
have been evaluated on the basis of their compliance with the inclusion criteria. In conclusion to the foregoing process, a total of 45
articles that comply with the inclusion criteria were obtained.

Procedure

The review of the literature revealed a total of 45 studies that comply with the inclusion criteria used in the study (34 single
subject and 14 group experimentals). These articles have been examined in detail based on a variety of factors. These are; a) parti-
cipants, b) use of technology, ¢) environment, d) education method, e) skill studied, f) research model and g) effectiveness results.

Findings and Conclusion

The purpose of this study was to offer up-to-date information on studies whe-reby technology-based intervention methods are
used in teaching skills in all areas of development for individuals of each and every age group, and to demonstrate whether this
type of intervention method is effective. Through this study the effecti-veness of technology-based intervention methods aimed at
individuals with ASD has been demonstrated and the results are compliant with different review studies carried out recently on the
same subject (Knight, McKissick and Saunders, 2013; Odom et. al., 2015; Wainer and Ingersoll, 2011).

This study contributes to the literature on the subject from two important as-pects. The first is the fact that it displays the effects
of the use of technology-based intervention methods in the education of individuals with ASD in every age group, on a wide scale.
Past literature screenings conducted with regards to the use of tech-nology in the education of individuals with ASD have concent-
rated on a certain age group (Odom et. al., 2015; Wong et. al. 2014). However in this study, a specific age limitation has not been
implemented and studies conducted on individuals from every age group ranging from babies diagnosed with ASD to adults with
the same condition, have been included. Consequently, it has been possible to present a broa-der perspective instead of one based on
limited findings focused on individuals with ASD from a certain age group.

The second contribution of the study to the literature has been its scope that concentrates not only on skills in a specific deve-
lopmental area (for example, social skills, communication skills, etc.), but rather, includes the skills in all developmental areas.
It has been observed that past literature screenings of technology-based in-tervention methods providing education to individuals
with ASD have generally focused on a specific area of skills (Knight, McKissick and Saunders, 2013; Wainer and Ingersoll, 2011).
However, this study examines studies aiming to develop skills in individuals with ASD in all developmental areas by using techno-
logy-based inter-vention methods. Consequently, it has been possible to demonstrate the contribu-tion of technology-based inter-
vention methods in all areas of development where individuals with ASD are concerned.
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1. Girig

Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB); giiniimiizde ad1 sik¢a duyulmaya baslanan ve yaygmligi giderek artan bir noro-gelisimsel
bozukluktur. Amerikan Psikoloji Birligi (APA); 2013 yilinda yayimladig1 Zihinsel Bozukluklarin Tanisal ve Istatistiksel El Kitabi
(DSM-5) kilavuzunda OSB’ye ait en giincel tanilama 6l¢iitlerini belirlemistir. DSM-5 e gore Otizm, Asperger Sendromu, Atipik
Otizm ve Cocukluk Dezentegratif Bozuklugu alt kategorileri “Otizm Spektrum Bozuklugu” (OSB) catis1 altinda toplanmaktadir.
Ayrica, DSM-5 kilavuzunda otizm, (a) sinirli/yinelenen ilgi ve davranis driintiileri, (b) sosyal etkilesim ve iletisimde belirgin yeter-
sizliklerle kendini iki boyutta gosteren noro-gelisimsel bir bozukluk olarak ifade edilmektedir. OSB’ nin sinirli ve yinelenen ilgi ve
davranislar boyutunda, nesnelerin ve dilin kullanimindaki normal olmayan davranislar, aynilikta 1srarcilik ve rutinlere hi¢ esneklik
olmadan bagl kalma, ¢cevredeki uyaranlara gereginden az ya da ¢ok tepkilerde bulunma ve sinirli/yogun ilgi alanlari yer almaktadir.
Sosyal etkilesim ve sosyal iletisim boyutunda ise, sinirlt duygu paylasimi; yiiz ifadesi, jest kullanmada ve anlamada yetersizlikler;
hayali oyun paylasiminda, g6z kontag1 kurmada, arkadas ediniminde, sosyal etkilesime girme veya siirdiirmedeki zorluklara odak-
lanilarak OSB olan bireylerin sosyo-duygusal iliskiler ve iletisimsel becerilerinde yetersizliklere sahip olduklar1 vurgulanmaktadir
(APA, 2013, 5.50). Son yillarda OSB olan bireylerin yayginlik oranlarinda gézlenen artig; bu bireylere etkili 6gretim hizmetleri
sunma arayisina yol agmis ve bilimsel dayanakli uygulamalari kullanmay1 zorunlu hale getirmistir (Odom ve dig., 2015). OSB ala-
ninda da bir uygulamanin ne diizeyde bilimsel dayanaga sahip oldugu, o uygulamaya iligkin yapilan arastirmalarin &zelliklerine ve
sonuglarina baghdir. Bilimsel nitelikli uygulama yeterli bilimsel dayanaga sahip uygulamadir. Bir uygulamanin bilimsel dayanakl
uygulama sayilabilmesi i¢in ayni uygulamaya iligkin birden ¢ok deneysel aragtirmanin benzer sonuglar vermesi bu arastirmalarin
ise, hakemli dergilerde makale olarak yayimlanmis olmas1 gereklidir (Kircaali-Iftar, 2007; 2010). Amerika’daki OSB Ulusal Mesle-
ki Gelisim Merkezi (NPDC, 2012) tarafindan, ardindan, Ulusal Otizm Merkezi (NAC, 2009) tarafindan yayinlanan raporlarda ¢esitli
OSB olan bireylerda kullanilan bilimsel dayanakli uygulamalar belirlenmistir. Teknoloji temelli miidahale yontemleri; OSB olan
bireylerin egitiminde siklikla kullanilan ve bilimsel dayanaklar1 bulunan uygulamalar arasindadir (Wong ve dig. 2014). Giinlimiizde
teknoloji, bireysel farkliliklara dayali gereksinimleri karsilamak igin cok etkili bir ara¢ haline déniismektedir. Ozel egitimde kullani-
lan teknolojiler, siire¢ igerisinde dnemli degigimlere ugramistir (Edyburn, 2001). Teknoloji kullanimi, 6zel egitime gereksinimi olan
bireylerin giinliik yagsamlarinda sergilemeleri gereken becerileri kolaylagtirmada oldukga destekleyici bir rol {istlenmistir (Gierrach
ve Stindt, 2009). Bu destekleyici teknolojiler; 6grenmede, 6z gliven gelistirmede, bagimsiz yasama gegiste ve yasam kalitesinin
arttirllmasinda 6zel egitime gereksinimleri olan bireylere yardimei olmak i¢in 6nemli katki saglamaktadir (Reed, 2007).

Giiniimiizde 6gretim anlayisi, geleneksel 6gretimden teknolojik arag gereglerle desteklenen modern egitime kaymistir. Ogretim
stirecinde etkili olarak yararlanilan arag geregler, anlatilan konularin 6grenciler agisindan daha anlamli olarak anlasilmasina olanak
saglamaktadir (Wehmeyer, Palmer, Smith, Davies ve Stock, 2008). Alanyazin incelendiginde, en iyi 6grenmenin birden fazla duyu
organinin etkilenmesi ile gerceklestirilen yaparak ve yasayarak 6grenme oldugu bulgusuna ulasiimistir (Ozkilig ve dig., 2007, s. 4).
Ozellikle 6grenme 6zellikleri bakimindan normal gelisim gosteren bireylerden farklilasan dzel gereksinimli bireylerin egitiminde,
soyut kavramlarin somutlastirillmast dnem tasidigindan teknoloji kullanimina yer verildigi goriilmektedir.

Teknoloji temelli miidahale yontemlerinin OSB olan bireylerde kullanilmasina yonelik bilimsel dayanaklar; Wong ve dig. (2014)
“Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Cocuklar, Gengler ve Yetiskinler I¢in Bilimsel Dayanakli Uygulamalar Raporu” nda ele alinmis-
tir. Raporda, alan yazin taranarak elde edilen 9 grup deneysel; 11 tek denekli olmak tizere toplam 20 ¢alisma incelenerek teknoloji
temelli miidahale yontemlerinin etkililigi ortaya konmustur. OSB’li bireylerde teknoloji temelli miidahalelere iliskin alan yazin
incelendiginde bilgisayar temelli 6gretim, tabletler, akilli telefonlar kullanilarak pek ¢ok beceri alaninda uygulama yapilmis oldugu
goriilmektedir. NAC (2011) ve NPDC’nin (2013) raporlarina gore teknoloji temelli miidahaleler 6zel egitim alaninda etkili bigimde
kullanilan bilimsel dayanakli uygulamalardir (Yiicesoy-Ozkan, 2015). Bu dogrultuda 6zel egitimde bilimsel dayanakli uygula-
malardan biri olan teknoloji temelli uygulamalarin kullanim durumlarini, nasil kullanildigini, sorunlarin neler oldugunu, verimli
ve etkili sonuglar dogurup dogurmadigini gérmek adina OSB li bireylerde bilimsel dayanakli uygulamalara yonelik giincellenen
alanyazini periyodik olarak incelemek gerekmektedir. Wong ve dig. (2014) te yaptiklar: detayli ve kapsamli alanyazin taramasindan
sonra alanyazina eklenen giincel ¢alismalar1 da ekleyerek OSB li bireylerde teknoloji temelli galigmalari betimsel olarak incelemek
ve sonuglarini yorumlamak arastirmaci ve uygulamacilara yol gosterici olacaktir. Bu durum mevcut ¢aligmanin ¢ikig noktasini
olusturmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu c¢alisma kapsaminda, OSB olan her yas grubundan bireylere tiim gelisim alanlarindaki becerilerin dgretiminde teknoloji
temelli miidahale yontemlerinin hangilerinin kullanildig1 ve arastirmalar farkli degiskenler agisindan incelemek hedeflenmistir. Bu
amagcla belirlenen makaleler bilimsel dayanakli uygulamalarda g6z oniine alinan temel inceleme 6lgiitlerine gore; demografik ve
yontemsel 6zellikleri ve etkililik sonuglari agisindan incelenmistir. Buna dayali olarak aragtirma sorulart agsagidaki bigimde belir-
lenmistir.

1. Incelenen arastirmalarda katilimer sayis1, yas, cinsiyet ve say1 baglaminda katilimer dzellikleri nasildir?

2. Arastirmalarda teknoloji kullanim tiirii, ortam, 6gretim yontemi, ¢alisilan beceri, aragtirma modeli konularina iliskin yontem-
sel 6zellikleri nasildir?

3. Arastirmalarin bulgularina gore etkililik diizeyi nasildir?
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Arastirmanin problemi

OSB olan bireylerin egitiminde teknoloji temelli miidahale yontemlerinin etkililigini ortaya koymak amaciyla yapilan cesitli
alanyazin taramalar1 bulunmaktadir. Ancak; bu alan yazin taramalar1 genellikle ya belirli bir yas grubuna (0-22 yas) odaklanmis
(Odom ve dig., 2015; Wong ve dig., 2014) ya da belirli bir beceri alaniyla (Knight, McKissick ve Saunders, 2013 (akademik be-
ceriler); Wainer ve Ingersoll, 2011 (sosyal-iletisim becerileri) sinirlt kalmistir. Bu ¢alismanin amaci; OSB olan her yas grubundan
bireylere tiim gelisim alanlarindaki becerilerin dgretiminde teknoloji temelli miidahale ydntemlerinin kullanildigi arastirmalara
iliskin giincel bilgi sunmak ve bu miidahale yonteminin etkili olup olmadigini ortaya koymaktir.

2. Yontem

Bu ¢alismada, OSB olan bireylerin egitiminde teknoloji temelli miidahale yontemlerinin kullanildigi arastirmalar1 yeniden goz-
den gegirmek lizere; tarama modelinden yararlanilmistir. Tarama modelinde, belirlenmis bir konu hakkinda gegmisten giiniimiize
kadar yapilan arastirmalar incelenerek var olan durumun betimlenmesi amaglanmaktadir (Karasar, 2009). Asagida; bu ¢aligmada
gerceklestirilen alan yazin taramasi siirecinin ayrintilarina yer verilmistir.

Alanyazin Taramasi

Alanyazin taramasi siirecinde dncelikle; OSB olan bireylerin egitiminde teknoloji temelli miidahale yontemlerinin kullanildig:
aragtirmalara ulagsmak igin, arastirmaci bir arama terim listesi olusturmustur. Bu listede yer alan arama terimleri; otizm spektrum
bozuklugu, teknoloji, 6gretimde teknoloji kullanimi, teknoloji temelli miidahale yontemleri, bilgisayar destekli 6gretim, iPod, iPad
ve PDA (avug igi bilgisayar) olarak siralanmaktadir. Arastirmaci listeyi hazirladiktan sonra; bu terimleri tek baslarina ve birbirleri-
nin kombinasyonu (6rn. iPod kullanim1 ve OSB) olacak sekilde; elektronik veri tabanlarindan EbscoHost, ERIC, Academic Search
Complete ve Google Scholar {izerinde tarama gerceklestirmistir. Gergeklestirilen tarama sonucunda elde edilen arastirmalar; dahil
edilme odlgiitlerine uygun olup olmamalarina gére degerlendirilmistir. Bu alanyazin taramasinda belirlenen dahil edilme kriterleri; (a)
katilimeilarin OSB, tanisina sahip olmasi, (b) 6gretim siirecinde teknoloji temelli bir miidahale yontemine yer verilmesi ve makale
kapsaminda belirtilmesi ve (¢) makalenin 2000-2017 yillar1 arasinda hakemli bir dergide yayimlanmis olmasidir. Gegeklestirilen
tiim bu islemler sonucunda; dahil edilme 6Slgiitlerine uygun toplam 45 makaleye ulasilmistir. OSB li bireylerde kullanilan teknoloji
temelli miidahale iginde yer alan konugma iireten cihazlar ve iletisim sistemlerine yonelik arastirmalar kapsam disinda tutulmustur.

Verilerin Analizi

Verilerin analizi siirecinde ulasilan makalelerin yillar1 dikkate alinarak en eskiden yeni olana dogru siralanacak bi¢imde numa-
ra verilmistir. Daha sonra arastirmacilar tarafindan kategoriler belirlenmistir. Arastirma kapsaminda incelenen calismalara iliskin
kategoriler; (a) katilimer sayisi, yas, cinsiyet ve say1 baglaminda katilimer 6zellikleri (b) teknoloji kullanim tiirii, ortam, 6gretim
yontemi, ¢aligilan beceri tiirii, aragtirma modeli ve (c) aragtirmalarin bulgularina gore etkililik diizeyi konularina iligkin kategoriler
belirlenmistir. Siralanan kategoriler ile ilgili bilgiler her bir kategori icin olusturulan tablolarda diizenlenmistir. Teknoloji Temel-
li Miidahale Yontemleri ile ilgili gerceklestirdigimiz betimsel analiz ¢alismasinin giivenirligi, zamanda zihin engellilerin egitimi
alaninda tezli yiiksek lisans yapmakta olan ve calismadan bagimsiz ikinci bir gdzlemci tarafindan gerceklestirilmistir. Incelenen
toplam 45 makalenin %25°1 rassal olarak belirlenmis ve bagimsiz gozlemciye ilgili makaleler ve demografik 6zellikler ile yon-
temsel Ozellikler tablosu verilerek kodlamasi istenmistir. Belirlenen 12 arastirmanin gézlemci tarafindan incelenen demografik ve
yontemsel dzellikleri karsilastirilmis ve yapilan giivenirlik hesabi “goriis birligi / goriis birligi + goriis ayrihig X 100 (Tekin-Iftar
ve Kircaali-Iftar 2017) sonucunda; % 95,66 giivenirlige ulasiimistir.

3. Bulgular ve Yorumlar

Arastirma kapsaminda incelenen calismalardan edinilen bulgular izleyen boliimde sistemli bir sekilde tablolarda ve tablo alti
acgiklamalarla sunulmaktadir.

Arastirmalarin Genel Ozellikleri

Yapilan alan yazin taramasi sonucunda, ¢alismaya dahil edilme dlgiitlerini tastyan toplam 45 (31°1 tek denekli; 14’# grup deney-
sel) makaleye ulasilmistir. Makaleler ¢esitli 6zelliklerine gore ayrintili olarak incelenmistir. Makalelerin odaklanilan bu 6zellikleri-
ne ait &zet bilgiler Tablo 1’de gosterilmistir.

Katilimcilar

Bu alan yazin taramasinda katilimcilarin; yas, cinsiyet ve say1 6zelliklerine odaklanilmistir. Arastirmalar katilimeilarin 6zellikle-
ri agisindan incelendiginde; 45 aragtirmada OSB olan toplam 489 katilimciyla ¢alisildigi belirlenmistir. Bu katilimeilarin 392 tanesi
(% 80,17) grup deneysel arastirmalarda; 97 tanesi (% 19,83) ise, tek denekli arastirmalarda yer almistir. incelenen arastirmalarda,
en ¢ok katilimcinin bulundugu calismada 57; en az katilimcinin bulundugu ¢aligmada ise, 1 katilimcinin yer aldigi belirlenmistir.
Arastirmalarda yer alan katilimeilarin cinsiyet 6zellikleri incelendiginde; toplam 489 katilimcinin 384 tanesinin (% 78,52) erkek;
63 tanesinin (% 12,88 ) kiz oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte; arastirmalarin bir tanesinde yer alan toplam 42 katilimcimin
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(% 0,84) cinsiyet bilgilerine yer verilmemistir. Yas degiskeni agisindan incelendiginde; arastirmalara katilan en kiiciik yastaki OSB
olan ¢ocugun 49 aylik; en biiyiik yastaki OSB olan bireyin ise, 52 yasinda oldugu belirlenmistir. Bunun yanisira; katilimcilar yas
degiskeni acgisindan, gelisim donemleri dikkate alinarak yas gruplarina ayrilmislardir. Belirlenen yas gruplari; (a) 0-3 yas grubu,
(b) 3-6 yas grubu, (c) 6-12 yas grubu, (d) 12-18 yas grubu ve (e) 18 yas ve istii olarak siralanmaktadir. Gergeklestirilen inceleme
sonucu; teknoloji temelli miidahalelerin kullanildigi ¢alismalara, en az 0-3 yas grubundan ¢ocuklarin katildigi; en ¢ok ise 6-12 yas
grubundaki ¢ocuklarin katildigi belirlenmistir. Arastirmalarin katilimcilart yas gruplari agisindan incelendiginde, 4 katilimeinin
(%1,28) 0-3 yas grubunda; 89 katilimcinin (% 22,87) 3-6 yas grubunda; 243 katilimcinin (%49,69) 6-12 yas grubunda; 84 katilim-
cmin (% 21,59) 12-18 yas grubunda ve 69 katilimecinin (%13,88) 18 yas ve Ustii oldugu ortaya ¢ikmuistir.

Teknoloji Kullanimi

Teknoloji temelli miidahale yontemlerinin kullanildigi arastirmalarda, ne tiir teknolojik araglarin kullanildigi incelendiginde;
arastirmalarin tiimiinde bir veya birden fazla teknolojik araca yer verildigi goriilmektedir. Incelenen 45 arastirmada toplam 51
teknolojik arac¢ kullanilmistir. Arastirmalarda kullanilan teknolojik araglar; (a) bilgisayar programlari, (b) video klipler, (c) ticari
bilgisayar yazilimlari, (d) iPhone, iPad ve iPod, (¢) PDA-avug i¢i bilgisayarlar, (f) ses komut cihazlari, (g) sanal gerceklik ortamlari,
(h) animasyonlar, (1) PowerPoint sunumlar ve (i) titresim uyaricili saat olarak siralanmaktadir. Teknolojik araglarin kullanim yo-
gunluklart incelendiginde; bilgisayar programlarmin 11 ¢alismada (%24,4), video kliplerin 10 g¢alismada (%22,2), ticari bilgisayar
yazilimlarinin 9 ¢aligmada (%20), iPhone, iPod ve iPadlarin 5 ¢alismada (%]11,1), PDA-avug i¢i bilgisayarlarin 4 ¢aligmada (%8,8),
animasyonlarin 2 ¢alismada (%4,4), sanal gergeklik ortamlarinin 2 ¢alismada (%4,4), ses komut cihazlarinin 2 ¢alismada (%4,4),
PowerPoint sunumlarimnin 2 ¢alismada (%4,4) ve titresim uyaricili saatin bir ¢alismada ise (%1,9) kullanildig1 ortaya ¢ikmaktadir.

Ortam

Teknoloji temelli miidahale yontemlerinin kullanildig1 aragtirmalarin, hangi ortamlarda gerceklestirildigi incelendiginde; (a)
okul, (b) toplumsal ortam, (c) ev, (d) okul ve toplumsal ortam, (e) okul ve ev ile (f) toplumsal ortam ve ev olmak tizere farkli ortam-
larin kullanildig1 ortaya ¢ikmaktadir. Yapilan incelemeler sonucunda; ¢calismalarda en ¢ok kullanilan ortamin 34 ¢aligma (%75,5) ile
okul oldugu belirlenmistir. En az ¢aligilan ortamlar ise; birer calismayla ev, okul ve ev, toplumsal ortam ve ev ile toplumsal ortam ve
okul ortamlaridir. Arastirmalarin hangi ortamlarda yiiriitiildiigii incelendiginde; 35 ¢aligmanin (%75,5) yalniz basina okul ortaminda
gerceklestirildigi; 7 calisgmanin (%15,5) yalnizca toplumsal ortamda gerceklestirildigi; 1 ¢aligmanin (%2,17) yalnizca ev ortaminda
yuritildiigi; 1 calismanin (%2,17) hem ev hem de okul ortaminda gerceklestirildigi; 1 ¢alismanin (%2,17) hem ev hem de top-
lumsal ortamda yiiriitiildiigii ve 1 ¢aliymanin da (%2,17) hem okul hem de toplumsal ortamda gergeklestirildigi ortaya ¢ikmaktadir.

Ogretim Yontemi

OSB olan bireylere 6gretim sunarken ne tiir 6gretim yontemlerinin kullanildigi incelendiginde; (a) bilgisayar destekli 6gretim,
(b) video ipucuyla 6gretim, (c) videoyla model olma, (d) kendini yonetme stratejileri, (e) ses ko¢lugu olmak tizere 5 farkli 6gretim
yontemine yer verildigi belirlenmistir. En az tercih edilen 6gretim yontemin ise 3 ¢calismada (%6,5) kullanilan seskogluguyla 6gre-
tim oldugu belirlenmistir. Ogretim ydntemlerinin say1 ve oranlari incelendiginde; 17 galismanin (%36,95) bilgisayar destekli 6gre-
timle, 12 calismanin (%26,6) video ipucuyla 6gretimle, 9 ¢calismanin (%20) video modelle 6gretimle, 4 ¢caligmanin (%8,8) kendini
yonetme stratejileri kullanilarak, 3 calismanin (%6,5) ses kogluguyla gergeklestirildigi belirlenmistir.

Calisilan Beceriler

Teknoloji temelli miidahale yontemleri kullanilan arastirmalarda ne tiir beceri alanlarina odaklanildig1 incelendiginde; (a) aka-
demik beceriler, (b) sosyal beceriler, (c) bagimsiz yagam becerileri, (d) mesleki beceriler, (e) dil, konugma ve iletisim becerileri, (f)
oyun becerileri, ve (g) gegis becerileri olmak {izere cok genis kapsamli bir etki alaninin bulundugu ortaya ¢ikmaktadir. Arastirmalar,
calisilan beceriler acisindan incelendiginde; akademik becerilerin 15 ¢alismada (%33,3); sosyal becerilerin 9 ¢aligmada (%20);
bagimsiz yagam becerilerinin 10 ¢calismada (%22,2); mesleki becerilerin 7 ¢calismada (%15,5); dil, konusma ve iletigim becerilerinin
3 calismada (%6,6); oyun becerilerinin 1 ¢alismada (%2,2) ve gegis becerilerinin 1 ¢alismada (%2,2) yer aldig1 goriilmektedir.

Arastirma Modeli

Teknoloji temelli miidahale yontemlerinin etkililigini belirlemeye yonelik gerceklestirilen arastirmalarin hangi arastirma modeli
kullanilarak yiiriitiildiigii incelendiginde; (a) tek denekli arastirma modeli ve (b) grup deneysel arastirma modeli olmak tizere iki
farkl1 tiir arastirma modelinin kullamldig: belirlenmistir. incelenen 45 arastirmanin 31’inde (%68,8) tek denekli arastirma modeli;
14’inde ise (%31,1) grup deneysel arastirma modeli kullanildig1 ortaya ¢ikmustir.

Etkililik Sonuclari

Bu ¢alismada, teknoloji temelli miidahale yontemlerinin OSB olan bireylerin gelisimleri iizerindeki etkililigini ortaya koymak
iizere; 3171 tek denekli desenle, 14’1 grup deneysel desenle yiiriitiilen toplam 45 arastirma incelenmistir. Teknoloji temel li miidahale
yontemlerinin etkililigine odaklanildiginda; gergeklestirilen 31 tek denekli denekli aragtirmanin timiinde ve katilimcilarin tama-
minda uygulanan yonte min etkili oldugu belirlenmistir. Etkililik sonuglarina grup deneysel arastirmalar agisindan bakildiginda;
gerceklestirilen 14 grup deneysel arastirmanin iki farkl tiirde yiiriitiildiigi goriilmektedir. Birinci tiir grup deneysel arastirmalarda;
deney grubuna teknoloji temelli miidahale yontemleri uygulanirken, kontrol grubuna herhangi bir miidahalede bulunulmamistir (12
arastirma). Diger grup deneysel arastirma tiiriinde ise; deney grubuna teknoloji temelli bir miidahale yontemi uygulanirken, kont-
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rol grubuna teknoloji temelli olmayan farkli bir 6gretim yontemi uygulanmistir (2 arastirma). Sonug olarak, OSB olan her yastan
bireyin ¢ok farkli gelisim alanlarinda desteklenmesi igin kullanilan teknoloji temelli miidahalelerin; tek denekli ve grup deneysel

yontemlerle yiiriitiilen toplam 45 arastirmanin tiimiinde etkili oldugu ortaya konulmustur.

Tablo 1. incelenen Makalelerin Demografik ve Yontemsel Ozellikleri

Kiinye Katilimeilar Teknoloji Ortam (")gretim Calisilan Arastirma Etkililik
Kullanimi Yontemi Beceri Modeli Sonuglari
Allen ve dig., 17-22 Yas Aras1  Video model Toplumsal  Videoyla model Mesleki Tek denekli Etkili
2010. 3 Erkek ortam olma beceri desen
Allen ve dig., 16-20 Yas Aras1  Bilgisayar ve ses Toplumsal ~ Videoyla model =~ Mesleki Tek denekli Etkili
2012. 2 Erkek, 1 Kiz  komut cihazi ortam olma ve ses beceri desen
koglugu
Beaumont 7-12 Yas 44 Bilgisayar oyunu Okul Kiigiik grup Sosyal beceri  Grup deneysel — Kontrol
ve Sofronoff, Erkek 5 Kiz egitimi desen grubuna
2008. ore anlamli
izeyde fark
var (Etkili)
Bennett, ve 15-18 Yas Aras1  Ses koglugu cihazi  Toplumsal ~ Ses koglugu Mesleki Tek denekli Etkili
dig., 2013. 2 Erkek, 1 Kiz ortam beceri desen
Bereznak ve 15-18 Yas Aras1  iPhone ve video Okul Video ipucu Bagimsiz Tek denekli Etkili
dig., 2012. 3 Erkek ipucu yasam beceri desen
Bernard-Opitz, 4-8 Yas Arasi Etkilesimli Okul Bilgisayar Akademik Grup deneysel ~ Kontrol
ve dig., 2001. 11 Erkek 5 Kiz  bilgisayar programi destekli 6gretim  beceri desen grubuna
ore anlamli
izeyde fark
var (Etkili)
Bosseler ve 7-12 Yas Aras1  Bilgisayar Okul Bilgisayar Islevsel dil Tek denekli Etkili
Massaro, 2003. 13 Erkek 1 Kiz  animasyonu destekli 6gretim becerileri desen
Cihak, Wright ~ 11-13 Yas Aras1  Tablet bilgisayar ve  Okul Kendine model Sosyal beceri  Tek denekli Etkili
ve Ayres, 2010. 3 Erkek power point olma ve kendini desen
izleme
Clark ve Green, 9-11 Yas Aras1  Bilgisayar Okul Bilgisayar temelli Akademik Tek denekli Etkili
2004. 2 Erkek programi ogretim ve beceri desen
ipucunun geciktir.
Coleman, ve 10-12 Yas Aras1  Bilgisayar Okul Bilgisayar Akademik Tek denekli Etkili
dig., 2012. 2 Erkek 1 K1z~ programi destekli ve sabit  beceri arastirma
bekleme siireli
Ogretim
Faja, ve dig., 12-32 Yas Aras1  Yiiz egitimi Toplumsal  Bilgisayar Sosyal beceri  Grup deneysel ~ Kontrol
2007. 10 Erkek azilimi, ortam destekli 6gretim desen grubuna
owerpoint ore anlamli
lizeyde fark
var (Etkili)
Finn, ve dig., 8-9 Yas Aras14  Titresim uyaricili Okul Kendini izleme Akademik Tek denekli Etkili
2015. Erkek saat Ogretimi beceri desen
Golan ve 17-52 Yas Arast  Etkilesimli Ev ve Bilgisayar Sosyal beceri  Grup deneysel ~ Kontrol
Baron-Cohen, 36 Erkek, 10 multimedya toplumsal  destekli 6gretim desen grubuna
2006. Kiz sunumu ortam ore anlamli
lizeyde fark
var (Etkili)
Golan ve dig.,  4-8 Yas Aras1 Bilgisayar Okul Duygular: ayirt Sosyal beceri  Grup deneysel ~ Kontrol
2010. 42 Erkek 13 programi etme ogretimi desen grubuna
Kiz ore anlamli
lizeyde fark
var (Etkili)
Hart ve 16 Yasinda 1 iPad ve video Okul Videoyla model = Akademik Tek denekli Etkili
Whalon, 2012.  Erkek model olma beceri desen
Hetzroni ve 7-12 Yas Aras1  Bilgisayar Okul Bilgisayar temelli  Islevsel dil Tek denekli Etkili
Tannous, 2004. 3 Erkek 2 K1z~ programi Ogretim becerileri desen
Hopkins ve 9-10 Yas Arast  Avatar asistan1t ve ~ Okul Bilgisayar Sosyal beceri  Grup deneysel  Kontrol
dig., 2011. 44 Erkek, 5 Kiz interaktif yazilim destekli 6gretim desen grubuna
ore anlamli
iizeyde fark
var (Etkili)
Johnson, ve 17 Yasinda 2 iPod’ta sunulan Okul Video ipucu Bagimsiz Tek denekli Etkili
dig., 2013. Erkek video ipuglari asam desen
ecerisi
Kellems ve 16-22 Yas Aras1  iPod ve video Toplumsal ~ Videoyla model Mesleki Tek denekli Etkili
%(irzrlingstar, 4 Erkek model ortam olma beceri desen
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Kiinye Katihmeilar Teknoloji Ortam Ogretim Calisilan Arastirma Etkililik
Kullanim Yontemi Beceri Modeli Sonuclari
Kodak ve dig., 7 Yasinda 1 Kiz Bilgisayar prog. Okul Bilgisayar Akademik Tek denekli Etkili
2011. destekli 6gretim  beceri desen
Lacava ve dig.,, 8-11 Yas Aras1t  Etkilesimli Ev ve Okul Bilgisayar Sosyal beceri  Grup deneysel — Kontrol
2007. 6 Erkek 2 K1z bilgisayar prog. destekli 6gretim desen grubuna
Ore anlaml
lizeyde fark
var (Etkili)
Massaro ve 8-13 Yas Aras1  Animasyonlar Okul Bilgisayar Akademik Tek denekli Etkili
Bosseler, 2006. 4 Erkek 1 Kiz destekli 6gretim  beceri desen
Mechling ve 13-14 Yas Arast  Video kayitlar Okul Video ipucu Akademik Tek denekli Etkili
dig., 2006. 2 Erkek beceri desen
Mechling ve 14 Yasinda 2 Avug i¢i bilgisayar ~ Okul Video ipucu Bagimsiz Tek denekli Etkili
Savidge, 2011.  Erkek 1 Kiz ve video ipuglari asam desen
ecerisi
Mechling ve 19-21 Yas Arast  Avug ici bilgisayar ~ Okul Videoyla model Mesleki Tek denekli Etkili
Ayres, 2012. 4 Erkek ve diziistli olma beceri desen
bilgisayar,video
model.
Mechling, 15-19 Yas Aras1  Ticari olarak Okul Video ipucu Bagimsiz Tek denekli Bagimsiz
Ayres, Foster 3 Erkek gelistirilen hazir asam desen Kasam
ve Bryant, video ipuglari ve ecerisi ecerilerinin
2013. siparis lizerine 6zel Ogretiminde
hazirlanan video siparis lizerine
ipuglart 0zel hazirlanan
video ipuglari
daha etkili
olmus.
Mechling, Gast  16-17 Yas Aras1  Avug i¢i bilg. Okul Video ipucu Bagimsiz Tek denekli Etkili
ve Seid, 2009. 3 Erkek ile video-resim asam desen
ipuclart ecerisi
Mineo, Ziegler, 6-19 Yas Aras1  Video klipler ve Okul Video modelle Akademik Grup deneysel  Kontrol
Gill ve Salkin, 42 Cocuk- bilgisayar ogretim beceri desen grubuna
2009. Cinsiyet bilgisi ﬁére anlamli
yok. lizeyde fark
var (Etkili)
Moore ve 3-6 Yas Arasi Bilgisayar Okul Bilgisayar Akademik Grup deneysel ~ Akademik
Calvert, 2000. 12 Erkek 2 Kiz ~ programi destekli 6gretim  beceri desen becerilerin
ve dogrudan dgretiminde
Ogretim. bilgisayar
destekli
ogretim
daha etkili
bulunmus.
Murdock, ve 49-58 Ay Aras1  iPad, video klip ve  Okul Video modelle Oyun Tek denekli Etkili
dig., 2013. 4 Erkek Keynote uyg. Ogretim becerileri desen
Myles, ve dig., 17 Yasinda 1 Avug ici bilgisayar  Okul Video ipucu Bagimsiz Tek denekli Etkili
2007. Erkek asam desen
ecerisi
Nepo, 2011. 26-34 Yas Arast  Bluetooth ve Toplumsal  Ses koglugu Bagimsiz Tek denekli Etkili
3 Erkek ipuglart ortam asam desen
ecerisi
Ohtake ve dig., 12 Yasinda 1 Video kamera, Ev Video modelle Bagimsiz Tek denekli Etkili.
2015. Erkek bilgisayar ve video ogretim asam desen
klipler. ecerisi
Reagon, 3-4 Yag Aras13  Video model Okul Video ipuglart Akademik Tek denekli Video ipuglari
Higbee ve Erkek klipleri ve beceri desen akademik
Endicott, 2007. Bilgisayar beceri
kazandirmada
etkili
bulunmus.
Rice, Wall, 5-11 Yas Aras1  FaceSay Bilgisayar Okul Bilgisayar Sosyal Grup deneysel  Kontrol
F o%el ve Shic, 28 Erkek 3 Kiz  programu destekli 6gretim  beceriler desen grubuna
2015. ﬁére anlaml
lizeyde fark
var (Etkili)
Richter ve Test, 17-21 Yas 2 Multimedya Okul Video ipucu Gegis Tek denekli Etkili
2011. Erkek 1 Kiz sunumu becerisi desen
Schlosser ve 8-12 Yas Aras1  Bilgisayar Okul Bilgisayar Akademik Tek denekli Etkili
Blischak, 2004. 4 Erkek programi destekli 6gretim  beceri desen
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Kiinye Katihmeilar Teknoloji Ortam Ogretim Calisilan Arastirma Etkililik
Kullanim Yontemi Beceri Modeli Sonuclari
Silver ve 12-18 Yas Arast  Duygu egitimi Okul Bilgisayar Sosyal beceri  Grup deneysel ~ Kontrol
Oakes, 2001. 22 Erkek yazilimi destekli 6gretim desen grubuna
ore anlamli
iizeyde fark
var (Etkili)
Soares, ve dig., 13 Yasinda 1 Masaiistii Okul Bilgisayar Akademik Tek denekli Etkili
2009 Erkek bilgisayar Destekli Kendini ~ beceri desen
yonetme
Strickland, 16-19 Yas Aras1  JobTIPS prog. ve Toplumsal ~ Bilgisayar Mesleki Grup deneysel ~ JobTIPS
Coles ve 22 Erkek VenuGen sanal ortam destekli 6gretim  beceri desen ¢evrimigi
Southern, 2013. gergeklik ortami program
mesleki beceri
ogretiminde
daha etkili
olmus.
Tjus, Heimann  6-15 Yas Aras1  Multimedya Okul Video ipucu Akademik Grup deneysel ~ Multimedya
ve Nelson, 16 Erkek 4 Kiz  programi beceri desen rogrami
2001. ullanilan
grup akademik
ecerilerde
daha basarili
olmus.
Van Laarhoven 13-14 Yas Arast Diziistii bilg. Ilr Okul Video ipucu ve Bagimsiz Tek denekli Video ipucu,
ve dig., 2010. 2 Erkek video ve resim Resim Ipucu asam desen bagimsiz
ipuglart ecerisi yasam becerisi
tizerinde daha
etkili
Van Laarhoven 15-17 Yas Aras1  Video modellerin  Okul ve Videoyla model ~ Mesleki Grup deneysel ~ Kontrol
ve dig., 2012. 5 Erkek 1 Kiz  sunuldugu bir DVD toplumsal ~ olma beceri desen grubuna
ortam ﬁére anlamli
lizeyde fark
var (Etkili)
Whitcomb, ve 9 Yasinda 1 Bilgisayar Okul Video ipucu Akademik Tek denekli Etkili
dig., 2011. Erke beceri desen
Yakubova ve 16-19 Yas Aras1  Elektronik Okul Videoyla model ~ Bagimsiz Tek denekli Bagimsiz
Taber-Doughty, 2 Erkek 1 Kiz  etkilesimli tahta, olma ve kendini asam desen yasam becerisi
2013. videoyla model yonetme ecerisi ogretiminde
olma ve kendini videoyla model
izleme kontrol olma daha

listesi etkili olmus.

4. Tartisma

Gergeklestirilen bu ¢alismayla; OSB olan bireylere yonelik olarak kullanilan teknoloji temelli miidahale yontemlerinin etkililigi
ortaya konmus olup; sonuglar yakin zamanda ayni konuda gergeklestirilen farkli gézden gegirme ¢alismalarindateknoloji temelli
miidahale yontemlerinin etkili bulunmasi bulgusuyla uyumludur (Knight, McKissick ve Saunders, 2013; Odom ve dig., 2015; Wa-
iner ve Ingersoll, 2011).

Bu ¢alismada, teknoloji temelli miidahale yontemlerinin OSB olan bireylerin gelisimleri tizerindeki etkililigini ortaya koymak
iizere; 311 tek denekli desenle, 14’1 grup deneysel desenle yiiriitiilen toplam 45 arastirma incelenmistir. Teknoloji temelli miida-
hale yontemlerinin etkililigine odaklanildiginda; gerceklestirilen 31 tek denekli arastirmanin tiimiinde ve katilimeilarin tamaminda
uygulanan yontemin etkili oldugu belirlenmistir. Wong ve digerlerinin (2014), hazirlamis oldugu rapor dogrultusunda, uygulanan
miidahalelerden 27’sinin bilimsel dayanakli uygulama olabilme 6lgiitiinii karsiladigi goriilmektedir. Buna dayali olarak, ayrimli pe-
kistirme, model olma, sosyal dykiiler dogal 6gretim, temel tepki 6gretimi, akran temelli miidahaleler, olumlu davranis destegi, ayrik
denemelerle 6gretim/yanlissiz 6gretim yontemleri ve gorsel destek, gibi uygulamalar bilimsel dayanakli uygulamalardandir. S6zii
edilen bilimsel dayanakli uygulamalardan biri de teknoloji temelli miidahale yontemleridir. Yontem, teknoloji semsiyesi altinda
farkli uygulamalar igerisinde barindirmaktadir. Bilimsel dayanakli uygulamalar argiimaninda yontemin etkililiginin deneysel ve
yar1 deneysel ¢alismalarla desteklenmesi gerekmektedir (Wong ve dig. (2014). Bu ¢alisma kapsaminda teknolojik araglarm kullanim
yogunlugu incelendiginde; aragtirmalarda en ¢ok kullanilan aracin 12 aragtirmada (%23,5) kullanilan bilgisayar programlar1 oldugu;
en az kullanilan teknolojik aracin ise, bir arastirmada (%1,9) kullanilan titresim uyaricili saat oldugu belirlenmistir. Bu sonug ile
ilgili olarak, hem yayginliginin fazla, hem de erigsimin gorece kolay olmasi ve kisiye uyarlanabilirdik acisindan bilgisayar program-
larmin daha fazla kullanildigini sdyleyebiliriz.

Incelenen arasgtirmanin katilime1 6zellikleri bakimindan en belirgin olan durumu, katihimeilarin yas ézellikleridir. Gergekles-
tirilen inceleme sonucu; teknoloji temelli miidahalelerin kullanildig1 caligmalara, en az 0-3 yas grubundan ¢ocuklarin katildigi;
en ¢ok ise 6-12 yas grubundaki ¢ocuklarin katildigi belirlenmistir. Agirliklt ¢alisilan yag doneminin ilkokul ¢agi ve tstii yas do-
nemlere denk gelmektedir. Ayrica arastirmada yapilan incelemeler sonucunda; ¢aligmalarda en ¢ok kullanilan ortamin 34 c¢alisma
(%75,5) ile okul oldugu belirlenmistir dolayisiyla katilimer yas 6zellikleri ve ortam agisindan bakildiginda teknoloji temelli mi-
dahalelerin 6gretim ortamlarinda kullanilmasi ile Ortiismektedir. Aragtirma kapsamina dahil edilen ¢alismalarda hedeflenen be-
cerilere bakildiginda en fazla akademik beceriler (15 arastirma) iizerinde caligildig1 goriiliirken; oyun becerileri, gegis becerileri
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birer arastirmada calisilarak en az g¢alisilan alanlar olmuslardir. Akademik becerilerin agirlikli olarak okul ¢agi déneminde ¢a-
lisilmast ve buna bagli olarak bilgisayar destekli ¢alismalarin agirlikli olarak okul ortaminda uzmanlar tarafindan kullanilmasi
sonucu tutarlilikgdstermektedir. incelenen arastirmalarda en gok kullanilan dgretim ydnteminin; 17 calismada (%35,41) kullani-
lan bilgisayar destekli 6gretim oldugu saptanmistir. En az tercih edilen dgretim yontemi ise; li¢ ¢alismada (%6,6) kullanilan ses
koclugu oldugu belirlenmistir. Bunun nedenini de ses koglugu uygulamasinin yayginliginin ve uyarlanabilirliginin gérece diger
yontemlere kiyasla az olmasidir diyebiliriz (Ganz, 2014) . Bu ¢alisma; alanyazina iki 6nemli agidan katkida bulunmaktadir. Bun-
lardan birincisi; OSB olan her yas grubundan bireylerin egitimlerinde teknoloji temelli miidahale yontemlerinin kullaniminin et-
kisini genis bir yelpazede ortaya koyabilmesidir. Gegmiste OSB olan bireylerin egitiminde teknoloji kullaniminaydnelik olarak
yapilan alan yazin taramalar1 genis kapsamli bir yas grubuna (0-22 yas) odaklanmiglardir (Odom ve dig., 2015; Wong ve dig.,
2014). Bu ¢alismada da; herhangi bir yas sinirlamasina gidilmemistir. OSB tanist olan bebeklerden, yetiskinlik donemine kadar
olan tiim bireylerle yapilan aragtirmalar kapsam dahilinde tutulmustur. Bu sayede; OSB olan bireylerin belirli bir yas grubuna
odaklanarak sinirli bulgular elde etmek yerine, daha genis bir bakis agist sunulabilmis ve diger alayazin taramalari ile karsilastirma
olanagi sunmustur. Calismanin alanyazina sundugu ikinci katki ise; sadece belirli bir gelisim alanindaki becerilere (6rn, sosyal
beceri, iletisim beceresi vb.) odaklanmak yerine tiim gelisim alanlarindaki becerileri kapsam dahilinde tutmasidir. Bu ¢aligmaya
dayali olarak arastirmaciara ve uygulamacilara bazi dnerilerde bulunulabilir. En kullanigh teknoloji miidahalesini se¢ilmesi 6nemli
konulardan biridir. Bunu belirlemek {izere giincel tarama arastirmalart incelemek, sonuglarina ve onerilerine bakmak yapilacak
arastirma ve uygulamalar i¢in yonlendirici olacaktir. OSB olan bireylerde, teknoloji temelli miidahale yontemleri araciligiyla 6g-
retim sunulan gegmiste yapilmis alan yazin taramalarinda genellikle belirli bir beceri alanina odaklanildig: goriilmektedir (Knight,
McKissick ve Saunders, 2013; Wainer ve Ingersoll, 2011). Daha genis kapsamli daha fazla degiskenin incelendigi meta analiz
¢alismalarinida igeren taramalarin yapilmasint onerilebilir. Yurtdist alanyazininda teknoloji temelli miidahale ve OSB iizerinde
yapilan daha fazla arastirma ornegine rastlarken lilkemizde ¢alisma sayisi azdir. Konusma lireten cihazlar ve alternatif sistemler
bu konularla ilgili ayri1 ¢alismalar olmasi sebebiyle bu ¢alisma kapsami disinda tutulmustur bu sinirliligr giderecek daha kapsam-
I1 tarama caligmalar1 planlanabilir. Ulkemiz agisindan hem arastirmacilarin hemde uygulamacilarin OSB li bireylerde kullanilan
farkli teknoloji formlarinin etkililik ¢alismalart ve giincel arastirma incelemeleri yapmalari alanyazinimizi zenginlestirecektir.

5. Kaynakca

Allen, K. D., Burke, R. V., Howard, M. R., Wallace, D. P., ve Bowen, S. L. (2012). Use of audio cuing to expand employment opportunities for
adolescents with autism spectrum disorders and intellectual disabilities. Journal of Autism and Developmental Disabilities, 42, 2410-2419.

Allen, K. D., Wallace, D. P., Greene, D. J., Bowen, S. L., ve Burke, R. V. (2010). Community-based vocational instruction using videotaped
modeling for young adults with autism spectrum disorders performing in air-inflated mascots. Focus on Autism and Other Developmental
Disabilities, 25, 186—192.

APA, 2013 American Psychiatric Association. APA Diagnostic and statistical manual of mental disorders American Psychiatric Publishing, Arlington.

Beaumont, R., ve Sofronoff, K. (2008). A multi-component social skills intervention for children with Asperger syndrome: The Junior Detective
Training Program. The Journal of Child Psychology and Psychiatry, 49, 743—753.

Bennett, K. D., Ramasamy, R., ve Honsberger, T. (2013). Further examination of covert audio coaching on improving employment skills among
secondary students with autism. Journal of Behavioral Education, 22, 103—119.

Bereznak, S., Ayres, K. M., Mechling, L. C., ve Alexander, J. L. (2012). Video self-prompting and mobile technology to increase daily living
and vocational independence for students with autism spectrum disorders. Journal of Developmental and Physical Disabilities, 24, 269-285.

Bernard-Opitz, V., Sriram, N., ve Nakhoda-Sapuan, S. (2001). Enhancing social problem solving in children with autism and normal children
through computer assisted instruction. Journal of Autism and Developmental Disorders, 31, 377-384.

Bosseler, A., ve Massaro, D. W. (2003). Development and evaluation of a computer-animated tutor for vocabulary and language learning in
children with autism. Journal of Autism and Developmental Disorders, 33, 653—672.

Cihak, D. F., Wright, R., ve Ayres, K. M. (2010). Use of self-modeling static-picture prompts via a handheld computer to facilitate self-monitoring
in the general education classroom. Education and Training in Developmental Disabilities, 45(1), 136-149.

Clark, K., ve Green, G. (2004). Comparison of two procedures for teaching dictated-word/symbol relations to learners with autism. Journal of
Applied Behavior Analysis, 37, 503-507.

Coleman, M. B., Hurley, K. J., ve Cihak, D. F. (2012). Comparing teacher-directed and computer assisted constant time delay for teaching functional
sight words to students with moderate intellectual disability. Education and Training in Autism and Developmental Disabilities, 47, 280-292.

Edyburn, D. L. (2001). Models, theories, and frameworks: Contributions to understanding special education technology. Special Education Te-
chnology Practice, 4(2), 16-24.

Faja, S., Aylward, E., Bernier, R., ve Dawson, G. (2008). Becoming a face expert: A computerized face-training program for high-functioning
individuals with autism spectrum disorders. Developmental Neuropsychology, 33, 1-24.

Finn, L., Ramasamy, R., Dukes, C., ve Scott, J. (2015). Using WatchMinder to increase the on-task behavior of students with autism spectrum
disorder. Journal of Autism and Developmental Disorders, 45(5), 1408-1418.

Ganz, J. B. (2014). Aided augmentative and alternative communication for people with ASD. In J. Matson (series ed.), Autism and Child Psycho-
pathology Series. New York, NY: Springer. doi: 10.1007/978-1-4939-0814-1.

Gierrach, J., ve Stindt, K. (2009). 4ssistive technology for activities of daily living. Assessing Students’ Needs for Assistive Technology (ASNAT)
5th Edition complete version. J. Gierach (Ed.).

Kastamonu Education Journal Volume:26 Issue:6



1860

Golan, O., Ashwin, E., Granader, Y., McClintock, S., Day, K., Leggett, V., ve Baron-Cohen, S. (2010). Enhancing emotion recognition in children
with autism spectrum conditions: An intervention using animated vehicles with real emotional faces. Journal of Autism and Developmental
Disorders, 40(3), 269-279.

Golan, O., ve Baron-Cohen, S. (2006). Systemizing empathy: Teaching adults with Asperger syndrome or high-functioning autism to recognize
complex emotions using interactive multimedia. Development and Psychopathology, 18, 591-617.

Hart, J. E., ve Whalon, K. J. (2012). Using video-self modeling via iPads to increase academic responding of an adolescent with autism spectrum
disorder and intellectual disability. Education and Training in Autism and Developmental Disabilities, 47, 438-446.

Hetzroni, O. E., ve Tannous, J. (2004). Effects of a computer-based intervention program on the communicative functions of children with autism.
Journal of Autism and Developmental Disorders, 34, 95-113.

Hopkins, I. M., Gower, M. W., Perez, T. A., Smith, D. S., Amthor, F. R., Wimsalt, F. C., et al. (2011). Avatar assistant: Improving social skills in
students with an ASD through computer-based intervention. Journal of Autism and Developmental Disorders, 41, 1543—1555.

Johnson, J. W., Blood, E., Freeman, A., ve Simmons, K. (2013). Evaluating the effectiveness of teacher-implemented video prompting on an iPod
Touch to teach food preparation skills to high school students with autism spectrum *disorders. Focus on Autism and Other Developmental
Disabilities, 28, 147—158.

Karasar, N. (2009). Bilimsel arastirma yontemi: kavramlar, ilkeler, teknikler. Nobel Yayin Dagitim.

Kellems, R. O., ve Morningstar, M. E. (2012). Using video modeling delivered through iPods to teach vocational tasks to young adults with
autism spectrum disorders. Career Development for Exceptional Individuals, 35, 155-167.

Knight, V., McKissick, B. R., ve Saunders, A. (2013). A review of technology-based interventions to teach academic skills to students with autism
spectrum disorder. Journal of Autism and Developmental Disorders, 43(11), 2628-2648.

Kodak, T., Fisher, W. W., Clements, A., & Bouxsein, K. J. (2011). Effects of computer-assisted instruction on correct responding and procedural
integrity during early intensive behavioral intervention. Research in Autism Spectrum Disorders, 5(1), 640-647.

Lacava, P. G., Golan, O., Baron-Cohen, S., ve Smith Myles, B. (2007). Using assistive technology to teach emotion recognition to students with
Asperger syndrome: A pilot study. Remedial and Special Education, 28, 174-181.

Massaro, D. W., ve Bosseler, A. (2006). Read my lips: The importance of the face in a computer-animated tutor for vocabulary learning by child-
ren with autism. Autism, 10, 495-510.

McKnight, L., ve Davies, C. (2013). Current perspectives on assistive learning technologies 2012 review of research and challenges within the field.
Current Perspectives on Assistive Learning Technologies. The Kellogg College Centre for Research into Assistive Learning Technologies.

Mechling, L. C., ve Ayres, K. M. (2012). A comparative study: Completion of fine motor office related tasks by high school students with autism
using video models on large and small screen sizes. Journal of Autism and Developmental Disorders, 42, 2364-2373.

Mechling, L. C., Ayres, K. M., Foster, A. L., ve Bryant, K. J. (2013). Comparing the effects of commercially available and custommade video
prompting for teaching cooking skills to high school students with autism. Remedial and Special Education, 34, 371-383.

Mechling, L. C., Gast, D. L., ve Cronin, B. A. (2006). The effects of presenting high-preference items, paired with choice, via computer-based
video programming on task completion of students with autism. Focus on Autism and Other Developmental Disabilities, 21(1), 7-13.

Mechling, L., Gast, D., ve Seid, N. (2009). Using a personal digital assistant to increase independent task completion by students with autism
spectrum disorders. Journal of Autism and Developmental Disorders, 39, 1420-1434.

Mechling, L., ve Savidge, E. (2011). Using a personal digital assistant to increase completion of novel tasks and independent transitioning by
students with autism spectrum disorder. Journal of Autism and Developmental Disorders, 41, 687-704.

Mineo, B. A., Ziegler, W., Gill, S., ve Salkin, D. (2009). Engagement with electronic screen media among students with autism spectrum disor-
ders. Journal of Autism and Developmental Disorders, 39, 172-187.

Moore, M., ve Calvert, S. (2000). Brief report: Vocabulary acquisition for children with autism: Teacher or computer instruction. Journal of
Autism and Developmental Disorders, 30, 359-362.

Myles, B. S., Ferguson, H., ve Hagiwara, T. (2007). Using a personal digital assistant to improve the recording of homework assignments by an
adolescent with Asperger syndrome. Focus on Autism and Other Developmental Disabilities, 22(2), 96-99.

Nepo, K. G. (2011). The use of technology to improve staff performance. International Journal of Behavioral Consultation and Therapy, 6,
134-141.

Odom, S. L., Brantlinger, E., Gersten, R., Horner, R. H., Thompson, B., ve Harris, K. R. (2005). Research in special education: Scientific methods
and evidence-based practices. Exceptional Children, 71(2), 137-148.

Odom, S. L., Brown, W. H., Frey, T., Karasu, N., Lee Smith-Canter, L., ve Strain, P. S. (2003). Evidence-based practices for young children with
autism: Contributions for single-subject design research. Focus on Autism and Other Developmental Disabilities, 18(3), 166-175.

Odom, S. L., Thompson, J. L., Hedges, S., Boyd, B. A., Dykstra, J. R., Duda, M. A., ve Bord, A. (2015). Technology-aided interventions and
instruction for adolescents with autism spectrum disorder. Journal of Autism and Developmental Disorders, 45(12), 3805-3819.

Ohtake, Y., Takahashi, A., ve Watanabe, K. (2015). Using an animated cartoon hero in video instruction to improve bathroom-related skills of a
student with autism spectrum disorder. Education and Training in Autism and Developmental Disabilities, 50(3), 343-355.

Reed, P. (2007). A resource guide for teachers and administrators about assistive technology. Wisconsin Assistive Technology Initiative.

Reagon, K., Higbee, T., ve Endicott, K. (2007). Using video instruction procedures with and without embedded text to teach object labeling to
preschoolers with autism: A preliminary investigation. Journal of Special Education Technology, 22(1), 13-20.

Reichow, B., Volkmar, F. R., ve Cicchetti, D. V. (2008). Development of the evaluative method for evaluating and determining evidence-based
practices in autism. Journal of Autism and Developmental Disorders, 38(7), 1311-1319.

Rice, L. M., Wall, C. A., Fogel, A., ve Shic, F. (2015). Computer-assisted face processing instruction improves emotion recognition, mentalizing,
and social skills in students with ASD. Journal of Autism and Developmental Disorders, 45(7), 2176-2186.

Kastamonu Education Journal Volume:26 Issue:6



1861

Richter, S., ve Test, D. (2011). Effects of multimedia social stories on knowledge of adult outcomes and opportunities among transition-aged
youth with significant cognitive disabilities. Education and Training in Autism and Developmental Disabilities, 46, 410-424.

Schlosser, R. W., Blischak, D. M., Belfiore, P. J., Bartley, C., ve Barnett, N. (1998). Effects of synthetic speech output and orthographic feedback
on spelling in a student with autism: A preliminary study. Journal of Autism and Developmental Disorders, 28, 309-319.

Silver, M., ve Oakes, P. (2001). Evaluation of a new computer intervention to teach people with autism or Asperger syndrome to recognize and
predict emotions in others. Autism, 5, 299-316.

Soares, D. A., Vannest, K. J., ve Harrison, J. (2009). Computer aided self-monitoring to increase academic production and reduce self injurious
behavior in a child with autism. Behavioral Intervention, 24, 171-183.

Strickland, D. C., Coles, C. D., ve Southern, L. B. (2013). Jobtips: A transition to employment program for individuals with autism spectrum
disorders. Journal of Autism and Developmental Disorders, 43(10), 2472-2483.
Tekin-iftar, E. ve Kircaali-ftar, G. (2017) Ozel Egitimde Yanlissiz Ogretim Yontemleri (4. Bs), Ankara: Vize Yayncilik.

Tjus, T., Heimann, M., ve Nelson, K. E. (2001). Interaction patterns between children and their teachers when using a specific multimedia and
communication strategy: Observations from children with autism and mixed intellectual disabilities. Autism: The International Journal of
Research and Practice, 5, 175-187.

Van Laarhoven, T., Kraus, E., Karpman, K., Nizzi, R., ve Valentino, J. (2010). A comparison of picture and video prompts to teach daily living
skills to individuals with autism. Focus on Autism and Other Developmental Disabilities, 25, 195-208.

Van Laarhoven, T., Winiarski, L., Blood, E., ve Chan, J. M. (2012). Maintaining vocational skills of individuals with autism and developmental
disabilities through video modeling. Education and Training in Autism and Developmental Disabilities, 47, 447-461.

Wainer, A. L., ve Ingersoll, B. R. (2011). The use of innovative computer technology for teaching social communication to individuals with
autism spectrum disorders. Research in Autism Spectrum Disorders, 5(1), 96-107.

Wehmeyer, M.L., Palmer, S., Smith, S.J., Davies, D.K. ve Stock, S. E (2008). The efficacy of technology use by people with intellectual disabilty:
A single-subject design meta-analysis. Journal of Special Education Technology, 23,21-30.

Whalen, C., Moss, D., Ilan, A. B., Vaupel, M., Fielding, P., Macdonald, K., ve dig., (2010). Efficacy of TeachTown: Basics of computer-assisted
intervention for the intensive comprehensive autism program in Los Angeles Unified School District. Autism, 14, 179—197.

Whitcomb, S. A., Bass, J. D., ve Luiselli, J. K. (2011). Effects of a computer-based early reading program (Headsprout) on word list and text
reading skills in a student with autism. Journal of Developmental and Physical Disabilities, 23, 491-499.

Winter, E., ve O’Raw, P. (2010). Literature review of the principles and practices relating to inclusive education for children with special educa-
tional needs. Trim, Northern Ireland: National Council for Special Education.

Wong, C., Odom, S. L., Hume, K. A., Cox, A., Fettig, A., Kucharczyk, S., ve dig. (2014). Evidence-based practices in autism spectrum disorders
(1990-2011). Chapel Hill, NC: National Professional Development Center on Autism Spectrum Disorders.

Yakubova, G., ve Taber-Doughty, T. (2013). Brief report: Learning via the electronic interactive whiteboard for two students with autism and a
student with moderate intellectual disability. Journal of Autism and Developmental Disorders, 43, 1465-1472.

Yiicesoy-Ozkan, S. (2015). Otizm spektrum bozuklugu olan bireyler i¢in bilimsel dayanakl uygulamalar. A. Cavkaytar (Ed.), Otizm spektrum
bozuklugu. (s. 125-160). Ankara: Aile ve Sosyal Politikalar Bakanlig:

Kastamonu Education Journal Volume:26 Issue:6



