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Oz
Bu aragtirmanin amaci, ilkokul ogretmenlerinin okuma-yazma egitimi Anahtar Kelimeler
stirecinde bitisik egik yazi ve dik temel harflerin kullanimina iligkin goriislerini bitisik egik yazi
ortaya koymaktir. Bu arastirmada nitel aragtirma yontemlerinden olan olgubilim dik temel harfler

ilkokul

kullanilmistir. Caligma grubunu 2016-2017 egitim Ogretim yilinda iilkemizin DR
Ogretmen goriisleri

cesitli bolgelerinde gorev yapmakta olan 85 ilkokul 6gretmeni olusturmaktadir.
Aragtirmada veri toplama aracit olarak acik uclu sorulardan olusan yari-

yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Goriisme formunda yer alan soru Keywords
ifadelerine verilen cevaplar MAXQDA 12 yazilimi ile analiz edilerek kavramsal joined cursive letters
biitiinliik olusturan ifadeler iki arastirmaci tarafindan ayr1 ayri kodlanmis ve temalar manuscript letters

primary school

olusturulmustur. Aragtirma sonucunda; bitisik egik yazi1 kullanimiin 6zellikle S
teachers’ opinions

estetik bulundugu icin tercih edildigi, dik temel harflerin 6zellikle yazmada ve
okumada kolaylik saglamasi ve yasamla iliskilendirilebilmesi bakimindan tercih
edildigi, bitisik egik yazida karsilasilan giigliiklerin yazma ve okuma siire¢lerine
odaklandig1 ve 6gretmenlerin dik temel harflerin kullaniminda 6ncelikle yazma
stireclerinde giigliiklerle karsilasabileceklerini diisiindiikleri ortaya ¢ikmustir.

Abstract

The purpose of this study is to reveal the opinions of primary school teachers
through the literacy education using joined cursive and manuscript letters.
Phenomenology as a part of qualitative research methods was used in this study.
The study group consists of 85 primary school teachers which are in active service
in various regions of the country within the educational term of 2016-2017.
Responses to open-ended statements in the questionnaire were thoroughly examined
and concepts within responses were separately coded by two researchers using
MAXQDA 12 software and themes were created afterwards. As the result; it was
found that, most of the teachers prefer manuscript letters, joined cursive letters were
preferred mostly for aesthetical reasons, manuscript letters were mostly preferred
for providing ease at writing and reading and for providing more interactivity with
life, difficulties in using joined cursive letters were focused mostly on writing and
reading processes, and teachers thought that they could face difficulties in using
manuscript letters mostly in writing process.
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Extended Summary

Purpose:

The purpose of this study is to reveal the difficulties primary school teachers face during the literacy education
using joined cursive letters and to determine their opinions about literacy education using manuscript letters.

Method:

Phenomenology, as a part of qualitative research methods, was used in this study. The study group consists of
85 primary school teachers which are in active service in various regions of the country within the educational term
of 2016-2017. Coincidental criterion sampling was used as the sampling method and content analysis was used to
examine the data gathered through research. Responses to statements in the questionnaire were thoroughly examined
and concepts within responses were separately coded by two researchers to create themes.

Findings:

As the result; it was found that, most of the teachers prefer manuscript letters, joined cursive letters were preferred
mostly for aesthetical reasons, manuscript letters were mostly preferred for providing ease at writing and reading and
for providing more interactivity with life, difficulties in using joined cursive letters were focused mostly on writing
and reading processes, and teachers thought that they could face difficulties in using manuscript letters mostly in
writing process.

Various reasons were revealed as the requirements of using manuscript letters in literacy education. Ease in wri-
ting, advantages in reading process, providing families with the help in reading and writing for their children and
being a part of everyday life (media, books, common use starting by elementary schools, etc.).

Difficulties in the usage of joined cursive letters were gathered under psychological, social and educational fac-
tors. Being a source for stress and trauma, causing discourage and unwillingness were found to be of psychological
factors. Insufficiency of teachers, families being unable to provide help for children, requirements for pre-school
education and insufficiency for daily life were found to be of social factors. Difficulties in writing, illegibility and
difficulties in image analogy were found to be of educational factors.

Difficulties the teachers foresee they might face in the future about the usage of manuscript letters were gathered
under two main factors. The first is the difficulties in writing process and the second is adaptational factors. Teachers
foresee that writings might slow down, sloggings and illegible writings might occur. About adaptational difficulties,
teachers foresee that sloggings for teachers, children and families might occur; and the need for new materials might
slow down the process.

Recommendations:

As to the findings gathered through the research, those recommendations could be made as:

Reasons of teachers for using cursive or manuscript letters in literacy edu-cation could be examined in-depth due
to the lack of determining the dis-tinctive tendency for using either according to literature.

Informative seminars for families and teachers could be organized in order to provide support with children in
literacy education with cursive or ma-nuscript letters.

Regarding children’s self-confidence, seminars could be held by attandan-ces of pedagogs and school guidance
counselors.

Because that teachers find joined cursive letters more aesthetical, an implementation for Turkish lessons in ele-
mentary school programmes might take place in order to gain aestheticity in use of manuscript letters.
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1. Girig

Okuma-yazma egitimi, temel egitim siirecinin en 6nemli bilesenlerinden birisidir. Bireyi ¢evreleyen diinyanin iger-
digi bilgilerin en hizli ve verimli sekilde edinilebilmesinde okumanin 6nemi siiphesiz ki biiyiiktiir. Yaz1 da yine ayn
bilgilenme siirecinin bir parcasi olarak, edinilen bilginin birey tarafindan diinyaya aktarilmasinda esit diizeyde dneme
sahiptir. Yazili metinleri okuyabilen, okudugu metinlerde yer alan bilgileri anlamlandirip yorumlayabilen, edindigi bil-
gileri bilgilenme siirecine dahil olan diger bireylere yazili olarak aktarabilen bireylerin yetistirilmesi hedefi, temel egiti-
min 6ziinili olusturmaktadir. Milli Egitim Bakanligi1 Temel Egitim Genel Miidiirliigii’nce (2017) hazirlanan Tiirkge Dersi
Ogretim Programi’nda, Tiirk¢e dersi dgretim programinin genel amaglari su sekilde ifade edilmistir:

“Ogrencilerin hayat boyu kullanabilecekleri dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma ile ilgili dil bece-
rilerini ve zihinsel becerileri kazanmalari, bu becerileri kullanarak kendilerini bireysel ve sosyal yonden
gelistirmeleri, etkili iletisim kurmalar, Tiirkge sevgisiyle, istek duyarak okuma ve yazma aliskanligi edin-
melerini saglayacak sekilde bilgi, beceri ve degerleri igeren bir biitiinliik i¢inde yapilandrilmigtir.”

[lkokul birinci smiftan itibaren baglayan yazma egitimi, 1928 yilindan itibaren okuma-yazma seferberligi kapsamin-
da bitisik egik yazi ile uzun yillar siirdiiriilmiistiir. 1981 tarihli Tiirk¢e dersi programi kapsaminda dik temel harfler ile
uygulanmaya baslamis ve egitim siirecinin biitiiniinde dik temel harfler kullanilmigtir. 2005-2006 egitim-6gretim yilin-
dan itibaren ilkokul birinci sinif Tiirk¢e programi kapsaminda bitisik egik yazi ile okuma-yazma egitimine geg¢ilmis ve
bu durumun gerekgesi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi (TTKB) tarafindan (2009: 238) hazirlanan {lkdgretim Tiirkge
Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu’nda su sekilde ifade edilmistir:

“Arastirmalara gore bitisik egik yazi ogrencinin zihinsel geligimine katki saglamakta ve dikkatini gelistir-
mektedir. Bitisik egik yazi hizli yazilmakta, kelime tanimay: kolaylastirmakta, 6grencilerin beden ve kas
gelisimine de uygun olmaktadw. Arastirmalar bitisik egik yazinin solak ogrencilere de uygun oldugunu
gostermektedir.”

2017-2018 egitim-6gretim yilindan itibaren ise bitisik egik yazidan dik temel yaziya gecisin dngoriildiigii ve bitisik
egik yazi 6gretiminin ii¢lincii siniftan itibaren baslatilacagi yeni bir Tiirkge dersi programi ile tanigmak iizereyiz. Oku-
ma-yazma egitiminin bitisik egik yaz1 zorunlulugunu ortadan kaldiracak sekilde dik temel harflerin de kullanimina ola-
nak taniyarak degismesi, 6gretmenlerin iki modele de iliskin goriislerinin derinlemesine incelenmesi gerekliligini ortaya
koymaktadir. Zira bitisik egik yazi ile okuma-yazma egitimine gecis siirecinin baslangicinda gegerli olan gerekgelerin,
yasanan gelismelerin esiginde nasil doniistiigiiniin anlagilmasi elzemdir.

Temel egitimde bitisik egik yazi ve dik temel harflerin kullanimina iligkin alanyazinda yer alan ¢aligmalarin birbi-
rinden oldukga farkli sonuglara isaret ettigi goriilmektedir. S6z konusu ¢alismalarin bazilar1 (Basaran ve Karatay, 2005;
Durukan ve Alver, 2008; Karaman ve Yurduseven, 2008; Tok, Tok ve Mazi, 2008; Yildirim ve Ates, 2010; Duran, 2011;
Baydik ve Kudret, 2012; Sahin, 2012; Bulut, Kusdemir ve Sahin, 2016; Giines, 2017) bitisik egik yazinin kullanim
iistlinliiklerini ve 6gretmenlerin bitisik egik yaziy1 kullanmayi tercih ettiklerini ortaya koyarken; bazilar1 da (Arslan ve
Ilgin, 2010; Bay, 2010; Aktiirk ve Mentis Tas, 2011; Akman ve Askin, 2012; Erdogan, 2012; Susar Kirmiz1 ve Kasap,
2013; Ates, Cetinkaya ve Yildirim, 2014; Bayat, 2014; Demir ve Ersoz, 2016; Yilmaz ve Cimbiz, 2016; Sarikaya ve
Yilar, 2017) bitisik egik yazi kullaniminin olumsuz etkilerini, dik temel harflerin kullaniminin istiinliiklerini ve 6gret-
menlerce tercih edildigini ortaya koymustur.

Okuma-yazma egitimi siirecinin temel bilesenleri olan 6gretmenlerin konuyla ilgili goriiglerinin derinlemesine in-
celenmesi, bu bakimdan 6nem arz etmektedir. On iki y1ldir uygulamada olan bitisik egik yazi1 kullaniminin, 2017-2018
egitim-6gretim yilindan itibaren dik temel harflerin kullaniminin devreye sokularak degismesi, 6gretmenlerin s6z ko-
nusu degisimle ilgili goriislerinin nasil oldugunun da ortaya konmasini1 gerektirmektedir. Bu ¢alismada da bitisik egik
yazi ile okuma-yazma egitimi vermis olan 6gretmenlerin giinlimiize dek karsilastiklar1 sorunlar ve dik temel harflerin
kullanimina iligkin goriisleri arastirilmistir. Calismadan elde edilen bulgular, ilkokuma-yazma programlarinin gelistiril-
mesi ¢aligmalarina katki saglayabilir ve gelecekte yapilacak ¢aligsmalara da 151k tutabilir.

Bu aragtirmanin amaci, ilkokul 6gretmenlerinin bitisik egik yaziy1 (BEY) ve dik temel harflerle (DTH) yaziy1 hangi
gerekgelerle tercih ettiklerini ortaya koymak; BEY kullaniminda hangi giicliiklerle karsilastiklarin1 ve DTH kullanimin-
da hangi giigliiklerle karsilasabileceklerini diisiindiiklerini ortaya koymaktir. Arastirmanin amacina bagli olarak asagi-
daki sorulara cevap aranmistir:

1. BEY ilkokul 6gretmenlerince hangi gerekgelerle tercih edilmektedir?
2. DTH ilkokul &gretmenlerince hangi gerekgelerle tercih edilmektedir?
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3. llkokul 6gretmenlerince BEY kullaniminda karsilasilan giicliikler nelerdir?
4. llkokul dgretmenlerince DTH ile okuma-yazmasiirecinde ne gibi giicliiklerle karsilasilabilecegi diisiiniilmektedir?

2. Yontem
Arastirma Modeli

Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden olgubilim deseninden yararlanilmistir. Olgubilim ¢alismalarinda kisi
ya da kisilerin belli bir olguya iliskin algilarini veya perspektiflerinin ortaya ¢ikarilmasi, yorumlanmasi amag edinilmis-
tir (Y1ldirim ve Simsek, 2008). Tlkokul 6gretmenlerinin ilkokuma-yazma 6gretiminde BEY ve DTH kullanimina iliskin
goriislerinin derinlemesine incelenmesi i¢in olgubilim deseninden yararlanilmaistir.

Calisma Grubu

Calisma grubunu 2016-2017 egitim dgretim yilinda iilkemizin g¢esitli bolgelerinde gérev yapmakta olan 85 ilkokul
Ogretmeni olusturmaktadir. Calisma grubu belirlenirken, kazara (uygun) 6rnekleme teknigi kullanilmigtir. Kazara (uy-
gun) ornekleme teknigi, zaman, para ve isgiicli agisindan var olan sinirliliklar nedeniyle 6rneklemin kolay ulasilabilir
ve uygulama yapilabilir birimlerden secilmesine dayanir (Biiyiikoztiirk, 2012). Her ne kadar 2005-2006 egitim-6gretim
doneminden itibaren goreve baglamis olan ilkokul 6gretmenlerinin DTH kullanimina yonelik uygulama tecriibesi bu-
lunmasa da degisen programa hizli bir bigcimde adapte olabilecekleri ve konuyla ilgili gelismeleri yakinen takip ettikleri
de g6z ard1 edilmemelidir. Nitekim DTH ile okuma-yazma siirecine gegiste 6gretmenlere herhangi bir hizmet i¢i egitim
verilmesine gerek duyulmamis ve ses temelli climle yontemiyle 6gretim metodu degismemis, yalnizca yazma stirecinde
BEY’den DTH’ye geg¢is saglanmuistir.

Bu ¢alismanin 6zelinde, 6gretmenlerden okuma-yazma siirecinin temelini olusturan bir hususla ilgili kapsamli ve
detayli cevaplarin beklendigi bir siirecin izlenmesi ve elde edilen cevaplarin derinlemesine analizinin gerekli ve zaman
alic1 olmas, bu tiir bir drneklemenin belirlenmesini de gerekli kilmistir. Ornekleme teknigine bagli olarak, iilkemizin
cesitli bolgelerinde gorev yapmakta olan 181 dgretmene ulagilmis ve veri toplama araci olarak belirlenen goriigme for-
mu kendilerine e-posta yoluyla gonderilmistir. Goriisme formunda yer alan acik uglu sorulara yonelik olarak 6gretmen-
lerden kendi fikirlerini tiim agikligiyla belirtmeleri istenmistir. Ulasilabilen 6gretmenlerden 85’1 kendilerine génderilen
goriisme formunu eksiksiz sekilde doldurarak aragtirmacilara geri gondermistir. Kisisel verilerin korunmasi ilkesi uya-
rinca ve dgretmenlerin talepleri dogrultusunda kendilerine, edinilen demografik bilgilerin anonim kalacag ve ¢alismada
isim, e-posta adresi gibi agik bilgilerin yer almayacagi bildirilmistir.

Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak, acik uglu sorulardan olusan goriisme formu kullanilmistir. Bu tiir sorularin yer aldigi
formlar, cevaplarin tam olarak kestirilemedigi durumlarda kullanilir. Agimlayici tiirden arastirmalarda bu durum daha
sik goriliir (Karasar, 2011). Goriisme formunda 4 adet agik uglu soru ve cinsiyet ile hizmet kidemini sorgulayan 2 adet
kapali uglu soru yer almaktadir. Agik uglu sorulari anlasilirliginin temin edilebilmesi i¢in 6ncelikle s6z konusu sorular
4 ilkokul 6gretmenine yoneltilmis ve alian cevaplar uyarmca soru ifadeleri iizerinde gerekli diizeltmeler yapilmistir.
Bu siirecte 2 akademisyen ve 3 ilkokul 6gretmeninin goriisiine bagvurulmus ve goriisme formuna son sekli verilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen verilerin analizinde Igerik Analizi kullanilmistir. i¢erik analizinde birbirine benzeyen veri-
ler, belirli kavramlar ve temalar ger¢evesinde bir araya getirilerek kodlar olusturulur ve diizenlenir (Yildirim ve Simsek,
2008). Bu baglamda goriisme formunda yer alan soru ifadelerine verilen cevaplar irdelenmis, kodlanmig ve temalar bu-
lunmustur. Daha sonra veriler temalar ve kodlara gore diizenlenmistir. Kodlama islemi siirecinde MAXQDA 12 yazilim1
kullanilmugtur. Igerik analizi siirecinin giivenilirligi 6zellikle kodlama islemine baghdir. Giivenilirlik, kodlama islemini
yapan uygulayicilar arasindaki ortiismeyi yansitir (Ogiilmiis, 1991). Giivenilirlik diizeyinin belirlenebilmesi i¢in, Miles
ve Huberman (1994) tarafindan gelistirilen formiil kullanilmistir:

Gtivenilirlik = Goris Birligi / (Gortis Birligi + Goriis Ayriligi)

Bu formiilden hareketle goriisme formunda yer alan agik uglu sorulara verilen cevaplarin kodlamalarina iligkin go-
rls birligi ylizdeleri; 1. soru i¢in %83, 2. soru igin %75, 3. soru i¢in %80 ve 4. soru i¢in %75 olmustur. Kodlar altinda
birlesen ifadelere iligskin, destekleyici olmasi agisindan direkt alintilara yer verilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenler
01 (Ogretmen 1), O7 (Ogretmen 7)... seklinde kodlanmis ve okuyucu icin fikir verici olmasi acisindan dgretmenlerin
cinsiyetleri (kadin=K ve erkek=E) ve hizmet kidemleri de (7 yil, 18 y1l gibi) aktarilmstir.
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3. Bulgular

Caligmaya katilan 6gretmenlere yoneltilen ilk soru “Okuma-yazma 6gretiminde BEY kullanimini uygun goriiyorsa-
niz gerekgeleriniz nelerdir?” seklindedir. Bu soru kapsaminda elde edilen goriis ifadelerinin 4 kod ile isaretlenebilecegi
anlagilmigtir. S6z konusu kodlarin kendi aralarinda kavramsal biitlinliik olugturmadigi anlasildigindan, ayrica bir tema
belirlenmemistir.

Katilimcilara yoneltilen birinci sorudan elde edilen goriis ifadelerine iliskin kodlar Tablo 1°de gdsterilmistir.

Tablo 1. Ogretmenlerin BEY Kullamimina iliskin Gerekceleri

Estetik olmast

Yazmada kolaylik saglamasi
Uzman gorislerince desteklenmesi
Aligkanlik haline gelmis olmasi

S

flgili soruya “Estetik olmas1” seklindeki kod kapsaminda O12 (K, 12 yil) “Estetik bir gériiniime sahip olmasi” sek-
linde cevap verirken, O28 (E, 9 y1l) “Cocukta estetik algisini gelistirir” seklinde cevap vermistir.

[lgili soruya “Yazmada kolaylik saglamas1” seklindeki kod kapsaminda 063 (K, 4 y1l) “6 yas cocuklarimn kiiciik kas
gelisimine daha uygun olmasi, diisiindiigiinii harfler arast ara vermeden yaziya daha iyi aktarabilme” seklinde cevap
verirken, 053 (E, 8 y1l) “Cocuklarin elini kaldirmadan yazmasi hiz agisindan daha iyidir siireklilik ve akiciltk vardir”
seklinde cevap vermistir.

“Uzman goriislerince desteklenmesi” seklindeki kod kapsaminda 040 (K, 18 y1l) “Her yénii ile bir¢ok olumlu zel-
likleri var... Bu isin uzmanlarimin agiklamalarini okursamz anlayabilirsiniz” seklinde cevap verirken, 052 (E, 5 y1l)
“Universitede bize BEY ’in faydalarini ve DTH 'nin ne kadar zararl oldugunu hocalarimiz o kadar giizel anlatti ki ikna
olamiyorum DTH ye” seklinde cevap vermistir.

Son olarak ilgili soruya “Aliskanlik haline gelmis olmas1” seklindeki kod kapsaminda O13 (K, 12 y1l) “Aliskanlik
haline geldigi icin” seklinde ve 066 (K, 22 y1l) ise “Ben simdi diiz yazi yazamiyorum” seklinde cevap vermislerdir.

Arastirma kapsaminda 6gretmenlere yoneltilen ilk sorudan elde edilen kodlari dagilimi Model 1°de gosterilmistir.

BEY Gerik:
Estetik Olmas) \\ Aliskanhk Haline Gelmis Olmasi
Yazmada Kolayhk Uzmanlarca Desteklenmesi

Model 1. Ogretmenlerin BEY Kullanimina fliskin Gerekgceleri

Caligmaya katilan 6gretmenlere yoneltilen ikinci soru “Okuma-yazma 6gretiminde DTH kullanimini uygun goriiyor-
saniz gerekceleriniz nelerdir?” seklinde olmustur. Bu sorudan elde edilen goriis ifadelerinin 6 kod ile isaretlenebilecegi
anlagilmigtir. Bu kodlarin da kavramsal biitlinliik ¢ercevesinde 3 tema altinda (okuma-yazma siireciyle ilgili gerekgeler,
sosyal-gcevresel gerekgeler, psikolojik gerekgeler) toplanabilecegi goriilmiistiir.

Katilimcilara yoneltilen ikinci sorudan elde edilen goriis ifadelerine iliskin kodlar ve bu kodlar1 kapsayan temalar
Tablo 2°de gosterilmistir.

Tablo 2. (")gretmenlerin DTH Kullanimina iliskin Gerekgceleri

1. Okuma-yazma siireciyle ilgili gerekceler
a. Yazmada kolaylik
b. Okumada kolaylik

Kastamonu Education Journal Volume:26 Issue:5
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Sosyal-gevresel gerekgeler
Giinliik yasamin i¢inde olma
Ailenin destek olabilmesi
Psikolojik gerekgeler

Ozgiiveni destekleme
Okuma-yazma siirecini sevdirme

SER S S e

Ilgili soru igin “Okuma-yazma siireciyle ilgili gerekgeler” temasi kapsaminda goriis bildiren O4 (K, 12 yi1l) “Dik
temel harfler ¢cocuklarin daha kolay yazi yazmasinda etkilidiv. Ciinkii birinci simiflar tam olarak kas gelisimini saglaya-
madigu i¢in dik temel harflerin daha uygun oldugunu diisiiniiyorum” seklinde cevap verirken, O6 (E, 16 y1l) “Harflerin
yvazilist farkly gorsellere benzetilerek eglenceli hale getirilebilir (B gozliige, E taraga benzetilebilir)” seklinde cevap
vermistir.

[1gili soru i¢in “Sosyal-cevresel gerekceler” temasi kapsaminda gériis bildiren O3 (K, 19 y1l) “Ciinkii medya (gazete,
tv) her tiirlii yazil elektronik ortam dik temel harflerden olusmaktadir” seklinde ve O8 (E, 15 y1l) “dnne babalar: da bu
harfleri biliyorlar ve evde yardimci olabilirler” seklinde cevap vermislerdir.

Son olarak ilgili soru i¢in “Psikolojik gerekceler” temasi kapsaminda gériis bildiren O16 (K, 10 y1l) “Cocugum icin,
zorlanmadan, severek yazmasini istedigim icin” seklinde cevap verirken, O5 (E, 17 yil) “Ogrenci dogal olarak dogrusal
cizgileri ¢izebildigi i¢in yazmada ¢ocuga 6zgiiven kazandiracaktir” seklinde cevap vermistir.

Arastirma kapsaminda 6gretmenlere yoneltilen ikinci sorudan elde edilen kodlarin dagilimi Model 2’de gosterilmis-

tir.

_—DTH G!rekce"““-u__,____

" —
o e,
- | u
-

=
a - Psikalojik Gerekceler
| et
Okuma-Yazma Sireciyle llgili Gerekgeler | \
A
\ |
/ “ & | -
A\
\ Sosyal-Gevresel Gerekgeler
v yakG ¥ u Okuma-Yazma Slrecini Sevdirme

ﬂ a / Ozgiiveni Destekleme

Yazmada Kolaylik Okumada Kolaylik
Ginlik Yasamin Iginde Olma  Ailenin Destek Olabilmesi
Model 2. Ogretmenlerin DTH Kullanimina iliskin Gerekgeleri

Caligmaya katilan 6gretmenlere yoneltilen tigiincii soru “Okuma-yazma 6gretiminde BEY kullanimu siirecinde karsi-
lastiginiz giicliikler nelerdir?” seklinde olmustur. Bu sorudan elde edilen goriis ifadelerinin 10 kod ile isaretlenebilecegi
anlagilmigtir. Bu kodlarin da kavramsal biitiinliik ¢er¢evesinde 3 tema altinda (okuma-yazma siireciyle ilgili faktorler,
sosyal-gevresel faktorler, psikolojik faktorler) birlestigi goriilmustiir.

Katilimcilara yoneltilen iiglincii sorudan elde edilen goriis ifadelerine iliskin kodlar ve bu kodlar1 kapsayan temalar
Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3. BEY Kullannminda Karsilasilan Giicliikler

Psikolojik giicliikler

Stres ve travmaya neden olma
Ozgiiveni sarsma

Isteksizlige sebep olma

Okuma-yazma siireciyle ilgili gii¢liikkler
Yazmada zorlanma

Yazida okunaksizlik

Gorsel benzetimde zorlanma

c o Ne o =
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3. Sosyal-gevresel giigliikler
a. Ogretmenlerin yetersizligi
b. Ailenin destek olamamasi
c. Okul 6ncesi egitim gerektirmesi
d. Giinliik yasami desteklememesi

Ilgili soru igin “Psikolojik giicliikler” temas1 kapsaminda goriis bildiren O16 (K, 10 y1l) “Stres, iiziintii... Agladim.
Oglumun psikolojisi bozuldu. Yazmaktan nefiet ediyor oglum. Cok zordu bizim i¢in” seklinde cevap verirken O1 (E, 11
yil) “Cocugun en biiyiik motivasyonunun basarma ve takdir gérme duygusu oldugunu diisiinen birisi olarak BEY yon-
teminin tam olarak en biiyiik darbeyi bu noktada vurdugunu soyleyebilirim” seklinde ve O73 (K, 7 y1l) “Basarmakta
zorlanan ¢ocuklarda okula karst isteksizlik olusuyor” seklinde cevap vermistir.

“Okuma-yazma siireciyle ilgili giiliikler” temas1 kapsaminda gériis bildiren O2 (K, 16 yil) “Egik yazida benze-
timler netlesmemektedir” seklinde, O9 (K, 14 yil) “Ozellikle égrenilen harfler cogalinca ve daha fazla harften olusan
kelimeler yazilmaya baslaninca harflerde bozulmalar oluyordu” ve O75 (E, 24 yil) ise “Hangi yone olursa olsun, diiz
cizemeyen ¢ocuklara binbir kivrimh, git-gelli, el kalkmadan sézciikler yazdirmak ne kadar mantiklidir? ” seklinde cevap
vermistir.

Son olarak ilgili soru i¢in “Sosyal-cevresel giigliikler” temas1 kapsaminda gériis bildiren gretmenlerden 040 (K, 19
yil) “Kolaya kagan, emek vermek istemeyen ogretmen el yazisi kaldirisin diyor.. Ciinkii hakkiyla, teknigiyle 6gretmek
zor geliyor onlara...” seklinde cevap verirken, O11 (K, 13 yil) “Ozellikle brans égretmenlerince kullanilmayan bir
teknik olmasi, bu yazi tarzimn 6grenci icin siirdiiriilebilir olmasi oniinde énemli bir engel. Ogrenci, brans derslerinde
ya da 5. Simifa gectiginde “kurtuldugu” bir sey olarak gorebiliyor BEY ile yazmay:” seklinde cevap vermistir. O30 (K,
11 yil) “Calistigim okulda okul oncesi egitimi uygulamalarina katilim olmadigindan okula hazir degillerdi” seklinde
ve 014 (K, 8 y1l) “Evde DTH égretilmesi ve yanlis ogretilmis olamin daha zor diizeltilmesi” seklinde cevap vermistir.

Arastirma kapsaminda 6gretmenlere yoneltilen iigiincii sorudan elde edilen kodlarin dagilimi Model 3’te gosteril-
mistir.

B Gkl
i . Sosyal-Gevresel Guglukler
Psikolojik Guglukler a e
| Y | -
Y, / Okuma-Yazma Sirecyle ligili Giicliikler / | \'-.\
// | \L [ \ u | A .
I Y | A\
S | I AN : — \ u
u { & /o Y, Ofretmenierin Yetersizigi | \ Ailenin Destek Olamamas
isteksizhge Sebep Olma | Stres ve Travma Kaynagi Olma ;;’ | \._\ a "\_
a a \ \._‘ Okul Oncesi Egitim Genektirmesi
' \ a
Ozgiveni Sarsma Yazmada Zoranma (G A

Ganlik Yasami Desteklememe
Yanda Okunaksizhk a

Gorsel Benzetimde Zorlanma

Model 3. BEY Kullaniminda Karsilasilan Giicliikler

Calismaya katilan 6gretmenlere yoneltilen dordiincii soru “Okuma-yazma 6gretiminde DTH kullanimi siirecinde
karsilagabileceginizi diisiindiigiiniiz giicliikler nelerdir?” seklinde olmustur. Bu sorudan elde edilen goriis ifadelerinin 7
kod ile isaretlenebilecegi anlasilmistir. Bu kodlarin da kavramsal biitlinliik ¢cer¢evesinde 2 tema altinda (yazma siireciyle
ilgili giicliikler, adaptasyon siireciyle ilgili giigliikler) birlestigi gortilmiistiir.

Katilimcilara yoneltilen dordiincii sorudan elde edilen goriis ifadelerine iliskin kodlar ve bu kodlar1 kapsayan temalar
Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4. DTH Kullaniminda Karsilasilabilecegi Diisiiniilen Giicliikler

I. Yazma stireciyle ilgili giicliikler
a. Yazida zorlanma
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Yazida okunaksizlik

Yazida yavaglama

Adaptasyon siireciyle ilgili gligliikler
Ogretmenler i¢in adaptasyon gerektirmesi
Ogrenciler icin adaptasyon gerektirmesi
Aileler i¢in adaptasyon gerektirmesi

Yeni materyaller gerektirmesi

po o oo

[lgili soru i¢in “Yazma siireciyle ilgili gii¢liikler” temas1 kapsaminda goriis bildiren dgretmenlerden O58 (K, 11 yil)
“Yazilart okunmuyor ve zorlantyorlar. Biitiin kaynaklar dik temel harflerle ¢ocuklar transfer etmede zorlantyorlar”
seklinde, 020 (K, 17 y1l) “Her harfin uygulanis: ve baglanisini calismak gerekiyor. Okunakly bir yazi olusturmak icin
daha ¢ok caba gerekiyor” seklinde ve 064 (K, 13 yil) ise “DTH ile yazma BEY kadar hizli ve akici degil” seklinde
goris bildirmislerdir.

“Adaptasyon siireciyle ilgili giigliikler” temasi kapsaminda goriis bildiren 6gretmenlerden O5 (E, 17 y1l) “Materyal
eksikligi olursa bireysel uygulamalar okuma-yazma faaliyetini siire¢ olarak geciktirecektir” seklinde cevap verirken,
018 (K, 14 y1l) “Kendimiz uzunca siiredir BEY ile yazdigimiz icin bocalama yasayabilecegimiz gibi ailelerde de ayni
sorun olabilir” seklinde goriis bildirmistir. 032 (E, 8 yil) “Daha énce bitisik egik yazi kullandigimiz icin bir siire dik
yaziyt kullanmakta sorun yasayabiliriz” seklinde gériis bildirirken, O72 (E, 5 y1l) “BEY ile 6grenen égrenciler DTH ile
vazmada gii¢liik ¢ekeceklerdir” seklinde cevap vermistir.

Arastirma kapsaminda 6gretmenlere yoneltilen dordiincii sorudan elde edilen kodlarin dagilimi Model 4°te gosteril-
mistir.

H,,x"[m—t Gur,l..‘.t'“‘*x_h_‘

— : T—

S

Adaptasyon Sireciyle ligili Glglikler
|

/ | \ (o | |

a .'I a Ogretmenler lgin Adaptasyon Gereklinmesi I.
Yazida Okunaksizhk &1
u Alleder igin Adaptasyon Gerektimesi a

~a

Yeni M I kti i
Yazida Yavaskama feni Materyaller Gereltirmnes:

Yenda Zorenma Ogrenciler Igin Adaptasyon Gerektirmesi

Model 4. DTH Kullaniminda Karsilasilabilecegi Diisiiniilen Giicliikler

4. Sonug¢ ve Tartisma

Bu arastirmada, ilkokul 6gretmenlerinin okuma-yazma 6gretimi siirecinde BEY ve DTH kullanimina iliskin goriis-
leri degerlendirilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, ilkokul 6gretmenleri BEY kullanimini estetik olmasi,
yazmada kolaylik saglamasi, uzman goriislerince destekleniyor olmasi ve aliskanlik haline gelmis olmasi gibi gerekge-
lerle tercih etmektedirler (Model 1). Elde edilen bu bulgular, alanyazinda yer alan bazi ¢aligmalarla desteklenmektedir.

Tok, Tok ve Maz1 (2008), ses temelli ciimle yontemi kapsaminda BEY kullaniminin okuma-yazmay1 hizlandir-
ma agisindan etkili oldugunu ortaya koymuslardir. Arastirmacilarin elde ettikleri bulgular, ses temelli ciimle dgretimi-
nin BEY kullanimu ile birlikte daha hizli sonug verdigini ve daha zevkli ve akici bir yazma siireci sagladigini ortaya
koymustur. Arastirmacilarin okuma-yazma siirecinde BEY kullanimina iligkin elde ettikleri bulgular, harflerin yazilig
yonlerindeki karistirma sorununu dnledigini, diigiincedeki stirekliligin yaziya yansitilabildigini ve sesleri ayirt etmeyi
kolaylastirdigin1 gostermektedir.

Benzer sekilde Durukan ve Alver (2008), ses temelli ciimle yonteminde BEY kullanimina iligkin 6gretmen goriisleri-
ni arastirdiklari ¢aligmalarinda, 6gretmenlerin birgogunun BEY 6gretiminin okuma-yazmay1 6grenmede sikinti olustur-
madigini, 6grencilerin daha hizli ve diizenli yazmasini sagladigini diistindiiklerini ortaya koymuslardir. Arastirmacilarin
elde ettikleri bulgular, 6gretmenlerin birgogunun okuma-yazma 6gretimi siirecinde BEY kullaniminda sakinca gérmedi-
gini ve 0grencilerin daha hizli ve diizenli yazdigini ortaya koymustur. Buna ek olarak, ¢alismaya katilan 6gretmenlerin
higbirinin okuma-yazma 6gretimi siirecinde BEY kullaniminin DTH ile okumay1 zorlastirmadigini diistindiigii sonucu-
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na ulasilmistir.

Bu arastirmada 6gretmenlerce BEY kullanimina iliskin ifade edilen kimi gerekgelere (okuma ve yazmada kolaylik
saglamasi, estetik olmast), paralel olarak, Giines’in (2017) BEY kullanimina odaklandigi ¢alismasinda belirtilen des-
tekleyici ifadeler yer almaktadir. Buna gére BEY okuma becerilerini gelistirir, diisiinme ve yaziya gecirme siireglerini
birbirine baglar ve estetik yoniiyle 6grenciye zevk verir. Bu bakimdan, BEY’den DTH’ye geg¢is kararinin gdzden gegi-
rilmesi gerekmektedir.

Bu arastirmadan elde edilen diger bulgular, ilkokul 6gretmenlerinin okuma-yazma 6gretimi siirecinde DTH kullan-
may1 tercih etme gerekcelerinin 3 ana baglik altinda toplandigini ortaya koymustur. Buna gore 6gretmenler DTH’yi oku-
ma-yazma stireciyle ilgili, sosyal-¢evresel ve psikolojik faktdrler baglaminda tercih etmektedirler. Okuma ve yazmada
kolaylik saglamast; giinliik yasamin bir parcasi olmasi, ailelerin siirece dahil olarak destek verebilmeleri; psikolojik
acidan ogrencilerin 6zgiivenini desteklemesi ve okuma-yazma siirecini sevdirmesi DTH kullaniminin 6gretmenlerce
tercih edilme gerekgeleri olarak ortaya ¢ikmaktadir (Model 2).

Okuma-yazma siirecinde DTH kullaniminin tercih edilme gerekgelerine iliskin elde edilen bulgular, alanyazinda yer
alan baz1 ¢alismalardan elde edilen bulgularla 6rtiismektedir. Coskun ve Coskun (2012) tarafindan yiiriitiilen ¢alisma,
BEY’in devam etmesini istemeyen 0gretmenlerin, 6grencilerin ilerleyen déonemlerde DTH ile yazmaya basladiklarini,
ogrencilerin ders disinda kullanmadiklarini, bu yazinin gereksiz oldugunu diisiindiiklerini ortaya koymustur. Bu durum,
ogretmenlerin DTH kullanimina iliskin gerekgelerinin giindelik yasamin bir pargasi olmasina dayandigi seklindeki bul-
guyu desteklemektedir.

Benzer sekilde Akman ve Askin (2012), ¢alismalarina katilan 6gretmenlerin biiylik ¢cogunlugunun DTH ile daha
kolay yazdiklarii ve 6grencilerin giinliik yasamlarinda hep DTH ile karsilagsmalar1 sebebiyle daha kolay 6grendiklerini
ve tane tane yazabildiklerini diisiindiiklerini ortaya koymuslardir. Arastirmacilarin elde ettikleri s6z konusu bulgular,
ogretmenlerin DTH kullanimina yonelik olarak bu ¢alismada elde edilmis olan gerekgeleriyle paralellik gostermektedir;
zira bu ¢alismadan elde edilen bulgular da DTH kullanimimin yazmada kolaylik saglamasi ve giinliik yasamin bir pargasi
olmasi gibi gerekgelerle de tercih edildigini ortaya koymustur.

DTH kullaniminin 6zellikle ortaokuldan itibaren BEY ’e yeglendiginin bulgulandigi Bulut, Kusdemir ve Sahin (2016)
tarafindan ytritiilen calisma, 6grencilerin yazi tercihlerinin ilkokuldan ortaokula gectiklerinde farklilik gosterdigini or-
taya koymustur. Buna gore ilkokul 6grencileri genellikle BEY’1, ortaokul 6grencileri ise DTH’yi tercih etmektedir. 5.
Smiftan itibaren ise 6grenciler brans derslerinin etkisiyle daha ¢ok DTH ile yaziy1 kullanmaya yonelmektedirler.

Tosunoglu’nun (2010) farkli yaz stilleri ile okudugunu anlama siireclerini karsilastirdigi calismasindan elde ettigi
bulgular, DTH kullanilarak siirdiiriilen okuma g¢aligsmalarinda dgrencilerin BEY kullanmaya kiyasla ¢cok daha basarili
olduklarini ortaya koymustur. Bu durum, okuma-yazma siireglerinde kullanilan yazi stili ile yazili kaynaklarda yer alan
stillerin benzer olmasinin, okudugunu anlama temelinde olumlu katkilar sagladigini1 ortaya koymaktadir. Buna gore,
ogrencilerin yazarken kullandiklar1 yazi stilinden farkli bir stilde yazilmis metinleri okurken, okuduklarini anlama dii-
zeyleri belirgin bir oranda diigmektedir. Ancak s6z konusu ¢alismadan elde edilen bulgulara tezat bigimde, Sad ve Demir
(2017) tarafindan ytiriitiilen ¢aligma, ilkokul 4. Sinif 6grencilerinin BEY veya DTH ile yazilmig metinleri okuyup anla-
ma diizeyleri arasinda anlamli bir farkliligin olmadigini ortaya koymustur. Bu durum, 6grencilerin 4. Smifa gelinceye
degin BEY ile okumayzi igsellestirmis ve DTH ile yazili kitap metinlerini de okumaya alismis olmalariyla agiklanabilir.

Susar Kirmiz1 ve Kasap (2013) tarafindan yliriitiilen, 6gretmenlerin ilkokuma yazma &gretimi siirecinde BEY ve
DTH ile yapilan egitim hakkindaki goriislerinin belirlendigi ¢aligmadan elde edilen bulgular, 6gretmenlerin hem okuma
yazmaya hazirlik asamasinda hem de yazinin 6gretilmesi agsamasinda DTH le 6gretimi daha kolay bulduklarini ortaya
koymustur. Ayrica 6gretmenler DTH kullanimiyla 6grencilerin daha giizel ve okunakli yazdiklarini diigiinmektedirler.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin biiylik cogunlugu da ilkokuma yazma 6gretiminde BEY’i zor bulduklari i¢cin DTH
kullanmay1 tercih etmektedirler. Benzer bulgular, Sarikaya ve Yilar’in (2017) birinci sinif 6grencilerinin BEY stirecle-
rini beceri ve goriisler baglaminda inceledikleri calismalarindan elde ettikleri bulgularla paralellik gdstermektedir. S6z
konusu ¢alismadan elde edilen bulgular, 6gretmenlerin BEY kullanarak yazmay1 gii¢ bulduklarini, kendi yazilarini bile
begenmediklerini ve giinliik yasamlarinda BEY kullanmadiklarini ortaya koymustur.

Ilkokul 6gretmenlerinin BEY kullaniminda karsilastiklar: giigliiklere iliskin bu ¢alismada elde edilmis olan bulgular
sosyal-gevresel, psikolojik ve okuma-yazma siirecini ilgilendiren faktdrlerin bulundugunu ortaya koymustur. Ogrenci ve
velilerin 6zellikle yazma siirecinde yogun stres yasadiklari, bu durumun 6grencilerde 6zgiiven kaybina ve okuma-yaz-
maya yonelik isteksizlige sebep oldugu anlasilmaktadir. Yine yazma siireciyle ilgili olarak dgretmenlerin okunaksiz bir
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yazi tipiyle karsilagtiklar1 ve 6grencilerin yazida zorlandiklarini gozlemledikleri anlagilmaktadir. BEY’in okul ortami
disinda giinliik yasamin i¢inde kullanilmiyor olmasi ve velilerin BEY ile yazma konusunda 6grencilere yeterince destek
veremiyor olmalar1 da yine okuma-yazma siirecinde yasanan giicliikler olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bunlara ek olarak,
baz1 6gretmenlerce BEY kullaniminda sikinti yaganmasi, okul dncesi egitimi gerektirmesi ve okul dncesi egitimin de
yeterince yayginlasmamis olmasi nedeniyle ortaya ¢cikmaktadir. Ayrica 6gretmenlerin BEY kullanimina hakim olmama-
lar1 da gligliiklerin yasanmasina gerekce olarak gosterilmektedir (Model 3).

Okuma-yazma siirecinde BEY kullanimina iliskin yasanan giicliiklerle ilgili olarak bu arastirmadan elde edilen bul-
gular, alanyazinda yer alan bazi ¢aligmalarla desteklenmektedir. Bay (2010) tarafindan, ses temelli cimle yontemiyle
okuma-yazma 6gretiminin degerlendirildigi, Ankara ili 6zelinde yiiriitiilen ¢alismadan elde edilen bulgular, 1. Sinifa
devam eden &grencilerin genel anlamda yazma becerilerini kazanmis olmalarina ragmen, BEY kullaniminda yanlis ya-
tiklik yonii, hatali sdzciik bosluklari, yazimda diisiik akicilik gibi yetersiz yazma kazanimlarina sahip olduklarini ortaya
koymustur. Bunun yani sira, okul dncesi egitim diizeyinde de BEY’in gerektirdigi okuma-yazmaya hazirlik ¢alismala-
rinda program genelinde altyapi caligmalarinin yapilmasi gerektigi diigiiniilmektedir.

Erdogan (2012), 1. Sinif 6grencilerinin BEY ile yazma gelisimlerini inceledigi calismasinda, ¢ocuklarin giinliik ya-
samlarinda BEY ile karsilasmadiklari i¢in yetersiz hazirbulunusluga sahip olduklarini ve bu yiizden de okuma-yazma
gelisimlerinin olumsuz etkilendigini ortaya koymustur. Aragtirmadan elde edilen bulgular, 6grencilerin BEY ile yazma
stireglerinin saglikli ve diizenli bir gelisim gostermedigini ortaya koyarken, bunun 6ncelikli nedenlerinin 6grencilerin
yetersiz hazirbulunusluk diizeyleri, 6zellikle yazmaya gecis siirecinin ¢ok uzun siirmesi ve 6gretmenlerin bu konudaki
yetersizlikleri oldugu anlasilmaktadir.

Benzer sekilde Coskun ve Coskun da (2014), 6grencilerin yetersiz hazirbulunusluk diizeyleri ve ailelerin bu konuda
bilgisizligi nedeniyle BEY’in 6gretmenlerin 6nemli boliimii tarafindan elestirildigini ortaya koymuslardir. Aragtirmaci-
larin elde ettikleri bulgular, 6zellikle velilerin okuma-yazma 6gretimi siirecinde DTH kullanilmasim tercih ettiklerini,
ogretmenlerin de velilerin BEY kullaniminda yetersiz bilgiye sahip olduklari i¢in 6grencileri yanlis yonlendirdiklerini
diisiindiiklerini ortaya koymustur. Ayrica ortaokulda Tiirkge 6gretmenlerinin DTH kullanmay: tercih etmelerinin, ilko-
kulda BEY kullanimina siipheyle yaklasilmasina sebebiyet verdigi anlagilmaktadir.

Yine Coskun ve Coskun (2012) tarafindan yiiriitiilen, ilkgretim 6grencileri ile sinif ve Tiirk¢e 6gretmenlerinin BEY
basari diizeylerinin degerlendirildigi bir ¢alisma, 6gretmenlerin yazma siireglerinde BEY kullanimi hususunda yetersiz
olduklarini ortaya koymustur. Elde edilen bulgular 1s1g1nda, bu yetersizligin temel sebepleri 6gretmenlerin kendi egitim-
leri sirasinda BEY i yeterince kazanamamis olmalar1 ve bu konudaki eksikliklerini kapatma konusunda gerekli ¢abay1
gostermemis olmalaridir.

Aragtirmadan elde edilen bulgular, 6gretmenlerce okuma-yazma siireciyle ilgili olarak DTH kullaniminda karsila-
silabilecegi diisiiniilen gii¢liiklerin esas olarak adaptasyon siireciyle ve yazma siiregleriyle ilgili oldugunu ortaya koy-
mustur (Model 4). Elde edilen bulgular 1s1ginda, BEY’den DTH’ye gegiste 6gretmenlerin bir alisma siirecine ihtiyag
duyabileceklerini ve DTH’nin uygulanmasina yonelik bir egitim siirecine gereksinim duyabileceklerini diistindiikleri
anlagilmaktadir. Ayn1 dogrultuda, uzun siiredir BEY ile siirdiiriilen 6gretim siirecinin ardindan DTH ile yeni bir siirece
baglanmasinin veliler igin de gii¢liikler doguracagi ve 6grencilere saglikli sekilde destek olabilmeleri bakimindan sakin-
calar yaratacagi diisiniilmektedir. Bu duruma paralel olarak, halihazirda BEY kullanarak 6grenim gérmiis olan 6grenci-
lerin, DTH kullanarak yeni bir siirece dahil edilmelerinin de aksamalara sebep olabilecegi diistiniilmektedir.

DTH ile okuma-yazma siirecine gegilmesinde karsilasilabilecek olan giicliiklerin, adaptasyon siireci gerektirmesinin
yaninda, 6zellikle yazma konusunda odaklandig1 anlagilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular, 6gretmenlerin DTH
ile yazma siirecinde 6grencilerin okunakli ve akici bir yaziya sahip olamayabilecekleri yoniinde endiseler tasidiklarini
gostermistir. Her ne kadar BEY ile yazmada 6grencilerin kas gelisimlerine baglh olarak zorlanmalarin yasandig ifade
edilmis olsa da ozellikle estetik ve akici bir yazi yazma baglaminda, 6gretmenlerin DTH kullanimina ydnelik siiphele-
rinin bulundugu anlagilmaktadir.

5. Oneriler

1. Arastirmadan elde edilen bulgular 1s18inda, BEY’den DTH’ye geg¢is siireciyle ilgili olarak su Onerilerde
bulunulabilir:

2. Son donemde yapilan c¢aligmalar, DTH’nin kullanilma tercihine ydnelik artan bir ivmeye isaret etse de,
alanyazindan elde edilen bulgular, BEY ve DTH kullanimina y&nelik olarak dgretmen tercihlerinde manidar
bir farklilasmanin olmadigin1 gdstermektedir. Okuma-yazma egitimi siirecinde BEY veya DTH tercih eden
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ogretmenlerin gerekceleri derinlemesine incelenebilir.

3. BEY kullanim1 siirecinde ailelerin ¢ocuklara yeterli destegi saglayamadiklarina yonelik belirgin bir goriis
bulunmaktadir. Ogretmenlerin énemli bir boliimii de DTH kullanim siirecinde yaziya yonelik giicliiklerle
karsilagabileceklerini diisiinmektedirler. BEY ve 6zellikle DTH kullanimina iligskin 6gretmenlere ve velilere
yonelik bilgilendirici egitimler verilebilir.

4. Okuma-yazma siirecinde Ogrencilerin 0zgilivenlerinin, 6gretmenler tarafindan belirgin sekilde gozetildigi
anlagilmaktadir. BEY ve DTH’ye yonelik 6gretmen ve velilere verilebilecek olan egitimler, pedagog ve rehberlik
servislerinin destekleri ile zenginlestirilebilir.

5. Ogretmenlerin BEY kullanimini 6zellikle estetik bulduklari icin tercih ettikleri anlasilmaktadir. Bu bakimdan
ortaokul diizeyinde de DTH kullaniminda estetikligin siirdiiriilebilmesi bakimindan Tiirk¢e derslerinde giizel
yaz1 uygulamalari yapilabilir.
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