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Bu arastirmanin amaci ilkokul ikinci sinif 6grencilerinin sure¢ temelli yazma yaklagimi dikkate
alinarak gergeklestirilmis yazma uygulamalarina iliskin gérislerinin ortaya cikarmaktir. ilkokul
2.sinif dizeyinde 6grenim goren 20 6grencinin katildigi bu arastirma, nitel bir arastirmadir.
Arastirmanin  verileri yari  yapilandirilmis  gorlismeler  yoluyla toplanmis, verilerin
¢6zimlenmesinde ise icerik analizi yapilmistir. Arastirma sonugclarina gore siire¢ temelli yazma
yaklasiminin iletisim boyutundan kaynakh olarak 6grencilerin daha basarili yazma calismalari
yapmalarina, yazmaya iligkin olumlu tutum gelistirmelerine ve kendilerini daha iyi bir yazar
hissetmelerini yardimci oldugu gorilmistir. Olumsuz olarak ise yazma galismalarinin ¢ok uzun
surdigind, editorlik calismasi sirasinda arkadaslarinin hatalarini bulmak istemediklerini ve
yazdiklari yazilari okurken utandiklarini ifade etmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Yazma Ogretimi, siirec temelli yazma yaklasimi, 6grenci goriisleri

Investigating the Opinions of Second Grade Elementary School Students on Process-
Based Writing Practices

Abstract

The purpose of this research is to capture the opinions of second grade elementary school
students on process-based writing approach activities. This study in which 20 second grade
students participated is a qualitative one. The data of the study were collected through semi-
structured interviews, and the analysis of the data was conducted with content analysis. The
results showed that, based on its communication dimension, the process writing approach
helped the students to produce better written products, to develop positive attitudes towards
writing and to feel better about themselves as writers. On the negative side, the students stated
that the process of writing lasted a very long time, that they did not want to find their friends'
mistakes during the editing stage, and that they were embarrassed while reading the
manuscripts they had written to their friends.
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Giris

ilkokul caginda 6grencilere kazandirilmasi gereken en dnemli becerilerden bir tanesi yazil
anlatim becerisidir. Yazma, yetiskinler tarafindan glinliik, sosyal ve akademik yasamda kullaniimasi
gerekli oldugu icin; 6grenciler tarafindan ise not tutma, bilgiyi saklama, diizenleme, organize etme,
farkli bir sekilde ifade etme ve yorumlama gibi becerileri kazandirmasi bakimindan o6nemli
gorilmektedir (Garrison, 2009). Bu beceriler 6grencilerin hem akademik yasantilarinda daha basaril
olmalarinin kapisini agmakta hem de kendilerini daha iyi ifade eden, 6z giliveni ve 6z bilinci yliksek
bireyler olmalarini saglamaktadir (Tompkins, 1994). Ayni zamanda anlam kurmanin da temeli olan
yazma becerisi; gelismelerden, yeni bilgilerden ve disincelerden haberdar olarak etrafta olan
bitenlerin yorumlanmasini ve bunlarin yazili olarak baskalariyla paylasilmasini saglamaktadir. Yazma,
bu acidan bireylerin sosyal gelisimlerini de etkileyen bir beceri turudir (Harris, McKenzie,

Fitzsimmons & Turbill, 2004).

Bireye kendini yazili olarak ifade etme imkani veren yazma ayni zamanda yeni fikirler tiretme,
elestirel distinme, bilgileri organize etme ve planlama gibi becerileri de kazandirmaktadir (Kahn ve
Holody, 2012). Yapilan calismalar (Blair & Savage, 2006; Aram 2005; Shatil, Share & Levin, 2000;
Bloodgood, 1999) yazma becerisi yiksek olan 6grencilerin kodlama, imla, heceleme, okudugunu
anlama, kelimeleri tanima ve fonolojik farkindalik konularinda da basari dizeylerinin yiksek

oldugunu gostermektedir.

Yazma slirecinde kendi tecriibelerini yazili olarak aktaran bireyler etkin bir diisinme siireci
icerisine girmektedir. Bu slireg icerisinde fikir liretme, 6zetleme, bunlarin igerisinden sistemli ve
kuralli bir sekilde analiz yaparak bir kismini yaziya gecirme ve Urettigi yaziy1 okuyarak degerlendirme
gibi islemler bulunmaktadir (Rao, 2007). Bu agidan Ogrencilerin yazma becerisini gelistirmenin,
onlarin akademik ve gilinliik yasantilarinda da etkin bir rol oynayacagi distntlmektedir (Graham &

Perin, 2007).

Yazma, bireyin bilgilerini paylasma, bu paylasimlardan donit alma ve etkilesime gecme,
bireyleri etkileme, yeni fikirler ileri siirme ve mevcut fikirleri gelistirme gibi etkilesimin temele alindigi
bir beceri tird oldugu icin ayni zamanda toplumsal bilissel bir sireg icermektedir (Marshall, 1974). Bu
durum yazma c¢alismalarinin zaman ve gaba isteyen, yapilandirilmis ve sistemli bir program dahilinde

olmasini zorunlu kilmaktadir (Dorn & Soffos, 2001).

Goruldigu gibi yazma 6grencilerin sadece kendilerini yazili olarak ifade etmesinde degil ayni
zamanda bilgiye ulasma, bilgileri degerlendirme ve slizme, bilgileri organize etme, genel ve detayl
planlama yapabilme ve bu planlari uygulayabilme gibi hem akademik alanda hem de glinliik yasantida

kullanilmasi zorunlu olan pek ¢ok becerinin gelisimine ve kullanimina yardimci olur. Bu sebeple yazma
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ogretimi daha cok dil becerilerinin gelisimi basligl altinda incelense bile diger dersler ve kisinin
yasantisini stirdiirmesi adina gerekli olan ginlik iletisim icin de faydahdir. Yazma becerisinin; dil
becerilerinin okuma, konusma ve dinleme olmak (izere her alaninda ve diger derslerde kullaniimasi
gereken becerilerin gelistiriimesinde etkili oldugunu gosteren pek ¢ok ¢alisma bulunmaktadir (Collins,
Brown & Newman, 1989; Connolly & Vilardi,1989; MclIntosh & Draper, 2001; Blair & Savage, 2006;
Aram 2005).

Yazma becerisi, bir sire¢ ve strateji gerektiren, bilissel olarak bireyin aktif olmasinin
onemsendigi, yazma yontem ve metotlarinin yani sira zihinsel islem basamaklarinin da kullanmanin
gerekli oldugu bir beceri taradir (Chien, 2010). Bireyin yazma sireci icerisinde aktarmak istedigi
disinceyi, okuyucuya anlamlh bir sekilde iletmesi icin bircok zihinsel islemi uyumlu bir sekilde
ylriatmesi gerekmektedir. Bu agidan bakildiginda yazma becerisinin gelisiminin, diger dil becerilerinin
gelisimine gbére daha zor oldugu bilinmektedir (Olinghouse & Santangelo, 2010). Bu sebeple

ogrenciler yazmayi zor bir slreg olarak gormekte ve sevmemektedirler (Tavsanh, 2017).

Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin gelisimini etkileyen cesitli etkenler vardir. Bu
etkenlerden bir tanesi Ogrencilerin yazmaya yonelik gelistirdikleri tutumlardir (Graham, 2006).
Yazmaya iliskin tutumlar, kisinin yazi yazarken hissettikleri ile ilgili duygusal yasantilardir (Graham,
Berninger & Abbott, 2012; Erdogan, 2012; Maio & Augoustinos, 2005). Yazmaya iliskin tutum
Ogrencilerin yazilarindan keyif almasi, yazi yazmaya yonelik istek duymasi ve yazmaya kars

motivasyon durumu gibi pek ¢ok duyussal 6zelligi kapsamaktadir.

Yazmaya karsi olumlu tutum besleyen 6grenciler, deneyimlediklerini veya 6grendiklerini
yazmak i¢in ciddi bir istek duyarlar. Bu 6grencilerin yazili eser Gretmekten ve Urettikleri yazili eserleri
paylasmaktan keyif aldiklari bilinmektedir. Yazmaya iliskin olumsuz tutum besleyen 6grenciler ise
yazma calismalarina karsi isteksiz davranmakta ve bu siirecte mutsuz davranarak etkili bir Griin ortaya
koyamamaktadir. Hess ve Wheldall (1999) 6grencilerin yazmaya yonelik tutumlarinin, yazili anlatim

basarilari tizerinde oldukca etkili oldugunu ifade etmektedir.

Yazma Ogretiminde 1980’lerden itibaren dinya Uzerinde sire¢ temelli yazma yaklasimi
temele alinarak programlar olusturulmaya baslanmis ve slre¢ temelli yazma yaklasimi merkeze
alinarak yazma becerisi 6grencilere kazandirilmaya calisiimistir. Slre¢ temelli yazma yaklasiminin
oncilerinden olan Graves (1983) bu yaklasimin 6grencilerin yazmaya karsi olumsuz tutuma sahip
olmalarina sebep olan durumlarin géz 6niine alindigini ve yaklasimin bu problemi engellemeye uygun
bir yapida oldugunu belirtmistir. Yazma 06gretimi konusunda &6nemli ¢alismalar yapan diger
arastirmacilar da siire¢ temelli yazma yaklasiminin 6grencilerin yazmaya yonelik olumlu tutumlarini

gelistirici bir nitelige sahip oldugunu ifade etmektedir (Calkins, 1986; Willis, 2001).
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Bu yaklasim, yazi calismalarina baslamadan 6nce ve yazi calismalari sirasinda ortaya cikan
farkli stireclerle, bu sireclerin yiritilmesine iliskin alt beceriler Gzerinde durmaktadir. Ayni zamanda
bu alt becerilerin iligkilerinin kurulmasina yonelik stratejiler Gretmektedir. Bu yaklasim iginde
ogretmenin ve ogrencinin rolleri UGriin merkezli yazma yaklasimda oldugundan ¢ok daha farkhdir.
Sure¢ temelli yazma yaklasiminda 6gretmen, 6grencinin yazim siirecinde ona rehberlik etmekle ve
destek vermekle sorumludur. Ogretmenin ilk dnce yazim teknigi acisindan dgrencisine model olmasi
gerekir. Yani 6gretmen, 6grenciye nasil yazacagini anlatmakla kalmaz. Ogretmenin kendisinin de bu

surecleri uygulayarak onlara 6rnek olmasi beklenir (Karatay, 2011; Oral, 2008).

Emig (1971), Flowers ve Hayes (1981) ve Graves’in (1983) arastirmalari sonucu sekillenen ve
yapilandirmaci model dikkate alinarak hazirlanan siire¢ temelli yazma yaklasimi; 6gretmenlerin,
Ogrencilerinin yazma konusu ve yazma eylemi Uzerine dlstinmelerine yardimci olma, akran ve
O0gretmen donutlerini tesvik etme, lGzerinde calistiklari yazma taslaklarini gézden gegirme-gelistirme-
dizenleme, diizeltme ve arkadaslari ile paylasma gibi noktalar Gzerine odaklanmaktadir (Bright,

2007; Tompkins & Collom, 2004; Willis, 2001; Dorn & Soffos, 2001; Calkins, 1986).

Yazma Oncesi
Hazirlik

e ——.
Taslagl Gozden
Gegirme-
Gelistirme-
Diizenleme

Sekil 1. Siire¢ Temelli Yazma Yaklasiminin Asamalari (Tompkins, Campbell, Green ve Smith, 2014, Karatay, 2015)

Sire¢ temelli yazma yaklasiminda her asamada yapilmasi gereken bazi islemler
bulunmaktadir. Bu islem basamaklarindan herhangi birisi tamamlanmadan diger bir basamaga
gecmek yazinin yanhs temellendirilmesine sebep olmaktadir (Akyol, 2010). Eger herhangi bir sekilde
bir asama tamamlanmadan diger bir asamaya gegilirse geri donilerek gegilen asamanin telafisi
yapilmalidir. Burada énemli olan 6grencilerin sire¢ temelli yazma yaklasiminin asamalarini dogru bir
sekilde uygulayarak Griin olusturmalarini saglamaktir (MEB, 2015). Siire¢ temelli yazma yaklasimi ve

bu basamaklarda yapilmasi gereken islemler asagidaki gibidir (Tompkins, 1998; Goéger, 2014):
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Yazma Oncesi Hazirlik: Siirecin ilk asamasi yazma éncesi hazirlk asamasidir. Bu asamada
oncelikle yazilacak metnin konu segimi yapilir. Konu ile ilgili gerekli okumalar ve 6grencinin konuyu
yazabilecek bilgi yeterliliginin saglanmasina calisilir. Ogrencilerin okudugu metinlerden hangi bilgileri
kendi yazisinda kullanacagina karar vermesine yonelik calismalar yapilir. Bu noktada 6grencilerin bu
asamayi gerceklestirebilmelerinin en temel kosulu okudugunu anlama becerilerinin yiksek olmasidir.
Konu secimi ile birlikte yapilmasi gerekli olan amag belirleme, hedef kitle belirleme ve yazi tiiri
belirleme islemleri de bulunmaktadir. Yine bu siireg icerisinde konu belli olduktan sonra ilgili konuda
bilinenlerin ortaya c¢ikartilmasi ve yaziya dokilmek Gzere organize edilmesi icin planlama c¢alismalari

yapilmasi gerekmektedir.

Taslak Yazi Calismasi: Taslak yazi olusturma siireci yazinin kabaca ortaya ciktigl siire¢ olarak
gorilmelidir. Bu asamada 6grenciler bir ya da birkag kere yazi ¢calismasi yapabilirler. Burada 6nemli
olan bu ¢alismalarin son calismalari olmadiginin bilinmesidir. Bu taslaklar tizerinde eksiklikler, hatalar
ya da varsa gelistiriilmesi gereken noktalar tespit edilecek ve diger asamalarda bunlar tzerine

calismalar yapilacaktir.

Taslagi Gozden Gegirme-Gelistirme-Diizenleme: Bu asamada amag 6grencilerin yazdiklar
yazilari godzden gecirmelerini saglamaktir. Ogrenciler vyazdiklarni vyazilari yeniden okuyup
degerlendirirler ve bu sirecte ogretmenleri ya da ailelerinden yardim alabilirler. Bu noktada
Ogretmenler tarafindan verilecek destegin sadece rehberlik etme seklinde olmasi gerektigi

bilinmelidir. Yani 6gretmen yaziyi kendi diizenlememelidir.

Diizeltme: Bu asamada yazilar son kez sekil, dilbilgisi, imla ve anlam bitinlGgl bakimindan
incelenir. Varsa tespit edilen hatalar dizeltilir ve gelistirilmesi gereken noktalar tzerine dizeltmeler
yapilir. Yazi, tzerinde ilgili dizeltmeler yapildiktan sonra paylasiimak (izere temize ¢ekilerek son hale

getirilir.

Paylagsma (Yayimlama): Bu asamada 6grencilerin yazdiklari yazilar paylasilir. Bu paylasma
cesitli sekillerde olabilmektedir. Ogrenciler yazma calismasini sinifta yaptilar ise dgretmenleri ve
arkadaslari ile bu yazilarini paylasabilirler. Ayrica bu yazilar 6grencilerin aileleri ile de paylasilabilir.

Yazilan yazilarin okul panolari, gazeteler, dergiler gibi yerlerde de yayinlanmasi miimkinddir.

Sure¢ temelli yazma yaklasimina iliskin yazili anlatim becerisi ve yazmaya iliskin tutum
Uzerinde etkilerinin incelendigi ¢alismalar olmasina ragmen (Bangert-Drowns, Hurley & Wilkinson,
2004; De Glopper, van Kruiningen & Hemmen, 2014; Gillespie & Graham, 2014; Graham, McKeown,
Kiuhara & Harris, 2012; Graham & Perin, 2007; Graham & Sandmel, 2011; Hillocks, 1984; Koster,
Tribushinina, De Jong & Van den Bergh, 2015; Rogers & Graham, 2008) bu sireglerde yasananlarin

ogrenciler tarafindan derinlemesine ortaya konuldugu bir arastirmanin eksikligi dikkat cekmektedir.
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Buradan hareketle bu arastirmanin amaci, ilkokul 2.sinif 6grencilerinin siire¢ temelli yazma

uygulamalarina iliskin gorislerini ortaya cikarmaktir.
Yéntem
Arastirmanin Modeli

ilkokul 2. sinif 6grencilerinin siire¢ temelli yazma yaklasimi dikkate alinarak gerceklestirilmis
yazma uygulamalarina iliskin goérislerini ortaya koymaylr amaglayan bu arastirma nitel bir
arastirmadir. Nitel arastirmalar bir problemi kesfetme/inceleme ve bir konuyla ilgili derinlemesine
anlayis gelistirme amaciyla yiritilen arastirmalardir. Bu dogrultuda, arastirmanin amaci ve arastirma
sorulari katihmcilarin deneyimlerini 6grenmek icin kapsaml bir sekilde ifade edilir (Creswell, 2012).
Yapilan arastirmalarin dogal ortama duyarl, arastirmacinin katilimci roliine, ek tamamlama ve
dizeltmelere acik, bitlnlikeclt bir olgu kavrayisina ve timevarima dayali bir yaklasima sahip,
degismez yasa kavramlarina karsi ve algilarin ortaya konma c¢abasi icerisinde olmasi o arastirmanin
nitel arastirma 6zelliklerini tasiyor oldugunu gostermektedir (Uzuner, 1997; Mayring, 2011; Yildirm &
Simsek, 2011). Arastirmada desen olarak ise betimleyici fenomenoloji deseni tercih edilmistir.
Epistemolojik bir yaklasima sahip olan bu arastirma deseni, bireylerin bildigi seyin 6zde ne oldugunu
derinlemesine irdeleyerek tanimlamaya calisir (Ersoy, 2016). Fenomenoloji calismalarinda genellikle
daha 6nceden belirlenmis bir olguya iliskin, deneyim, tecriibe ve yasantilardan yola ¢ikarak bireylerin
sahip oldugu yaklasim ortaya cikarilmaya calisilir (Reiners, 2012; Yildinm & Simsek, 2011). Bu desen
genel olarak fikir sahibi olunsa bile anlamakta ve kavramakta zorlanilan fenomenlerin derinlemesine
incelenmesine imkan taniyarak arastirilan fenomenin ¢ok boyutlu olarak ele alinmasini ve
anlasilmasini saglar (Creswell, 2012). Bu baglamda arastirmada ilkokul 6grencilerin slre¢ temelli
yazma yaklasimina uygun olarak gerceklestirilmis uygulamalar hakkindaki algilari yapilan milakatlar

ile incelenmistir.
Katihmcilar

Fenomenolojik arastirmalarda, arastirmaya katilacak bireyler incelenen olgu hakkinda
deneyim, tecriibe ve bilgi sahibi olan ve bu birikimini aktarabilecek kisiler arasindan secilerek
belirlenmektedir. Arastirmada katilimcilarin belirlenmesinde, amacgh 6rnekleme tekniklerinden biri
olan élgiit 6rnekleme teknigi kullaniimistir. Olgiit 6rnekleme teknigine gére daha 6nceden belirlenmis
Olgutleri saglayan bireylerin arastirmaya dahil edilmesi gerekmektedir (Christensen, Johnson &
Turner, 2015). Bu baglamda arastirmaya ilkokul 2. sinif diizeyinde 6grenim géren 20 6grenci
katilmistir. Katihmcilarin 12 tanesi kiz, 8 tanesi ise erkek 6grencidir. Ogrencilerin 6grenim gordigi
sinif belirlenirken 6gretmenin gonilli ve ¢alismaya istekli olmasi dikkate alinmistir. Program

uygulanmadan 6nce okul midird, midir yardimcilari ve ikinci sinif 6gretmenleri ile goriisilmis ve
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programin uygulandigi siniftaki 6grencilerin genel basari olarak orta diizeyde oldugunun bilgisi

alinmistir.

Bu asamadan sonra arastirmaci tarafindan siire¢ temelli yazma yaklasimi dikkate alinarak
hazirlanmis yazma programi 6grenciler ile uygulanmistir. 6 ay boyunca uygulanan programin sona
ermesinden sonra veri toplama siirecine baslanmistir. Programin uygulama siirecinde 20 6grenci
toplam 120 metin Uretmistir. Bu metinlerin 40 tanesi bilgilendirici, 40 tanesi hikaye edici, 40 tanesi
ise siir tirlinde metinlerdir. Boylece veri toplama asamasi dncesinde 6grencilerin siire¢ temelli yazma

uygulamalarina yonelik farkli metin tiirlerinde yazilar yazarak deneyim sahibi olmalari saglanmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmanin verileri yari yapilandiriimis goriismeler yoluyla toplanmistir. Yari yapilandiriimis
gortsmeler arastirmacinin katilimcilara 6nceden belirlenmis bir dizi acik uglu sorular sordugu nitel
veri toplama tekniklerinden birisidir (Ayres, 2008). Bu teknikte goriisme 6ncesinde hazirlanan sorular
her katimciya sistematik ve tutarli bir sekilde sorulur. Fakat gorlismeciler daha derinlemesine
inceleme yapabilmek igin hazirladiklari sorularin disina ¢ikmakta ve ek sorular sormakta 6zgiirdiirler
(Berg, 2000; Patton, 2001; Yildirnm & Simsek, 2011). Arastirmacilara bu esnekligi sagladigi icin yari
yapilandiriimis gortisme teknigi kullanilmistir.  Arastirmacilar tarafindan gelistirilen gorisme
sorularinin hazirlanmasi esnasinda sorularin kolaylikla anlasilmasi, ¢ok boyutlu olmamasi, yanitlayici
ve yonlendirici olmamasi gibi ilkelere dikkat edilmistir. Gériisme sorulari hazirlandiktan sonra dort

uzmanin goriisiine sunulmustur ve pilot calisma yapilmistir.

Yari yapilandirilmis gérismeler arastirmacinin kendisi tarafindan yuaratialmuastir. Verilerin
glvenirligini saglamak icin elde edilen ses kayitlari arastirmaci disindaki baska iki uzman tarafindan
dinlenerek arastirmacinin dokiimleriyle karsilastiriimistir. Elde edilen ses kayitlarinin dékimleri
arastirmacilar tarafindan ayri ayri kodlanarak temalar ve alt temalar olusturulmustur. Arastirmada
elde edilen verilere gére temalarin ve alt temalarin olusturulmasi siirecinde arastirmacilar bir araya
gelerek uzlasiya varmislardir. Arastirmanin giivenirligi “Guvenirlik = Gorus birligi / (Gorus birligi +
Gorls Ayriligl) x 100” formali kullanilarak hesaplanmistir (Miles & Huberman, 1994). Arastirmacilar
arasindaki glvenirlik orani %92 olarak bulunmustur. Arastirma verilerinin ¢6ziimlenmesinde
metindeki sdzcliklerin, sozciklerin oturdugu baglamlarin ve ifadelerin kullanildiklari taslak icerisinde
ne demek istedigini anlamak ve dile getirilen sdylemlerin altinda yatan iliskileri ortaya ¢ikarmak
amaciyla igerik analizi yapilmistir (Merriam, 1998; Kiziltepe, 2015). Arastirmada katilimcilar “A”, “B”,

“C” gibi harflerle kodlanmis ve etik kurallar geregi katilimcilarin gercek isimleri verilmemistir.
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Bulgular

Arastirmada Ogrencilerle gerceklestirilen gorismeler sonucunda sire¢ temelli yazma
yaklasimina yonelik olarak olumlu ve olumsuz pek cok sdylem tespit edilmistir. Olumlu séylemler
kendi icerisinde 4 temaya ayrilirken, olumsuz soylemler belli bir tema altinda birlesmeksizin 4
olumsuz durumu ortaya cikarmistir. Arastirmanin bu kisminda 6grencilerin sire¢ temelli yazma
yaklasimi hakkindaki olumlu ve olumsuz sdylemleri, 6grencilerle yapilan goriismelerden elde edilen

birebir alintilar ile desteklenerek verilmistir. Etik kurallar geregi 6grencilerin isimleri verilmemistir.
Olumlu Séylemler
iletisim

Ogrenciler siire¢ temelli yazma yaklasimina uygun olarak gerceklestirilen program
sonucunda, slire¢ temelli yazma yaklasiminin iletisim boyutundan faydali oldugunu ifade etmislerdir.
Ogrencilerin siire¢ temelli yazma yaklasiminin her asamasinda iletisimin yararli olduguna yénelik

soylemleri bulunmakla birlikte, 6zel olarak bazi asamalara yonelik yararli oldugunun da belirtildigi

gorulmistir. Ogrencilerin sdylemlerinden érnekler asagidaki gibidir;

A: “Bence devamli bizimle olmaniz, her derste konusmaniz yazimi ¢ok iyi yapiyor.” (her

asamada iletigim)

F: “Ogretmenim ilk basta konu seciyoruz ya, o zaman bize konu secerken yardimci
oluyorsunuz. Arkadaslarimiz da oluyor. Birlikte konusuyoruz. Konumuzu anlatiyoruz. O zaman

daha ¢ok yazmak istiyorum.” (konu segme asamasinda iletisim)

B: “Yazdigimiz yazilar arkadaslarimizin kontroliinden sonra yine gelince bize hatalarimizi
goriiyoruz. Onlarla konusuyoruz. Séyle yap, bdyle yap iyi olur diyorlar. Oyle olunca yanlis

yazdigimiz seyleri gériyoruz.” (doniit asamasinda iletisim)

K: “En sonda yazimiz bitince asiyoruz panoya, arkadaslarimiza, ailemize okuyoruz. O zaman

cok mutlu oluyorum.” (paylagma asamasinda iletisim)
Yazma Becerisinin Gelisimi

Ogrencilerin sdylemlerinden 6ne cikan bir diger tema ise siire¢ temelli yazma programi
kapsaminda gerceklestirilen uygulamalarin yazma becerilerinin gelisimine yonelik soyledikleridir.
Ogrenciler yazma becerilerinin gelisimine yénelik; daha kolay (seri, akici) yazdiklarini, eski yazilarina
gore daha uzun yazdiklarini, eski yazilarina gore daha planlh olduklarini ve eski yazilarina gére daha az
yanlislikla yazilarini yazdiklarini ifade etmislerdir. Ogrencilerin séylemlerinden 6rnekler asagidaki

gibidir;
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C: “Ogretmenim cok fazla yazi yazdik. Cok yoruldum ama artik daha hizli yaziyorum. Yani
daha kolay yazi yazabiliyorum. Bir sey oldugunda yazmak istiyorum.” (daha kolay, seri ve

akici yazma)

G: “Simdi 4 sayfalik kagidimiz bu (kagidi gésteriyor). Basta buraya kadar yazabiliyordum (ilk
sayfanin sonunu gosteriyor). Ogretmenim sonra artik son yazilarimda yeni kagit istiyorum (Ek

kagit).” (daha uzun yazma)

J: “Ogretmenim eskiden nasil yazacagimi bilmiyordum. Yani aklima gelmiyordu. Simdi
yazacaklarimi disinldyorum ve onlari siraliyorum. Eskiden akhima gelmiyordu.” (daha planh

yazma)

K: “ilk basta hani arkadaslarim editérliik yapiyordu. O zamanlar hani ilk basta ¢ok yanlsim

cikiyordu. Ama artik ¢itkmiyor. Artik az yanlis yapiyorum.” (daha hatasiz yazma)
Yazmaya lliskin Tutum

Ogrencilerin séylemlerinden elde edilen bir diger tema ise yazmaya iliskin tutum temasidir.
Bu tema altinda 6grenciler yapilan yazma c¢alismalarina istekli bir sekilde katildiklarini, daha ¢ok
yazmak istediklerini ve yazma g¢alismalari esnasinda yazdiklari konu ile ilgili ¢gizdikleri resimlerin

olumlu katkisindan s6z etmislerdir. 3 alt temada dile getirilen soylemlerden 6rnekler asagidaki gibidir;

B: “Ogretmenim cok seviyorum. Hep yazma dersi olsun istiyorum. Siz gelin istiyorum.
Ogretmenimize diyoruz yazma yapalim diye, ama siz oldugunuzda yapiyoruz.” (yazma

¢alismalarina istekli katiima)

D: “Ben ders disinda yaziyorum. Yani sinifta calisma yapiyoruz ya proje yazma ¢alismasi. Onun
disinda yaziyorum ben. Ogretmenime soyledim. O da aferin dedi. Annemler defter aldi.
Mesela gecen gin annemler, babamlar, abimler, teyzemler, dedemler dogum ginimu

kutladi. Onu yazdim.” (daha ¢ok yazma istegi)

H: “Yazdigimiz seylerin resimlerini yapiyoruz. Ben hemen yazimi bitireyim resim yapayim
istiyorum. Bazen o yilizden yazilarim k6t oluyor ama resimlerimi herkes ¢ok seviyor. Hatta
bazi arkadaslarim yazdiklari seyi anlatip onun resmimi yapmami istiyor.” (konu ile ilgili

gizdirilen resimlerin olumlu katkisi)
Yazar Kimligi

Ogrencilerin siire¢ temelli yazma yaklasimina iliskin dile getirdikleri olumlu séylerden ortaya
cikan bir diger tema ise yazarlik kimlikleri ile ilgili olarak olusmustur. Ogrenciler siire¢ temelli yazma
yaklasimina uygun olarak gercgeklestirilen yazma programi sonrasinda kendilerini daha iyi yazar olarak

gordiklerini, yazmayi daha ¢ok sevdiklerini ve yazmayi giinliik yasantilarinda daha ¢ok kullandiklarini
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ifade etmislerdir. Ogrencilerin siire¢ temelli yazma yaklasiminin yazarlik kimligi izerine olumlu

etkilerinin oldugunu belirttikleri sdylemlerden érnekler asagidaki gibidir;

E: “Artik daha iyi yazilar yaziyorum. ilerde yazar olmak istiyorum. Zaten ilk kitabimi yazdim.
Cok guzel bir giindl (6grenciler ile gerceklestirilen program sonucunda her birinin yazdigi
yazilar matbaa ile anlasilarak basildi. Ogrenci burada herkesin kitabinin verildigi kutlama

glnini kastediyor).” (daha iyi yazar olduklarina yonelik)

L: “Yazmay! ¢cok seviyorum. Biraz yoruluyorum ama ¢ok seviyorum. Eskiden hi¢ sevmezdim.”

(yazmayi daha ¢ok sevdiklerine yénelik)

A: “Bakkala gidiyorum, param yetmiyor istedigim seylere, mesela onu yaziyorum defterime
param oldugunda alacagim diye. Odevlerimi daha c¢ok yapiyorum.” (giinliik yasantida

yazmayi daha ¢ok kullanma)
Olumsuz Séylemler

ilkokul ikinci sinif 6grencileri ile gerceklestirilen siire¢ temelli yazma yaklasimi dikkate alinarak
gerceklestirilmis programdan sonra 6grencilerden alinan gorislerden bir kismi bu yaklasim dikkate
alinarak yapilan etkinliklerin olumsuz yénleri tizerinedir. Ogrenciler yapilan yazma calismalarinin cok
uzun oldugunu, editérliik calismasi yaparken (doniit asamasinda) arkadaslarinin hatalarini bulunca
Gzilduklerini, paylasma asamasinda yazdiklari yazilari okurken utandiklarini ve ayni konuyu tekrar
tekrar yazmaktan sikildiklarini (ilk taslak yazi ve dénitlerden sonra tekrar yazi yazmayi kastediyor)

ifade etmislerdir. Ogrencilerin sdylemlerinden drnekler asagidaki gibidir;

I: “Ogretmenim seviyorum ama ¢ok uzun siiriiyor. Bir yazimizi birka¢ haftada yaziyoruz. Cok

uzuyor. Ben sikiliyorum.” (yazma galismalarinin uzun olmasi)

M: “Ben yazilari kontrol etmeyi sevmiyorum. Ben az yanls yapiyorum ama arkadaslarimdan
cok yanhs yapanlar oluyor. Onlarin hatalarini soyleyince Gzlllrler. Bazen de bana kiziyorlar,

ben boyle yapmadim diye.” (hata bulmak istememesi)

B: “Sadece en sonda okumasak daha iyi. Ben seviyorum ama okurken utaniyorum. Yoksa ¢ok

seviyorum.” (okurken utanma)

N: “Bir sey yaziyoruz. Onu niye ¢ok yaziyoruz? Bir kere yazalim. Basta yaziyoruz 6gretmenim,
sonra arkadaslarimiz bakiyor, bir daha yaziyoruz. Sonra bir daha yazip resim giziyoruz. Bence

bir kere yazmaliyiz.” (tekrar yazmaktan sikilma)
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirma sonuglarina gore ilkokul 2. sinif 6grencilerinin sire¢ temelli yazma yaklagimi
hakkinda olumlu ve olumsuz séylemleri oldugu belirlenmistir. Olumlu olarak slre¢ temelli yazma
yaklasiminin iletisim agisindan avantajli oldugu ve 6grencilerin bu iletisimden kaynakli olarak yazma
sureglerine daha istekli katildig1 ortaya ¢ikmistir. Siire¢ temelli yazma yaklasiminin 6grencilerin daha
basarili yazma calismalari yapmalarina, daha uzun yazilar yazabilmelerine, daha planh ve hatasiz
yazma calismalari yapmalarina imkan tanidigi gérilmuastir. Arastirmanin bir diger sonucu ise silireg
temelli yazma yaklasiminin 6grencilerin yazmaya iliskin olumlu tutum gelistirmeye yararh oldugu
seklindedir. Arastirmada siire¢ temelli yazma yaklasiminin son olumlu katkisi olarak ise 6grencilerin
yazarlk kimliklerini gelistirdigine y®nelik olarak ortaya c¢ikmistir. Ogrenciler uygulanan program
sonucunda daha iyi yazilar yazdiklarini ve kendilerini daha iyi bir yazar hissettiklerini ifade etmistir.
Ogrenciler olumsuz olarak ise yazma ¢alismalarinin ¢ok uzun siirdigiini, editérliik calismasi sirasinda
arkadaslarinin hatalarini bulmak istemediklerini, yazdiklari yazilari okurken utandiklarini ve bir konu
hakkinda siire¢ temelli yazma yaklasiminin dogasi geregi ayni yaziy tekrarl bir sekilde yazmaktan

sikildiklarini ifade etmislerdir.

Sire¢ temelli yazma yaklasimi 6gretmen ve 6grencinin konumunu yapilandirma agisindan
onemli bir yaklasimdir. Bu yaklasima gore ogretmen rehber ve 06grenciye yol gosterici olarak
konumlandirilir (Géger, 2014). Ogretmenin 6grenciye yapacagl rehberlikte mutlaka etkili iletisim
becerilerini kullanmasi gerekmektedir. Siire¢ temelli yazma yaklasiminda her asamada 6grenci ve
dgretmen i¢ ice, siireci birlikte yonetir bir konumdadir. Ogretmen yaziya direkt miidahil olmaz,
bununla birlikte 6grenciyi yonlendirir ve yazisinin daha iyi bir hal almasini saglar. Bu noktada iletisim
becerilerini etkili kullanmak 6grenciye dogru rehberlik yapma anlaminda énem kazanmaktadir.
Karatay (2015) siire¢ temelli 6grenme modelinde iletisimin dnemine deginmis, Ashman, Wright ve
Conway (1994) ise 6gretmenlerin sesli disinme yolu ile 6grencilere rehberlik edilmesi gerektigini
belirtmistir. Burada sesli diisinme yolu ile kastedilen 6grenciler ile kurulacak s6zIU iletisimdir. Bu
modelde yazma calismalari yaparken 6grencilerden diger dil becerileri olan konusma, dinleme ve

okumayi kullanarak iletisime gegmenin gerekli oldugu ifade edilmistir (Nancy, 1997).

Sureg¢ temelli yazma yaklasiminin 6grencilerin yazma becerisinin gelisimine ciddi katkilari
bulunmaktadir. Calkins (1994), Harp ve Brewer (1996) ve Burke, Harste ve Short (1996) siire¢ temelli
yazmayl, yazma becerilerinin gelisimini destekleyen etkili bir yazma programi olarak tanimlamistir.
Ayrica diinyada ve Ulkemizde yazma 6gretiminde slireg temelli yazmanin etkisini arastirmak amaciyla
gerceklestirilen ¢alismalarda siire¢ temelli yazmanin 6grencilerin yazma basarisi izerinde olumlu bir
etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir (Young, 1996; Rao, 2007; Bright, 2007; Ozkara, 2007; Sentiirk,
2009; Karatay, 2011; Sever, 2013; Kaldirim, 2014; Erdogan, 2012; Seban, 2012). Kansizoglu ve Comert
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(2018) vyaptigi meta analiz arastirmasinda slire¢ temelli yazma yaklasiminin 6grencilerin yazma
basarisi lizerindeki etkisinin incelendigi 21 arastirmayi incelemis ve arastirma sonucunda siireg
temelli yazma yaklasimina uygun farkli modellerin tamaminin 6grencilerin yazili anlatim becerisinin

gelisimine olumlu katki sagladigi sonucuna ulasmistir.

Arastirma sonucunda 6grencilerin sire¢ temelli yazma yaklasimina yonelik olumlu tutum
besledigi ve bu programdan sonra yazma calismalarina daha istekli katildiklarini, daha ¢ok yazma
calismalari yapmak istediklerini ve yazma c¢alismalarini daha c¢ok sevdiklerini ifade ettikleri
gorilmastir. Kurudayioglu ve Karadag (2010) 6grencilerin iyi yazi yazamamasinin éniindeki en ciddi
problemin, 6grencilerin yazi yazmayi sevmemesi oldugunu ifade etmistir. Halbuki her alanda oldugu
gibi yazma becerisinin gelistirilmesinde de 6grencilerin yazma calismalarini sevmesi ve bu calismalara
istekli/yiiksek motivasyonlu katilmasi olduk¢a ©nemlidir (Bagci, 2007). isteksiz yapilan yazma
calismalarinda da basarili olmanin olduk¢a zor oldugu bilinmektedir (Demirel, 2003). Bu agidan
bakildiginda sire¢ temelli yazma yaklasimi, 6grencilerin yazmaya iliskin olumlu tutum sahibi

olmalarina yardimci oldugu i¢in degerli bulunmaktadir.

Ogrencilerin yazma calismalarina istekli bir sekilde katilmalarinin en énemli kosullarindan bir
tanesi yazacaklari konuda onlari serbest birakmaktir. Gergeklestirilen arastirmalar, yazma yapilacak
konuda sahip olunan o6nbilgilerin, elde edilecek yazili anlatim eserlerinin niteligini ciddi oranda
etkiledigini ortaya cikarmaktadir (McCutchen, Covill, Hoyne & Mildes, 1994). Ogrenciye yazacagi
konuda segenek sunulmasi 6grencinin katihmini ve yazmaya karsi tutumuna pozitif yonde
etkilemektedir. Clinkli 6grenciler kendi tecriibelerini ya da yasadiklarini yazmaya daha egilimlidirler
(Ruddell, 2006). Sure¢ temelli yazma yaklasimi da 6grenciye bu esnekligi saglamasi bakimindan
onemlidir. Yapilandirmaci yaklasimdan esinlenen siire¢ temelli yazma yaklasimi, 6gretmenin rehber
oldugu ve bu rehberligin yonlendirme, fikir verme gibi islemler ile yapildigi bir yaklasimdir. Bu agidan
O0gretmenlerin sire¢ temelli yazma yaklasimina gbére yazma c¢alismalari yaparken 6grencinin
gercekten ilgi duydugu konuyu belirlemesinde onlara yardimci olmasi en énemli sorumluluklarinin
basinda gelmektedir (Tavsanh, 2018). Ayrica slre¢ temelli yazma yaklasiminin son asamasi olan
paylasma calismalarinin yapildigi kismin 6grencilerin yazmaya yonelik olumlu tutum beslemelerine
destek sagladigi da bilinmektedir (Tompkins, 1994). Clnki{ 6grenciler yazdigi yazilarin okunmasindan
ve bu yazilar dolayisiyla onurlandiriimaktan hoslanirlar. Bu sebeple 6grenciler ile yapilan yazma
¢alismalarinin mutlaka uygun sekillerde (sinif panosu, okul panosu, velilere ya da arkadaslarina
okuma gibi) paylasilmasi gerekmektedir. Bu asamada yazilarin resimlendirilerek asilmasi 6grencilerin
tutumlarini olumlu yonde gelistirmektedir. Tim bu bilgiler 1si8inda siire¢ temelli yazma yaklasiminin
ogrencilerin yazmaya yonelik olumlu tutum gelistirmelerine yardimci oldugu genel bir kabul olarak

ortaya ¢citkmaktadir (Karatay, 2011; Bayat, 2014).
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Arastirmanin bir diger sonucu ise slre¢ temelli yazma yaklasiminin 6grencilerin yazarlik
kimligi Gzerine olumlu etkisi oldugu yonlndedir. Seban ve Tavsanh (2015), 6grenciler ile
gerceklestirdigi gorlismelerden hareketle, 6grencilerin kisilik algilarinda yazma ile ilgili olarak yapilan
¢alismalarin etkisinin oldugunu ve kisilik ile yazmanin birbirini karsilikh etkileyen bir yapi icerdigini
ortaya koymustur. Bourne (2002) kisinin kimlik gelisiminin yasanilan deneyim ve tecriibeler 1s1ginda
kendini nasil bir okuryazar olarak gordigi ile yakin iliskili oldugunu belirtmistir. Dutro, Kazemi ve Balf
ise (2006) kisinin iyi bir yazar olmasinin, iletisim becerilerini artirarak kimlik gelisimine olumlu katki
saglayacagini vurgulamaktadir. Bu baglamda okuryazarlik ve kimlik arasindaki daha oOnceki

calismalarla ortaya konulmus olan iliskinin bu arastirmada da ortaya ¢iktigi dikkat cekmektedir.

Ogrencilerin olumsuz sdylemleri incelendiginde ise genel olarak yazma calismalarinin uzun
sirdigl yoninde gorislerin 6n plana ciktigl gorilmektedir. Arastirmada 6grenciler ile uygulanan
yazma calismalarinda, 6grencilerin yazdiklari her bir yazi calismasi her hafta iki saat olmak lzere
ortalama 4 ya da 5 hafta sirmistiir. Bu agidan bakildiginda 6grencilerin her bir yazi icin ¢ok fazla vakit
ayirdiklart ve sikildiklart séylemi hakh bulunabilir. Bununla birlikte MEB (2015) bu konuda yazma
calismalarinin bir siire¢ icerisinde gerceklestirilmesi gerektigini ve bu slire¢ uzun olsa bile dnemli
olanin bu silrecgte 6grencinin kazanmasi gereken beceriler ve bunlari ne kadar gergeklestirebildigi

oldugunu asagidaki sekilde ifade edilmistir:

“Yazma dgrenme alaninda “siire¢ temelli yazma modeli” esas alinmistir. Yazma kazanimlari,
birbiriyle iliskili birgok becerinin art arda kullaniimasiyla gerceklesen bir siire¢ seklinde
tasarlanmistir. Hazirliktan baslayip paylasmaya/yayimlamaya uzanan siireg, birkag¢ haftayi
bulabilecedi gibi daha uzun zaman da alabilir. Onemli olan, 6grenciye "siire¢ temelli yazma"

nin asamalariyla ilgili beceriler kazandirmaktir.”

Arastirmanin sonuglari diger arastirmalar ile birlikte degerlendirildiginde stire¢ temelli yazma
yaklasiminin 6grencilerin yazili anlatim becerisini gelistirmekte ve yazmaya iliskin olumlu tutum sahibi
olmalarinda etkili oldugu sonucu ortaya c¢ikmaktadir. Bu baglamda arastirmacilara ve egitim

politikalarini diizenleyen yetkililere asagidaki dneriler sunulmustur:
Egitim Politikalari Dizenleyicilerine;

o Yapilan arastirmalar sire¢ temelli yazma yaklasiminin Tirkce Dersi program
kitaplarinda olsa bile 6gretmenler tarafindan nasil uygulanacaginin bilinmedigini ve yapilan yazma
¢ahismalarinin sire¢ temelli bir yapi gdstermedigini ortaya koymaktadir (Tavsanli, 2017; Tabak ve
Goger, 2013). Bu bakimdan siire¢ temelli yazma yaklasimina yonelik etkinlik temelli bazi modellerin
O0gretmenlere hizmet ici seminerler ya da hazirlanacak video seminerler araciligi ile tanitilmasi

onerilmektedir.
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Arastirmacilara;

o Yapilan arastirmalar sire¢ temelli yazma yaklasiminin yazili anlatim becerisini
gelistirdigini ve yazmaya iliskin tutumlari olumlu yonde etkiledigini ortaya ¢ikarmistir. Bu baglamda
yapilan arastirmalar neticesinde hala yazma 6gretiminde istenilen basarinin nicin elde edilemediginin
irdelendigi, problem tespit calismalarina ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu bakimdan arastirmacilara yazma
ogretiminde basarili olunamamasinin sebepleri ve ¢6zlim yollari tizerine arastirmalar gerceklestirmesi

onerilmektedir.
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Extended Abstract
Introduction

One of the most important skills that should be acquired by students in elementary school is writing.
The writing skill not only opens the door for students to be more successful in their academic lives, but also
ensures them to be self-confident and self-conscious individuals who express themselves better (Tompkins,
1994). But, improving the writing skills of students is not an easy process because writing has to be taught in a
structured and systematic program that requires time and effort (Dorn ve Soffos, 2001). However, there are
many factors that influence the development of writing skills. One of those is attitudes towards writing.

Attitudes towards writing are emotional experiences related to what one feels while writing (Graham,
Berninger ve Abbott, 2012; Erdogan, 2012; Maio ve Augoustinos, 2005). The attitude towards writing involves
many affective features such as enjoyment of the writing by the students, feelings of desire to write and
motivation to write. Students who have a positive attitude towards writing feel a strong desire to write about
what they have learned or experienced. It is known that these students enjoy writing and share their written
works. Students who have negative attitudes towards writing are reluctant to do writing studies, are unhappy
in this process, and cannot produce an effective product. Hess and Wheldall (1999) stated that students'
attitudes towards writing are highly influential on their writing performance.

A process-based writing approach was developed by Graves (1983), taking into account the
constructivist model; helping teachers think about writing topics and writing process, encouraging peer and
teacher feedback, overseeing drafting, correcting, and sharing with colleagues what they are working on
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(Bright, 2007; Tompkins ve Collom, 2004; Willis, 2001; Dorn ve Soffos, 2001; Calkins, 1986). Graves (1983)
stated that this approach will help students develop positive attitudes toward writing.

Despite the studies on the effects of the process-based writing approach on writing skills and attitudes
toward writing (Bangert-Drowns, Hurley ve Wilkinson, 2004; De Glopper, van Kruiningen ve Hemmen, 2014;
Gillespie ve Graham, 2014; Graham, McKeown, Kiuhara ve Harris, 2012; Graham ve Perin, 2007; Graham ve
Sandmel, 2011; Hillocks, 1984; Koster, Tribushinina, De Jong ve Van den Bergh, 2015; Rogers ve Graham, 2008),
it is noteworthy that there is a lack of research on the issue of how deeply students are involved in the process.
From this point of view, the aim of this research is to reveal the opinions of 2" grade students in primary
school about process-based writing studies.
Method

This research is a qualitative research aimed at revealing the opinions of second grade students in
writing activities based on the process-based writing approach. Criteria sampling technique, one of the
purposeful sampling techniques, was used in selecting the participants in the research. The research was
conducted with 20 second grade students. During the implementation of the program, 20 students produced a
total of 120 texts. 40 of these texts are informative, 40 are storytellers, and 40 are poetry. Thus, before the
data collection phase, students were required to have experience in process-based writing exercises in
different text types. The data of the study were collected through semi-structured interviews. Content analysis
was conducted in the analysis of the research data.
Result and Discussion

According to the results of the research, it was determined that the 2" grade elementary school
students produced positive and negative opinions on the process-based writing approach. Positively, process-
based writing approach was found to be advantageous in terms of communication, and students were more
willing to participate in the writing process due to this feature. It was seen that the process-based writing
approach allowed students to write more successfully, write longer writings and do more planned work.
Another finding of the research was that the process-based writing approach was useful for students to
develop a positive attitude toward writing. The final positive contribution of the process-based writing
approach was that it developed students' authorship identities. Students stated that they produced better
writing as a result of the followed program and felt that they became better writers. Students, on the other
hand, stated that the writing work took very long. The students mentioned that they did not want to find their
friends' mistakes during the revision process. Another negative opinion of the students was that they were
embarrassed to read the texts they have written. Finally, it was stated that the students became tired during
the rewriting of the texts which was required by the process-based writing approach.
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