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Okuma ¢emberleri, ayni oyki, siir ya da kitabi okumak icin bir araya gelen 6grencilerin
olusturduklari gruplardir. Bu gruplarda 6grenciler, okuduklarini tartismakta ve paylasmaktadirlar.
Gruplarda Ustlendikleri rollerin geregi olarak 6grenciler, okuma ¢emberlerinde pek ¢ok etkinlik
yapmaktadirlar. Bu roller, temel ve segimlik roller olmak Uzere iki grupta toplanabilir. Temel
roller, sorgulayici, bag kurucu, okuma aydinlaticisi, ressamdir. Segimlik roller ise 6zetleyici, s6zcik
avcisl, hareket izcisi, karakter ¢éziimleyici ve tahmin edici gibi rollerdir. Her 6grenci bir rol almak
zorundadir. Rollerin geregi olarak yapilan isler, 6grencilerin bilissel, duyussal ve sosyal yonlerinin
gelisimini saglamaktadir. Yapilan her okuma ¢emberinde 6grenciler ve roller farkhlasmaktadir.
Boylece farkh rolleri deneyimleyen 6grenciler okuma calismalarindan (st diizeyde verim elde
edebilmektedirler. Okuma ¢emberlerinin nasil yirutildigine iliskin adim adim sunulan érnek bir
uygulamanin, siniflarinda 6grenci merkezli yontemleri kullanmak isteyen 6gretmenlere katkilar
sunmasi beklenmektedir.

Anahtar Kelimeler: Okuma ¢emberleri, okuma becerileri, 6grenci, 6gretmen
Literature Circles: Why and How? An Example of Implementation
Abstract

Literature circles are groups formed by students who get together to read the same story, poem
or book. In these groups, students discuss and share what they have read. As required by the
roles they assume in groups, students perform many activities in literature circles. These roles
may be divided into two groups as main and optional roles. The main roles are questioner,
connector, literary luminary, and illustrator. The optional roles are roles such as summarizer,
vocabulary enricher (word wizard), scene setter, character sketcher, and predictor. Every student
has to assume a role. Literature circle activities that are done in classes contribute to students’
cognitive, affective and social development. In each literature circle, students and their roles
differ. Thus, students who assume various roles in literature circles are able to benefit highly
from these reading activities. A step-by-step example of how literature circles are implemented
in classes is given to contribute to teachers who want to use student-centered methods in their
classrooms.
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Giris

Cagdas yaklasimlar 1siginda hazirlanan programlari sinifinda uygulamak isteyen 6gretmen
siklikla kendine su sorular sorar: “Ogrencilerimin okudugunu anlama diizeylerini, elestirel okuma
becerilerini nasil gelistirebilirim, hangi stratejileri kullanirsam 6grencilerim okuduklarini daha iyi
anlar?” Bu sorulara cevap arayarak okumanin bilissel olan yonilni gelistirmeye calisirken, okumanin
duyussal yoénini gelistirmek icin de “Ogrencilerimde okuma ilgisi nasil olusturabilirim, severek
okumalarini nasil saglayabilirim, okumaya karsi olumlu tutum nasil gelistirebilirim?” sorulari tGzerinde
diistiniir. Ote yandan okumanin bir de sosyal yoni vardir. “Ogrencilerimin is birligi icinde calismalari,
birbirlerini etkili bir sekilde dinlemeleri, birbirlerinin dlsincelerine saygl duyarak tartismalari ve
birbirlerinden 6grenebilmeleri icin ne yapabilirim?” gibi sorulara cevap arayarak ise sosyal yonini
gelistirmeye calisir. BUtlin bunlar gercgeklestirecek sihirli bir degnek olmasa da alan yazinda
O0gretmenlerin tim bu sorularina cevap verebilecek; bilissel, duyussal ve sosyal yonlerden
ogrencilerinin gelisimine katki saglayabilecek farkl yontemler bulunmaktadir. Bu yontemlerden biri
olan ‘okuma g¢emberleri’ kullanilarak 6grencilerin hem bilissel hem duyussal hem de sosyal yonden

cok yonli gelisimlerine katkida bulunulabilir.
Okuma Cemberleri Nedir?

Okuma ¢emberleri, ayni 6yki, siir, makale ya da kitaplari okumayi secen 6grencilerin bir
araya gelerek kiiglik gruplar olusturmasi ve bu gruplarda okunanlarin tartisilmasi ve paylasiimasi
etkinligidir (Daniels, 2002). Okuma c¢emberleri, 6gretmen ya da metin merkezli degildir, 6grenci
merkezlidir. Ogrenci bakis acisi ve sorularina dayali olarak isler. Kaliplasmis belli kurallara gére
ylratilmez, esnek ve akicidir. Ancak kurallarin olmamasi stirecin kontrol edilmedigi ya da sadece
yapilandiriimamis konusma toplantilari seklinde ydrataldagd anlamina gelmez. Aksine okuma
cemberleri 6grencilerin bagimsiz olacaklari ve sorumluluk alacaklari sekilde yapilandirilan gruplardir.
Gruplar 6grenci yeteneklerine gore degil, 6grencilerin ilgi duyduklari kitap secimine goére olusturulur.
Ogrenciler bu gruplarda liderlik rolii iistlenebilecekleri gibi grup icinde farkl sorumluluklar ve degisik

roller de alabilirler (Schoonmaker, 2014).
Ni¢in Okuma Cemberleri?

Ogrencilerin Ust diizey zihinsel becerilerini gelistirmede, sosyal etkilesimlerin rolii dnemlidir.
Clnkid sosyal etkilesim, 6grencilerin etkinliklerde birlikte ¢alismalarina ve yeni bilgiyi kendileri igin
anlamli hale getirmelerine yardimci olur. Daniels (1994, 2002) tarafindan da ifade edildigi gibi okuma
¢emberlerinde 6grenciler bir araya gelerek secilmis olan siiri, makaleyi, kitabi birlikte tartisarak
ogrenirler. Her bir grup kendine verilen kismi galisirken grup Uyeleri ¢esitli notlar alarak yapilacak

tartismaya katki saglar. Herkes gruba geldiginde edinmis oldugu yeni fikirleri grup Uyeleri ile paylasir.
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Her bir grup okunan materyalle ilgili olarak bir okuma ve toplanti programini takip eder. Kitap
tamamlandiginda cemberdeki lyeler okumalari ile ilgili 6nemli noktalari bagkalari ile de paylasirlar.
Yeni gruplarla ve yeni cemberlerle bu siire¢ yeni okumalar icin devam eder. Ozellikle okuma
cemberleri uygulamalari icerisinde Ogrenciler tarafindan Ustlenilen roller, 6grencilerin 6grenme
surecini 6gretmen merkezli yapidan 6grenci merkezli yapiya tasimalarina katki saglar. Yine bu roller

ogrencilerin is birlikli bir sekilde ¢alismalarina imkan verir.

Raphel’e (1997, akt. Pambianchi, 2017) gbére okuma c¢emberleri 6gretmene 6grencilerin
okuma, yazma ve elestirel dislinebilme becerilerine yardimci olmasi noktasinda énemli firsatlar
saglamaktadir. Ogrenme 6nceden bilinenlerle yeni bilginin bir araya getirilerek islendigi bir siire¢
olarak ele alindiginda (Lyons ve Pinnell, 2001), siirecin dislince Uretimiyle sonlandigini séylemek
mimkindir. Dislnce Uretimi kadar bu dislincelerin paylasimi da olduk¢a 6nemlidir. Bu noktada
okuma c¢emberleri diisiince Uretimini bir adim oteye tasiyarak 6grencilerin dusiincelerini ifade
edebilecekleri bir ara¢ olarak da hizmet etmektedir (Brabham ve Villaume, 2000). Konusma, tartisma,
cizme ya da yazma yoluyla gerceklesen ifade ve paylasim sireci 6grencilerin okuma becerilerinin yani
sira diger dil ve Ust diizey dislinme becerilerinin gelisimine de katki saglamaktadir. Daha zor
metinlerle sinif tartismalarinin olusturulmasi, 6grencilerin derinlemesine anlamalarina yardimci
olmakla kalmayip ayni zamanda 6zgiin yazilar ortaya koymalarina katki saglamaktadir. Pearson,
Cervetti ve Tilson (2008) anlama siirecini, etkilenme ve tepki verme eylemi olarak gérmektedir.
Ogrenciler okuma cemberlerinde siirekli diisiiniir ve etkilesimde bulunurlar. Calisilan materyal
hakkinda okumalar ve etkilesimler dogrultusunda daha zengin bir anlam gelistirirler. Okuma
cemberleri sayesinde 6grencilerin okuduklarina iliskin farkindaliklari artar ve gerektiginde okunani
daha fazla acikliga kavusturmak icin rahathkla arayis icerisine girebilirler. Okuma c¢emberleri,
yapilandiriimis tartismalar yoluyla 6grencilerin okuduklarinin derinlemesine anlamlandirilmasinda

ogrencilere katkilar sunar (Campbell Hill, 2010).

Okuma c¢emberleri 6grencilerin kendilerine uygun olan kitabi se¢cmelerine izin vermesi
acisindan da farkhlasmaktadir (Tomlinson ve Strickland, 2005). Zira arastirmacilar okunacak kitap ve
zaman konusunda 06grencilerin tercih yapmalarinin ve inisiyatif sahibi olmalarinin énemine isaret
ederken (Ates, Cetinkaya ve Yildirnm, 2012; Smith, Tracy ve Weber, 1998; Wutz ve Wedwick, 2005);
Ogrencilere bu anlamda ¢ok da firsat verilmedigine dair arastirma sonuglari da (Degirmenci, 2009)
bulunmaktadir. Smith, Tracy ve Weber’e (1998) gére okuma materyallerinin gesitliligini artirmak ve
ogrencilerin se¢imine saygl duymak gibi uygulamalar 6grencilerin bagimsizlik ve 06zsaygl insa
edebilecekleri olumlu okuma deneyimleri arasindadir. Okuma ¢emberleri, okuma, analiz yapma ve
kitap secimi tartismalari ile 6grencilerin kendi kararlarini almalarinda yol gostericidir. Boylelikle

ogrencilerin bagimsizlasmasinda etkili olmaktadir (Blum, Lipsett ve Yocom, 2002).
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Sonug itibariyle okuma ¢emberlerinin farkh acilardan katkilarina dair ¢ok sayida arastirma
bulunmaktadir. Amaglar olusturmadan diislince lretimine ve bunlarin farkli dil becerileriyle ifadesine,
tartisma ve paylasim yoluyla gerek elestirel distiinme gibi Ust diizey zihinsel becerilerin gelisimine
gerekse etkilesimler yoluyla sosyal becerilerin gelisimine kadar genis bir yelpazede bu katkilari ifade
etmek mimkindir. Okuma ¢emberleri sirasinda 6grenciler arasinda ortaya ¢ikan sosyal soylemler ve
olusan etkilesimler, farkli agilari gérmelerini ve anlami sosyal olarak yapilandirmalarini saglamaktadir.
Ogrencilerin okuma g¢emberleri icerisinde birlikte calismalar daha ist diizey akademik basariya
ulasmalarina, olumlu yénde sosyal tutum, okula ve sinifa aidiyet duygusu gelistirmelerini
saglamaktadir (Guthrie ve Wigfield, 2000). Cok yonlii katkilarindan s6z edilen okuma ¢emberlerine
iliskin arastirmalara ise llkemizde nadiren rastlanmaktadir (Avci ve Yiksel, 2011; Avci, Baysal ve
Akinci, 2013). Umuyoruz ki neden okuma ¢emberleri sorusuna cevaplarin arandigi bu boéliimle birlikte
okuma ¢emberlerinin 6gretmenler tarafindan 6grenme ortamlarinda nasil uygulanacagina yonelik bu
calisma icerisinde verilen 6rnek uygulamanin ve okuma g¢emberlerini teorik acidan destekleyen

kuramlarin bu alanda daha fazla ¢alisma yapilmasina katki saglayacagi diistintilmektedir.
Okuma Gemberleri Yontemi ve iliskili Oldugu Kuramlar

Okuma g¢emberlerinin 6neminin daha iyi anlasilabilmesi icin okuma ¢emberlerini olusturan
dinamiklerin farkli kuramlar baglaminda irdelenmesi ve tartisiimasi yararh olacaktir. En iyi okuma
yazma uygulamalarini tespit etmek amaci ile yapilan bir¢ok arastirma etkilesimsel (interaktif)
yaklasimi sinif ici uygulamalarda kullaniimasi gereken en iyi yollardan biri olarak gostermektedir
(Cummins, 2003; Kendall ve Khuon, 2005). Bu kuram, okumayi etkilesime dayal karsilikh bir aligveris
(islemsel-dénislimsel) slreci olarak tanimlamaktadir. Diger okuma kuramlarinda oldugu gibi anlam
ne sadece metinde ne de okuyucunun kendisindendir. Okudugunu anlama 6gretimi ile ilgili etkili tim
uygulamalar kiltirel pedagoji baglantili stiregleri icermektedir (Yoon, 2007). Bu yaklasim, 6grencilerin
okuma sirecinde tartismaya dayal zengin igerikli etkinliklerle mesgul olmasini (Beck ve McKeown,
2006; Kong ve Pearson, 2003), okudugunu anlama ve kelime hazinesini gelistirmeye yénelik dogrudan
strateji Ogretimini (Avalos, Plasencia, Chavez ve Rasco'n, 2007/2008) gerektirmektedir. Kuguk
gruplarda galisma, strateji 6gretimi ve ihtiya¢ duyulan destegi saglamak icin en etkili yol olarak ifade

edilmektedir (Valencia ve Buly, 2004).

Okuma c¢emberlerine dayali okuma ¢alismalari sosyal vyapilandirmacilik agisindan
degerlendirildiginde; okuma 6gretimini 6grenciler, metin, akranlar ve 6gretmen arasinda gerceklesen
bir ahsveris (islemsel-dontsiimsel) sireci olarak nitelendirmek muimkindir. Bilgiyi yeniden
yapilandirmak ve olusturmak icin fikirler karsilikh olarak paylasilir. Bu sisteme dayali okuma ve yazma
etkinlikleri 6gretmenin Uretkenligini artirir, 6grenciler arasindaki iliskileri gelistirir. Bu tretkenlik ve

iliskiler, 6grencilerin ilgilerini cekecek ve katilimlarini artiracak uygun okuma ve yazma o6gretimi
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etkinlikleri ile sekillendirilir (Au ve Raphael, 2000). Bu ilgi ve katilim, 6gretmenin sinif ortamina

getirdigi etkinlikler ve 6grencilerin bu etkinliklerle yasamlari arasinda kurdugu anlamh iliskiler

dogrultusunda en (st seviyeye cikar. Ogretmen kurulan baglantilari bagimsiz okumalar, yazma

etkinlikleri ve metne dayali informal konusmalarla ortaya cikarir. Ogretmen bu siirecte hem sosyal

becerileri hem de gerekli olan okuma ve yazma becerilerini dogrudan vurgular ve 6gretim siirecine

rehberlik eder. Yine 6gretmen 6gretim sirecini bireysellestirerek (kisiye indirgeme) farkh 6zelliklere

ve ihtiyacglara sahip 6grencilerin sosyal ve kisisel ihtiyaclarina cevap vermeye calisir (Au ve Raphael,

2000). Genel olarak yeniden ifade etmek gerekirse okuma ¢emberleri uygulamalari etkilesimsel ve

dontsimsel okuma modelleri ile sosyal yapilandirmacilik kuramindan beslenmektedir (McElvain,

2010). Asagida bu model ve kuramin okuma c¢cemberleri baglaminda nasil bir yapi olusturdugu

gorsellestirilerek sunulmustur.

1. Anlama i¢cin yasami ile baglantilar
olusturma

2. anlami yeniden yapilandirma

3. Etkin tepki verme (duyussal ve bilgi
odakli

Ogrenci

Akran

Ogretmen

1. Destek saglama

1. Dogrudan strateji 6gretimi

2. Ust diizel bilissel becerileri saglama

2. Kilturel perspektifleri uyarlama

gelistirme

3. Ozgiin kiiltirel anlamayi 3. Metinsel ve dilsel semalari
kolaylastirma gelistirme

4. S6z1u dil 6riintilerini gelistirme 4. Yakinsak 6grenme alani icinde

ogretim gergeklestirme

Sekil 1. Etkilesimsel okuma ¢cemberlerindeki etkilesimler (McElvain, 2010, s.183).

751



Birsen DOGAN, Kasim YILDIRIM, Hiilya GERMIK, Seyit ATES

Sekil 1 incelendiginde, ortak bir metin etrafinda bir araya gelen 6grenci, akranlar ve
O0gretmenin okuma ¢emberlerinin temel dinamiklerini olusturdugu goriilmektedir. Bleich (1978) her
bir okuma deneyiminin, hem diger okumalarla hem de okuyucunun cevresinde yer alan diger
okuyucularla iliskili oldugunu ifade etmistir (akt. Short, 1986). Bu cercevede okuma ¢emberleri ile
yapilan okuma calismalarinda 6grenci gelisiminin kendi deneyimleriyle birlikte silirecin diger
paydaslari olan akran ve Ogretmenin sirece katkilari dogrultusunda sekillenecegini soylemek
mimkindir. Bu sirecte 6gretmenin temel gérevi Vygotsky’nin (1978) olasi gelisim alani (‘zone of
proximal development’) kavrami ile ifade ettigi alan icerisinde 6grenciye ihtiya¢ duydugu destek ve
rehberligi saglamaktir. Yapinin sosyal dogasi geregi 6grencinin ihtiya¢ duydugu bu destek kimi zaman
kendisinden belirli konularda daha yetkin olan akranlarindan gelebilir ki bu durum okuma
cemberlerinin en glicli yanlarindan biridir. Clink{ yapi icerisindeki her 6grenci ayni zamanda digerleri
icin belirli konularda birer destek saglayici, beceri gelistirici ve anlamayi kolaylastirici niteligindedir.
Bu kapsamda her bir 6grenciden beklenen temel rol ise slirece etkin katiimdir. Rehber esliginde
gerceklesen, kisilerin ortakligini, iletisimini ve anlami birlikte yapilandirmalarini gerektiren bu siireg
(Hayward, 2002) 6grenciden yasantisi ile baglantilar olusturmasini, anlami yeniden yapilandirmasini

ve duyussal ve bilgi odaklh etkin tepkiler vermesini gerektirmektedir.

Teorik olarak okuma ¢emberlerini destekleyen kuramlar ve egitim ortamlarindaki pratikleri
verildikten sonra Okuma cemberleri ile ilgili 6rnek bir uygulamaya gegebiliriz. Asagida okuma

¢emberlerini nasil uygulanacagina yonelik 6rnek bir uygulama sunulmustur.
Okuma Cemberleri Nasil Uygulanir?

Ogrencilerin okumalarini bilissel, duyussal ve sosyal yonlerden gelistirmelerine katki saglayan
okuma ¢emberleri farkli egitim kademelerinde ve farkli sinif dizeylerinde kullanilabilecek etkili bir
yontemdir. Ogretmenin amaci ve o6grencilerinin ihtiyaglari dogrultusunda bu uygulama
zenginlestirebilir. Sunulan bu 6rnek uygulamanin Ogretmenlere bir bakis acisi saglayacagi

disinidlmektedir.
Okuma Cemberlerinin Adim Adim Uygulanisi

Okuma ¢emberlerindeki gruplar nasil olusturulmaktadir, olusturulan gruplarda hangi roller
paylasilmaktadir, rollerle ilgili Gstlenilen sorumluluklar nelerdir, tartisma nasil yiritalir ve son olarak
degerlendirme nasil yapilir? Tim bu sorularin cevaplarinin bulunacagi érnekler ve agiklamalar adim

adim asagida sunulmustur.

Gruplarin olusturulmasi: Dort ya da bes kisi sectikleri kitap dogrultusunda bir araya gelerek

gruplari olusturur. Gruplar sabit degildir. Her olusturulan okuma ¢emberinde 6grenciler farklilasir.
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Sekil 2. Fotograf, okuma ¢emberleri gruplarinda &grencilerin nasil bir araya geldigini
géstermektedir. Bu fotograf TUBITAK 1001 “Bir adim da biz atalim: Okuyalim, paylasalim,
okutalim ve yayalim” projesine katilan 6grencilerden izin alinarak ve proje yiiriitiiclisiniin
onayiyla bu makaleye eklenmistir (2018).

Rollerin paylasiimasi: Tartisma etkinliklerinde her 6grencinin almasi gereken bir rol vardir. Bu
roller temel roller ve secimlik roller olmak tizere iki grupta siniflandiriimaktadir (Daniels, 2002). Temel
roller bag kurucu, sorgulayici, okuma aydinlaticisi ve ressamdir. Secimlik roller ise Ozetleyici,
arastirmaci, sdzciik avcisi, hareket izcisi ve karakter ¢dziimleyicidir. Ogrenciler bu rollerden birini
alirlar. Ancak bir sonraki okuma ¢cemberinde her bir 6grenci 6nceki aldigi rol disinda bir rolii almak

durumundadir.

Rollerin gerektirdigi sorumluluklarin yerine getirilmesi: Grup Uyelerine, aldiklari rollere iliskin
¢alisma yapraklari verilir. Her bir ¢alisma yapraginda lyelerin rollinin gerektirdigi isler, yonergelerle

actklanmistir. Grup Uyeleri kendilerine verilen gorevleri yapmakla yikimladar.

Bag kurucu: Kitapla dis diinya arasinda bag kurmakla ylikiimliidir. Bir baska deyisle bu role
sahip kisi okuduklari ile kendi yasantisi, okul yasantisi ya da baska bir topluluktaki yasantilariyla, farkl

zaman ve yerdeki benzerlikler ya da problemlerle baglantilar kurmaya galisir.
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CHUMA CEMBERILERI

=— - — ==
e e,
= = ————
s e == e
BAG KURLUCU - e ==
Al -Soyadn: Mitap @
Grup Az Tarih:

Baf kurnwecu: Siin iginiz ckudufunus kitapia dis dinya arasimdaki baglantian bulmaktr. Bunun anlams,
okudukizmnizia
kendi yasmnmneia,
okulda ya da komsulannizia olaniania,
baska zaman ve yererdeki benzeriklere,
difpesr insaniar ya da problemierde,
difesr kitap we Sykiderie,
aym konasda yamkan dier ya=ilana
bad .. sctelin
“Bugiinki okudukdanm bBana e h@Ekakh T LiGFen boglu@u
yukandaki bilgiler dofnuusunda doldunsmus

EKatnlhmany puanlal

Gereklh sayfalan okuwduomnn

Cesitli baglantilar yaptom.
Baglantlan acikladom we paylastoon.
Tarfismalara katildine

L
N
Gl e
-k
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Sekil 3. Calisma yapradi (Bag kurucu), (Daniels, 2002)’den uyarlanarak alinmistir.

Ressam: Okudugu bolumle ilgili bir resim ¢izmekle gorevlidir. Bu, kroki, cizgi karakter,

diyagram vb. olabilir. Okumanin kendisine hatirlattig bir sey ya da éykin(n bir 6gesi (konu, karakter,

olay) olabilir.

OHURMA CEMB ERLERI]

RESS/AM

Ach-Soyad:
Grup fds:

Ressam: Sizin isiniz okudufunuz baldmie ilgli bir thr resim gizmedir. Fesim gizme, kroki, gizgi karakter, diyagram,
akrs by inde wr. Cizilecek resim. metinde Soelikle tarbgslan bir ey olabilir. ckumanin size
hatriathi, hissetrdaii herhangi b disince olabider ya da bir Sykindn b Sfesi (konu, karakter, olay) olabilir_

Sunum Plam: Tartisma yoneticisi katilsmemz icin sizi dawet eder, yorsm yapmadan resminizi gosterirsiniz. Geup
= =i tahmin etmeye cahigirar. Herkes tshman hakksw kullandskizn
&5 wa da ayn bir kafida gizene

sSonra onisra resminizn anlamesn ini=i bu

b
R
ol
LN
ot

Sekil 4. Calisma yapradi (Ressam), Daniels, H. (2002, (Daniels, 2002)’den uyarlanarak alinmustir.
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Sorgulayici: Grupta tartismayi saglayacak sekilde sorular hazirlamakla yikimltdir. Bu roli

alan Uyeler, “Okurken merak ettikleriniz nelerdir, betimlenen seylerle ilgili sorulariniz var mi, su

sozcik ne anlama geliyor?” seklinde dislincelerini ve hissettiklerini ortaya koymaya yonelik sorular

hazirlamaya galismalidir.

CHURMA. CEMEB ERLERI

-
SORGULAYICE e -
Picls S oyadn: T —
G Pz i

Ckurken merak ettidenniz nelerdir? Betimlenen seylere ilgili sorulannz war mi? $u stoctk ne anlama geliyor? En
iyl sorular, bu B o g roen we hi il i ks -

Oxuduklianmisia gl Sorularem

1.

Kathman: puanla?

Gezekli sayfalan olouwdumm.
Somularnm tarfigmayn tetikledi
o e e tant

Tarnismalara katldios

aldumm.

AL
HWHHN
W
bkbkk
it it

Sekil 5. Calisma yapradi (Sorgulayicit), (Daniels, 2002)’den uyarlanarak alinmistir.

Okuma aydinlaticisi: Grubuyla tartismak amaciyla kitaptan bir paragraf ya da cimle se¢cmekle

gorevlidir. Amaci, kitaptaki ilging, gicli, eglenceli, sasirtici, 6nemli bir seyi secip diger arkadaslari ile

paylasmaktir.

OHUMA CEMBERLERI

 ——— |
CHUMA AYDINLATICISI
Adk-Soyad: Witap:
Grup - Tarih:

Obuma Aydenlatces: Sizin isiniz, grubunuzia tarsmak amacryia kitaptan bir paragraf ya da cimile secrmenizdir.
Armaciiz metinde ilging. gigli. eflenceli. sagirtics. Snemli bir seyi segip aydiniatarak difer arkadaglannza
wardimc: cimamzdir. Bolama yiksek sesle kendiniz okuyabidsr ya da gnep Oyslernden birnden isteyebilirsmniz.
Sessizce de ckuyabilirsiniz. Sonra tartrginie. Paragraf ya da bslimberinisi segme sebepleriniz olarak ne
distyorsunuz Lithen sayfa numarss inumarsian ve parsgraf/paragrafian yazineos

Tayia o we Paragrat f=—=— =

Fatnlhmany puanial

Gerekli sayfalan obkuwdunn

Cegith bélhiimlen sectin
Secimlerimi paylastim we agikladom.
Tartismalara katildinms

HE
W
bhke
Bt W

HHEB

Sekil 6. Calisma yapragi (Okuma aydinlaticisi), (Daniels, 2002)’den uyarlanarak alinmistir.
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Grupta temel roller alindiktan sonra secimlik rollerden tercihe dayali olarak roller segilir. Bu
kapsamda secimlik roller ile bu rollerin gerektirdigi sorumluluklara deginilmistir. Segimlik rollere

dayali 6rnekler asagida sunulmustur.

Ozetleyici: Okuduklarinin 6zetini ¢ikarmakla yikimlidir. Oykiyi yeniden anlatir gibi
dzetlemelidir. Oykiiniin timiini degil, sadece dnemli bélimlerine odaklanarak anlatir. Sozciikler ve

cumleler kendi ciimleleri olmalidir.

Sézciik avcisi: Okuduklarinda 6énemli ve anlamini bilmedikleri soézciikleri ya da kavramlari
arastirmakla gorevlidir. Okurken bilinmeyen sézciikleri bulup hemen isaretler ve sozliikten anlamini

arastirip yazar.

Tahmin edici: Okuduklarinin isiginda sonradan olabileceklere iliskin tahminlerde bulunmakla
gorevlidir. Bir karakterin ne yapacagina, bir sonraki olayin ne ya da nerede olacagina iliskin

tahminlerde bulunur.

Hareket izcisi: Karakterlerin cok hareket ettigi ya da sahnelerin sik sik degistigi bir kitapta
olaylarin oldugu vyeri ve olaylarin gectigi yerin nasil degistigini bilmelidir. Sahne c¢ok fazla
degismemisse olayin gectigi yer, hala oykinin ¢ok 6nemli bir bélimudir. Hareket izcisinin isi,
eylemin gerceklestigi yerin izini sirmektir. Gruptaki arkadaslarina gostermek ve ayni zamanda

tartismak icin 6ykiiniin gectigi yeri, ayrintili olarak sézciklerle ya da haritayla tanimlar.

HARERKET LCEsl
- FCitags
G Pz Tarir:

Ercisic b g etnEi ya o= i sk sak SistE b ke e g e
we olann Gegtii yerin nasil defistiin bilnek gruptaki herkes ign gok Snemiidir. ESer sahne gok fazia
defssmemisse bde OykOnOn et yer NSIE Sykinin ook Seeermnli Dar bSIOMmisinr. Siein fSiniz oylemin perpe ket
werin mini Ssarmeikcter, Oy Gnan gectii yer grubunu=daki arkadasiara gostermek we tarssmak icin ayrevtelh clarak
Somcak ya da harstayla tanamlaynes. Soyfa nurnarslErdan emmin olunue
Otz tanammlbagmnee

= F= T =rin =a T
= ceoLg e T = E= eSS =
Tiasdai son == T erin =avia
F anlimani Paania!
Gerekli sayfalarl okuw b = £ . =
Olayla ilgili yerleri belirledim. n = 3 - e
Yerleri tamamilamal: icin wysan skl harita. seoaa kullandana. o = ES - =
Tarnsmalara katldin b = ES - =

Sekil 7. Calisma yapradi (Hareket izcisi), (Daniels, 2002)’den uyarlanarak alinmistir.
Karakter ¢oziimleyici: Okudugu kitaptaki karakterlerin ozelliklerini yazmakla ylkimladdr.
Karakterlerin nelerden hoslandigina, neleri bildiklerine dair bilgi verirler. Cevrelerindeki kisilerin

ozellikleri ile de karsilastirmalar yaparlar.
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Tartismanin yapilmasi: Alinan roller dogrultusunda tartisma yurGtilir. Bag kurucular, dnceki
deneyimlerini, cevreleri, okul ya da baska bir toplulukta olanlarla iliskilendirdikleri yasantilarini, farkh
zaman ve yerle kurduklari iliskileri, farkh kisilerle ya da problemlerle kurduklari baglantilari sunarlar.

Sorgulayicilar, sorularini yoneltir. Sorulara hep birlikte cevap aranir.

Sekil 8. Fotograf, okuma ¢emberleri gruplarinda égrencilerin istlendikleri roller dogrultusunda
calistiklarini géstermektedir. Bu fotograf TUBITAK 1001 “Bir adim da biz atalim: Okuyalim,
paylasalim, okutalim ve yayallm”  projesine katilan 6grencilerden izin alinarak ve proje
ylirttiiciisiiniin onayiyla bu makaleye eklenmistir (2018).

Okuma aydinlaticilari, kitaptaki sectikleri ilging, gliclli, eglenceli, sasirtici, 5nemli seyleri iceren
paragraf ya da clmleleri sunarlar ve tartisirlar. Ressamlar, okuduklari bolime iliskin 6ykiiniin bir
Ogesine (konu, karakter, olay) dair gizdikleri resimleri -ki bunlar kroki, cizgi karakter, diyagram vb.
olabilir- sinifa sunarlar. Alinan bu temel roller disinda segimlik rolleri alanlar ise rollerinin

gerektirdiklerini yapip sinifa sunarlar ve paylasirlar.

Sekil 9. Fotograf, okuma ¢emberleri gruplarinda égrencilerin (istlendikleri roller dogrultusunda
tartisma yaptiklarini géstermektedir. Bu fotograf TUBITAK 1001 “Bir adim da biz atalim:
Okuyalim, paylasalim, okutalim ve yayalim” projesine katilan égrencilerden izin alinarak ve
proje yiiriitiiciisiiniin onayiyla bu makaleye eklenmistir (2018).
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Dederlendirmenin yapilmasi: Ogrenciler tarafindan secilen kitaplarin iki haftalik zaman
diliminde bitirilmesine 06zen gosterilir. Degerlendirme yapilirken hem siirec hem de sonug
degerlendirmeleri cagdas yaklasimlara uygun bir bicimde gerceklestirilir. Ogrencilerin stbilissel
becerilerini gelistirmek amagli 6z degerlendirmeler yapilir. Bu baglamda her bir 6grenci kendi glicli
yonlerini fark ederken ayni zamanda eksikliklerini, zayif ve gelistirmesi gereken yonlerini de gérmis

olur. Bu amacla yapilabilecek 6z degerlendirmeye uygun olarak asagidaki form kullanilabilir.

OGRENCI OZ DEGERLENDIRME FORMU

Cember No: Kitap ada:

Evet Ersmen | Hayw Yorumlar

Okuma cembernine hamrhkh
eeldim.

Grup igindeki rolim anladmm_

Eonusmalan sessiz wve
dikkatlice dinledim.

Ihtiyac olanlara yardim ettim

Grubun bir parcas: olmak
Eendin etkili olarak ifade
ettim_
Venlen role uygum
gahsmalanom titizlikle

S
Grup iiyelen ile igbirlifi icinde
galigton.

Boolimmi istekli olarak yerine
Farkh fikirlere sayen duydom.

Baki3 agam zenginlegti.
Eelime dafarcifim zengminlest.
Eitap sayesinde bilgn
dagarcifaim zenginlegti.

Bu kitabin sommda okumam
gereken yeni seyler kegfettim

Bu kitabir okumaktan keyif
aldim.

Grup 1gmdeki rolimle gl begendigin 3 seyi yaz?

Bir dahaki sefere neyi daha farkh yapmak istersin?

Sekil 10. Oz degerlendirme formu, (Daniels, 2002)’den uyarlanarak alinmistir.
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Ote yandan 6grencilerin ve gruplarin okuma ¢emberinde géstermis olduklar performanslar
ogretmen tarafindan da degerlendirilir. Grup Gyelerinin aldiklari rollere iliskin gérevleri yerine getirip

getirmedikleri asagida sunulan formla degerlendirilebilir.

Rolleri degerlendirme

Cember Mo: Grup Adr: Kitap Adi:
- K 3
Roller AdiSeyaw | = | & 3
= [l
g |Z2|% |z
_= = = - =
=i ez 1= =
Sorgulayio
-Tarhgmaya rehberlik yapar.
-Tarhgmay devam ettrir.
-Dll;‘ lIIIl- lJI- lI- -III S-DIIJJ.BII SOorar.
Bag kurnca
- Gerpek yasam Gnceki okndoklan
kendizi va da arksdaglan ile bag
loorar.

Dlkuma Aydmlaticrsy

lging, sagmnc, eflenceli ve

Ressam

-Du;mxg_yi ortaya qikanr ve
yaratoligy knllanr.

Hareket izcisi

-Eylemin basladi yeri bulur.
-Anahtar olaylarm oldugn yerler
blur.

-Olaym son buldugn veri balur.

Karakter cizimlevici

Sarcik avoesy

-Sazciklerin sozcik yap: tirimi
SELET.

-Anlamlanm yonamlsyabilir.
-Sdzcik dagarcifim gendsletebilir.

Ozetlevic

-Diogm ve net bilgiyi saglar.
-Eendi sfaciiklerini kullanarak
anahiar noktalara odaklanor.

Sekil 11. Rolleri degerlendirme formu, (Daniels, 2002)’den uyarlanarak alinmistir.
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Son olarak okunan kitaba iliskin grup Gyeleri tarafindan bir proje sunulur. Bu projeler, drama,
afis hazirlama, kitap kapagi tasarlama, kisa film ¢ekme seklinde olabilir. Ayrica okunan kitabin yazari
ile bulusup kitabin degerlendirmesi yapilabilir. internet ortaminda okunanlar forum seklinde
paylasilabilir. Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelisip gelismedigini gérmek icin coktan
secmeli ve acik uclu sorularla olusturulan sonuca yonelik 6lgme araclar ile degerlendirme

zenginlestirilebilir.

P

\

Sekil 12. Fotograf, okuma c¢emberleri gruplarinda &grencilerin ortaya koyduklari (iriinii
géstermektedir. Bu fotograf TUBITAK 1001 “Bir adim da biz atalim: Okuyalim, paylasalim,
okutalim ve yayalim” projesine katilan 6grencilerden izin alinarak ve proje yiiriitiictisiniin
onayiyla bu makaleye eklenmistir (2018).

Okunan bir kitaba yonelik olusturulan cember boylece sonlandirilirken, bir baska kitap secilip
yeni bir cember olusturulur. Olusturulan bu ¢emberde, 6nceki cemberde yer alan lyelerin farkli
ogrencilerle bir araya gelmesine ve lyeler tarafindan alinan rollerin de farklilik gostermesine dikkat

edilir.
Tartisma, Sonug ve Oneriler

Okuma ¢emberleri, daha 6nce de ifade edildigi gibi 6gretmenin Ogrencilerinin bilissel,
duyussal ve sosyal yonden okumalarini gelistirmek amaciyla kendine yonelttigi sorulara cevap
aramada son derecede etkili yontemlerden biri olarak karsimiza ¢cikmaktadir. Ayni 6yk, siir, makale
ya da kitaplari okumayi segcen 6grencilerin bir araya gelerek olusturduklari kiigciik gruplarda farkli
rolleri Ustlenen 6grenciler, bilissel, duyussal ve sosyal yonden okumalarini gelistiren bir 6grenme
ortami icerisinde bulunmaktadirlar. Olusturulan her okuma ¢emberinde alinan roller

farkhlasacagindan her 6grenci farkli rollerin getirdigi katkilardan yararlanmis olmaktadir.

Okuma c¢emberlerinde, bilissel acidan okudugunu anlama ve dislinme becerilerini
gelistirmeye dayali etkinlikler yiritilmektedir (Mizerka, 1999; Whittingham, 2013). Ornegin,

“sorgulayic” rollini alan bir 6grenci okudugu kisma iliskin sorular cikarmaktadir. Soru sorma
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stratejisi, alan yazinda karsimiza cikan etkili okudugunu anlama stratejilerinden bir tanesidir. Bu
amacla ornegin, Soru-Cevap iliskisi (Question Answer Relation-QAR) stratejisi kullanilabilir. Bu
strateji, okudugunuz kitapta cevabi bir ciimle icinde olan, cevabi iki ya da daha fazla climle icinde olan
ve cevabi okuduklarinda dogrudan olmayip dolayli olarak bulunan farkli soru tirleri hazirlamayi icerir.
Bu yoniyle Soru-Cevap iliskisi stratejisi (QAR), zihinsel olarak farkli diizeylerde olusturulan soru
tiplerini icermektedir (Raphael ve Au, 2005; Dogan, 2006). Bloom’un asamali siniflandirmasina dayali
olarak bilissel alanin farkli dizeylerine yonelik sorular gikarilabilir. Bu sekilde farkl dizeylerde ve
ozellikle Ust dizey zihinsel siireglere yonelik soru hazirlamaya galismak 6grencilerin zihinsel yonden
gelisimine 6nemli olclide katki sunmaktadir. Yine “ressam” rolGni alan bir 6grenci, okuduklarini
anlamlandirmada etkili bir baska strateji olan resim ¢izmeyi (Rich ve Blake, 1994) kullanmaktadir.
“Hareket izcisi” rolini alan bir 6grenci ise okuduklarinda olaylarin gectigi yerleri izlemekte ve bu da
onun okudugunu anlamlandirmasina yardim etmektedir. S6zclk avcisi ya da arastirmaci rollerini
alanlar da bilmedikleri sozcik ya da kavramlari arastirarak okuduklarini daha iyi
anlamlandirmaktadirlar. Boylelikle okudugunu anlama ve kelime hazinesini gelistirmeye yonelik
dogrudan strateji 6gretimi yapilmaktadir (Avalos ve dig., 2008). Ote yandan “&zetleyici”,
okuduklarinda 6nemli bolimleri, anahtar sodzcikleri ya da olaylari belirterek, “tahmin edici” de
okuduklarindan sonra olacaklari distinecekleri icin okuduklarini daha iyi yapilandirmaktadirlar. “Bag
kurucu” rolliini alan bir 6grenci, okuduklarini 6nceki bilgileriyle, okulda ya da c¢evresindeki
yasantilarla iliskilendirmekte, baska kitaplarla baglantilarini kurmakta, farkli zaman dilimleri ve farkli
yerlerle benzerliklerini irdelemektedir. Boylelikle yeni bilgi ile ilgili 6n bilgilerin bir araya getirilerek
islendigi stire¢ olarak tanimlanan 6grenme siirecinin (Lyons ve Pinnell, 2001) gerceklesmesine katkida
bulunulmaktadir. Bu, ayni zamanda yapilandirmaci yaklasima uygun olarak zihinde anlamlandirmanin
gerceklestirilmesini saglamaktadir. Benzer sekilde “karakter ¢6zlimleyici” roliinii alan bir 6grenci de
karakterlerle kendi cevresindeki kisilerin benzerliklerini irdeleyerek iliski kurmakta ve zihninde anlami
yapilandirmaktadir. Anlama silireci etkilenme ve tepki verme eylemidir (Pearson ve dig, 2008).
Ogrenciler okuma ¢emberlerinde siirekli disiindiikleri ve etkilesimde bulunduklari icin okuduklarini
ylizeysel degil daha derin anlamlandirmaktadirlar. Ote yandan okuyucu okuma c¢emberleri
uygulamalarinda daha belirgin amaglar olusturabildigi icin bu, daha iyi anlamalarina yardimci

olacaktir (Zimmerman, 2007, akt. Pambianchi, 2017).

Okuma ¢emberlerinde duyussal yonden yine bircok etkinlik yapilmaktadir. Oncelikle 6grenci
okuyacag! kitabi kendisi se¢mekte, yani karar vermektedir (Tomlinson ve Strickland, 2005). Bu
anlamda 6grenmenin sorumlulugunu almaktadir. Kitabi kendisi sectigi icin okumaktan zevk almaya
baslamakta ve okumaya yonelik olumlu tutum gelistirmektedir. Okuduklarini tartisma yoluyla grup

icinde paylasmakla, kendini ifade etmekle 6z gliven duygusu gelismektedir. Okuma ¢emberleri, kitap
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secimi tartismalari ile 6grencilerin kendi kararlarini almalarina yardimci olmaktadir (Blum ve dig.,
2002). Boylelikle o6grenciler, giderek daha bagimsiz 6grenenler haline gelmektedirler. “Okuma
aydinlaticis1” rolind alan 6grenci okuduklarinda kendine en ilging gelen, onu sasirtan, eglenceli
kisimlari secip arkadaslari ile paylasmaktadir. Bu yolla 6grencilerde okuma ilgisi ve olumlu tutum
olusmaya baslamaktadir. “Bag kurucu” roliinii alan 6grenci ise yeri geldiginde kendisini karakterlerin

yerine koymakta ve bu yolla empati becerileri gelisebilmektedir.

Sosyal yonden okuma ¢emberlerinde 6grenciler aldiklari roller geregi tartismaya katilmakta
ve bilgilerini birbirleriyle paylasmaktadirlar. Bu yolla birbirlerini dinlemekte, birbirlerinin gorislerine
saygl duymakta ve is birligi icinde hareket etmektedirler. Her okuma ¢emberinin sonunda grup olarak
ortaya bir Girlin koyacaklari i¢in, birbirlerine yardim etmekte, destek olmaktadirlar. Bu yonleri nedeni
ile 6grenciler, etkilesim icinde olmakta ve bdylece iletisim becerileri gelismektedir. Ote yandan,
Guthrie ve Wigfield’in (2000) da belirttigi gibi okuma ¢emberleri sirasinda 6grenciler arasinda olusan
etkilesimler, farkl bakis acilarini gérmelerini ve anlami yapilandirmalarini saglamaktadir. Ogrencilerin
okuma cemberleri icerisinde birlikte calismalari daha Ust diizey akademik basariya ulasmalarina,
olumlu yonde tutumlar gelistirmelerine, birlikte ¢alisma aliskanligl kazanmalarina, okula ve sinifa

aidiyet duygusu gelistirmelerine katki saglamaktadir.

Genel olarak okuma g¢emberleri yontemi, yapilandirmaci anlayis gercevesinde siniflarinda
ogrenci merkezli yontemleri kullanmak isteyen 6gretmenler tarafindan somut bir 6érnek uygulama
olarak kullaniimayi beklemektedir, denilebilir. Bu ydontem dinleme, konusma, yazma ve okuma gibi dil
becerilerini gelistirmeye yonelik kullanilabilecek olmasinin yaninda 6gretmenlere farkh disiplinlerde

ogrencilerin bilissel, sosyal ve duyussal yonden gelisimlerinde yardimci olacak olanaklar sunacaktir.
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Extended Abstract
Introduction

An important goal of schools is to improve students’ cognitive, affective, and social skills. Literature
circles is a method that is used to achieve this goal in schools. A variety of different activities related to reading
books take place in literature circles. Students who chose the same book get together to form groups. In these
groups, students discuss and share what they have read. Students do a variety of activities in literature circles
based on their individual roles in the groups. The responsibilities and roles of students in literature circle
activities are divided into two as main and optional ones. The main roles are questioner, connector, literary
luminary, and illustrator. Optional roles are roles such as summarizer, vocabulary enricher, scene setter,
character sketcher, and predictor. Each student in the group assumes a role and does whatever their role
requires. While questioner prepares a question list to be discussed, connector forms connections between the
book and the world. In other words, connector makes connections between what she/he has read and her/his
own experiences, similarities either in different places or at different times. Illustrator draws a picture of what
she/he has read. This illustration may be a painting, a drawing, a figure or a graphic. Also, this illustration can
be either one of the elements of the story or something that it reminds of. Summarizer summarizes what has
been read and she/he focuses on important parts of the story. Literary luminary chooses a paragraph or a
sentence to discuss it with her/his group. The aim of this discussion is to extend group members’
understanding, by figuring out something funny, powerful, and interesting. Vocabulary enricher looks for the
important words in the story. She/he finds unknown words and looks their meanings up in the dictionary.
When vocabulary enricher figures out the meanings of words that the students do not know, she/he highlights
them. Afterwards, she/he writes them down. Scene setter should know the place where the action occurs in
the story and how the scenes where the characters move change in the story. Even if the scene does not
change a lot, it is an important part of the story. Scene setter should follow the places where the actions occur
in the story. In order to show the places, scene setter uses a dictionary and a map. Character sketcher writes
down the features of the characters in the story. Predictor makes predictions about what the students have
read. Literature circles, which are related to interactive and transactional reading models and the social
constructivism theory, give opportunities to use student-centered methods in classes and contribute to the
development of students’ higher order thinking skills.
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Implementation of literatures circles consists of certain phases. In the first phase, students who
choose the same book get together in groups. The overall group size ranges from 4 to 6 students. In the second
phase, group members do role distribution among themselves. After sharing roles, each member starts to work
in order to fulfill the responsibilities their roles bring. After a follow-up discussion, every group presents a
project about what they have read. The projects may be a drama, a poster, designing a cover for the book, or
shooting a short film. In addition, all activities may be shared on the Internet. After the discussion, multiple
evaluations are processed. When literature circles are evaluated, formative and summative evaluation
procedures are employed. While doing self-evaluation, evaluation of roles, graphic organizers are used in the
formative process; multiple-choice tests and open-ended questions are used in the summative process. After
completing a literature circle, a new one is started. In the new circles, group members as well as their roles
differentiate. This way each student benefits from their different roles in different groups.

Result and Discussion

Literature circles contribute to students’ cognitive, social, and affective skills. As for cognitive
contribution, literature circles improve reading comprehension of students since many reading strategies such
as questioning and illustrating are used based on the students’ roles in the groups. Both of those strategies are
important reading strategies in the scholarly literature. Additionally, other roles and their requirements
facilitate students’ reading comprehension. Also, as connector makes connections between background
knowledge and what it is read, this helps students construct meaning in their minds. Discussions in literature
circles improve students’ higher-order thinking skills. Creative thinking, critical thinking, and reflective thinking
skills are improved through literature circles. Given the affective dimension of literature circles, they help
students improve their decision making skills and contribute to the students’ becoming self-regulated learners.
For as long as these skills are improved, students’ confidence increases, and they start to choose what they
love to read and develop positive attitudes towards reading. As for the social contribution of literature circles,
students get together to form groups. In groups, a variety of discussions take place, and students share their
ideas. Through mutual collaboration, group members support each other, try to understand each other, and
seize the opportunity to see different perspectives. Given the all benefits mentioned above, literature circles
provide unique opportunities for teachers who are interested in using student-centered activities in their
classrooms.
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