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0z

Bu calismada, yazma becerisi etkinliklerinde algisal 6grenme ve drama iliskisini, alg cesitliligi,
anlatim zenginligi ve kullanilan kelime sayisi yonleriyle belirlemek amacglanmistir. Calisma, gercek
deneme modellerinden 6n-test son-test kontrol gruplu model ile desenlenmistir. Arastirmanin
calisma grubunu 2017/2018 egitim Ogretim yilinda Ankara ili Altindag ilcesi Peyamitepe Sehit
Mehmet Kocakaya ilkokulu’nda &grenim géren 51 Ugiincii sinif 8grencisi olusturmaktadir. Veri
toplama araci olarak yazili anlatim kagidi kullanilmistir ve veriler, igerik analizi tekniginden
yararlanilarak ¢éziimlenmistir. Arastirmanin verilerinden hareketle yazma becerisinde drama ve
algisal 6grenmenin iliskili oldugu goriilmistiir. Drama ve algisal 6grenmenin birlikte yer aldigi
yazma becerisi etkinliklerinde algida gesitlilik, anlatimda zenginlik ve kullanilan kelime sayisinda
artis oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yazma becerisi, algisal 6grenme, drama.
Relationship between Perceptual Learning and Drama in Writing Skill Activities
Abstract

The purpose of this study was to determine the relationship between perceptual learning and
drama, richness of perception, richness of expression, and the number of words used in writing
skill activities. The study was designed as a pre-test post-test control group which is one type of
quantitative research models. The study group of the study consisted of 51 3" grade students in
the Peyamitepe Sehit Mehmet Kocakaya Elementary School in the Altindag district of the Ankara
province in the 2017/2018 academic year. Written expression paper was used as the data
collection tool, and data were analyzed, using content analysis technique. It was seen that drama
and perceptual learning were related in the writing ability. In the writing activities in which drama
and perceptual learning occur together, richness of perception, richness of expression, and an
increase in the number of words used were observed.

Keywords: Writing skill, perceptual learning, drama.

Giris
Bireyin slireg icerisinde yasantisini dogrudan etkileyen ve onda kalici davranis degisikligi
olusmasina zemin hazirlayan 6grenme zihinsel, psikolojik, dil, diisiince ve motivasyonla birlikte algi ve
bellek gibi bircok unsurun bilesenlerinden olusan organizasyonudur. Ogrenmenin olusabilmesi icin

O0grenen ve 6greten olmak Uzere iki unsura ihtiyag vardir.

Ogrenmede ilk olarak dis uyaricilar duyu organlarina ulasir ve duyusal alicilara aktarilir.

Ardindan kisa siireli bellege gecis yapar. Sonrasinda tekrar isleme ve kodlama islemleriyle uzun sireli

* Ogretmen, Peyamitepe Sehit Mehmet Kocakaya ilkokulu, Ankara, isilayterzioglu@gmail.com
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bellege aktarilir (Ari, 2010). Ogrenilen bilgiye ihtiya¢ duyuldugunda uzun siireli bellekten geri cagirilir.
Bu 6grenme siirecinde de gorildigl Uzere 6grenmeyi baslatan unsur, duyu organlarimizin dis

uyaricilarla etkilesiminden dogan algilamadir.

Algiile 68renme arasinda ¢ift yonli bir iliski vardir. Her ne kadar 6grenmenin baglamasiigin algi
gerekse de alginin olmasi icin de ©On vyasantilar gerekmektedir. Ari (2010) da algilamanin
gerceklesmesinde 6nceki 6grenmelerin belirleyici rol Gstlendigini belirtir. Yeni 6grenmeler, gecmis
ogrenmelerde edinilen bilgilerin izerine insa edilir. Béylece bir kavrama yonelik algilarimiz ¢esitlenerek

genisler ya da degisime ugrar.

Algilama sirecini 6grenme ile birlestirdigimizde 6grenme daha hizl olur. Yazma etkinliklerini
algi odakli gergeklestirdigimizde 6gretim daha etkili hale gelir. Bes duyunun da isin icine sokuldugu
dgrenme yasantilariyla daha ¢ok kelime ile daha zengin anlatim saglanmis olur. Ogrenciler 6gretimi s6z
konusu olan bir kavrami detaylandirip, 6n 6grenmeleriyle iliskilendirerek yeni 6grenmeleri igin

basamak olarak hazir bulundurur.

Ogretimi planlarken 6grencilerin algilama diizeyleri iyi bilinmelidir. Ogrencilerin bulunduklari
yas grubuna uygun olarak anlama ve algilama seviyeleri farkhlasir (Aytas, 2008). Glinlimuzde pek ¢ok
bilimsel ¢alisma, egitimde dramaya yer verilmesinin akademik basariyi arttirdigi sonucuna
ulagmaktadir (Ulubey ve Toraman, 2015). Yazma, zihinsel siiregler sonucunda ortaya ¢ikan Tirkgenin
dort blylk beceri alanindan en son ve en zor kazanilanidir. Drama, yazma becerisini gelistirecek
etkinliklerde ¢ok duyulu yasantilar saglayarak var olan anlama ve algilama seviyesini yikseltmeye
cahisir. Bu arastirmada ele alinan yas grubu dokuz yas civaridir ve Nutku (1988)’ ya gore yedi ile on iki
yas arasindaki cocuklarin drama etkinliklerinde arayis, bulgu ve yaratis vardir. Yazma etkinliklerinde yer
alan drama, cocuklarin arama, bulma ve yaratma eylemlerini somut yasantilarla destekleyerek
dgretimin etkili olmasini saglayacaktir. Ogrencileri, yazarken daha cok ve gesitli kelime kullanmaya
cesaretlendirerek benzetme, iliskilendirme, tanimlama, 6rnekleme, tasvir etme gibi birtakim yazma

becerilerinin gelismesinin 6nlint acacaktir.

Alanyazin incelendiginde, yazma becerisi etkinliklerinde algisal 6grenme ve drama iligkisini
konu alan bir ¢calismaya rastlanmamistir. Arastirma konusuna en yakin ¢alisma Aytas (2013)’in, yaratici
dramanin algisal 6grenmedeki roliini ortaya koyan arastirmasidir. Bircok arastirmaci 6grenme stillerini
cesitli acilardan incelemislerdir. Bunlardan bazilari (Beck, 2001; Demir, 2008; Simsek, 2007; inal,
Bliyiikyavuz ve Tekin, 2015; Onder, 2012; Ozkan; 2013), 6grenme stilleri basligi altinda algisal 6grenme

stiline de yer vermistir.

Dokuz ile on bir yas araligindaki 6grencilerin bliylik cogunlugunun algisal 6grenme stillerinden

dokunsal 6grenmeyi tercih ettigi (Simsek, 2007) g6z 6niinde bulundurulursa dokunsal (bedensel)
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0grenmeye en uygun yontemlerden biri olan dramanin algisal 6grenme ile birlikte ele alinmasi
gerekmektedir. Bu baglamda arastirmada, ilkokul Gglincl sinifta yazma becerisi etkinliklerinde algisal
0grenme ve dramanin iliskisini ortaya koymak amaglanmistir. Bu amaca yonelik olarak arastirmada

asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Dramanin yazma becerisi etkinliklerinde, 6gretilen kavrami cesitli duyularla algilamaya

etkisi var midir?

2. Dramanin algisal 6grenmeyle birlikte yazma becerisi etkinliklerinde yazili anlatimi
zenginlestirmeye (benzetme, iliski kurma, érnek verme, tanimlama ve tasvir etme vb.)

etkisi var midir?

3. Dramanin algisal 6grenmeyle birlikte yazma becerisi etkinliklerinde kullanilan kelime

sayisina etkisi var midir?
Yazma Becerisi Etkinliklerinde Algisal Ogrenme ve Drama iliskisi

“Duyu, duyu organlarinin getirmis oldugu henliz islenmemis bilgidir. Algi, gelen bilgileri
isleyerek belirli bir yapi ve organizasyona sokma islemine verilen addir (Ciliceloglu, 2002: 136)." Bir
baska deyisle algi dokunma, tatma, gérme, koklama ve isitme duyularinin elde ettigi verileri yorumlayip
anlamlandirma surecidir (Aytas, 2013). Forgus (1966) ise algiyl, organizmanin cevre hakkindaki bazi

bilgileri elde edip bu bilgileri meydana gikardigi bir slireg olarak gérmektedir.

Algilarimiz sayesinde g¢evremizi algilar ve anlamlandiririz. Algilamada esas olan ise duyumdur.
“Duyum alici organlarin gevredeki enerjinin etkisi altinda uyarilmasiyla ortaya ¢ikan nérofizyolojik
streglere verilen addir (Cliceloglu, 2002: 98)." Algilama yaparken etkilesime girdigimiz varliklara

yonelik bilgileri duyum vasitasiyla elde ederiz. Duyumu yani duymayi saglayan ise bes duyumuzdur.

Duyularimiz birbiriyle etkilesim halindedir (Aytas, 2016). Bir nesneyi algilamaya yonelik belirgin
bir duyu olsa bile diger duyularimiz da isin igine girmis olur. Oyle ki burun ile dilin es giidiimlii calistig
kabul géren bir gergektir (Demiray ve Kéker, 2017). Limon denilince aklimiza tadi ile birlikte kokusu ve
hatta rengi de gelmektedir. Baska bir 6rnek olarak zil denilince aklimiza sesi gelse de beraberinde

sekilsel 6zellikleri de zihnimizde yer etmektedir.

Gorme, isitme, tatma, koklama ve dokunma 0zelliklerine yonelik bes duyumuzun yaninda
inceoglu (2004), hissetmek kavramina da algilama siirecinde yer verir. Bdylece algilama, olaylara iligkin

algimizin da dahil edildigi sosyal ve psikolojik bir olgu olarak tanimlanmis olur.

Egitim ve Ogretim faaliyetlerinde algilama, merkezi bir konumda yer alir. Bir 6grenme stili

olarak kabul géren algisal 6grenmede, duyu organlari ile birlikte gézlemden yararlanilarak somut bilgi
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ve olgular kullanilir (Veznedaroglu ve Oytun Ozgiir, 2005). Bes duyuya hitap edilerek cok yonlii 6gretim

saglanir.

Algisal 6grenme ve disiinme, deneyim ve zengin yasantilar sonucunda genislemektedir
(Forgus, 1966). Zengin yasantilar ise birden ¢ok duyunun ise kosuldugu egitim uygulamalari ile
gerceklesir. Bircok duyuyu harekete gecirerek kalici izli davranis degisikligi olusturan etkili 6gretim
yontemlerinden olan drama, gesitli durumlarin hazirlik yapmaksizin canlandirilmasidir (Arikan, 2011).
Dramanin bir¢ok tanimi yapilmakta ve kullanim amacina gbre yaratici ve egitici drama olarak

siniflandinimaktadir. Adigtizel (2006: 21) ise dramayi su sekilde tanimlamaktadir:

“Egitimde yaratici drama, herhangi bir konuyu dogaclama, rol oynama gibi tekniklerden
yararlanarak bir grupla veya grup (uyelerinin birikimlerinden, yasantilarindan vyola ¢ikarak

canlandirmalar yapmaktir.”

Drama, 6grenilen bilgilerin akil ve hayal glicli stizgecinden gecirilmesini saglar. Boylece cocuk,
ogrendigi bilgileri zihninde yer eden c¢agrisimlara goére anlamlandirarak anlatir. Duygu ve
distncelerinin farkina drama yoluyla varan ¢ocuk, yasami bes duyusunu kullanarak algilar (Nuhoglu ve

Cakmakgi, 2007).

Drama uygulamalari, 6grencilerin mevcut bilgilerinin Gstline yeni bilgiler eklemelerine olanak
tanir (Usakli, 2014). Drama, ¢ocuklarin sahip olduklari kavram sayisini arttirarak dislincelerini
zenginlestirir (Yalgin ve Aytas, 2012). Algilarimizla 6grenebildigimize gbre var olan algimiz yeni
o0grenmelerle degisir ya da genisler. Hem drama hem de algisal 6grenme, bir kavrama yonelik alginin
degistirilebilecegine dair 6nemli bir kanittir. Algisal 6grenme, tekrarl uygulamalar araciligiyla belirli bir

algisal becerinin gelistirilmesi anlamini tasir (Ozgen, 2004).

Drama uygulamalari sayesinde gelisen ve zenginlesen algiy, ifade etme yollarindan biri de yazih
anlatimdir. Yazma duygu, disiince, hayal ve isteklerimizi ifade etme bicimlerinden biridir. Ayni
zamanda cocuklarin bir kavram ile ilgili algisinin ne diizeyde oldugunu gorebilecegimiz bir aractir.
Yazma etkinliklerinde kagit ve kalemle bas basa kalan ¢ocuk, s6z konusu olan kavram ya da olaylarla
ilgili mevcut algilamalarini kdgida doker. Aytas (2016) da bir konu hakkinda etkili bir yazi yazmak igin
oncelikle o konu ile ilgili 6nceden kazanilmis algiya gereksinim oldugunu belirtmektedir. Sahip
oldugumuz algl ve 6grenmeye dayal olarak goris belirtir, tanimlama ve tasvirde bulunuruz. Yazih
anlatim bu yoniyle 6grencilerin bir konu veya kavram hakkindaki algilarini ortaya ¢ikaran etkili bir
aragtir. S6zI0 anlatimin aksine yazili anlatimda bilgilerin kalicihg daha ylksektir. Bu durum da

ogrencilerin simdiki ve ilerideki algilamalarina isik tutar.

Yazma etkinliklerinde drama ve alginin bir baska 6nemli etkisi ise anlatim zenginligidir. Drama,

ogrencilerin yeni kavramlar 6grenmesini saglar (Yalgin ve Aytas, 2012). Bir nesneye yonelik var olan
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algl, drama etkinlikleri araciligiyla genisler. Bu da 6grencilerin yazili anlatim calismalarinda mevcut
kelime sayisi ve gesidini arttirmalari ile kendini gosterir. Ayni zamanda bu nesnenin farkli duyularla

algilanan ozellikleri de dile getirilmis olur.

Ungan (2007) ise yazmayi, bir bilgi edinme sekli olarak gérmektedir. Ona gbre yazma, algi ve
ogrenme gibi dis diinyadan veriler elde etme yontemlerinden biridir ve onu, bu kavramlardan ayri

disinmemek gerekir.

Goruldigu gibi algl, drama ve yazma kavramlari birbiriile i¢ ice gecmistir. Yazma etkinliklerinde
algisal 6grenmenin geregi olan bes duyuya yonelik drama uygulamalari ile etkili bir egitim 6gretim

saglanabilecektir.
Algi ve Drama

Algi, 6grenme ve disliinme alt kiimelerini kapsayan bir st kiimedir (Forgus, 1966). Algisal
O0grenme ise, algilanan uyaranin anlamlandirilip taninmasindan sonra ona ait baska bilgilerin de

kolaylkla 6grenilmesidir (Terry, 2012).

Algisal 6grenme, hareket ve etkilesimi blinyesinde barindiran drama sayesinde gerceklesir. Cok
yonli etkinlikleri biinyesinde barindiran 6gretim yontemlerinden biri olan drama, egitimin cok duyulu
yapilmasi anlayisiyla hareket eder. Drama siniflarinda, daha geleneksel siniflarin aksine kavramlarin
hareket ve yaraticilik icerisinde arastiriimasi gibi 6nemli unsurlar vardir. Dramada, 6grencilerin ele
aldiklari konuya uygun davranarak calistiklari materyallere kendilerini kaptirmalari gerekir (Poulsen,

1998).

Dramadaki rol oynama teknigi sayesinde 6grenciler baska bir kimlige blirlinerek kavramlara ya
da nesnelere korkusuzca vyaklasip 0zglir bir ortamda duyu organlariyla etkilesimde
bulunabilmektedirler. Drama etkinlikleri araciligi ile 6grenciler, nesnelere karsi ¢esitli algilar edinerek
aralarindaki ayrimi gorebilmektedirler. Dramada duyu ¢alismalarina yer veren Nuhoglu ve Cakmakgl
(2007) da dramanin eksi, aci gibi birbirine yakin duygu ifadelerinde detaylarin fakina varmayi sagladigini
belirtmislerdir. Tim bunlar gdsteriyor ki drama duygu, dislince ve davranis degisikligi yaratabilecek

glcli bir aractir (Bowell ve Heap, 2001).
Yontem
Arastirmanin Modeli

Tesadifi yontemle secilen iki grup Uzerinden yapilan bu arastirmada deneme modelleri

arasindan en yaygin olan On test, son test ve kontrol grubu model olarak kullaniimistir.
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Orneklem / Arastirma Grubu

Arastirmanin evrenini 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Ankara ilindeki ilkokullarin Gglinci

siniflarinda 6grenim géren ¢ocuklar olusturmaktadir.

Arastirmanin Orneklemini, 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Ankara ili Altindag ilgesi
Peyamitepe Sehit Mehmet Kocakaya ilkokulu’ndan tesadiifi yéntemle segilen iki grup olusturmaktadir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu 3/A (deney grubu) ve 3/C (kontrol grubu) siniflarinda 6grenim goéren 34

erkek, 17 kiz olmak Gzere toplam 51 6grenci (25 kontrol, 26 deney) olusturmustur.
Veri Toplama Araglari

Veri toplama araci olarak yazili anlatim kagidi kullanilmistir. Bu arag, 6grencilerin kavramlar
hakkindaki algilarini ortaya c¢ikarmak amaciyla arastirmaci tarafindan Tiirkce egitimi alanindan bir
uzmanin gorisline basvurularak hazirlanmistir. Arag, ilk kissmda uygulama tarihi ile 6grencilere ait
cinsiyet, rumuz, sinif ve sube bilgilerini ortaya ¢ikaracak alanlardan olusmaktadir. Takip eden kisimda

ise “Yazil Anlatim Kagidi” bashgi altinda yazili anlatimda bulunulabilecek satirlara yer vermektedir.
islem / Verilerin Toplanmasi

Bu calismada, deney grubundaki ilkokul Gc¢linci sinifa devam eden 26 6grencinin yazih
anlatimlarinda zil, tas, limon, giil ve bardak kavramlarina yonelik algilari belirlenmeye ¢alisiimistir. Terry
(2012), algisal 6grenmede 6grenciler tarafindan bilinen uyaranlari kullanmanin yeni 6grenmeleri
olumlu etkileyecegini belirtir. Bu sebeple drama uygulamalari igin, her 6grencinin giinliik yasantisinda
en az bir defa duyu organlarindan herhangi biri tarafindan temasa ge¢mis olabilecegi varsayilan
kavramlar arasindan bes varlik secilmistir. Benzer sekilde ¢alismada yer alan 6grenciler ilkokul Gglinct
sinifa devam eden dokuz yaslarindaki cocuklardir. Yedi ile on iki yas arasindaki cocuklar somut islemler
donemindedir ve duyu organlariyla algilayamadiklariyla islem yapamazlar (Bacanli, 2014). Somut
varliklardan secilen bu kavramlarin algilanma bigcimini dogrudan saglayan baskin birer hedef duyu
belirlenmistir. Bu hedef duyular zil i¢in isitme, tas icin dokunma, limon icin tatma, gil icin koklama ve

bardak icin gérmedir. Bunlarin disinda anlatimda yer verilen tim duyular da dikkate alinmistir.

Ogrenciler, bahsi gecen kavramlara yénelik uygulama 6ncesi yasantilarinda bes duyu aracilig
ile edindikleri bilgileri yazili olarak ifade etmislerdir. Deney grubu ile bu kavramlara yonelik, hedef duyu
odakh bes farkli drama oturumu gergeklesmistir. Oturumlar haftada bir ders saati (40 dk.) olmak Gzere
bes hafta slirmistir. Kontrol grubu ile higbir etkinlik yapilmamis, sinif 6gretmenleri esliginde
programin on gordigi egitim ogretim faaliyetlerini sirdirmislerdir. Bes haftanin sonunda deney ve
kontrol grubundaki tiim Ogrencilerden ayni kavramlara yonelik disincelerini tekrar yazmalari

istenmistir.
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Deney grubu ile ylritiilen drama uygulamalarinin basinda 6grencilerin gozleri kapatiimis ve
nesnelere yonelik ilk algilarinin gorme disinda gerceklesmesi saglanmigtir. Zil kavramini esas alan
oturumda cesitli zil sesleri dinlettirilerek hangi ses kaynagina ait oldugu tahmin ettirilmistir. Limon
tattirilmis, tasa dokundurulmus, bardak gorselleri sunulmus, gil ise koklatilmistir. Boylece dramatik
kurgu icerisinde yer alan bu varliklarla birinci elden temasa gecip, rol icinde ginlik hayatlarinda

kullandiklari ya da kullanabilecekleri durumlari canlandirmalari saglanmistir.
Verilerin Analizi

Veriler, icerik analizi ydntemiyle analiz edilmistir. ifadelerin agik uglu olmasi ve anlatimda duyu
ifadelerine yer verme ve anlatim zenginligi gibi degiskenlere bakilacagi icin bu teknik tercih edilmistir.
Her kavram i¢in 6grencilerin yazilarindan secilen ve sik kullanilan duyu ifadeleri kodlanmistir. Bu kodlar

kategorilestirilmistir. Olusturulan kategoriler esas alinarak yargiya variimistir.

Guvenirligi saglamak icin iki farkli alan uzmani ayri ayri kodlamalar yapmis ve Miles-Huberman
modelinin gorls birligi kat sayisi[Uzerinde gorus birligi saglanan terim sayisi/(lizerinde gorus birligi
saglanan terim sayisi + Gzerinde goris birligi bulunmayan terim sayisi) x 100] esas alinmistir (Baltaci,
2017). Buna gore glvenirligin (kodlayicilar arasi goris birligi) % 88 oldugu tespit edilmistir. Ayrica
deney grubuyla arastirma sonuclari paylasilip geri donitler alinarak giivenirlik arttirilmaya calisiimistir.
Calismanin gegerligi icin aktarilabilirlik, givenilebilirlik, onaylanabilirlik ile inandiricilik yoniinden

kuvvetli olmasina 6zen goésterilmistir (Guba ve Lincoln, 1982; Akt. Baskale, 2016).
Bulgular

Deney ve kontrol grubumuzun toplam mevcudu 51 kisi olup, bunlardan 26 6grencinin (deney
grubu) algilama dizeylerinin gelisimi takip edilmis ve bu yonde bulgulara ulasiimistir. Buna gére bu

bolim, arastirma sorularina yonelik olarak Ug¢ baslik altinda ele alinmistir.

Dramanin Yazma Becerisi Etkinliklerinde, Ogretilen Kavrami Cesitli Duyularla Algilamaya Etkisine

Yénelik Bulgular

Ogrencilerin secili kavramlara yonelik kod ifadeleri belirlenmistir. Deney (f1) ile kontrol (f2)
grubu olmak tizere iki grup halinde 6n ve son testte yazdiklari ifadelerde bu kodlara yer verme sikliklari

not edilmistir. Elde edilen veriler tablolastiriimistir.
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Tablo 1. Zil kavramini algilamayla ilgili uygulama dncesi ve sonrasina yénelik bulgular
Duyular Kod f2.1 fl1.1 f2.2 f1.2

Gorme Can
Yuvarlak 6 10 7 23

Kare

Demir
isitme Teneffiis 20 22 23 23
Galmak
Okul zili
Alarm
Ses
Duymak
Kulak
Koklama Kokusu yok. 0 0 0 13
Tatma Tadi yok. 0 0 0 15
Dokunma Ellemek 9 5 8 11
Tiklatmak
Sallamak
Basmak

El zili

Toplam 35 37 38 85

Not. f1.1: deney grubu 6n test kod kullanim sikhig, f1.2: deney grubu son test kod kullanim sikligl, f2.1: kontrol
grubu 6n test kod kullanim sikligi, f2.2: kontrol grubu son test kod kullanim siklig

Tablo 1'de gorildigi tizere 6grencilerin zile yonelik algilari bes kategori altinda toplam on sekiz
kodda toplanmistir. Deney grubunda tiim duyulardaki algilamada artis yasanmistir (f 1.2- f 1.1=48). En

fazla artis tatmada yasanirken ez az artis ise isitme duyusunda olmustur.

Kontrol grubunda da az miktarda artis yasanmistir (f 2.2- f 2.1=3). En ¢ok artis isitmede olurken

dokunma duyusunda azalma s6z konusu olmustur.

Deney grubundaki 6grencilerin drama ¢alismasinin etkisinde kalarak, zili anlatan yazilarinda

kullandiklari, algilarini ortaya ¢ikaran ifadelerden 6rnekler asagida sunulmustur:
U: “Kapi zili, bisiklet zili, okul zili gibi turleri vardir.”

H: “... canlandirma, deri, oyun, el, drama calismasi, kapi, merdiven, boya, ev, beyaz, demir, parmak,

tatsiz, ...”.
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H. G. : “Birisi kazandiginda hemen zile basar, din din din.”

Tablo 2. Tas kavramini algilamayla ilgili uygulama 6ncesi ve sonrasina yénelik bulgular

Duyular Kod f2.1 f1.1 f2.2 f1.2
Gorme
Kuguk 12 12 14 19
Bliyuk
Sekil
Renk
isitme Sesi yok. 0 0 0 0
Koklama Kokusu yok. 0 0 0 4
Tatma Tadi yok. 0 0 2 5
Yenmez
Dokunma Kaygan 9 15 12 20

PUrdzli/suz
Sert
Kirilgan
Esnek
Kirilmaz

Toplam 21 27 28 48

Not. f1.1: deney grubu 6n test kod kullanim sikhgi, f1.2: deney grubu son test kod kullanim sikligi, f2.1:

kontrol grubu 6n test kod kullanim sikligi, f2.2: kontrol grubu son test kod kullanim sikhgi

Tablo 2’'de goraldugi tzere 6grencilerin tasa yonelik algilari bes kategori altinda toplam on
dort koddan olusmaktadir. Deney grubunda tim duyulardaki algilamada artis yasanmistir (f1.2- f

1.1=21). En fazla artis gérmede yasanirken artisin yasanmadigi duyu, isitme duyusu olmustur. .

Kontrol grubunda da az miktarda artis yasanmistir (f2.2- f2.1=7). En ¢ok artis dokunmada

olurken isitme duyusunda bir degisim yasanmamis, bu yonde algi kazanilmamistir.

Deney grubundaki 6grencilerin drama ¢alismasinin etkisinde kalarak tasi ele alan yazilarinda

algilarini ortaya ¢ikaran ifadelerden bazilari asagida sunulmustur:
A: “Rengi degisik, agirdir.”

M: “Asfalt yollarda, deniz ve dere kenarlarinda bulunabilir.”

M: “Ucu sivridir.”

B: “Oyun oynanir, eskiden un yapmak igin kullanilir.”

U: “Kati ve sert, deriile anlasilir.”
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Tablo 3. Limon kavramini algilamayla ilgili uygulama éncesi ve sonrasina yénelik bulgular

Duyular Kod f2.1 f1.1 f2.2 f1.2
Gorme Sari
Sulu 22 14 16 25
Cekirdekli
Kabuklu
isitme Sesi yok. 0 0 0 4
Koklama Kokusu var. 0 0 0 10
Tatma Eksi 22 17 19 24
Aci
Tath
Dokunma Sikmak 0 5 9 5
Purizla
Kesmek
Toplam 44 36 44 68

Not. f1.1: deney grubu 6n test kod kullanim sikligi, f1.2: deney grubu son test kod kullanim sikligi, f2.1: kontrol

grubu 6n test kod kullanim sikhgi, f2.2: kontrol grubu son test kod kullanim siklig

Tablo 3’te goraldtgi Gzere 6grencilerin limona yonelik algilari bes kategori altinda toplam on

iki koddan olusmaktadir. Deney grubunda tim duyulardaki algilamada artis yasanmistir (f1.2- f1.1=32).

En fazla artis gormede yasanirken dokunma duyusunda bir degisim olmamistir.

Kontrol grubunda toplam duyu sayisinda degisim yasanmazken gorme ve tatmada azalma,

dokunmada artis gériilmistiir. isitmeye déniik bir bulguya ise n ve son testte rastlanmamistir.

Deney grubundaki o6grencilerin drama c¢alismasinin etkisinde kalarak limonu ele alan

yazilarinda algilarini ortaya gikaran ifadelerden 6rnekler asagida yer almaktadir:

D: “Kokusu bile eksidir.”

E: “Limonu tadarken ¢ok eksiydi. Limon en eksi meyvelerden biridir. Kokusu vardir.”

A: “Kokusu var.”

U: “Burun, dil ve gbz, o duyu organlarimizla anlariz. Yaprak sarma, jelibon gibi ¢esitli Grlnleri vardir.”

E.N. : “Eksi, ylizimizU degistiren.”
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Tablo 4. Giil kavramini algilamayla ilgili uygulama éncesi ve sonrasina yénelik bulgular

Duyular Kod f2.1 f1.1 f2.2 f1.2

Gorme Sekli
Renk 17 13 17 22
Dikenli
isitme Sesi yok. 0 0 0 0
Koklama Kokmak 10 11 8 26
Kolonyasi
Parfumu
Kremi
Tatma Regeli 6 6 1 19
Tath
Tadi yok
Yenmez
Dokunma Yumusak 2 0 3 7
Dikeni batmak

Toplam 35 30 29 74

Not. f1.1: deney grubu 6n test kod kullanim sikligi, f1.2: deney grubu son test kod kullanim sikligi, f2.1: kontrol
grubu on test kod kullanim sikhigi, f2.2: kontrol grubu son test kod kullanim sikligi

Tablo 4’te gorildugi tzere, 6grencilerin gl hakkindaki algilari bes kategori altinda toplam on
dort koddan olugsmaktadir. Deney grubunda tim duyulardaki algilamada artis yasanmustir (f1.2- f

1.1=44). En fazla artis gérmede yasanirken artisin yasanmadigi duyu, isitme duyusu olmustur.

Kontrol grubunda ise genel toplamda azalma gorilmustir (f2.1- f2.2=6). Artis sadece
dokunmada olurken goérme ve isitmede degisim yasanmamis, koklama ve tatmada azalma

gorilmastir.

Deney grubundaki 6grencilerin drama ¢alismasinin etkisinde kalarak gili ele alan yazilarinda

algilarini ortaya gikaran ifadelerden ornekler asagida yer almaktadir:
D: “Dikenleri ¢ok acitir.”

S: “Gulden farkh seyler yapilabilir.”

M: “Gulden birgok triin elde edebilir.”

Y: “Gllle her sey yapilabilir.”

A: “Cok yumusak bir gicektir.”
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Tablo 5. Bardak kavramini algilamayla ilgili uygulama 6ncesi ve sonrasina yénelik bulgular

Duyular

Kod f2.1 f1.1

2.2 f1.2

Gorme

isitme
Koklama

Tatma

Silindir

Kuiguk 17 26
Buyuk

Metal

Cam

Plastik

Seramik

icmek

Kulplu

Desenli

Renk

Sesi yok. 0 0
Kokusu yok. 0 2
Tadi yok. 1 0

21 24

© O o O

Dokunma Kaygan 13 18 14
Parizsuz

Sert

Kirtllgan

Esnek

Toplam 31 46 30 49

Not. f1.1: deney grubu 6n test kod kullanim sikligi, f1.2: deney grubu son test kod kullanim sikligi, f2.1: kontrol
grubu 6n test kod kullanim sikhgi, f2.2: kontrol grubu son test kod kullanim siklig

Tablo 5’'te goruldiigu tzere 6grencilerin bardak hakkindaki algilari bes kategori altinda toplam
on dokuz koddan olusmaktadir. Deney grubunda genel olarak algilamada az miktarda artis yasanmistir
(f1.2-f1.1=3). En fazla artis koklamada yasanmustir. isitme duyusunda bir degisim ve kazanim olmazken

gorme ve dokunmada azalma olmustur.

Kontrol grubunun genel algilama sikliginda az miktarda azalma gorilmustar (f2.1- f2.2=1). Artis
sadece gérme duyusunda olmustur. Dokunma ve tatma duyularinda azalma gériilmistir. isitme ve

koklamada ise algisal bir bulguya rastlanmamistir.

Deney grubu 6grencilerinin drama galismasinin etkisinde kalarak bardagi ele alan yazilarinda

algilarini ortaya gikaran ifadelerden ornekler asagida yer almaktadir:

M: “Bardagin bircok sekli ve tira vardir.”
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M: “Karton, demir, plastik, cam bardak vardir.”
D: “Etkinlik yapilir, oyun oynanir.”
D: “Plastikten oyun olarak kullandik.”

Dramanin Yazma Becerisi Etkinliklerinde Yazili Anlatimi Zenginlestirmeye (benzetme, iliski kurma, érnek

verme, tanimlama ve tasvir etme) Etkisine Yénelik Bulgular

Drama uygulamalarindan sonraki yazma etkinliklerinde bazi 6grenciler benzetme, 6rnek
verme, iliski kurarak anlatma, detaylandirarak anlatma gibi beceri isteyen anlatimlarda bulunmuslardir.

Bazi 6rnekler asagida yer almaktadir:

Zil icin;

N: “Sekli kareye benzer.”

M: “Bir seyi haber vermek icin kullanilir. Hayatimizi cok kolaylastirmistir.”
A: “Ses cikaran bir esyadir.”

E: “Sesi vardir ve sesi ¢cok glizeldir.”

Tas igin;

U: “Gri ve siyah renkler arasi, blyik ve gikintili uglari var.”

S: “Gri renklidir, zor kirilir, bazi taraflari sivri, orta boyda, birisinin kafasina gelirse yarabilecek 6zellikte.”
B: “Farkli tas tiirleri vardir. Ornek: Volkanik tas.”

N: “Plurizli, sert, agir, blyak, sivri. Sekli tiggen benzeri.”

D: “Kolay kolay kirllmaz.”

Limon igin;

D: “Sekli armut gibidir. Limona benzer limon tuzu da vardir.”

M: “Genellikle sekli ovale benzer.”

i: “Limon bir meyvedir. Agaclarda yetisir. Bir sekli vardir. Yuvarlak gibidir.”
Gl igin;

i: “Sarilmis beze benzer.”

D: “Onu koklayinca kendimi giil bahgesinde gibi hissederim.”

U: “Kokusu gilek gibi. Sekli ters donmus ticgen daire arasi.”
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Y: “Yumusaciktir.”

N:“Kokusu kolonyaya benzer, yapraklari siseye benzer .”
A: “Ciceklerin en giizel kokanidir.”

Bardak igin;

Y: “Silindire benzer.”

E.N: “icine su doldurulur. Bazilari onu pipetle kullanir.”

D: “Bardagin bircok rengi vardir. Sekillerinin hepsi degisiktir. Esnek ve sert tiirleri vardir. icinde sivi

icecekler olur.”

Orneklerden de anlasilacagi lizere 6grenciler s6z konusu varliklari kendi algi diinyalariyla
birlestirmislerdir. Cogunlukla benzetme edatlari kullanarak iliskilendirmeye calismislardir. Renk, boyut,
kiitle ile hacim, kullanim alani ve gesit yonlerinden 6rnekler vermislerdir. Genelleme ve karsilastirma

ifadelerine de yer vermislerdir.

Dramanin Algisal Odrenmeyle Birlikte Yazma Becerisi Etkinliklerinde Kullanilan Kelime Sayisina Etkisine

Yénelik Bulgular

Tablo 6. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son testteki ortalama kelime sayilari

Kavramlar 011 021 01.2 02.2
Zil 13,03 18,32 25,96 18,12
Tas 10,11 16,60 14,30 17,68
Limon 9 17,20 19,50 17,68
Gul 11,11 13,96 21,92 16,48
Bardak 7,38 16,84 15,07 15,96
Toplam 50,63 82,92 96,75 85,92

Tablo 6’da gorildiglu Uzere deney grubunun (O1) uygulama Oncesi ve sonrasl yazili
anlatimlarinda kullandiklari ortalama kelime sayilarinin toplaminda anlaml bir farklilik vardir. Deney
grubunun uygulama sonrasi yazili anlatimda kullandiklari kelime sayisi artmistir (01.2-01.1=46,12). En

¢ok zil, en az ise tas kavraminin anlatiminda artis olmustur.

Kontrol grubunun (02) ortalamalarinin toplamina bakildiginda ise Ug¢ kelimelik bir artis

gerceklesmistir. En fazla artis glil kavraminda gozlenmistir.

Bulgular genel olarak incelendiginde drama ve algisal 6grenme is birliginde gerceklestirilen
uygulamalar sonucunda secili kavramlara yonelik algilama cesitliliginde sayisal bir artis oldugu

gorllmustlr. Yazma becerisi etkinliklerinde algisal 6grenme diizeyinin arttigl gdzlenmistir. Anlatim
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zenginligini saglamaya yonelik bulgular incelendiginde 6grencilerin 6nceki ifadelerine karsin yazil
anlatimlarinda daha ¢ok benzetmeye ve 6rnek kullanmaya yer verdikleri gérilmugstir. Somut olarak
karsilastiklari varliklari detaylandirdiklari, benzer baska varliklarla iliskilendirdikleri saptanmistir.
Varhgin yaygin kullanim alanindan uzaklasip yeni ve yaratici 6rneklerini sunduklari gézlenmistir.
Kullanilan kelime sayisi biiylik dlglide artmistir. Ayni varhigl daha fazla sézciikle agiklamisglardir. Yapilan
arastirma sonucunda, yazma becerisi etkinliklerinde algisal 6grenme ve dramanin dnemli bir yerinin

oldugu goérulmustar.
Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirma sonucunda, drama yontemi ile algisal 6grenme arasinda yazma becerilerini olumlu
yonde etkileyen bir iliski oldugu goérilmdistir. Drama, algisal 6grenme yontem ve teknikleri ile egitim
ogretimde kullanilan diger metotlara da yer verdigi icin 6grenmenin yliksek bir algilama gicuyle
gerceklesmesini saglamaktadir (Aytas, 2013).

Drama, ¢ok duyulu yasantilar saglayarak yazili anlatimda zenginlik yaratir. Birgok arastirma da
dramanin yazma becerilerini gelistirdigi sonucunu ortaya koymaktadir (Baggeci, 2015; Cer, 2017; Kaya
Giiler, 2008).

Algi odakli drama uygulamalari sayesinde yazili anlatimda kullanilan kelime sayisi artmaktadir.
Cormack (2003) da yaptigi bir arastirmada dramanin daha uzun hikayeler yazmayi sagladigl sonucuna
ulagmistir.

Alginin 6grenmenin en temel unsuru oldugu gergeginden yola ¢ikildiginda bireyin algilarini
somutlastirdiginda anlama ve anlatma sireglerinde olumlu degismelerin oldugu goézlenmistir.
Oncelikle alginin bir varsayim olmaktan ¢ikarak, bireyin onun ne oldugunu, nasil oldugunu ve her
seyden o6nce ne ise vyaradigini daha somut ve varsayimdan uzaklastirarak nesnellestirdigi
gorilmektedir. Yaptigimiz deneysel uygulamalardan ¢ikardigimiz sonug bize sunlari soyletmektedir:

1. Ogrenme siirecinde algilarin somutlastirilmasinda uygulama, son derece &nemli bir

gerekliliktir. Bu gerekliligi en iyi yerine getiren de dramadir.

2. Bir seyin ne oldugunu teorik olarak anlatmak yerine gézleme ait bltln unsurlari ele alip
kullanarak gergeklestirmek kalicihgr artirmaktadir. Onun igindir ki alginin kaliciligini yaparak
ve yasayarak gerceklestirmek mimkiin olacaktir.

3. Ogretim siirecinde 6grenilen bilgilerin basamaklastirilabilmesi icin &ncelik ve sonralik
iliskisine dikkat etmeli, Ozellikle edinilen bir kavramin genis ve dar anlamlarinin
algilanabilmesi icin deneysel uygulamalara yer verilmelidir. Bu da ancak drama ile

gerceklestirilebilmektedir.
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4. Yapilacak egitim ve 6gretim etkinliklerinde drama calismalari birden ¢ok duyuya hitap
edecek sekilde olusturuldugunda yazma becerisinde olumlu yoénde gelisme
saglanabilecektir.

5. Siniflarinda drama uygulamasina yer veren sinif ve Tirkge 6gretmenleri, 6grencilerin
mevcut algilarindan yola c¢ikarak drama yontemi ile yazma becerilerini
gelistirebileceklerdir.
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Extended Abstract
Introduction

Learning is a cognitive process that provides permanent behavioral change. We first encounter stimuli
before we learn. We sense and understand these stimuli through our sense organs.

The element that starts learning is our perception of what we do with our sense organs. Perception is
at the center of all learning. There is a bi-directional relationship between perception and learning. When we
combine the perception process with learning, learning becomes faster. Teaching will be more effective when
we perform writing activities with perception.

Drama includes activities that can move five senses into action. It is a multi-sensory method that can be
used in drama writing activities. Drama is an effective method of learning actively, using techniques such as
improvisation and role play. The child who enters into dramatic fiction learns through playful processes. Drama
provides freedom to participate. This free environment makes the individual be open to new things. The
individual learns in this free environment through his perceptions.

In the literature, there was no study dealing with the relationship between perceptual learning and
drama in writing activities. Studies are usually focused on perceptual learning styles.

The main purpose of this study was to reveal the relationship between perceptual learning and drama
in writing activities. Increasing the amount of words used, richness of perception, and richness of expression
were the sub-purposes of the study.

Method

The pre-test, post-test and control group, which are most common among the experimental models,
were used as a model in this research, which was conducted on two groups selected randomly. The participants
were two groups of randomly chosen 3™ graders in an elementary school in Ankara in the 2017-2018 academic
year. 51 students (25 in the control group, 26 in the experiment group) took part in the experiment. The present
research aimed to investigate the relation of perceptual learning and drama in writing skill activities at
elementary school.

A dominant entity was chosen for every sense. A total of five items were selected. The selected concepts
were bell, stone, lemon, rose, and glass. The perceptions of the students about the bell, stone, lemon, rose and
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glass concepts were intended to be determined. These concepts were chosen from among the concepts that
students may have previously encountered. At the same time, attention was paid to the existence of concrete
concepts.

Before the study, the students described in writing what these concepts meant for them. In the
experiment group, the study was conducted for one hour a week for five weeks. The control group followed the
curriculum. The participants were taught by their own classroom teachers. At the end of five weeks, ideas for
the same concepts were asked again. Students expressed their thoughts in written form. The pre-test and the
post-test lasted one class hour each.

Written narrative paper was used as the data collection tool. The data were analyzed, using content
analysis. Commonly used sense expressions were coded in the students' writing. Coded representations were
categorized. Two different experts coded the writings separately. The visibility association coefficient of the
Miles-Huberman model was used for reliability.

Result and Discussion

Perception is the key element in learning. When the perceptions of the individual are embodied, positive
reflections occur in the processes of understanding and narration.

The results showed that the students wrote about the same concepts, using more words. The concepts
were described in terms of analogy, description, and example. The students showed their experience in drama
sessions in their writings. Perceptions such as hearing, hearing, smell, tasting, and touching in their habits gave
more room to perceptions.

The results showed that writing skills were an important part of perceptual learning and drama. As
drama activities in educational and training tasks are designed to appeal to more than one sense, positive
development will be achieved in the writing skill.

Language and classroom teachers often have to take part in drama and perceptual learning. They need
to use these two practices to improve their writing skills. Education and training activities should be prepared for
multiple senses. Thus, positive development in writing skills can be achieved.
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