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Oz

Elestirel diisiince silipheci, analitik, mantiksal ve bagimsiz diisiinmedir. Egitim sisteminin 6énemli bir yap1
tas1 olan &gretmenlerin bu konudaki yetkinlikleri olduk¢a 6nemlidir. Bu aragtirmanin amact 1. ve 3.
smifta egitim gérmekte olan 6gretmen adaylarinin elestirel diigtinme becerilerine iliskin tutumlarini farkli
degiskenler acgisindan incelemektir. Arastirma oOgretmen adaylarimin elestirel diigiinmeye yonelik
tutumlarini tespit etmeye yonelik oldugundan bu arastirmada, nicel aragtirmada sik¢a kullanilan betimsel
aragtirma yontemlerinden tarama modeli temele alinmistir. Bu ¢aligma 1. ve 3. smifta 6grenim gérmekte
olan siif 6gretmenligi ve Tiirkce 6gretmenligi adaylart ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmaya toplamda 691
ogretmen aday1 (kiz=394, erkek=297) katilmigtir. Arastirmada Saracaloglu ve Yilmaz (2011) tarafindan
gelistirilmis olan “Elestirel Diisiinme Tutum Olgegi (EDTO)” kullanilmistir. Olgek toplamda dort boyut
ve 19 maddeden olusmaktadir. Arastirmaya gore Ogretmen adaylarimin elestirel diisiinmeye iliskin
tutumlart 6grenim gordiikleri liniversiteye, 6grenim gordiikleri programa, sinif diizeylerine ve yasadiklari
bolgeye gore herhangi bir farklilik gostermemektedir. Diger taraftan bir yilda okunan kitap sayisi
degiskenine gore Ogretmen adaylarimin tutumlari yilda 21 ve tzeri kitap okuyanlar lehine farklilik
gostermektedir.

Anahtar sozciikler: elestirel diistinme, tutum, tiirk¢e 6gretmeni, sinif 6gretmeni.

Abstract

Critical thinking is a way of thinking that is skeptical, analytical, logical and independent. As an crucial
component of education system, qualifications of teachers in critical thinking is important. The purpose
of this study is to investigate first and third grade pre-service teachers’ attitudes toward critical thinking
ability in terms of several variables. As a commonly used descriptive research method, this study is a
survey aiming to measure pre-service teachers’ attitudes toward critical thinking ability through
quantitative analyses. The participants are first and third grade pre-service teachers studying Primary
Education and Turkish Education. Sample has 691 pre-service teachers (394 female and 297 male) as
participants. In this study, Critical Thinking Attitude Scale (CTAS) developed by Saracaloglu and Yilmaz
(2011) was used to data collection instrument. This scale has four dimensions and 19 items. According to
results of analyses, pre-service teachers’ attitudes toward critical thinking is differ from their university,
programme, grade level and region. On the other hand, their attitudes toward critical thinking seem to be
higher, favourably in participants who reads 21 or more books in one year.

Keywords: critical thinking, attitude, Turkish teacher, primary school teacher.
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Giris

Tutum, strateji ve beceri ile detaylandirilan elestirel diisinme 21. Yiizy1l Becerilerini
Degerlendirme ve Ogretme Projesine (ATCS, 2010) gore farkli diisiinme becerileri arasinda iist
diizey diisiinmeyi gerektiren bir yapiya sahiptir. Amerikan Kolejler ve Universiteler Birligi (The
Association of American Colleges and Universities-AACU) elestirel diisiinmeyi, bir fikrin ya da
sonucun kabul ya da formiile edilmesinden once konularin, fikirlerin, eserlerin, olaylarin
kapsamli bir sekilde arastirildigi bir zihinsel aligkanlik olarak tanimlar (AACU, 2015). Cok
sayida arastirmaci elestirel diisiinmeyi yansitici ve mantiksal diisiinme seklinde ele alir ve
elestirel diisiinmeyi; problemin ve olaylarin mantiksal olarak ¢6ziilmesini saglayan beceri ve
egilimler kiimesi olarak ifade eder (Dewey, 1910; Ennis, 1985; Glaser, 1941; Gotoh, 2016).
Rudd’a (2007) gore elestirel diisiinme “karar verirken, bir sorunu ¢ézerken ve temel kavramlari
Ogrenirken kullanilan analitik, amagli ve yansitict diisiinme yoludur.” Elestirel diisiinebilmek
icin bir takim zihinsel ve duygusal islemleri de yapmak gerekmektedir. Akil yiirlitmenin
kullanilmasi elestirel diisiinmede etkili olabilmektedir.

Elestirel diistinmede, var olan problemin tespit edilmesi, problemin ¢ozimil igin
denencelerin formiile edilmesi, siirece iliskin ilgili verilerin toplanmasi, elde edilen veriler
1s181nda denencelerin degerlendirilmesi ve son olarak da daha 6nce yapilmis olan tartismalardan
bagimsiz bir sekilde sonu¢ ve tartigmalarin tiiretilmesi gerekmektedir (Craver, 1999:1-2).
Elestirel diisiinen birey ulagtigi veriyi tim yonleriyle irdeleyebilmektedir. Elestirel diisiinme
belirli agamalarla gelistirilebilen uzun bir siirectir. Ennis’e (1989) gore elestirel diisiinme ii¢
asamada meydana gelmektedir. Birey bu asamada baskalar1 ve ¢evre ile etkilesime girer.
Etkilesim ile birlikte problem ¢dzme siireci baglar. ikinci asamaya gelindiginde &nceki
deneyimlerden de yola ¢ikilarak var olan bilgiler kullanilir ve akil yiiriitme siireci baslar. Bu
asamada tiimevarim- tiimdengelim ve karar verme aracilig1 ile ¢ikarsamalar yapilir. Ugiincii ve
son basamakta ise birey inanip inanmayacagi durumlar karsisinda bir tavir ortaya koyar. Buna
bagl olarak bir karara ulasir.

Gozlemleme, muhakeme yapma, analiz etme, karar verme ve ikna etme becerilerini de
gelistiren elestirel diislinme bireyin; problemleri ve olaylar1 derinlemesine inceleyerek farkli
boyutlarda degerlendirmeler yapmasini saglar (Cottrell, 2005). Elestirel diisiinme negatif
diisiinme ya da hoslanmama egilimi degildir. Elestirel diislinen birey olumlu ve olumsuz yanlar1
esitlik¢i bir anlayisla ele alir. Elestirel diisiinme, kanaatleri tarafsiz ve Onyargisiz bir sekilde
degerlendirmeyi gerektirir. Bu nedenle birey; elestirel diisinme asamasinda problemlerin ve
olaylarin yalnizca olumsuz yonlerini tespit etmekle yetinmez, mantiksal bir siire¢ icinde olumlu
yonlerini de ele alir. Uzerinde diisiiniilen konuyu farkli boyutlari ile ele alarak nesnel bir sekilde
ortaya koyar ve net bir tanim yapilmasini miimkiin kilar (Haskins, 2006). Elestirel diisiinme
yalnizca kusur bulma niyetiyle gergeklestirilen negatif bir eylem degildir.

Elestirel diislinen bir birey soru sormay en iyi sekilde bilir, herhangi bir konuda bilgi
eksigi oldugunu disiindiigiinde bunu agik yiireklilikle ifade eder. Basgkalarinin yaptigi fikir
aligverisini saglikli bir sekilde degerlendirir. Yeni bilgiler 6grenip kendini gelistirmek igin
oldukca heyecanhdir. Elestirel diisiinenler ayn1 zamanda arastirmacidir. Sorunun nedenlerine
inmeye calisir, baskalarinin diigiincelerine deger verir, diiriistlik 6n plandadir ve daha da
onemlisi sabit fikirli degildir. Kendi diisiinceleri ile bagkalarinin diisiinceleri arasinda saglikli
karsilagtirmalar yapabilir. Paul & Elder’in de (2005) ifade ettigi iizere elestirel diistinme
becerisine sahip birey farkli diisiince sistemlerine sahip bireylere karsi agik fikirlidir. Aydin
(2000) elestirel diisiinmenin ozelliklerini ise su sekilde siralamaktadir: 1. Elestirel diisinmede
degiskenler arasinda mantiksal agidan anlamli iliskiler kurulur ve anlamsiz baglantilar elenir. 2.
Bir bilgi kiimesinden yeni bilgiler {iiretilerek gelistirilen ¢6ziim oOnerilerinin gecerliklerini
dogrulama ve yanlislama yapilir. 3. Diisinme siireglerine yaraticilik, esneklik ve
gelistirilebilirlik becerisi yansitilir. 4. Soruna ¢ok boyutlu ve biitiinsel bir sekilde yaklasilir. 5.
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Degiskenler arasinda anlamsal ve yapisal tutarlilik tasiyan iliskiler kurulur, bunlara uygun say1
ve nitelikte gozlemler yapilir ve ardisik olarak testler gergeklestirilir. 6. Dogrulanan sonuglarina
gore asamali olarak problem alani sinirlandirilir, sorun tamimlanir ve gegerli ¢oziimler
raporlagtirilir.

Elestirel bir diigliniir olmak i¢in, elestirel diislinme becerilerini bilmek kadar elestirel
diisiinmeyi engelleyen seyleri bilmek ve tanimak da onemlidir (Giindogdu, 2009). Elestirel
diisiinmeyi engelleyen pek cok etken bulunmaktadir. Basarisizlik korkusu, kendi yasamini
yonetme eksikligi, secici diistinme, konuya iligkin olarak yeterli bilgiye sahip olmama elestirel
diistinmenin gelisimine engel olabilir. Herhangi bir konuda 6n yargili olunmasia neden olan
yerlesik dilsel kaliplar, dilde anlam karmasasina yol agan kapali ifadeler; ben-merkezci ve grup
ya da toplum-merkezci diisiinme; 6z giiven eksikligi gibi nedenler elestirel diisiinme iizerinde
olumsuz etkiler yaratabilir (Aliakbari ve Sadeghdaghighi, 2013; Haskins, 2006; Giindogdu,
2009). Elestirel diisiinme becerisi gelismis olan bireyler, baska diisiinceleri inceleme, ortaya
konulan savlara kanit arama, savlar1 analiz etme, sorgulama, ulasilan bulgular1 ortaya koyma,
siniflandirma, ulastig1 Dbilgilerin 6nemini agiklama, anlami belirginlestirme, kendini
degerlendirme, kendini diizeltme ve ¢ikarim yapma gibi zihinsel siiregleri ¢alistirmada oldukga
basarilidir (Facione, 1990: 4). Elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek i¢in bunu engelleyen
birtakim durumlar1 bilmek de bu beceriyi gelistirmede etkili olmayabilir. Elestirel diisiinceyi
engelleyici 6geleri bilmenin de 6tesinde elestirel bir diigiiniir olma istegi ve tutumu i¢inde olmak
dahasi bunu yagamin merkezine koymak iyi bir elestirel diisiiniir olmak i¢in olduk¢a 6nemlidir
(Haskins, 2006). Plan yapmaya isteklilik, esneklik, sebatkarlik, kendi kendini diizeltmeye hazir
olmak, uzlasicilik, algakgoniilliiliik, bagimsiz diisiinme, acgik fikirlilik, saglikli bir siiphecilik
gibi tutumlar Snemli elestirel diistinme tutumlaridir (Halpern, 2002). Elestirel diisiinmenin
gelistirilmesinin uzun soluklu bir siire¢ oldugu da gézlerden uzak tutulmamalidir.

Bilgiye ulasmada, bilgiyi kullanmada, belirlenen hedeflere ulagsmada diisiinme
sireglerinin 6z denetimli bir sekilde kullanimin1 gerektiren elestirel diisiinme birgok
arastirmactya gore Ogrenilebilir, dgretilebilir, gelistirilebilir bir nitelige sahiptir. Ozellikle
O0grenme ve Ogretme stratejileri bu elestirel diisiinmenin gelistirilmesi siirecinde oldukga etki
olabilmektedir (Ennis, 1991; Fahim & Ghamari, 2011; Fisher, 1998; Paul, 1995; Sensekerci ve
Bilgin, 2008). Sinif i¢i ve dis1 uygulamalarla gelistirilebilen ve 6miir boyu siirecek bir beceri
olan (Bataineh ve Alazzi, 2009; Innabi ve El Sheikh, 2007; Paul, Elder ve Bartell, 1997) cagdas
bir insanin tasimasi gereken en Onemli niteliklerden birisidir. Elestirel diisiinmenin ayni
zamanda Ogretmen adaylarinda da oncelikli olarak bulunmasi beklenir ve istenir. Elestirel
diisiinen bir 6gretmen kendisi gibi elestirel diisiinebilen bireylerin yetismesinde etkili olabilir.
Bu nedenle 6gretmen adaylarinda elestirel diisiinme becerisinin gelistirilmesi, sorgulayan bir
nesil yetistirilmesinde olduk¢a 6nemlidir.

Olaylar arasinda baglant1 kuran, ¢ikarim yapan, hosgoriilii bir bicimde dogruyu arayan
Ogretmen adaylar daha duyarli, daha yapici bir bakis acisiyla kendilerine duyduklar1 giiveni
insa eder. Kendisiyle ve cevresiyle barisik, kendine giivenen, yeni seyler 6grenme egilimi
icerisinde olan, sorgulayici bir bakis agisina sahip d6gretmen aday1 etkili bir elestirel diisiinme
becerisine sahiptir. Elestirel diisiinen bireyler sorun ¢dzme becerisi gelismis, sorgulayici
aragtirmacilik yonii olan, neye inanip ne yapacagii kararlastirma iizerinde yogunlasabilen,
mantikli ve tutarli bir siiphecilik igindedir (Ay ve Akgdl, 2008). Dolayist ile elestirel diisiinen
bir O6gretmen de aymi tavir igerisinde yetistirecegi Ogrencilere elestirel diislinme becerisi
ogretebilir. Boylece c¢agdas bir toplumun gereksinim duydugu degisik kosullara uyum
saglayabilecek, esnek disiinebilecek, sorgulayabilecek, yaratici, elestirel ve ¢ok yonli
diistinebilen, problem c¢o6zebilen, insanlara saygili ve diisiincelere hosgorii ile bakabilen
becerilere sahip sorumlu vatandaslar yetisecektir.
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Kendine giivenen 6gretmen adayi tarafsiz ve oOnyargisiz bir sekilde agik fikirlilikle
olaylara yaklasabilir. Elestirel diisiinen 6gretmen adayi, d6grencilerinde de elestirel diisiinmeyi
gelistirebilir. Ciinkii Gotoh’un (2016) ifade ettigi iizere 6grencinin, elestirel diisiinme becerisini
gelistirebilmesi icin kendini degerlendirebilmesi 6nemlidir. Egitim 6gretim siirecinde dgrenci bu
durumu rol model aldig1 6gretmeni tarafindan edinebilir. Bu nedenledir ki 6gretmen adaylarinin
elestirel diisiinmeye iliskin tutumlarinin incelenmesi etkili diiglinmesini bilen egitimcilerin
yetistirilmesi agisindan oldukca onemlidir. Bu arastirmanin amact 1. ve 3. smiflarda 6grenim
goren Tirkce ve smif 6gretmeni adaylarin elestirel diisiinmeye iligkin tutumlarimi farkl
degiskenler dogrultusunda incelemektir. Amaca bagli olarak su alt problemler olusturulmustur.

Ogretmen adaylarmin elestirel diisiinmeye iliskin tutumlart;

1. “Egitim gordiigii liniversiteye” gore anlamli bir farklilik olusturmakta midir?
2 “Egitim gordiigii programa” gore anlamli bir farklilik olusturmakta midir?

3 “Sinif diizeylerine” gére anlamli bir farklilik olugturmakta midir?

4. “Yasadiklar bolgeye” gore gore anlamli bir farklilik olusturmakta midir?

5 “Okuduklar kitap sayisina” gore anlamli bir farklilik olusturmakta midir?

Arastirmacilar alt problemleri belirlerken Ogrencilerin “egitim gordiigii {iniversite”
degiskeninin 6nemli oldugunu 6ngérmiistiir. Calismanin yapildig1 1. {iniversitenin daha biiyiik
bir kentte olmasi, 6grencilerinin iiniversiteye giris sinavinda daha yiiksek puan almalarinin
elestirel diigiinme siirecinde etkili olup olmayacag: diisiiniilmistiir. Ege Bolgesinde yer alan iki
farkli iiniversitenin Ogrencilerinin elestirel diislinme tutumlarmin farkli olup olmayacagi
arastirmaya deger bir degisken olarak gdriilmiistiir.

Simif egitimi bireylerin egitiminde temel bir yap: tasidir. Tlkokulda 1. ve 4. siniflardaki
cocuklarda kazandirilmasi gereken amag¢ ve kazanimlarinda Tiirk¢e temel beceriler arasinda
onemli bir yer tutmaktadir. Elestirel diisiinme becerisini kazandirmak her iki boliimiin de asli
sorumluluklar1 arasinda degerlendirilebilir. Tiirkce ise bireyin kendini ifade etmesinde,
okudugunu anlamasinda, biitiin derslerde basarili olmasinda olduk¢a 6nemlidir. Diger taraftan
Tiirkce, egitimin her agamasinda yer alan ve olduk¢a da 6nemsenen bir derstir. Dil becerilerinin,
bireylerin 6grenmesinde dogrudan etki giiciine sahip olmasi dersin 6nemini daha da
arttirmaktadir. Bu nedenle sinif egitiminde ve Tiirk¢e egitiminde yetisen dgretmen adaylarinin
elestirel diistinmeye iliskin tutumlarinin degerlendirilmesi 6nemli bir degisken olarak
gorilmiistiir.

Egitim Fakiiltelerinde 1. smifta 6grenim goéren 6grenciler lise bilgileri ile gelmekte ve
yillara yayilmis bir sekilde genel kiiltiir, 6zel alan ve meslek bilgisi dersleri kapsaminda egitim
gormektedir. Ogretmen adaylarmin derslerde gegirmis oldugu her grenme yasantisi onlarinin
diinya goriislerinin sekillenmesinde ve bakis agilarinin zenginlesmesinde oldukga etkili
olmaktadir. Sisman’a (1999) gore Ogretmen adaylar1 egitimleri boyunca elde ettikleri
kazamimlar sayesinde genis bir diinya goriisiine sahip olmalidir. Diger taraftan olaylari,
bireyleri, i¢inde yasadigi toplumu ve diinyayi ilgilendiren birtakim sorunlar1 gérebilme, bunlar
i¢in ¢dziim yollart diisiinebilme yetisini gelistirmelidir. Bu nedenle 1. ve 3. Sinifta 6grencin
gormekte olan Ogretmen adaylarmin elestirel diislinmeye iliskin tutumlar1 degerlendirilmeye
deger bir degisken olarak goriilmiistiir. Diger taraftan 6gretmenlige atanma sinavinin 4. siniflar
olduk¢a mesgul ediyor olmasi ve bu 6grenci grubuna ulasmanin zorluklar1 da goz Oniinde
bulundurulmustur. Bu nedenle 3. smif 6grencilerine ulagsmak tercih edilmistir. Alan yazinda
bir¢ok calismada iiniversite dgrencilerinin 6grenim gordiigi simf diizeyinin elestirel diisiinme
becerilerini etkileyip etkilemedigi arastirilmistir (Alper 2010; Bayrak, 2014; 2011; Ocak, Eymir
ve Ocak, 2016; Yiiksel, Uzun ve Dost 2013). Tiim bunlara bagl olarak 1. ve 3. sinifta 6grenim
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gormekte olan Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinmeye yonelik tutumlart degerlendirilmek
istenmistir.

Ogretmen adaylarinin elestirel beceri diizeylerini etkileyebilecek degiskenlerin arasinda
siirekli yasadiklari yerin olabilecegi de diistiniilmektedir. Tiimkaya ve Aybek’e (2008; 390) gore
de “elestirel diigiinmeyi etkileyen 6nemli faktdrlerden birisi de gocugun i¢inde dogup biiyiidigii
ve onun kisiliginin olugsmasim saglayan toplumun kiiltiiriidiir. Her toplumun kendine 6zgii
gelenek, gorenek ve toplumsal normlar anlayisi bir bagka deyisle kiiltiirii vardir. Bu kiiltiirel
yapt bireyde elestirel diisinmenin gelismesinde etkili faktorlerden birisidir.” Nitekim bazi
aragtirmalar, toplumun en kiigiik birimi olan ailenin, i¢inde yasanilan kiiltiiriin temel
ozelliklerinin bireylerin diisiinme siireclerini yonlendirdigi, bireylerin elestirel diisiinmesinde
olumlu ya da olumsuz yonde etkili oldugu ortaya konulmustur (Sungur, 1997). Dolayisiyla
Ogretmen adaylarmin siirekli yasadigi yerin elestirel disiinme diizeylerine olan etkisinin
arastirilmas1 6nemli bir degisken olarak goriilmiistiir. Bu aragtirmada “yasanilan bdlge”
ifadesinde 6gretmen adayinin {iniversiteye girmeden dnce yasadigi ilin yer aldigi cografi bolge
kastedilmektedir.

Zihinsel becerilerinin gelismesi ile okuma aligkanlig1 arasinda siki bir iligki vardir. Alan
yazindaki aragtirmalarda okumaya yonelik tutum ile elestirel diisiinme arasinda diisiik diizeyde,
anlaml ve pozitif bir iliski bulunmustur (Ozdemir, 2005). Bir diger arastirmada ise
sinif 6gretmeni adaylarinin elestirel diisiinme diizeyleri ile kitap okuma aligkanligina iligkin
tutumlar1 arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski oldugu ortaya konulmustur. Sinif
Ogretmeni adaylarinin kitap okuma aliskanligina iliskin tutumlar1 arttikca elestirel diisiinme
diizeylerinin arttigi, kitap okuma aliskanligina iliskin tutumlar azaldikc¢a elestirel diisiinme
diizeylerinin de azaldig: tespit edilmistir (Gokkus ve Delican, 2016). Elestirel diisiinme becerisi
ve okumaya yonelik tutum birbirini dogru orantili bir sekilde etkileyebilmektedir. Okumaya
yonelik tutumun yiiksek olmasi bireylerin okuma aligkanligini ve ilgisini arttirmaktadir. Okuma
aligkanliginin niteligi ise elestirel diisiinme becerisinin gelismesinde etkili olan en onemli
etkenlerden birisi olarak goriilebilir. Buna bagl olarak 6gretmen adaylarinin “bir yilda okudugu
kitap sayis1” 6nemli bir degisken olarak 6ngdriilmiistiir.

Yontem

Bu c¢alismada katilimcilarin belli bir konuya yonelik tutumlan tespit edilmeye calisildigr icin
nicel aragtirmalarda bagvurulan tarama modeli (survey) tercih edilmistir. Verilerin elde edilmesi
sirecinde de anket tekniginden yararlanilmistir (Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012;
Biiyiikoztiirk, Cakmak, Ekiz, 2009). Tarama modeli biiyiik bir toplulugun bir konu ile ilgili
goriislerinin ya da 6zelliklerinin (inang, bilgi, tutum, kaygi, ilgi, vb.) betimlenmesi i¢in kullanilir
(Blytikoztiirk vd., 2012, s. 177). Bu ¢alismada d6gretmen adaylarinin elestirel diisiinmeye iliskin
tutumlari tespit edilerek ve farkli degiskenlere gore karsilastirilmusgtir,

Calisma Grubu

Bu ¢alisma; 2016-2017 egitim 6gretim yilinin Giiz déneminde, arastirma olanaklarma erigim
nedeniyle belirlenen iki liniversitenin Egitim Fakiiltelerinde gergeklestirilmistir. Arastirmaya 1.
iiniversiteden 313; 2. Universiteden ise 378 dgretmen aday1 katilmustir. Calisma sinif ve Tiirkce
ogretmenligi, 1. ve 3. smifta O0grenim gormekte olan Ogretmen adaylariyla yapilmistir.
Arastirmaya toplamda 691 6gretmen aday1 (kiz=394, erkek=297) katilmustir.
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Veri Toplama Araci

Aragtirma verileri Saracaloglu ve Yilmaz (2011) tarafindan gelistirilmis olan “Elestirel
Diisiinme Tutum Olgegi (EDTO)” ile elde edilmistir. Olgek gelistirilmesi siirecine 17 farkli
iiniversiteden 1342 ogrenci katilmistir. Olgek toplamda dért boyut (denence kurma, kanita
dayal1 karar verme, sorunu tanima, bilgi toplama) ve 19 maddeden olusmaktadir. Olcekte yer 19
maddeye iliskin faktor yiikleri .536 ile .744 arasinda degismektedir. Olgek toplamda dort boyut
ve 19 maddeden olusmaktadir. Asagida 6lgegin alt boyutlarinda yer alan 6rnek maddelere de yer
verilmigtir.

Tablo 1. Olgegin Alt Boyutlarinda Yer Alan Maddelerden Ornekler

Alt Boyutlar ve Ornek Maddeler ~ Faktér ~ Anti-Imaj Ortalama  Standart
Yiuki  Korelasyon Sapma
Katsayisi
Denence Kurma
Bir goriisiin dogrulugu o goriise .678 .630 3.68 1.05
katilan kisi sayisina baglidir.
Karsit goriisleri anlamaya 574 744 413 .92

¢aligmak zaman kaybidir.
Kanita Dayali Karar Verme

Bir sorunun ¢6ziimii i¢in aklima .622 .865 2.92 .99
ilk geleni uygularim.

Bildigimden sagmam. .813 .768 3.30 1.06
Sorunu Tanima

Her seyin bir nedeni vardir. 128 .740 4.37 76
Bir sorunu ¢6zmek igin 6nce .503 .848 4.55 .66
sorunu anlamak gerekir.

Bilgi Toplama

Yeterli bilgi olmadan karar 171 136 3.80 .82
vermem.

Karar vermeden once farkl

kaynaklardan bilgi toplarim. 167 .789 4.03 .79

Boyutlarda yer alan maddelerin faktoriin geneli ile pozitif yonde ve olumlu bir iligki
gosterdigi tespit edilmistir. Olgekten alinacak toplam puan 1 ve 95 araliginda degismektedir.
Dért faktoriin dlgege iliskin agikladiklar1 toplam varyans %47,88’dir. Olgekte yer 19 maddeye
iliskin faktor yiikleri .536 ile .744 arasinda degismektedir. Bu arastirmada Olgegin tiimiine
iligkin elde edilen cronbach’s alpha giivenirlik katsayis1 ise,81°dir.

Yapilan bu arastirma kapsaminda da EDTO’ye dogrulayici faktdr analizi uygulanarak
giivenirligi yeniden gézden gegirilmistir. Aragtirmanin gergeklestirildigi tiniversitelerin disinda,
farkl1 bir iiniversitede sinif 6gretmeni (n=103) ve Tiirk¢e dgretmeni (n=81) adaylarina ulagilmis
ve toplamda 184 katilimciya (Kiz= 124; erkek=60), goniillillik esasina gore oOlgek
uygulanmistir. Katilimeilardan 85°1 1. Sinifta; 99’u ise 3. smifta 6grenim gérmektedir. Yapilan
faktor analizinde EDTO maddelerinin yine 4 boyutta toplandigi belirlenmistir. Analizlerde 1.
boyutta 7 maddenin (faktor yiik degerleri ,77 ile ,71 arasinda degismektedir); 2. boyutta 5
maddenin (faktor yiik degerleri 71 ile ,69 arasinda degismektedir.); 3. boyutta 4 maddenin
(faktor yiik degerleri ,66 ile ,62 arasinda degismektedir); 4. boyutta 3 maddenin (faktor yiik
degerleri ,53 ile ,52 arasinda degismektedir) yer aldigi tespit edilmistir. En yiiksek faktor yiik
degeri ,77; en dusiik faktor yiik degeri ise,53’tiir. Bu analizler kapsaminda Cronbach’s Alpha
giivenirlik katsayisi ise ,87 olarak tespit edilirken esas uygulama sonrasinda Cronbach’s Alpha
degerinin ,81 oldugu belirlenmistir.
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Verilerin Analizi

EDTO, dgrencilerin bos zamanlarinda géniilliiliik esas1 temel alinarak uygulanmistir. Toplanan
veriler arastirmacilar tarafindan bilgisayar ortamina aktarilmis ve analiz edilmistir. Yapilan
analizlerde aritmetik ortama, standart sapma, cronbach’s alpha, t-testi ve varyans ¢oziimlemeleri
gerceklestirilmistir. Analizler yapilirken SPSS 22 paket programindan yararlanilmistir.

Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde, veriler analiz edilmis, analiz sonuglar1 alt problemler ile
iliskilendirilerek yanitlanmistir. Analiz edilmis veriler tablolar haline doniistiiriilmiis ve
yorumlar yapilmistir. Ogrencilerin egitim gordiigii iiniversite degiskenine iliskin yapilan t-testi
analizi sonuglar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Elestirel Diisiinmeye Iliskin Tutum Olgegi Puanlarimin Egitim Gériilen
Universiteye Gore T-Testi Sonuclar:

Universite N X SS sd t p
UNIi1 313 84,72 313 689 ,69 ,48
UNi2 378 84,49 378

Tablo 2 incelendiginde 6gretmen adaylariin elestirel diisiinmeye iliskin tutumlariin
tiniversite degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmektedir t(689)=,69, p>0,05.
Her iki tiniversitede 6grenim goren 6gretmen adaylariin tutumlari benzer niteliktedir.

Olgekten elde edilen veriler iizerinde gerceklestirilen analizler sonucunda denece kurma
boyutunda t(,689)=,398, p=,690, p>0,05; kanita dayali karar verme boyutunda t(689)=1,44,
p=,150, p>0,05; sorunu tanima boyutunda t(,689)=,778, p=,437, p>0,05 ve bilgi toplama
boyutunda da t(,689)=,926, p=,355, p>0,05 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinmeye iliskin
tutumlarinin anlaml bir farklilik gdstermedigi tespit edilmistir. Universite degiskeni goz &niine
alimdiginda katilimeilarin elestirel diisiinmeye iligkin tutumlari biitiin alt boyutlarda benzer bir
nitelik gostermektedir. Olgekten elde edilen veriler dogrultusunda katilimcilarin &grenim
gordiikleri programa gore elestirel diisiinme tutumlarmin degisip degismedigi incelenmistir.
Bunun i¢in de EDTO’den elde edilen puanlara t-testi analizi yapilnstir. Elde edilen sonugclar
Tablo 3’te sunulmaktadir.

Tablo 3. Elestirel Diisiinmeye Iliskin Tutum Olgegi Puanlarimin Egitim Gériilen Programa
Gore T-Testi Sonuglari

Program N X SS sd t p
Tiirkge Ogrt. 342 84,59 4,26 689 0,16 ,98
Smif Ogrt. 349 84,60 4,18

Tablo 3 incelendiginde Ogretmen adaylarmin elestirel diisiinmeye iligkin tutumlari
Ogrenim gordiikleri programa gore anlaml bir farklilik gostermemektedir, t(689)=,16, p>0,05.
Tirkce ve simif 6gretmeni adaylarinin elestirel disiinmeye iligkin tutumlari benzer nitelikler
tasimaktadir.

EDTO’den elde edilen veriler alt boyutlar i¢in de analiz edilmistir. Ortaya ¢ikan
bulgulara gore denence kurma boyutunda t(,689)= -1,118, p=,264, p>0,05; kanita dayal karar
verme boyutunda t(689)=,333, p=,739, p>0,05; sorunu tanima boyutunda t(,689)=,147, p=,883,
p>0,05 ve bilgi toplama boyutunda da t(,689)=,501, p=,617, p>0,05 Tiirk¢e ve sinif egitiminde
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ogrenim goren katilimcilarin elestirel diisiinmeye iliskin tutumlart arasindaki farkin anlamli
olmadig1 belirlenmistir.

Her iki boliimiin 6grencilerinin elestirel diisiinmeye iliskin tutumlari; aldiklari derslerin icerigi,
ogretim elemanlarinin yaklasimlar1 gibi durumlardan etkilenmemistir. Olgekten elde edilen
puanlar Ogretmen adaylarinin 6grenim gordiigii simif diizeyi degiskeni agisindan analiz
edilmistir. Ortaya ¢ikan sonuglar Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Elestirel Diisiinmeye Iliskin Tutum Olgegi Puanlarimin Simf Diizeyine Gore T-
Testi Sonuclar:

Sinif Diizeyi N X SS sd t p
1. Smf 362 84,40 4,30 689 1,29 ,19
3. Siuf 329 84,81 4,12

Tablo 4 incelendiginde siif diizeyi degiskeni acisindan 6gretmen adaylarinin elestirel
diisiinmeye iliskin tutumlarinin farklilagmadigi tespit edilmistir t(689)=1,29, p>0,05. Her iki
iiniversitede de Ogrenim gormekte olan 1. ve 3. simf Ggrencilerinin tutumlart benzerdir.
Ogrenim hayatinda 3. sinifa gelmis 6gretmen adaylarm tutumlar 1. simftaki adaylarmn tutumlari
ile karsilastirildiginda farklilik olmadigi goriilmektedir. EDTO’den elde edilen veriler smif
diizeyi degiskenine gore de alt boyutlarda analiz edilmistir. Yapilan analizlere gére denence

kurma boyutunda t(,689)=1,45, p=,146, p>0,05; kanita dayali karar verme boyutunda t(689)=-

,855, p=,393, p>0,05; sorunu tanima boyutunda t(,689)=-1,27, p=,201, p>0,05 ve bilgi toplama
boyutunda da t(,689)=,111, p=,912, p>0,05 sif diizeyi dikkate alindiginda anlamli bir farklilik
olmadig1 goriilmiistiir. Ogretmen adaylarmin yasadiklar1 bolgeye yonelik elestirel diisiinmeye
iligkin tutumlar degerlendirilmistir. Yapilan ANOVA testinin sonuglari Tablo 5’te
sunulmaktadir.

Tablo 5. Elestirel Diisiinmeye Iliskin Tutum (")lg:egi Puanlarmin Yasanilan Bolgeye Gore
ANOVA Sonuclan

Varyansin Kareler Sd Kareler F p
Kaynagi Toplami Ortalamasi

Gruplar Arast 32,83 6 5,47 ,30 ,93
Gruplar igi 12255,12 684 17,91

Toplam 12287,95 690

Tablo 5 incelendiginde analiz sonuglarinin 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinmeye
iligkin olarak tutumlar1 arasinda yasadiklari bdlgeye gore anlamli bir farklilik olmadig
goriilmektedir. F (6, 684)= ,30 p>0,05. Baska bir deyisle 6gretmen adaylarinin elestirel
diisiinmeye iliskin tutumlar1 birbirine benzemektedir. EDTO’den elde edilen puanlar alt
boyutlar i¢in de analiz edilmistir. Yapilan analizler sonucunda ortaya ¢ikan bulgular 15181inda
denence kurma boyutunda F(6, 684)=,77 p>0,05; kanita dayali karar verme boyutunda F(6,
684)=,343 p>0,05; sorunu tanima boyutunda F(6, 684)=,910 p>0,05 ve bilgi toplama boyutunda
da F(6, 684)=,525 p>0,05 yasanlan bolge degiskenine gore elestirel diisiinmeye iligkin tutumlar
arasinda anlaml bir farklilik olmadig1 belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinmeye
iliskin tutumlarinin betimsel istatistigi Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6. Tutum Olgegi Puanlarinin Yasamlan Bélgeye Gore Betimsel Istatistikleri

Bolgeler N X SS

Marmara Bolgesi 30 84,40 4,45
Ege Bolgesi 498 84,61 4,25
Akdeniz Bolgesi 89 84,47 4,13
Dogu Anadolu Bolgesi 14 83,71 2,72
Giiney Dogu Anadolu Bolgesi 13 85,76 4,14
Karadeniz Bolgesi 20 84,85 3,60
I¢c Anadolu Bolgesi 27 84,59 4,90

Tablo 6’da 6gretmen adaylarimin elestirel diisiinmeye yonelik tutumlarinin ortalamasi
yasadiklar1 bolgelere gore siralanmistir. Bu durumda en yiiksek ortalamanin ( X =85,76)
Giineydogu Anadolu bolgesinden gelen 6gretmen adaylarina; en diisiik ortalamanin ( X = 84,40)
ise Marmara Bolgesinden gelen 6gretmen adaylarina ait oldugu goriilmektedir.

Ogretmen adaylarmin bir yilda okudugu kitap sayisina ydnelik olarak tutumlari degerlendirilmis
ve ANOVA testi yapilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 7°de sunulmaktadir.

Tablo 7. Elestirel Diisiinmeye iliskin Tutum Ol¢egi Puanlarimin Bir Yilda Okunan Kitap
Sayisina Gére ANOVA Sonuglari

Boyutlar Varyansin Kareler Sd Kareler F p
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Olgegin Gruplar Aras1 262,63 3 87,54 5,001 ,002
Timi Gruplarici  12025,32 687 17,50
Toplam 12287,95 690
Gruplar Arast 30,57 3 10,19 4,545 ,004
Denence  Gruplar i¢i 1540,32 687 2,242
Kurma Toplam 1570,90 690
Kanita Gruplar Aras1 11,436 3 3,81 1,83 1139
Dayali ici 1426,73 687 2,07
Karar Gruplar I¢i
Verme Toplam 1438,17 690
Sorunu Gruplar Arasi 30,32 3 10,10 331 ,020
Tanima Gruplar fci 2093,16 687 3,04
Bilgi Gruplar Arast 46,34 3 15,44 5,115 ,002
Toplama o olar fei 2074,64 687 3,02

Tablo 7’de 6l¢egin tiimiinde 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinmeye iliskin tutumlari
bir yilda okunan kitap sayisia gore anlaml bir farklilk gostermektedir. F (3, 687)= 5,001
p<0,05. Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinmeye iliskin tutumlar1 bir yilda okuduklar kitap
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sayisina gore degismektedir. Alt boyular iizerinde gerceklestirilen analizlere gdre yalnizca
kanita dayali karar verme boyutunda F(3, 684)=1,83 p>0,05 6gretmen adaylarimin elestirel
diisiinmeye iliskin tutumlarinin anlamli bir farklilik gostermedigi belirlenmistir. Diger taraftan
denence kurma boyutunda F(3, 687)=4,54 p>0,05; sorunu tanima boyutunda F(3, 687)=3,31
p>0,05 ve bilgi toplama boyutunda F(3, 687)=5,11 p>0,05 bir yilda okunan kitap sayisi
degiskenine gore elestirel diisiinmeye iliskin tutumlar arasindaki farkin anlamli oldugu
belirlenmistir.

Olgegin tiimiinde farklilhigmn hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek amaci ile
yapilan Scheffe testinin sonuclarma gore farklilik {i¢ grup arasindadir. Buna gore yilda 21 ve
daha tizeri kitap okuyanlarla ( X =85,69) 1-5 aras1 kitap okuyanlar ( X =84,07) ve hi¢ kitap
okumayanlar (X =82,81) arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir. Kitap okuma orani
yiikseldikge elestirel diisiinmeye iliskin tutumlarda da bir artig goriillmektedir. Bu konuda
yapilan betimsel istatistik sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Ol¢egin Tiimii i¢in Tutum Ol¢egi Puanlarmin Bir Yilda Okunan Kitap Sayisina
Gore Betimsel Istatistikleri

Bir yilda okunan Kitap Sayisi N X SS

21 ve tizeri kitap okuyanlar 119 85,69 4,06
6-20 aras1 kitap okuyanlar 369 84,60 4,03
1-5 arasi kitap okuyanlar 181 84,07 4,41
Hig kitap okumayanlar 22 82,81 5,25

Tablo 8 incelendiginde dgretmen adaylarinin elestirel diisiinmeye yonelik tutumlarinin
bir yilda okuduklar kitap sayilarina gore anlamh bir farklilik gosterdigi goriilmektedir. Analiz
sonuglari incelendiginde en yiiksek ortalamanin ( X =85,69) yilda 21 ve iizeri kitap okuyanlara;
en diisiik ortalamanin ise hi¢ kitap okumayanlara ( X = 82,81) ait oldugu tespit edilmektedir.
Denence kurma boyutu i¢in farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaci ile
yapilan Scheffe testi sonucunda yilda 21 ve tizeri kitap okuyanlarla ( X =27,75) 6-20 arasi kitap
okuyanlar ( X =27,21) arasinda anlamli bir fark oldugu belirlenmistir. Denence kurma boyutu
icin yapilan betimsel istatistik Tablo 9’da sunulmaktadir.

Tablo 9. Denence Kurma Boyutu icin Tutum Olcegi Puanlarinin Bir Yilda Okunan Kitap
Sayisina Gore Betimsel Istatistikleri

Bir yilda okunan Kitap Sayisi N X SS

21 ve lizeri kitap okuyanlar 119 27,75 1,47
6-20 aras1 kitap okuyanlar 369 27,21 1,50
1-5 aras1 kitap okuyanlar 181 27,43 1,45
Hig kitap okumayanlar 22 27,72 1,77

Tablo 9’a gore en yiiksek ortalama 21 ve lizeri kitap okuyanlara, en diisiik ortalama ise
6-20 aras1 kitap okuyanlara aittir. Sorunu tanima boyutunda farkliligin kaynagini bulmak igin
Scheffe testi yapilmustir. Elde edilen bulgulara gore yilda 21 ve iizeri kitap okuyanlarla
(X =22,86) hi¢ kitap okumayanlar ( X =21,90) arasinda anlaml1 bir fark bulunmaktadir. Sorunu
Tanima boyutunda gerceklestirilmis olan betimsel istatistik Tablo 10’da sunulmaktadir.
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Tablo 10. Sorunu Tanima Boyutu i¢in Tutum Olcegi Puanlarinin Bir Yilda Okunan Kitap
Sayisina Gore Betimsel Istatistikleri

Bir yilda okunan Kitap Sayist N X SS

21 ve tizeri kitap okuyanlar 119 22,86 1,57
6-20 arasi kitap okuyanlar 369 22,58 1,70
1-5 aras1 kitap okuyanlar 181 22,32 1,87
Hig kitap okumayanlar 22 21,90 2,20

Tablo 10’da yer alan degerlere gore en yiiksek ortalama 21 ve iizeri kitap okuyanlara, en
diisilk ortalama ise hi¢ kitap okumayanlara aittir. Bilgi toplama boyutunda da farkliligin
kaynagimi belirlemek amaci ile Scheffe testi yapilmis ve bu farkliigin 21 ve iizeri kitap
okuyanlarla ( X =12,49) hi¢ kitap okumayanlar ( X =11,18) arasinda oldugu tespit edilmistir.
Bilgi toplama boyutu i¢in yapilmis olan betimsel istatistik bulgular1 agagida sunulmaktadir.

Tablo 11. Bilgi Toplama Boyutu i¢cin Tutum Olcegi Puanlarinin Bir Yilda Okunan Kitap
Sayisina Gore Betimsel Istatistikleri

Bir yilda okunan Kitap Sayisi N X SS

21 ve lizeri kitap okuyanlar 119 12,49 1,68
6-20 aras1 kitap okuyanlar 369 12,41 1,59
1-5 aras1 kitap okuyanlar 181 12,07 1,94
Hig kitap okumayanlar 22 11,18 2,42

Tablo 11’e gore en yiiksek ortalama yilda 21 ve iizeri kitap okuyanlara, en diisiik ortalama ise
yilda 1-5 aras1 kitap okuyanlara aittir. Kitap okuma oranina bagl olarak ortalamanin da arttig
gorlilmektedir.

Tartisma ve Sonu¢

Arastirmadan elde edilen sonuglara gore 6gretmen adaylarinin elestirel diistinmeye iliskin
tutumlar1 6grenim gordiikleri tiniversiteye gore farklilik géstermemektedir, t(689)=,69, p>0,05.
Her iki {niversitede de Ogrenim goren Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinmeye iliskin
tutumlar1 birbirine benzerdir. Elestirel diistinme egilimine yonelik tutumlarinin benzer olmasi
sonucu, farkli fakiilte ve boliim tercihi yapan 6gretmen adaylarinin, birbirine yakin sosyo-
ekonomik ve kiiltiirel 6zelliklere sahip ailelerde yetismis olmasi ve bunun sonucunda benzer
Ozellikleri yansitmalari ile agiklanabilir.

Tiirkce ve simf Ogretmeni adaylarmin elestirel diistinmeye iliskin tutumlar1 6grenim
gordiikleri programa gore herhangi bir farklilik gdstermemektedir, t(689)=,16, p>0,05. Ister
smif dgretmenliginde isterse Tiirkge Ogretmenliginde Ogrenim gorsiin Ogretmen adaylarinin
tutumlar1 benzer bir nitelik gdstermektedir. Bu sonu¢ alan yazinda bazi arastirmalarla
ortismemektedir. Bu durum arastirmalarin farkli illerde gerceklestirilmesinden kaynaklanabilir.
Bu aragtirmanin yapildig: iller Tiirkiye kosullarinda iyi bir egitim diizeyindedir. Elbette ki bu
illerdeki tiniversitelere girmeye hak kazanan 6grencilerin de elestirel diistinme baglaminda farkl
bir nitelik tasimasi olagan karsilanabilir. S6zgelimi Emir’in (2012) caligmasinda, dgretmen
adaylarinin elestirel diisiinme egilimlerinin branglarina gore farklik gosterdigi bulgusu elde
etmistir. Olgegin baz1 alt boyutlarinda Tiirkge 6gretmen adaylarinin puanlari daha yiiksek
cikmistir.
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Smif diizeyi degiskeni géz oniine alindiginda 1. ve 3. sinifta 6grenim gormekte olan
Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinmeye iliskin tutumlarinin farklilik gostermedigi tespit
edilmistir t(689)=1,29, p>0,05. Gerek 1. smifta gerekse 3. sinifta 6grenim gdren Ggretmen
adaylarinin elestirel diisiinmeye iliskin tutumlar1 benzer bir yapidadir. Sinif diizey degiskenine
gore yapilan analizler sonucunda drneklemi olusturan 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme
egilimlerinin anlaml bir farklilik géstermedigi belirlenmistir. Elde edilen bu sonug daha dnce
yapilan diger calismalarla da paralellik gostermektedir (Bayrak, 2014; Giines, Baris ve Kirbaglar
2013; Yiiksel, Uzun ve Dost 2013; Tiimkaya 2011; Alper 2010; Ocak, Eymir ve Ocak, 2016).
Universite ogrencilerinin elestirel diisiinme becerilerinin simf diizeylerine gore farklilik
gostermedigine yonelik ulasilan bu sonuclar alan yazinda yapilan diger c¢alismalarin
sonuclariyla ortismemektedir (Akar, 2007; Durukan ve Maden 2010; Akkaya 2015; Kocak,
Kurtlu, Ulas ve Epcgacan). Bu durum arastirmanin yapilandirilmasi ya da kullanilan 6l¢eklerin
niteliginin farkli olmasina baglanabilir.

Ogretmen adaylarmin elestirel diisiinmeye iliskin tutumlar1 yasadiklar1 bolgeye gore
farklilasmamaktadir, F (6, 684)=,30 p>0,05. Universiteye baslamadan 6nce Tiirkiye’nin 7 farkli
bolgesinde yasamis olan dgretmen adaylarinin tutumlari birbirine benzer nitelikler tagimaktadir.
Bu durum egitim fakiiltelerine farkli bolgelerden gelen 6gretmen adaylarinin benzer sosyo-
ekonomik ve kiiltiirel 6zellikteki ailelere sahip olmalariyla aciklanabilir.

Bir yilda okunan kitap sayis1i dikkate alindiginda Ogretmen adaylarmin elestirel
diisiinmeye iliskin tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir F (3, 687)=
5,001 p<0,05. Yilda 21 ve daha iizeri kitap okuyanlarla ( X =85,69), 1-5 arasi kitap okuyanlar
(X =84,07) ve hi¢ kitap okumayanlar (X =82,81) arasindaki farkin anlamli oldugu
belirlenmistir. Yoneltilen sorular ve elde edilen veriler 1s181inda yeni nesilleri yetistirecek olan
Ogretmen adaylarindan 22’sinin hi¢ kitap okumadigini belirtmesi ve elestirel diisiinmeye iliskin
tutumlarinin da diisiik bir ortalama ile ortaya ¢ikmig olmasi iizerinde olduk¢a diisiiniilmesi
gereken bir konudur. Okumanin insan yasamindaki 6nemi, gliniimiizde bilgilenmenin en etkin
yolu oldugu ve {ist diizey diisiinme becerilerini gelistirmedeki giiglii etkisi bilinen bir gercektir.
Okuma aligkanlig1 zayif olan ya da bu aligkanligi hi¢c olmayan bir 6gretmen adaymin elestirel
diisiinme tutumlaria sahip olmasi pek miimkiin degildir. Kendisinde elestirel diisiinme becerisi
olmayan bir 6gretmen adayinin ilerleyen yillarda géreve bagladiginda 6grencilerinde bu beceriyi
gelistirmesi pek olas1 degildir. Elbette daha fazla sayida kitap okuyan diger bir sdyleyisle iyi
okur olan 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimlerine yonelik tutumlarinin daha yiiksek
olmasi olagan varsayilan bir durumdur. Ancak alan yazinda yapilan bazi arastirmalar ise kitap
ve gazete okuma sikliginin 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme tutumlarimi etkilemedigi
yoniindedir (Sen, 2009). Bu durum arastirmaya dahil olan katilimcilarin kitap okuma,
okudugunu anlama ve yorumlama konularinda farkli bir yapisal 6zellik iginde olmalarina
baglanabilir. Cilinkii kitap okuma orani arttik¢a elestirel diisiinme diizeyinin olagan bir sekilde
artmas1 da beklenir. Eger bu beklenti gerektigi sekilde karsilik bulmuyorsa okuma siirecinin
niteliginin tartigilmas1 gerekebilir. Evin Gencel (2016) 264 katilimer ile gerceklestirdigi
arastirmasinda 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinmeye iliskin tutumlarini farkli degiskenler
acisindan degerlendirmistir. Arastirma sonucunda her zaman kitap okudugunu belirten
ogrencilerin elestirel diisiinme tutum puan ortalamasinin digerlerinden yiiksek oldugu ancak bu
farkliligin istatistiksel agidan anlamli olmadigi belirlenmistir.

Aragtirmadan elde edilen veriler sonucunda su oneriler ortaya konulmustur: Ogretim
elemanlar1 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme becerilerini destekleyip gelistirmek igin her
tirli firsat1 degerlendirmeyi bilmelidir. Boylece her yil artan degerlerle 6gretmen adaylarinin
tutumlar1 olumlu yonde degisebilir. Kitap okumak, okudugunu anlamak, anladigin1 yorumlamak
ve degerlendirmek iist diizey biligsel becerilerin etkin bir sekilde kullanilmasini gerektirir. Bu
nedenle elestirel diisiinme becerilerinin gelismesi i¢in 0gretmen adaylarmin kitap okuma
aligkanliklarinin da olumlu yonde desteklenmesi gerekmektedir. Hi¢ kitap okumayan 6gretmen
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adaylarinin bu konuda yasadigi bosluk 6gretim elemanlar: tarafindan géz ardi edilmemelidir.
Elestirel diistinmeyi bilen aydin d6gretmenler yetistirmenin belki de en etkili yolu kitap okuma
aliskanligindan gecmektedir. Etkili bir sekilde kitap okuma aliskanligi edinmeye iliskin
projelerin iretilmesi yeni nesillerin saglikli bir zeminde yetistirilmesi agisindan oldukca
onemlidir.

Arastirmaya katilan 1. ve 3. simfta 6grenim goéren Ogretmen adaylarmin elestirel
diisiinme egilimlerine iliskin tutum diizeylerinin benzer oldugu, aralarinda anlamli bir farkin
olmadigi belirlenmistir. Bu sonug¢ egitim fakiiltesindeki derslerin elestirel diisiinmeye yonelik
bir katkisinin olmadigimi diisiindiirmektedir. Bu sonugtan yola g¢ikarak egitim fakiiltesinde yer
alan derslerin elestirel diisiinme egilimini gelistirecek bigimde, siniflar bazinda kademeli bir
sekilde diizenlenmesi 6nerilebilir.

Ogretmen egitiminde icerigin Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimlerini
gelistirecek sekilde oOrgiitlenmesi ve Ogrenme-0gretme ortaminin dgretmen adaylarmin bu
egilimi kullanmaya yo6nelik etkinliklerde bulunulabilecek sekilde diizenlenmesi Onerilebilir.

Aragtirmanin diger ilging bir bulgusu da O6gretmen adaylarinin yasadiklar yer
degiskenine gore elestirel diisiinmeye yonelik tutumlarinda bir farkliligin olmadigidir. Bu
durum egitim fakiiltelerinde 6grenim goren Ogrencilerin yetistikleri ¢cevrenin benzer 6zellik
gostermesi; 0grencilerin ailelerinin sosyo-ekonomik ve egitim durumlarinin benzer olmasi ile
aciklanabilir.

Ogretmen egitimi yapan egitim fakiiltelerinde, elestirel diisinme egilimini gelistirmek
icin deneysel arastirmalar yapilabilir. Ayrica belirlenen degiskenler agisindan elestirel diisiinme
egilimi disiik olan gruplarin katilimi ile bu degisikligin nedenlerini saptamaya yonelik nitel
aragtirmalar uygulanabilir.
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Extended Abstract
Introduction

Critical thinking has an important place in individuals' life since it is a process in which they
make sense of the information acquired quickly and in a constructive way, manage the
constructs in their thinking system through analysis, and bring an intellectual perspective to
these constructs. Thus, teachers' competence in this skill is of great significance as they have a
vital role in education. In order to develop a critically-thinking generation, teachers should
possess this particular skill.

The aim of this study was to examine Turkish and primary school teacher candidates'
attitudes towards critical thinking based on different variables. In line with this aim, the research
questions of the study are as follows: 1. Do teacher candidates' attitudes towards critical
thinking differ based on: a) the university they study at, b) the program they study in, c) their
year of study in the program, d) the region they live in, e) the number of books they have read.

Method

Because this study aimed to identify participants' attitudes towards a phenomenon, survey
model that preferred in quantitative studies was employed. The data were gathered through the
guestionnaire technique. The study was conducted at the education faculties of first university
and second university in the fall terms of 2016-217 academic year. The participants were
teacher candidates who were studying their first and third years in primary school education and
Turkish language education. A total of 691 teacher candidates (female=394, male=297)
participated in the study. The "Critical Thinking Attitudes Scale" developed by Saracaloglu and
Yilmaz (2011) was used in the study.

Findings

The results showed that the teacher candidates' attitudes towards critical thinking differed based
on the university they studied at, t(689)=,69, p>0,05. The fact that their attitudes towards critical
thinking were similar can be interpreted as that the teacher candidates were raised in families
with similar socio-economic and cultural characteristics.

The results also revealed that Turkish and primary school teacher candidates' attitudes did not
differ based on the program they studied in, t(689)=,16, p>0,05. This result is not consistent
with other studies in the literature. In Sozgelimi Emir (2012), for instance, the teacher
candidates' critical thinking disposition differed based on their major. The Turkish teacher
candidates' scores were higher in some dimensions of the scale.

Based on their year of study, the teacher candidates' attitudes towards critical thinking did not
differ, either, t(689)=1,29, p>0,05. Their attitudes, whether they were in first or second year at
the faculty, were similar, which overlaps with the findings of other studies.

The teacher candidates' attitudes towards critical thinking did not also differ based on the region
they lived in, F (6, 684)= ,30 p>0,05. The attitudes of the teacher candidates who had lived in
seven different regions of Turkey before they started university showed similar characteristics.
This can be because they have families of similar socio-economic and cultural backgrounds
although they come from different regions.
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Considering the number of books they read per year, the teacher candidates' attitudes towards
critical thinking showed a significant difference, F (3, 687)= 5,001 p<0,05. The difference
between those who read 21 or more books e year ( X =85,69), those who read 1 to 5 books a
year ( X =84,07) and those who never read ( X =82,81) was significant.

Discussion

According to the results, the teacher candidates' attitudes towards critical thinking differed
based on the university they studied at. The attitudes of the teacher candidates who studied in
both first university and second university were similar. The results also revealed that Turkish
and primary school teacher candidates' attitudes did not differ based on the program they
studied in. Whether they studied Turkish language education or primary education, their
attitudes were again similar. This result is not consistent with other studies in the literature. In
the other word Emir (2012), for instance, the teacher candidates' critical thinking disposition
differed based on their major. Based on their year of study, the teacher candidates' attitudes
towards critical thinking did not differ, either. Their attitudes, whether they were in first or
second year at the faculty, were similar. The finding that the teacher candidates' attitudes did not
differ based on their year of study was in line with other studies in the literature. The teacher
candidates' attitudes towards critical thinking did not also differ based on the region they lived
in. The attitudes of the teacher candidates who had lived in seven different regions of Turkey
before they started university showed similar characteristics. This can be because they have
families of similar socio-economic and cultural backgrounds although they come from different
regions. Considering the number of books they read per year, the teacher candidates' attitudes
towards critical thinking showed a significant difference. The difference between those who
read 21 or more books e year; those who read 1 to 5 books a year and those who never read was
significant. The importance of reading in human life is obvious as it is the most effective way to
be a knowledgeable person and develop high order thinking skills.

The following suggestions can be offered based on the results of the study: 1. Faculty
members should know about all sorts of opportunities to develop and support teacher
candidates' critical thinking skills. In this way, teacher candidates' attitudes can be positively
changed every year. 2. In teacher education, contents should be organized in a way to develop
teacher candidates' critical thinking disposition, and the instructional environment should be
arranged in a way to enable them to use this disposition. 3. Experimental studies can be carried
out in education faculties to develop critical thinking disposition. Additionally, qualitative
studies can be conducted with groups with low critical thinking disposition based on certain
variables to identify the reasons behind their low performance.



