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Bu arastirmanin amaci, yaraticic drama yonteminin ilkokul 4. sinif Ogrencilerinin okuma
motivasyonu ve tutumlarina etkisini belirlemektir. Arastirma, Trabzon ilindeki bir belde okulunda
ilkokul 4. sinifta okuyan 16 6grenciyle gergeklestirilmistir. Arastirmada, Tirkce dersinde yaratici
drama yontemiyle toplam 30 ders saati okuma galismalari yapiimistir. Arastirmada “tek grup 6n
test-son test deneysel desen” kullanilmistir. Arastirmada elde edilen verilerin toplanmasi, analizi
ve yorumlanmasinda nicel arastirma yéntemi kullanilmistir. Bu kapsamda 6grencilerin okumaya
iliskin motivasyon ve tutumlarini belirlemek igin “Okuma Motivasyonu Profili Olgegi” (Yildiz, 2013)
ve “Okumaya Yonelik Tutum Olcegi” (Susar Kirmizi, 2008) kullanilmistir. ilgili 6lgekler
uygulamalarin basinda 6n test, sonunda ise son test olarak uygulanmistir. Verilerin analizinde
“Wilcoxon lsaretli Siralar Testi” kullanilmistir. Arastirma sonucunda, yaratici drama yénteminin
Ogrencilerin okuma motivasyonlarini olumlu yénde etkiledigi, okumaya iliskin tutumlarini ise
etkilemedigi sonucuna ulasiimistir. Arastirmada elde edilen sonuglar i1siginda ilkokuldaki okuma
Ogretimi slirecine yonelik dneriler getirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yaratici drama, okuma, okuma motivasyonu, okuma tutumu, ilkokul

The Effect of the Creative Drama Method on the Reading Motivation and Attitudes of
the 4'" Grade Students

Abstract

The aim of the research is to determine the effect of the creative drama method on the reading
motivation and attitudes of the 4th grade students. The research was carried out with 16 4t
grade students. In the research, using the creative drama method, a total of 30 class hours of
reading practice was given in the Turkish course. In the study, the "single group pre-test post-test
experimental design" was used. Quantitative research techniques were used in the collection,
analysis, and interpretation of the data. For data collection, the "Reading Motivation Profile
Scale" (Yildiz, 2013) and the "Reading Attitude Scale" (Susar Kirmizi, 2008) were used to
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determine the motivation and attitudes of the students towards reading. The scales were used as
the pre-test at the beginning of the research and as the post-test at the end. For data analysis,
the Wilcoxon Signed Rank Test was used. The results showed that the creative drama method
affected the reading motivation of the students positively, but it did not affect their attitudes
towards reading. In the light of the results obtained in the research, suggestions were made for
the improvement of the process of reading instruction in elementary school.

Keywords: Creative drama, reading, motivation for reading, attitude toward reading, elementary school
Giris

Okuryazarhk becerilerinin temelinde okuma yer almaktadir. Okuma, insanlarin yasamlarinda

ve gelisimlerinde oldukga dnemli bir beceridir. insanlar, yasamlari boyunca pek cok bilgiyi okuyarak
Ogrenirler.  Razon’a goére (1982) okuma, vyazili veya basili isaretleri, belli kurala uyarak
seslendirmektir. Harris ve Sipay (1990) okumayi, yazil dili anlamh bir sekilde yorumlamak seklinde
tanimlamistir. Akyol’a (2012) gbre ise okuma, 6n bilgilerin kullanildigi, yazar ve okuyucu arasindaki
etkili iletisime dayali, uygun bir yontem ve amac dogrultusunda, diizenli bir ortamda gergeklestirilen

anlam kurma surecidir.

Okuma, birgok dilsel ve bilissel becerinin gelisimine katkida bulunan bir beceridir (Sylva ve
Hurry, 1996). Yazil metinden anlam c¢ikarma amaciyla okuyucu tarafindan gergeklestiriimesi ve
dizenlenmesi gereken karmasik bir cabadir. Okuyucu, hizli ve dogru bir sekilde kelimeleri tanimali ve
okudugu metinden cikarim yapmalidir (Denton ve Al Otaiba, 2011). Okuma, kelime tanimayi,
kelimenin sifresini ¢cozmeyi, sézciik dagarcigli, metnin ana fikrini bulma ve 6zetleme gibi bazi temel
becerileri edinmeyi gerektirir. Tim bu beceriler de diistinme siirecini i¢ine alir. Okuma ayni zamanda
bir diisinme eylemidir (Burns, Roe ve Ross, 1992; Celenk, 2007; Hollingsead ve Ostrander, 2006;
Small ve Arnone, 2011).

Okumayla ilgili yapilan tanimlar ve aciklamalar incelendiginde okumanin daha c¢ok bilissel
yoni Gzerinde duruldugu goriilmektedir. Oysaki okuma, bilissel, sosyal, psikolojik ve duyussal yonleri
olan bir etkinlik alanidir. Bilissel agidan ¢ocuklarin okumayi kazanma ve gelistirme sireglerini anlamak
icin okumanin sosyal ve motivasyonel boyutlarini g6z 6niinde bulundurmak gerekir (Monteiro, 2013).
Yapilan arastirmalar, 6grencilerin okuma becerilerinin duyussal faktorlerden etkilendigini ortaya
koymaktadir (Cambria ve Guthrie, 2010; Guthrie ve ark., 2007; Wigfield, Gladstone ve Turci, 2016).

Bu duyussal faktorlerden ikisi okuma motivasyonu ve tutumudur.
Okuma Motivasyonu ve Tutumu

Motivasyon, kisilerin sahip olduklari inanglar, degerler, ihtiyaglar ve amaglardir (Guthrie ve
Wigfield, 1997). Okuma motivasyonu ise; ilgi, his, algi kontroll, uyum, katihm, etkililik gibi ¢cok yonli
bileseni olan bir kavramdir (Guthrie ve ark., 2007). Okuma motivasyonu, ¢ocuklarin okumaya yonelik

zevklerini, isteklerini ve davranislarini icerir (Cambria ve Guthrie, 2010). Wigfield (1997) okuma
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motivasyonunu, okuyucularin kendileri hakkindaki inanglari, 6z yeterlilik algilari, okuma basarisindan

beklentileri ve kendilerini bir okuyucu olarak nasil algiladiklarina iliskin distinceleri olarak tanimlar.

Okuma motivasyonunun en onemli iki bileseni okuyucu benlik algisi ve okumaya verilen
degerdir. Okumaya yonelik benlik algisi, okuma sirecine iliskin algilar olarak tanimlanabilir. Kisinin
okuma siirecini nasil goérdigl, okumaktan zevk almasi, okumayi bir arag olarak kullanmasi, okumayi
bir yasam bicimi haline donustlirmesi veya kitaplara iliskin bakis acisi gibi cok degisik etkenler bu
algiyi sekillendirir. Ornegin okuma siirecine yénelik algisi olumsuz olan &grenciler, daha dikkatsiz,
kararsiz ve ne yapacagini bilemez bir halde olurlar. Bu durum bu 6grencilerin motivasyonlarini da

etkiler (Henk, Marinak ve Melnick, 2013).

Okuyucu benlik algisi, okuma ve 6grenme slirecine yonelik 6grencilerin motivasyonlarini
arttirabilir veya engelleyebilir (Schunk, 1982, Zimmerman ve Ringle, 1981). Okuyucu benlik algisi ve
okuma basarisi arasinda glgli bir iliski vardir (Chapman ve Tunmer, 2003). Bir okuyucu, okuyucu
benlik algisina gore okuma stirecini sekillendirir. Bu baglamda eger olumlu bir algiya sahipse okuma
icin daha fazla caba sarf eder, kitap ile daha ¢cok zaman gecirir ve okudugunu anlamak icin daha israrci

olur (Henk ve Melnick, 1995).

Okuma motivasyonunun diger bir boyutu olan okumaya verilen deger, okuyucularin ginlik
yasamlarinda okumaya ne kadar yer verdikleri ve ne siklikla okuma yaptiklarina dair bilgileri iceren bir
kavramdir. Okumaya verilen degere iliskin sorular, 6grencilerin okuma gorevlerine, okuma
etkinliklerine, okumayla ugrasma ve okuyarak vakit gecirme sikliklarina verdikleri degeri ortaya

koymak icin tasarlanmistir (Atas, 2015).

Son yillarda yapilan arastirmalar daha ¢ok okuma ve yazma basarisi ile okuma becerisi zayif
olan 6grenciler lizerine yogunlagsmasina ragmen bazi arastirmacilar, okuma ve yazmanin motivasyon
boyutu ile 6grencilerin okuma motivasyonlarinin okudugunu anlamayla iliskisi lzerinde g¢alismaya
baslamislardir (Hamilton, Nolen ve Abbott, 2013; Wigfield ve ark., 2016). Cocuklarin okuma
motivasyonlari onlarin okudugunu anlama becerileri ile iliskilidir. Cocuklar okumaya motive olduklari
zaman okuduklarini daha iyi anlarlar (Guthrie ve ark., 2007; Wigfield ve ark., 2016). Arastirmalar
okuma becerileri ile okuma motivasyonun birlikte isledigini ortaya koymaktadir. Genellikle okuma
becerileri gelisen bir 6grencinin okuma motivasyonu da artar. Ayni sekilde okuma motivasyonu artan

bir 6grencinin okuma becerilerinde gelisme gozlenir (Cambria ve Guthrie, 2010).

Okumaya iliskin tutum ise, okuyucunun okuma tercihlerini, istegini, yeterliligini ve basarisini
ve aynl zamanda akademik basarisini etkileyen karmasik bir yapidir (Pitcher ve dig., 2007). Birgok
degiskeni olan okuma tutumuna iliskin kesin bir tanim yapmak zordur. Bu nedenle alan yazinda

okuma tutumu kavramini agiklayan ¢ok degisik tanimlar vardir. Ancak son yillarda okuma tutumuna
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yonelik yapilan tanimlar, 6ncelikli olarak okuyucunun duygularina ve hissettiklerine yogunlasmistir
(Kim, 2016). Bu baglamda, okumaya iliskin tutum, okumaya yonelik hissedilen duygular ve okumaya
duyulan egilim olarak ifade edilebilir. Eger bu duygular olumlu yonde ise 6grenci daha bir okuyucu

olmak icin kendi istegiyle okur (Chapman ve Tunmer, 1997; Schiefele ve ark., 2012).

Cocuklarin gelisimi ve hayat boyu 6grenmeleri icin okumaya yonelik olumlu tutum
gelistirilmesi de son derece kritik bir 6neme sahiptir (Lee, 2014). Okumaya iliskin tutum ile okuma
basarisi arasinda gicli bir iliski vardir. Ayni zamanda 6grencilerin okumaya iliskin tutumlari ve

Ozgiivenleri, onlarin hem kelime okuma hem de anlama becerilerini yordar (McGeown ve ark., 2015).

Okumaya iliskin tutumlar, yasanan tecribelere ve okuma ile ilgili deneyimlere dayalidir. Bu
deneyimler dogrudan ve dolayli olarak kazanilabilir. Dogrudan kazanilan deneyimler, daha ¢ok kisinin
kendi okumasiyla ve okuma sirecine olan yaklasimiyla ilgilidir. Dolayli kazanimlar ise bir grup
icerisinde edinilen yasantilar ile ilgilidir. Burada aile, arkadaslar veya 6gretmenin sinifta yapacagi grup

calismalari s6z konusudur (Broeder ve Stokmans, 2013).

Ogrencilerin  okuma becerilerinin  gelisimi icin onlarin  okuma tutumlarinin ve
motivasyonlarinin olumlu yénde gelistiriimesi gerekir. Bu noktada 6gretmenler son derece kritik bir
dneme sahiptirler. Ogretmenler hem 6grencilerini okumaya motive etme hem de onlarin okumaya
iliskin tutumlarini gelistirme konusunda son derece etkilidirler. Ogrencilerin ilgilerine gére yapilacak
okuma calismalari, grup c¢alismalari ve etkinlikler okuma motivasyonlarinin ve tutumlarinin
gelismesine yardimci olur (Fletcher ve ark., 2012). Bu baglamda 6gretmenin sinifta kullanacagi
okumaya yonelik yontem, teknik veya stratejileri cok iyi se¢mesi ve uygulamasi gerekir (Kim, 2016).
Ogrencilerin okumaya iliskin motivasyonlarini ve tutumlarini gelistirmede etkili olabilecek

yontemlerden biri yaratici dramadir.
Yaratici Drama ile Okuma Motivasyonu ve Tutumu

Yaratici drama, imgesel olan diistinceleri eyleme donistiirme sirecidir (Courtney, 1989).
San’a (2002) gore yaratici drama, dogaglama, rol oynama vb. tiyatro ya da drama tekniklerinden
yararlanilarak, bir grup galismasi icinde, bireylerin bir yasantiyi, bir olayi, bir fikri, kimi zaman bir soyut
kavrami ya da bir davranisi, eski bilissel orlintlilerin yeniden diizenlenmesi yoluyla ve gozlem,
deneyim, duygu ve vyasantilarin gozden gecirildigi “oyunsu” sireclerde anlamlandiriimasi,

canlandiriimasidir.

Yaraticit drama, tlimel bir 6grenmeyi gerceklestirebilecek 6zelliklere sahiptir. Yaratici
dramanin bir 6grenme yolu olarak en énemli varhgi; disinsel, duygusal ve bedensel boyutlariyla

bitlinlesmis olmasidir. Her 6grenme biciminde bulunan pek c¢ok beceri yaratici dramaya katilim
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yoluyla elde edilir. Katilimcilar egitimde yaratici drama ile kendilerinin merkezde oldugu cesitli

dramatik siirecleri yasarlar. (Adigiizel, 2010, Ustiindag, 2010).

Yaratici drama, okuryazarlik becerilerinin gelisimi icin son derece uygun bir yontemdir.
Okuryazarlik basit olarak sadece okuma ve yazma becerileri anlamina gelmez. Okuryazarlik, iletisim
ve anlama becerilerini tiim yonleriyle ele alir. Drama da bu becerilerin gelisimine yardimci oldugu igin
okuryazarlik sirecinde olduk¢a 6nemli bir yontemdir ve bu siirecte ¢ocuklara sosyal, zihinsel,

duygusal ve kilturel firsatlar saglar (Baldwin ve Fleming, 2003).

Yaratici drama uygulamalari, dil kullanimini gerektiren gergek ortamlarin yani sira egitimde
gercege benzer baglamlar yaratarak dil kullanimlarini ¢esitlendirmenin bir yoludur. Dogal ortamlariyla
dil gelisimi icin ¢cocuklara katki saglar (Aktas Arnas, Cémertpay ve Sofu, 2007). Yapilan arastirmalar da
yaratici drama yonteminin katiimcilarin dil becerilerini gelistirmede etkili oldugunu ve bu becerilere
yonelik tutumlarini gelistirdigini ortaya koymaktadir (Ataman, 2006; Aykag, 2011; Erdogan, 2013;
Karateke, 2006; Kaya, 2008; Kirmizi, 2008; Stowe, 2001; Yildirim ve Erdogan, 2016; Yilmaz, 2009).

Yaratici drama slrecinde yapilan etkinlikler, 6grencileri merkeze alarak dil becerilerini
kullanmalarini saglar. Tirkce derslerinde yaratici drama yonteminden yararlanilmasi ile 6grenciler
derse etkin olarak katilabilirler. Sinif ortaminda, cocuk edebiyati metinleriyle kurgulanan yaratici
drama etkinlikleriyle, konusan, okuyan, yazan, arastiran, sorgulayan ve elestirel diisiinebilen ¢ok

yonli bireyler yetistirilebilir (Aykag, 2011).

Yaratici drama sirecinde cocuklar baskalarini dinleyerek onlarin kendilerini ifade etme
sureclerine tanik olurlar ve farkli amaclar icin nasil konusuldugunu goézlemlerler. Bununla birlikte
drama surecinde kullanilan metinler de ¢ocuklarin okuma materyallerini tanimalarina ve bunlara ilgi
duymalarina yardimci olur. Dramada gocuklar, yaratici diisinme becerilerini ve hayal giglerini de
sirece dahil ettiklerinde ortaya farkli metinler gikar ve bu metinler gocuklarin okuma ve yazma

becerilerini gelistirir (Baldwin ve Fleming, 2003).

Yilmaz’a (2009) gore oyunlarla ve yaratici drama teknikleriyle desteklenen yaratici okuma
¢ahismalari, cocuklarin kitaplara bakisini degistirebilecek ve bu siire¢ten keyif almalarini saglayacak
calismalardan biridir. Bidwell (1992) yaptigi calismada dramanin 6grencilerin akici okuma ve okuma
hizlarini gelistirdigini, bununla birlikte en 6nemli gelismenin motivasyonda oldugunu goézlemlemistir.
Yildirnm ve Erdogan (2016) tarafindan yapilan arastirmada da yaratici drama yénteminin ilkokul ikinci

sinif 6grencilerinin Turkce dersine iliskin tutumlarini olumlu etkiledigi sonucuna ulasiimistir.
Arastirmanin Onemi ve Amaci

Okumayla ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde, genel olarak okumanin bilissel yoni

Gzerinde duruldugu gorilmektedir. Okumanin duyussal yoniyle ilgili yapilan ve okuma motivasyonu
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ile tutumunu etkileyen degiskenlerin incelendigi deneysel calismalarin sayisi oldukga azdir (Guthrie,
McRae ve Klauda, 2007). Buna benzer olarak yaratici dramanin okuma motivasyonu ve tutumuna
etkisi inceleyen arastirmalarin sayisi da fazla degildir. Bu arastirma, 6grencilerin okumanin duyussal
yondyle ilgili yaratici drama yonteminin etkisini ortaya koymasi bakimindan énemlidir. Bu baglamda
arastirmanin sonuglarinin, 6grencilerin okuma motivasyonu ve tutumlarinin gelistirilmesi agisindan
egitimcilere yol gosterecegi disinilmektedir. Bu 6nemden hareketle yapilan arastirmanin amaci,
yaratici drama yonteminin ilkokul 4. sinif 6grencilerinin okuma motivasyonu ve tutumlarina etkisini

belirlemektir.
Hipotezler

1. Arastirmaya katilan 6grencilerin okuma motivasyonu olgeginden aldiklari 6n test ve son
test puanlari arasinda anlamh bir fark vardir.
2. Arastirmaya katilan 6grencilerin okuma tutum o6lgeginden aldiklari 6n test ve son test

puanlari arasinda anlaml bir fark vardir.
Yontem
Arastirmanin Modeli

Arastirmada “tek grup 6n test-son test deneysel desen” kullaniimistir. Bu desende deneysel
islemin etkisi tek bir grup lzerinde yapilan ¢alismayla test edilir. Deneklerin bagiml degiskene iliskin
Olcimleri uygulama oOncesinde 6n test, sonrasinda son test olarak ayni denekler ve ayni dlgme
araclari kullanilarak elde edilir (Blylkoztirk ve digerleri, 2013). Bu baglamda arastirmada
ogrencilerin uygulama oOncesinde ve sonrasinda okuma motivasyonlari ve tutumlari ilgili 6lgme
araclari kullanilarak belirlenmistir. Elde edilen verilerin toplanmasi, analizi ve yorumlanmasinda nicel

arastirma yontemi kullanilmistir.
Calisma Grubu

Arastirmanin g¢alisma grubunu 2015-2016 egitim-0gretim yilinda Trabzon ilindeki bir belde
okulunda ilkokul 4. sinifta 6grenim goéren 16 06grenci olusturmaktadir. Arastirmaya katilan
dgrencilerden 10’1 kiz, 6’s1 erkektir. Ogrencilerin yaslari 8-9 arasindadir. Ogrencilerin yaratici dramayla

ilgili herhangi bir 6n yasantilari yoktur.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada, 6grencilerin okumaya iliskin motivasyonlarini belirlemek icin Yildiz (2013)
tarafindan Tirkceye uyarlanan Okuma Motivasyonu Profili (OMP) Olgegi kullanilmistir. OMP,
ilkogretim ikinci siniftan altinci sinifa kadar uygulanabilen, 20 maddelik Okuma Anketi ile 14 soruluk

gorisme formu olmak Uzere iki temel aragtan olusmaktadir. Okuma Anketi, okumaya verilen deger
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(10 soru) ve okuyucu benlik algisi (10 soru) olmak Uzere iki faktérden olusmaktadir. Tlrkceye
uyarlanan OMP o6lgeginin glivenirlik ¢alismalari sonucunda faktor yiik degeri diisik olan iki madde
Olcekten cikarildiktan sonra 18 maddelik nihai anket formuna ulasiimistir. Arastirmada Okuma
Motivasyonu Profili (OMP) Olgegi’nin “okuma motivasyonu” bélimi kullanilmistir. Olgegin gegerlik
ve glivenirlik calismalar Yildiz (2013) tarafindan yapilmistir. Glvenirlik diizeyi test-tekrar test teknigi
ve i¢ tutarliik katsayisi hesaplanarak belirlenmistir. Diger uyum indekslerinin de kabul edilebilir
sinirlarda (RMSEA=0.070, RMR=036, GFI=.85) oldugu tespit edilmistir. Olciimlerin giivenirligine iliskin
Cronbach’s Alpha katsayisi .81’dir. Bu durum Okuma Olgegi-Tiirkce Formu’nun gegerli bir yapiya ve

glvenilir 6lcimler yapabilecek nitelige sahip oldugunu géstermektedir (Yildiz, 2013).

Arastirmada, 6grencilerin okumaya iliskin tutumlarini belirlemek igin ise Susar Kirmizi (2008)
tarafindan gelistirilen “Okumaya Yénelik Tutum Olgegi” kullanilmistir. Olgek, 32 maddeden olusmakta
ve bu maddelere iliskin 6grencilerin katilma dizeylerini belirlemek amaciyla Likert tipi “Tamamen

III

Uygun, Oldukca Uygun, Kismen Uygun, Cok Az Uygun, Hi¢c Uygun Degil” seklinde besli derecelendirme
yapilmistir. Olgegin tiimi gdz 6niine alindiginda Cronbach’s Alpha 0,83 olarak tespit edilirken, iki yari

glvenirlik katsayisi ise 0,77 olarak elde edilmistir.

islem

Arastirmada 6grencilere Tiirkce dersi kapsaminda yaratici drama yontemiyle okuma calismalari
yaptirilmistir.  Yaptirilan ¢alismalar yaratict drama egitmeni olan Erdogan (2015) tarafindan
hazirlanmistir. Uygulama, 30 ders saati siirmustlr. Bu sire igerisinde 7 farkh uygulama yapilmistir.
Yapilan uygulamalar ve érnek bir uygulama su sekildedir: (i) Bulutlar Ustiinde Bir Kent (ii) Balonlardaki
Sorular (iii) Fabrikadaki Ayi (iv) Harfler Neden Yok? (v) iki Kiiciik Su Damlasi (vi) Kirmiz Fil Nerede?
(vii) Son Baski

Ornek Uygulama: Balonlardaki Sorular
Tema: Hayal Gl
Onerilen Siire: 4 ders saati
Kazanimlar:

1. Akici okur.

2. Okudugu metne yonelik sorular sorar.

3. Konusmalarinda karsilastirmalar yapar.

Yéntem ve Teknikler: Yaratici Drama (dogaglama, rol oynama, geriye donds).

Arag ve Geregler: Aytil AKAL In “Soru Balonlar” adl kitabi, balonlar (sari, kirmizi, mavi, yesil,

beyaz, kirmizi), mizik CD’si, CD calar.
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Siire¢

A. Isinma-Hazirlik

1. Etkinlik: Lider, 6grencilere farkli renklerde birer tane balon verir ve hareketli bir mizik
acar. Ogrenciler, mizik esliginde balonlarla oynamaya baslarlar ve balonlari yere diisiirmemeye
cahsirlar. Bir siire sonra Ogrenciler sirayla; ellerini kullanmadan, sonra ellerini ve ayaklarini
kullanmadan balonlarla oynarlar. En son asamada ise sirayla vicutlarinin bir bolimand kullanarak
balonlarla oynamaya devam ederler.

2. Etkinlik: Lider, 6grencilere, “Soru Balonlar” kitabinin giris bolimiinii okur. Ogrencilere
kiicik kagitlar dagitir. Tahtaya “glines, ormanlar, denizler, toprak, sehirler, hayvanlar vb.” kelimeleri
yazar. Ogrenciler, minik gezegende vyasayan cok merakli cocuklarin bu konularla ilgili neler
sorabileceklerini duslinlirler. Daha sonra bu konulardan birini segerler ve bu konuyla ilgili merak
ettikleri bir konuyu soru olarak kagitlara yazarlar. Ogrencilerle birlikte yazdiklari sorular konularina
gore gruplanarak uygun renkteki balonlarin Gstine yapistirilir. Her 6grenci yazdigl sorunun oldugu
balonu alir ve miizikle birlikte hareket etmeye baslar. Bir siire sonra muizik devam ederken cocuklar
balonlari birbirleriyle degistirirler. Lider, mzigi durdurur ve Ogrenciler sirasiyla ellerinde olan
balondaki soruyu yiiksek sesle okur ve soruya cevap verirler.

Ara Degerlendirme: Ogrencilerle, soru sormanin ve bu sorularin cevaplarini arastirmanin
cocuklara ne gibi faydalar saglayacagi konusunda konusulur.

B. Canlandirma

3. Etkinlik: Lider, 6grencilerden gozlerini kapatmalarini ve asagida soylenen durumlari hayal

etmelerini ister.

KElim’zde ucan bir balon var. Onu yavas yavasg sisiriyorsunuz. Balonunuz gittikce biiyz'iyoA

Simdi kocaman oldu. Sizi kaldirabilecek kadar biiyiidii balonunuz. Balonunuzun ipinden

tutuyorsunuz. Ve gokyiiziine yiikselmeye baslhyorsunuz. Evler, insanlar gittikce kiigiiliiyor.
Yammizdan kugslar gegiyor. Onlara giiltimsiiyorsunuz. Bulutlart gériiyorsunuz. Bembeyaz
bulutlari. Dokunuyorsunuz onlara. Cok mutlusunuz. Bu balon sizi farkli bir gezegene
gotiirtiyor. Bu gezegende milyonlarca ¢ocuk var. Ama bu ¢ocuklar bir ekramn karsisinda
saatlerce kipirdamadan oturuyor. Ve bu gezegenin atmosferinde soru balonlari u¢muyor.
Cok saswriyorsunuz...Cocuklarin  raflarinda  sira swa kitaplar var ama ¢oguna

dokunulmuyor. Cocuklar bu gezegende c¢ok fazla soru sormuyor, sormadiklart icin de

Qnse merak edip kitaplart karistirmiyor...” /
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Ogrenciler, yavasca gozlerini acarlar ve ikili grup olustururlar. Gruplardaki 6grencilerden biri
A, digeri B olarak belirlenir. A’lar “Soru Balonlar” kitabinda anlatilan minik gezegende yasayan,
surekli soru soran ve sorularin cevaplarini kitaplarda arastiran bir cocuk; B’ler ise diger gezegende
yasayan, soru sormayan ve kitap okumayan bir ¢ocuk olurlar. Lider, A’larin B’lerin yasadigl gezegene
geldigini ve B’lerle karsilastigini soyler. Ogrencilerden bu iki ¢ocuk arasinda gecen konusmayi

dogaclamalarini ister.

4. Etkinlik: Ogrenciler dort gruba ayrilir. Birinci grup, soru soran ve kitap okuyan c¢ocuklarin
oldugu gezegendeki ¢ocuklarin; ikinci grup soru sormayan ve kitap okumayan cocuklarin oldugu
gezegendeki cocuklarin giinliik yasamiyla; Gglinci grup ilk gezegende; dordiinci grup ise ikinci
gezegende on yil sonra neler olabilecegiyle ilgili bir dogaclama hazirlar. Gruplarin hazirladiklar
dogaclamalar sirayla izlenir. Ogrenciler, dogaclamalarda sunulan iki farkli gezegendeki yasamla ilgili
goruslerini ifade ederler ve bu iki gezegeni karsilastirirlar. Daha sonra kitabin son bolimuni okurlar.

C. Degerlendirme-Tartisma

5. Etkinlik: Ogrencilerden, sirekli soru soran ve bu sorularin cevaplarini bulmak icin
arastirma yapan cocuklarin yasadigl gezegeni anlatan betimleyici bir yazi yazmalari istenir. Gonalla
ogrenciler, yazdiklari yazilari arkadaslariyla paylasirlar.

6. Etkinlik: Ogrenciler, “Soru Balonlari” kitabiyla ilgili birer tane soru yazarlar. Ogrenciler

yazdiklari sorulari okurlar ve diger 6grenciler cevaplandirirlar.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada 6grencilerin uygulamanin basinda ve sonunda okumaya iliskin motivasyonlarini
ve tutumlarini belirlemek i¢in “Okuma Motivasyonu Profili Olgegi” ve “Okuma Tutum Olcegi”
uygulanmistir. Ogrencilerin 6lgeklerden aldiklari puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
olup olmadigini belirlemek igin dgrenci sayisi ve dlceklerin yapisi dikkate alinarak “Wilcoxon isaretli
Siralar Testi” kullanilmistir. Wilcoxon isaretli Siralar Testi, iliskili iki 6lciim setine ait puanlar arasindaki

farkin anlamliligini test etmek amaciyla kullanilir (Baylkoztirk, 2006).
Bulgular ve Yorum
Birinci Hipoteze lliskin Bulgular ve Yorum
Arastirmada 6grencilerin “Okuma Motivasyonu Profili Olgegi’nin “Okuyucu Benlik Algisi” ve
“Okumaya Verilen Deger” boyutlarindan aldiklari 6n test ve son test puanlarinin ortalamalari
arasinda anlamli bir fark olup olmadigi “Wilcoxon isaretli Siralar Testi” ile analiz edilmistir.

Ogrencilerin aldiklari puanlarin ortalamalari arasinda anlaml bir fark olup olmadigina iliskin sonuglar

Tablo 1’'de verilmistir.
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Tablo 1. Ogrencilerin “okuma motivasyonu profili 6lged
wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari

nden aldiklari 6n test ve son test puanlarinin

Okuyucu Benlik Algisi Sira Sira z p
(Son test-On test) ortalamasi toplami
Negatif sira 8.33 25.00 2 .
.01* 044
Pozitif sira 7.92 95.00
Esit 1 - -
Okumaya Verilen Deger
(Son test-On test)
Negatif sira 3 5.50 16.50 2 .
.03* 042
Pozitif sira 1 7.45 74.50
0
Esit 3 - -
Okuma Motivasyonu
(Son test-On test)
Negatif sira 3 6.83 20.50 2 .
24* 025
Pozitif sira 1 8.29 99.50
2
Esit 1 - -

*Negatif siralar temeline dayali

Tablo 1'deki verilere gore, 6grencilerin uygulama Oncesinde ve sonrasinda “Okuma
Motivasyonu Profili Olgegi”’nin alt boyutlari ve toplamindan aldiklari puanlar arasinda istatistiksel
olarak anlaml bir fark oldugu gorilmektedir (p<.05). Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlari
dikkate alindiginda bu farkin pozitif siralar yani son test puanlari lehine oldugu gorilmektedir.
Arastirmada elde edilen bu bulgu, yaratici drama yonteminin 6grencilerin okuma motivasyonlarini

olumlu etkiledigini ortaya koymaktadir.
Ikinci Hipoteze iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmada 6grencilerin “Okumaya Yénelik Tutum Olcegi’'nden aldiklari én test ve son test
puanlarinin ortalamalari arasinda anlamli bir fark olup olmadigi “Wilcoxon isaretli Siralar Testi” ile
analiz edilmistir. Ogrencilerin aldiklari puanlarin ortalamalari arasinda anlamh bir fark olup

olmadigina iliskin sonuglar Tablo 2’de verilmistir.

.y

Tablo 2. Ogrencilerin “okuma tutum élcedi”nden aldiklari én test ve son test puanlarinin wilcoxon
isaretli siralar testi sonuglari

Tutum (Son test-On test) n Sira ortalamasi Sira toplami z p

Negatif Sira 7 8.29 58.00 . .
114 909

Pozitif Sira 8 7.75 62.00

Esit 1

*Negatif siralar temeline dayali
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Tablo 2’deki verilere gore, 6grencilerin uygulama oncesinde ve sonrasinda “Okuma Tutum
Olgegi”’nden aldiklari puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi gériilmektedir
(p>.05). Arastirmada elde edilen bu bulgu, yaratici drama yénteminin 6grencilerin okuma tutumlarini

etkilemedigini ortaya koymaktadir.
Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirmada elde edilen sonuglar, vyaraticc drama yonteminin 6grencilerin okuma
motivasyonlarini olumlu etkiledigini ortaya koymaktadir. De Naeghel ve Van Keer’ e (2013) gore sinif
ortaminda yapilan ilgi cekici etkinlikler ve ¢alismalar 6grencilerin okuma motivasyonlarini basarili bir
sekilde arttirmak icin olduk¢a 6nemlidir. Bu nedenle ¢ocuklari okumaya motive etmek igin, sinifta
okumanin tesvik edildigi bir ortam yaratiimaldir (Monteiro, 2013). Yaratici drama siirecinde
ogrenciler 1sinma-hazirlik asamasinda okuyacaklari metin veya kitapla ilgili ¢esitli etkinlikler yaparlar.
Yapilan bu etkinliklerle fiziksel, bilissel ve duyussal olarak okuma siirecine hazirlanirlar ve okuma
sureci icin istekli hale gelirler. Daha sonra metinle ilgili yaratici dramanin farkli tekniklerini kullanarak
canlandirma c¢alismalari yaparlar. Adomat’a (2012) gore sinifta yaptirilan bu drama calismalari,
ogrencilerin okuma metnini daha derinlemesine incelemelerine ve anlamalarina yardimci olur. Drama
ile butinlesen okuma sireci, 6grencilerin okumaya olan baghliklarini arttirir. Bu durum da

ogrencilerin okuyucu benlik algilarini ve okumaya verdikleri degeri olumlu etkiler.

Drama slirecinde 6grenciler sikici, monoton etkinlikler yerine 6zgiin, eglenceli ve
disinddiricu etkinlikler yaparlar (Tandy ve Howell, 2010). Olaylara, durumlara farkli yonlerden bakar
ve bunlar Gzerinde derinlemesine dusindrler. Bu baglamda, yaratici drama, aktif anlam ¢ikarma
sureci olan okumayi destekler. Clnk{ bir role girerek ve metin lzerinde dislinerek 6grencilerin
birgok farkli bakis agisi gelistirmelerine yardimci olur. Bu farkl bakis agilar ve goérisler, metin disi
anlam kurmaya da yardimci olur. Bu siliregcte metin ve okuma materyalleriyle daha uzun siire ig ice
olan 6grenci ayni zamanda okumaya olan bakis agisini degistirir (Wilhelm, 2007). Bu arastirmada da
yaratict drama yontemiyle yapilan okuma ¢alismalarinin  6grencilerin  metni daha iyi
anlamlandirmasini sagladigi ve okuma siireglerini destekledigi dusinlilmektedir. Bu durum

ogrencilerin okuma motivasyonlarini olumlu etkilemektedir.

Yaraticit drama sireci, bircok dil becerisinin ve dlsinme becerisinin etkin kullanimini
gerektirir. Drama slirecinde kullanilan bu beceriler ayni zamanda okuma siireci icin de kritik Gneme
sahiptir. Clnkl drama sireci icinde bulunan bir ¢ocuk, bu siirecte okunan kitabin tiim detaylarini
rahatlikla aciklayabilir. Metnin konusu, karakterleri, olus sirasi, neden-sonug iliskileri gibi 6geleri

istenen sekilde ifade edebilir. Drama ile yapilan etkinlikler sayesinde yorumlama ve anlam c¢ikarma
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becerisi gelisir. Tim bu yeterlilikler, okunan metni benimsemeye ve daha derinden hissetmeye

yardimci olur (Wilhelm 2002).

Yaratici drama sirecinde 6grenciler ilgilerini ¢ceken ve amacglarina uygun konular Gzerine
okuma becerileriyle ilgili ¢alismalar yaparlar. Ogrencilerinin ilgilerini bilen bir 6gretmen, sinifta
kullanacagl okuma materyalini buna gore secer ve bu materyal izerinde daha eglenceli ¢alismalar
yapabilir. Ogrencilerin ilgilerine gére verilen okuma etkinlikleri, onlarin eglenmelerini saglar. Bu
durum 06grencilerin okumaya yonelik ilgilerinin ve motivasyonlarinin artmasina yardimci olur
(Merisuo-Storm, 2006; Pitcher ve ark., 2007). Bu arastirmada da yaratici drama yontemiyle yapilan

okuma galismalari 6grencilerin ilgilerine yonelik olarak hazirlanmis ve uygulanmistir.

Drama sirecinde katihmcilar okuma becerileriyle ilgili etkinlikleri rahat ve 6zglr bir ortamda
gerceklestirirler. Ayrica okuma silireci icinde merak ve heyecan gibi unsurlar yer alir. Boylece
dgrencilerin hayal giiclerinin harekete gecirilmesi saglanir. Ogrenciler drama siirecinde kendilerinin
etkin oldugu bir egitim ortami yasarlar. Yasadiklari farkl deneyimler onlara duyussal anlamda olumlu

etkiler yapar. Boylece okumaya iliskin algilari, verdikleri deger ve dolayisiyla motivasyonlari artar.

Lee (2014), yaptigl arastirmada grup ile birlikte yapilan okuma etkinliklerinde 6grencilerin
metni daha iyi kavradiklarini ve metinle ilgili gérevleri daha dogru bir sekilde yerine getirdigini ileri
sirmektedir. Ayrica grup calismasi ile akranlariyla iletisim halinde olan 6grencilerin daha c¢ok
eglendiklerini, okumaya daha ¢ok motive olduklarini ve okumaya iliskin tutumlarinin yikseldigini
gozlemistir. Yaratici drama da bir grup etkinligidir. Bu slirecte Ogrenciler birbirleriyle etkilesim
kurarlar. Yaptiklari grup calismalariyla okuma Oncesi, sirasi ve sonrasinda olaylar, durumlar Gzerinde
distnir ve fikir aligverisinde bulunurlar. Bu siire¢ onlarin birlikte 6grenmelerini, eglenmelerini ve
okuma surecinden keyif almalarini saglar. Ayrica bu slregte 6grenciler kendilerini yalniz hissetmezler.
Boylece okuma siirecinde olumsuz duygular yasamazlar. Arastirmada yapilan uygulamalarda grup
calismalarindan etkin bir sekilde yararlanilmistir. Ogrencilerin grup calismalarina aktif bir sekilde
katilimi saglanarak okuma sireci desteklenmistir. Yaratici drama slirecinden yapilan bu grup

¢ahismalarinin da 6grencilerin motivasyonlarini olumlu etkiledigi sdylenebilir.

Arastirmada elde edilen diger bir sonug ise, yaratici drama yonteminin égrencilerin okumaya
iliskin tutumlarini etkilemedigidir. Schiefele ve arkadaslarina (2012) gére okumaya iliskin tutum,
degerler, i¢c motivasyon, inanglar, amaglar, bakis acisi, hirsli olma, merak baglilik gibi bircok degiskeni
icerir. Bu baglamda tutum c¢ok boyutlu ve karmasik bir kavramdir. Tutumlarin degismesi uzun bir
siire¢ gerektirmektedir. Arastirmada 6grencilerinin okumaya yoénelik tutumlarinin gelistigi ancak
anlamli bir farkin olusmadigi goérilmektedir. Bu durum, uygulama sirecinin okumaya iliskin tutumu

gelistirecek kadar uzun olmamasiyla aciklanabilir. Nitekim Susar Kirmizi (2008) tarafindan yapilan
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arastirmada da benzer sonuglara ulasiimistir. Susar Kirmizi (2008) tarafindan yapilan arastirmada
okumaya yonelik tutuma iliskin olarak son testlerin sonucuna gore, yaratici drama ve Tirkge dersi
O0gretim programina gore Ogrenme gruplari arasinda farkin 6nemsiz oldugu tespit edilmistir.
Okumaya yonelik tutumda anlamh bir farklihk ¢ikmamis olmasi uygulama stresinin sinirli olmasi ile
iliskilendirilebilecegi belirtilmistir. Bu durum, herhangi bir duruma ya da konuya iliskin tutum
gelistirmenin oldukg¢a uzun zaman gerektirebilecegiyle agiklanmistir. Bunun yaninda Yilmaz (2008)
tarafindan yapilan arastirmada ise sekiz hafta (12 saat) sliren yaratici okuma uygulamalari sonucunda
cocuklarin okuma tutumlarinin olumlu yénde degismeye basladigi goriilmustir. Bir baska deyisle,
yaratici okuma uygulamalari sonrasinda ¢ocuklar kitaplardan ve okuma-anlama etkinliklerinden daha
fazla hoslanma egilimi gostermisler, okuma sireci ile ilgili kaygilari azalmis ve okuma-anlama
konusunda kendilerini daha yeterli hissetmeye baslamislardir. Ancak ¢alismada ¢ok yonli diisinmeyi

ogretmek, dis gliclinii gelistirmek elbette cok daha uzun soluklu calismalar gerektirdigi belirtilmistir.

Arastirmada elde edilen sonucglar 1siginda ilkokuldaki okuma Ogretimine ve sonraki

arastirmalara yonelik olarak su 6neriler getirilebilir:

1. Turkce derslerinde 6grencilerin okuma motivasyonlarini arttirmak icin yaratici drama
yonteminden yararlanilmahdir.

2. Ogrencilerin okumaya iliskin tutumlarini arttirmak icin yaratici drama yéntemiyle daha
uzun sireli galismalar yapiimalidir.

3. Benzer calismalar farkh sinif diizeylerinde ve farkh calisma gruplariyla yapiimalidir.

4. Yaratici drama yonteminin diger dil becerilerine ve bu becerileri etkileyen faktorlere etkisi

arastiriimalidir.
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Extended Abstract
Introduction

When the research on reading is examined, it is observed that generally the cognitive aspect of
reading is mentioned. The number of experimental studies carried out on affective aspect of reading, in which
variables affecting reading motivation and attitude are quite a few (Guthrie, McRae & Klauda, 2007). Likewise,
there a few searches examining the effect of creative drama on reading motivation and attitude. This research
is important as it reveals the effect of creative drama method on affective aspect of reading for children. In this
context, it is thought that the results of the research will lead educators in terms of developing students'
reading motivation and attitudes. The aim of the study conducted with the reference to this is to determine
the effect of creative drama method on the reading motivation and attitude of 4th grade students. Also, it is
aimed to determine the ideas of the students related to the implementation progress carried out with creative
drama method.

Method

"One group pretest post test experimental design" was used in the research. In this design, the effect
of the experimental process is tested with a study on a single group. The measurements of the subjects relating
to the dependent variable are obtained as pre test before the implementation and post test after the
implementation using the same subjects and the same measurement instruments (Blylkoztirk et.al, 2013).
The collection, analysis and interpretation of the data were all achieved through quantitative research
technique. In this context, in the research, the reading motivation and attitude of the students before and after
implementation was determined using relevant measurement instruments.

The study group of the research consists of 16 students in 4th grade in a primary school of a town in
Trabzon in 2015-2016 school year. 10 of the students participated in the research are girls and 6 of them are
boys. The students are between the ages of 8-9. The students don't have any previous experience related to
creative drama.

In the research, Motivation to Read Profile (MRP) adapted to Turkish by Yildiz (2013) was used to
determine the reading motivations of the students. Also in the research, "Attitude scale towards reading" was
used developed by Susar Kirmizi (2008) in order to determine the attitudes of students towards reading.

In the research, the students performed reading studies with creative drama method within the
Turkish lesson. The conducted studies were prepared by the drama trainer, Erdogan (2015). The
implementation lasted 30 school hours. 7 different implementations were performed in this period.

Result and Discussion

The results of the research reveal that the creative drama method effects positively the reading
motivation of students. In the creative drama process, students make various activities related to the text or
book they will read during the warm up / preparation phase. By these activities they are prepared physically,
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cognitively and emotionally and become eager for the reading process. Then they do animation exercises using
different techniques of creative drama about text. According to Adomat (2012), These drama studies help
students examine and understand the reading text more deeply. These studies may be done before the reading
text, as well as during and after the reading. Reading process integrated with drama enhances students'
commitment to reading. This situation has a positive effect on students' sense of self and the importance they
give to reading.

In the drama process, students perform unique, entertaining and original activities instead of boring,
monotonous activities (Tandy & Howell, 2010). They look at things from different ways and think deeply about
them. In this context, Creative drama supports reading, which is an active meaning extraction process. Because
it helps students to develop many different perspectives by pretending and thinking about the text. These
different perspectives and opinions also help to establish non-text meaning. In this process, the student who is
engaged with the text and the reading material for a longer time changes the point of view to read at the same
time (Wilhelm, 2007). In this research, it is thought that the reading studies made by the creative drama
method provides the students better understanding of the text and supports the reading process. This situation
positively affects the reading motivation of students.

In the process of creative drama, the students make studies about reading skills on the attractive
subjects which are suitable for their purposes. When students are faced with reading missions that do not
serve their goals and their interests, they quit reading. This prevents them from making readings meaningful
and their motivation goes down. In this context, for the reading activities to be carried out in the lesson, the
teachers should necessarily have knowledge about the students' interests. A teacher who knows the interests
of students choose the reading materials which they will use for the class according to this and can do more fun
on this material. The reading activities given according to the students' interests allow them to have fun. This
helps students improve their reading and motivation (Merisuo-Storm, 2006; Pitcher et al., 2007). In this
research, the studies on reading with the creative drama method have been prepared and implemented for the
students.

Another result of the research is that creative drama method does not affect students' attitudes
towards reading. According to Schiefele et al. (2012), attitudes toward reading includes values many variables
such as internal motivation, beliefs, goals, point of view, ambitiousness, curiosity, loyalty. In this context,
attitude is a multidimensional and complex concept. Changing attitudes requires a long process. In the
research, it is observed that the students' attitudes towards reading have improved but no meaningful
difference has occurred. This can be explained by the fact that the application period is not long enough to
develop the attitude toward reading.

In the light of the results obtained in the research, the following suggestions can be made for
the reading instruction in the primary school and the subsequent researches:

1. In order to increase the motivation of the students to read in Turkish lessons, creative drama

method should be utilized.

2. Longer studies with creative drama should be done to increase students' attitudes towards

reading.

3. Similar studies should be conducted at different grade levels and in different study groups.

4. The effect of creative drama method on other language skills and the factors influencing these

skills should be investigated.
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