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0z
Bu arastirmanin amaci, ilkokul 6grencilerinin yazi okunakliigi ile ilgili veli ve 6gretmen
goruslerinin  belirlenmesidir. Betimsel tarama modelinin kullanildig arastirma, Kirikkale il
merkezindeki ilkokullarda 2016-2017 egitim-6gretim yili giiz déneminde Ekim-Ocak aylari
arasinda gergeklestirilmistir. Calisma grubu, 117 sinif 6gretmeni ve 139 veliden olugmaktadir. Veri
toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan hazirlanan (1) ilkokul Ogrencilerinin Yaz
Okunakliligina iliskin Veli Anketi ve (2) ilkokul Ogrencilerinin Yazi Okunakhligina iliskin Ogretmen
Anketi kullanilmistir. Verilerin ¢6zimlenmesinde betimsel analiz ve icerik analizi tekniklerinden
yararlaniimistir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin yarisinin, 6grencilerinin yazisini okunakh
buldugu belirlenmistir. Ogretmenler tarafindan ilkokul 6grencilerinin yazilarinin okunakli
olmamasinin sebepleri arasinda 6grencilerin yazi yazmayi sevmemeleri; dikkatsiz, aceleci ve
Ozensiz davranmalarn, bitisik egik el yazisinin ilkokul 6grencilerinin gelisim dizeyine uygun
olmamasi, birinci siniftaki yazi egitiminin yetersiz olmasi ve yanlis kalem tutma gibi durumlar
gosterilmektedir. Arastirmaya katilan velilerin yaklasik %62’si ¢ocugunu okunakl yazi yazma
hususunda basarili bulurken %37’si cocugunun yazi okunakliligini gelistirmesi gerektigini
distinmektedir. Velilerin %62’si ¢ocuklarinin yazi yazma c¢alismalarina evde yardimci olmaya
calistiklarini, %38’i ise yazma egitiminde ¢ocuklarina destek olmadiklarini belirtmislerdir.
Anahtar Kelimeler: Yazi egitimi, yazi okunakliligi, ilkokul 6grencileri

Legibility of Elementary School Students’ Handwritings from the Perspective of
Parents and Teachers

Abstract

The purpose of this research was to determine the views of parents and teachers on the legibility
of the handwritings of elementary school students. The research, in which the descriptive survey
model was used, was conducted between the months of October and January in the fall semester
of the 2016-2017 academic year in elementary schools in the central Kirikkale province. The
study group consisted of 117 elementary school classroom teachers and 139 parents. As data
collection tools, (1) The Parent Questionnaire on the Legibility of Elementary School Students’
Handwritings and (2) The Teacher Questionnaire on the Legibility of Elementary School Students’
Handwritings, which were prepared by the researchers, were used. Descriptive analysis and
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content analysis techniques were used for data analysis. The results showed that half of the
teachers considered the handwritings of their students legible. Among the reasons for the
teachers’ considering elementary school students’ handwritings illegible were that the students
did not like to write, that they behaved carelessly, hastily and sloppily when they wrote, that
cursive handwriting was not appropriate to the developmental level of elementary school
students, that the writing education in the first grade was inadequate, and that the students held
their pencils incorrectly in their hands as they wrote. Approximately 62% of the parents who
participated in the survey thought that their children were successful in writing legibly while 37%
thought that their children had to improve the legibility of their handwritings. 62% of the parents
reported that they were trying to help their children’s handwriting practices at home while 38%
reported that they did not provide support to their children for their handwriting practices.
Keywords: Writing Education, Legibility of Handwriting, Elementary School Students

Giris
Yazi yazma, insanin kendini ifade etmesini saglayan bir dil becerisidir. insanin diisiincelerini,
hayallerini, gozlem ve tecribelerini anlamli bir batinlik icinde yazabilmesi hem zihinsel hem de
fiziksel becerilerin kullaniimasiyla olmaktadir. Fikirlerin anlamli bicimde yazili hale gelmesinde karar
verme, inceleme, girisim, izleme, siralama, sorma, okuma, anlama, kontrol ve diizenleme gibi pek cok
beceri birlikte kullanilmaktadir. Olusturulan metnin ifade edilmek istenen dislince ve anlami dogru

bicimde anlatmasi yazi yazmanin temel hedefidir.

Teknolojik gelismelere paralel bicimde dijital araglarin (bilgisayar, tablet, telefon) kullanimi da
artmakta yazi hem kalem hem klavye/ekran araciligiyla yazilmaktadir. Ancak anaokullarindaki hazirhk
etkinliklerini de kapsayarak ilkokul birinci siniftan itibaren yazma 6gretimi dncelikli olarak kalem ve
kagit ile yapilmaktadir. Yazma, 6grencilerin dislincelerini ifade etmeleri, iletisim kurmalari, sinif
ortamina katilmalari, yeteneklerinin gelismesi gibi biitiin faaliyetlerinin merkezinde olan énemli bir
beceridir (Tseng ve Cermak, 1993; Erhardt ve Meade, 2005; Engel-Yeger, Nagauker-Yanuv ve
Rosenblum, 2009). Yazi yazma, 6grencilerin dil becerilerini ve disiincelerini gelistirmelerine, bilgiyi
diizenlemelerine, dili kullanmalarina, bilgi birikimlerini ve zihinsel sozliiklerini gelistirmelerine ve
bunlarin yaninda zihinsel sureclerle de i¢ ice olmasindan dolayl ¢ok sayida becerinin gelisimine
(Kodan, 2016) katkida bulunmaktadir. Ogrenciler icin hayati bir &neme sahip olan yazma becerisi, dil
becerileri iginde en zor gelisen becerilerden biridir. Clinkli yazma becerisi, diger dil becerilerindeki
gelisime bagl olarak ve okulda verilen egitimle gelisen bir dil becerisidir. Feder ve Majnemer (2007)’e
gore yazma yetkinligi sadece okul ¢cagindaki ¢ocuklar icin degil ayni zamanda 6zellikle egitimciler ve
doktorlar basta olmak Uzere tiim yetiskinler icin hayati bir dneme sahiptir. Teknolojik cihazlarin
yaygin kullanimina ragmen yazili iletisim hem sinifta hem de sinif disinda énemli bir beceri olmaya

devam etmektedir (Ziviani ve Watson, 1998).

Duran ve Akyol (2010) islek, estetik ve okunakl bir yazi yazmanin temelinin ilk okuma yazma
ogretimi ile atilacagini belirtmektedirler. Etkili ve glizel yazi yazabilmek, iyi bir yazma egitimi almis

olmaya ve bunu uygulayabilmeye baglidir. Ogrencilere cocukluktan baslayarak yazma egitiminin
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verilmesi, 6grencilerin yazilarinin incelenmesi ve hatalarinin ortaya ¢ikarilip bunlara gére calismalar
yapilmasi onlarin bu becerilerinin gelismesine ve dolayisiyla iyi yazi yazabilmelerine (Arici ve Ungan,
2008: 318) yardim eder. Glzel yazi yazamayan 6grenciler, diisiik benlik algisina sahiptirler (Jameel ve
Nabeel, 2016). Poon, Li-Tsang, Weiss ve Rosenblum (2010)'a goére el yazisi problemi yasayan
ogrenciler, akademik 6grenmede ciddi engellerle karsilasmaktadirlar. El yazisinda sorun yasayan
cocuklar, yazmanin mekanik boyutuna gereginden fazla zaman harcamakta yazi yazarken kelimeler
yerine harfleri nasil yazacaklarina odaklanmaktadirlar. Bundan dolayi yazilacak metinle ilgili fikirleri
kaybedebilmektedirler. Bu durum, ayni zamanda, 6grencilerin akademik basarilarini da olumsuz

yonde etkileyebilmektedir (Case-Smith, Holland, Bishop, 2011).

Yazmanin zihinsel silirecinde duslincelerin toparlanmasi, siralanmasi, bilgilerin gbdzden
gecirilmesi, konuyu belirleme ve genel cercevenin olusturulmasi gibi islemler bilissel asamalardan
gecmektedir. Yazmanin duyussal boyutu, yazi yazmaya istekli olma, glzel yazma, anlatim, tutum,
motivasyon, islek ve zevk alarak yazi yazma gibi unsurlardan olugsmaktadir. Yazmanin mekanik boyutu
ise yazi yazmanin fiziksel 6gelerini icine almaktadir. Bunlar, oturma ve kagit pozisyonu, kalem tutma,
kas gelisimi, yazinin yoni, kenar ve satir bosluklari, satir takibi, harflerin bicimi ve boyutu olarak
siralanabilir. Yazmanin mekanik boyutunu olusturan fiziksel 6zellikler yazinin okunakhligi Gizerinde
etkilidir. Harflerin bicimi, boyutu, egimi; harfler arasindaki bosluk ve satir cizgisi takibi gibi 6zellikleri
iceren okunaklilik, yazma 6gretimi slirecinin yazili anlatim ile birlikte gelistirilmesi gereken 6nemli bir
ogesidir (Tok ve Erdogan, 2017: 1006). “Okunakhligin harflerin bigimi, harflerin boyutu ve buyk-
kiiclik harflerin orani, harfler ve kelimeler arasindaki bosluklar, egim, cizgi takibi ve harfleri olusturan
cizgilerin kalitesi” (Tompkins, 2005: 611) olmak Uzere alti boyutu vardir. Sassoon (2006: 40) ise yazi

okunakhhgi ile ilgili kurallari su sekilde siralamaktadir:
e Harflerin boylari dogru ve birbiriyle orantili olmalidir.
e Kapali bicimli harfler (6r. a, b, d) kapali sekilde yazilmalidir.
o Acik bicimli olan harfler (6r. c, ¢, u) acik sekilde yazilmalidir.
e Dz cizgiler iceren harflerin (or. |, k, t) cizgileri diz bir sekilde yazilmalidir.
e Kavisli gizgiler iceren harflerin (6r. ¢, o, s), cizgileri kavisli yazilmalidir.
e Birden fazla parcadan olusan harflerin (6r. d, h, k) parcalari birbiriyle birlesik yazilmalidir.
e Noktali harflerin (6r. i, 6, ) noktalari yaziimahdir.

e Harfler arasinda bosluk uygun, harflerin baslangi¢ ve bitis noktalari belirgin olmalidir.
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e Bir kelimenin bir harfinin yaziminin tamamen bittig§ine emin olmadan diger harfe

baslanmamalidir.

Ogrencilerin yukarida verilen kurallara uymamasi, hata yaptiginda bunu fark etmemesi,
O0gretmen tarafindan kontrol edilip hatalarin diizeltiimemesi, okunaksiz olan yazilarla ilgili 6grenciye
geri bildirim yapilmamasi, yazma becerisinin gelismesine yonelik 6zellikle sorunlu olan 6grencilere

destek saglanmamasi 6grencilerin yaptiklari hatalari aliskanlik haline getirmesine sebep olabilir.

Yazma becerileri ile ilgili yapilan arastirmalar (Korkmaz, 2006; Durukan ve Alver, 2008; Arslan
ve llgin, 2010; Duran, 2011; Arici, 2012; Kadioglu, 2012; Sahin, 2012; Uysal, 2013; Aktas ve Baki, 2014;
Erdem, Yilmaz ve Bozkurt, 2014; Yilmaz ve Cakir, 2015; Akcaalan, Arslan ve Sicak, 2016; Sarikaya ve
Yilar, 2017, Tok ve Erdogan, 2017; Tok ve Sarica, 2017; Babayigit ve Erkus, 2017; Yildirim, Kandemir
ve Cinar, 2017; Sad ve Demir, 2017; Demir ve Deniz, 2017) incelendiginde bu c¢alismalarda genellikle
bitisik egik el yazisinin konu alindigi tespit edilmistir. Bu ¢alismalarin bazilarinda yazi okunakliligina da
deginildigi belirlenmistir. Dogrudan yazi okunakhhgini konu alan ¢alismalar (Yildiz, Yildirim ve Ates,
2009; Yildiz ve Ates, 2010; Yildiz, 2013; Kuru, 2014; Kodan, 2016) da mevcuttur. Bu arastirmada,
ilkokul 6grencilerinin yazi okunakhhgl lzerinde 6nemli bir role sahip olan sinif 6gretmenleri ve

ogrenci velilerinin goruslerinin belirlenmesi amaglamistir. Arastirmanin sorulari asagida sunulmustur:
1- ilkokul 6grencilerinin yazi okunakliligi hakkinda sinif 6gretmenlerinin gérisleri nelerdir?
2- ilkokul 6grencilerinin yazi okunakliligi hakkinda velilerin gorisleri nelerdir?
Yontem
Arastirmanin Modeli

Farkl arastirmacilar arastirma modellerinin tanimlanmasi ve gruplandiriimasinda degisik
yaklasimlar benimseyebilmektedirler. Karasar (2014) arastirma tirlerini, tarama ve deneme modeli
olarak siniflandirmistir. Cohen, Marrion ve Morrison (2005) egitim bilimlerinde yapilan arastirmalari
etnografik, deneysel, tarihi, tarama, iliskisel, deneysel, yari deneysel ve eylem arastirmalari biciminde
tasnif etmislerdir. Frankel ve Wallen (2005) ise egitim arastirmalarini nicel ve nitel olarak iki gruba
ayirmis, her grubu da kendi icinde tekrar gruplamislardir. Bu arastirmada Karasar’in (2014) tarama
modeli esas alinmistir. Arastirmada ilkokul 6grencilerinin yazilarinin  okunaklihk ozellikleri
dgretmenler ile velilerin gdzlemlerine ve tecriibelerine dayali olarak incelenmistir. Ogrencilerin
yazdiklari yazilardaki okunakhlik durumu anne-babalarina ve 6gretmenlerine sorulmustur. Ulasilmak
istenen amag var olan bir durumu oldugu hali ile betimleyebilmektir. Yazi okunaklihiginin
degerlendirilmesinde birden fazla veri kaynagl olarak velilerin ve 0Ogretmenlerin gorislerine

basvurulmustur.
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Calisma Grubu

Arastirmanin galisma grubu, 2016-2017 egitim 6gretim yilinda Kirikkale il merkezinde gorev

yapan ve arastirmaya gonulli olarak katilan 117 sinif 6gretmeni ile bu 6gretmenlerin siniflarinda

O0grenim goren 6grencilerin velilerinden arastirmaya istekli olan 139 6grenci velisinden olusmaktadir.

Arastirma kapsaminda gorislerine basvurulan sinif 6gretmenlerine yonelik bilgiler Tablo 2'de, 6grenci

velilerine yonelik bilgiler ise Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 2. Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerine yénelik bilgiler

Degisken N %
Kadin 63 53,8
Cinsiyet Erkek 54 46,2
Toplam 117 100
ikinci Sinif 37 31,6
. Ugiincii Sinif 32 27,3
Okuttugu Sinif Dordiincii Sinif 48 41,1
Toplam 117 100
1-5 yil 6 5,4
6-10 yil 9 7,8
. 11-15yil 24 20,8
Mesleki Kidem 16-20 yil 57 232
21 yil ve Uzeri 50 42,8
Toplam 117 100

Tablo 2’ye gore arastirmaya 63’0 kadin, 54’U erkek olmak Uzere toplam 117 sinif 6gretmeni

katilmistir. Ogretmenlerden 37’si ikinci sinif, 32’si Gclinci sinif, 48’i dérdiinci sinif dgrencilerine

egitim vermektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin biylk bir cogunlugu 11 yil ve Gzeri kideme

sahiptir. Bu verilere gore arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin blylik ¢ogunlugunun tecribeli

oldugu soylenebilir.

Tablo 3. Arastirmaya katilan velilere yénelik bilgiler

Degisken N %
Kadin 101 72,6
Cinsiyet Erkek 38 27,4
Toplam 139 100
ikinci Sinif 18 12,9
Velisi Oldugu Ogrencinin Sinif ~ Ugtincii Sinif 30 21,6
Duzeyi Dordinct Sinif 91 65,5
Toplam 139 100
Okula gitmedi 2 1,4
ilkokul 25 17,9
L Ortaokul 34 24,5
openn s
On lisans 16 11,5
Universite 13 9,4
Toplam 139 100
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Tablo 3 incelendiginde arastirmaya 101’i kadin ve 38’i erkek olmak lzere toplam 139 velinin
katildigi gorilmektedir. Arastirmaya katilan velilerin biylk bir bolimi ilkokul, ortaokul ve lise

mezunudur. On lisans ve lisans seviyesinde 6grenim gérmiis velilerin sayisi oldukga azdir.
Veri Toplama Araglari

Arastirma verilerinin toplanmasi icin iki farkli veri toplama araci kullaniimistir. Veri toplama

araglariyla ilgili ayrintil bilgiler asagida verilmistir.

ilkokul Odgrencilerinin Yazi Okunakliidina iliskin Ogretmen Anketi: Bu anket arastirmacilar
tarafindan hazirlanmistir. Anket hazirlama siirecinde ilgili arastirmalarin sonuglari ve benzer dlgekler
incelenmis, konu ile ilgili kuramsal bilgiler taranmistir. Gondlli 4 sinif 6gretmeniyle yiz ylze
gortsmeler yapilarak yazi okunakhligi ile ilgili gozlem ve tecriibeleri kaydedilmistir. Elde edilen veriler
listelenmis ve her ciimle soru maddesi haline getirilmistir. Ayrintili hususlar tek baslk halinde ¢oktan
secmeli sorulara donustirilmustir. Boylece 14 maddelik bir soru listesi elde edilmistir. Bu soru listesi
konuyla ilgili 7 uzmana sunulmus, uzmanlarin goris ve onerilerine gére uygun olmayan bazi maddeler
anket formundan cikarilmis, birbirine benzeyen bazi maddeler ise tek bir soru ifadesi haline
getirilmistir. Elde edilen 8 maddelik anket formu bir Tlirkce 6gretmeni tarafindan yeniden incelenmis,
ankette dilbilgisi ve anlatim kurallarina goére diizeltmeler yapilmistir. Anket hazirlama sirecinde, sinif
o0gretmenlerinin arastirmanin amacina vakif olabilecegi ve ayni zamanda bu amaca yonelik olarak hizh
cevap verebilecekleri bir veri toplama araci gelistiriimesine 6zen gosterilmistir. Arastirmacilar pilot
calisma olarak 6 sinif 6gretmeniyle goériisme yaparak anket maddelerini sesli sekilde okumuslar;
ogretmenlerden, sorulardan ne anladiklari ile ilgili gorislerini belirtmelerini istemislerdir. Yapilan
gorismeler sonucunda 1 maddenin anket formundan c¢ikarilmasina karar verilmistir. Tim bu
asamalarin sonucunda 3 adet ¢oktan se¢cmeli, 4 adet acik uglu sorudan olusan “ilkokul Ogrencilerinin

Yazi Okunakliligina iliskin Ogretmen Anketi” elde edilmistir.

ilkokul Ogrencilerinin Yazi Okunakliligina iliskin Veli Anketi: Bu anket arastirmacilar tarafindan
hazirlanmistir.  Hazirlik sirecinde arastirma konusuyla ilgili teorik bilgiler taranmis, diger
arastirmalarin sonuglari incelenmistir. ilkokul 6grencilerinin defterlerindeki yazilari incelenmis, birkag
sinif 6gretmeni ile sozlii gériisme yapilarak velilerin yazma 6grenme sirecindeki rolleriyle ilgili bilgi
alinmaya calisilmistir. Ayrica ¢ocugu ilkokul ikinci ve Gglincl sinifa devam eden 3 veli ile gérisme
yapimistir. S6zIG sohbet ortaminda gerceklestirilen bu goérismelerde cocuklarinin yazilarini nasil
bulduklari, bu konuda destek olup olmadiklari, okullarda verilen yazma egitimi hakkindaki gorusleri
alinmaya gayret edilmistir. Bu goériismelerden elde edilen sonuglar yazil bir liste haline getirilmistir.
12 maddelik bu listedeki cimleler soru seklinde ifade edilmistir. Arastirmacilar, velilerden hizli ve

sadece arastirma konusuyla ilgili veri toplayabilmek icin sorulacak sorularin ¢oktan se¢meli olmasi
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hususunda uzlasmaya varmislardir. Ayni amaca hizmet eden sorular birlestirilmis ve dogrudan
arastirma amacina ulasmayi hedefleyen soru ciimleleri kurgulanmistir. Elde edilen 6 soru climlesi bir
Tiurkce 6gretmeni tarafindan dil, anlatim ve imla kurallarina gore kontrol edilerek diizenlenmistir.
Sonug olarak velilerin demografik bilgilerini, velisi olduklari 6grencinin okul degistirme durumunu,
Ogrenciye yazi ¢alismalarinda yardimci olma durumunu ve velisi olduklari 6grencinin yazi okunaklihg

ile ilgili gorislerini belirlemeye yonelik toplam 6 ¢oktan se¢meli sorudan olusan anket elde edilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri, Kirikkale il merkezindeki ilkokullarda 2016-2017 egitim-6gretim yili gliz
doneminde Ekim-Aralk aylari arasinda toplanmistir. Veri toplama slreci Oncesinde Kirikkale
Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirma Etik Kurulundan izin alinmistir. Sonrasinda Kirikkale il
Milll Egitim MauadarlGginden de uygulama igin izin alinmistir. Arastirma sirecinde Kirikkale il
merkezindeki ikinci, ti¢linci ve doérdiinct sinifi okutan sinif 6gretmenlerine ve bu siniflarda 6grenim
goren Ogrencilerin velilerine ulasilarak arastirmanin amaci hakkinda bilgi verilmistir. Arastirmaya
katilmak igin gonilli olan oOgretmenlere ve velilere arastirmacilar tarafindan hazirlanan anket

formlari uygulanmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analiz edilmesinde ¢oktan segmeli maddeler ve agik uclu sorulara verilen cevaplar
ayri bicimlerde ¢oéziimlenmistir. Coktan secmeli sorulardan elde edilen veriler bilgisayar ortamina
aktarilmig; bu veriler frekans ve ylzde tablosu seklinde sunulmustur. Arastirmaya katilan
o0gretmenlere agik uglu sorular da yoneltilmis; 6gretmenlerin bu sorulara yazili cevap vermeleri
saglanmistir. Bu maddelerin ¢oziimlenmesinde betimsel analiz ve igerik analizi teknikleri
kullanilmistir. Katihmcilarin anketlere verdikleri yazili cevaplar her bir arastirmaci igin ¢ogaltiimis ve
arastirmanin glvenirligini artirmak icin inceleme ve ¢dzliimleme siireci arastirmacilar tarafindan
bagimsiz olarak ylritilmustlr. Her arastirmaci bu verileri ayri ayri incelemis ve soru basliklarina gére
tasnif edip kodlamistir. Daha sonra arastirmacilar bir araya gelerek vyaptiklari kodlamalari
karsilastirmis ve arastirmacilarin kodlamalari arasinda gorilen sinirli sayidaki farkhlik konusunda
gorls birligi saglanmistir. Ayrica belli bir baslik altinda yer almayan veriler de ortak 6zellikleri
gozetilerek bir baslk altinda toplanmistir. Boylece yeni temalar olusturulmustur. Ayrica katilimcilarin

goruslerinden dogrudan alintilar yapilarak bulgular desteklenmeye calisiimistir.

Bulgular
Bu bolimde arastirmadan elde edilen bulgulara yer verilmistir. Arastirma kapsaminda
gorislerine basvurulan sinif 6gretmenleri ile 6grenci velilerinin sorulara verdikleri cevaplar tablolar
halinde sunulmustur. Ayrica elde edilen bulgular katiimcilarin sorulara verdikleri cevaplardan

dogrudan alintilar yapilarak desteklenmeye calisiimistir.
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Sinif O§retmenlerine Gére ilkokul Ogrencilerinin Yazi Okunakliligi

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerine, 6grencilerinin yazilarini okunakli bulup bulmadiklari
sorulmustur. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri cevaplardan elde edilen bulgular Tablo 4’te

verilmistir.

Tablo 4. Sinif 6gretmenlerinin, 6grencilerin yazi okunakliligi hakkindaki gériisleri

Gorils f %
Basarili buluyorum. 59 50
Gelistirmeleri gerekiyor. 44 38
Yazilari okunamiyor. 14 12
Toplam 117 100

Tablo 4’e goére, arastirmaya sinif 6gretmenlerinin yarisi 6grencilerinin yazisini okunakl
bulmakta; %38’i 6grencilerinin yazilarini gelistirmesi gerektigine inanmakta; %12’si ise 6grencilerinin

yazilarinin okunamaz halde oldugunu belirtmektedir.
Sinif Ogretmenlerine Gére Odrencilerin Yazilarinin Okunakli Olmamasinin Sebepleri

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinden 6grencilerin yazilarinin okunakli olmamasinin
sebeplerine iliskin gorislerini belirtmeleri istenmistir. Ogretmenlerin cevaplarindan elde edilen
bulgular égrenci, yazi tiirii, 6Gretmen ve aile temalari altinda gruplandirilmistir. Ayrica 6grenci ve yazi

tiri temalari da kendi iginde alt gruplara ayrilmistir.

Ogretmenlerin verdikleri cevaplara gére, yazinin okunakli olmamasi ile ilgili 6grenciden
kaynaklanan sebepler bireysel farkliliklar, yazma siireci ve psikolojik etkenler olarak 3 alt baslik altinda

toplanmustir. Elde edilen bulgular Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Yazinin okunakli olmamasi ile ilgili 6grencilerden kaynaklanan sebepler

Bireysel farkhliklar f
Kuglk kas gelisiminin yetersiz olmasi 17
Okul 6ncesi egitim almama 3
Kalemi yanhs tutma 3
Yazma yetenegi 1
Sol el kullanma 1
Genel akademik basarinin disiik olmasi 1
Yazma siireci

Hizli yazmaya ¢alisma 22
Ozensiz/dikkatsiz yazma 17
Harf baglantilarini yanlis yapma

Harflerin bicimini degistirme 6
Psikolojik etkenler

isteksizlik/ilgisizlik 11
Yazmayl sevmeme 9
Yazma kaygisi 1
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Tablo 5’te yer alan verilere gore Ogrencilerin yazilarinin okunaksiz olmasinin en 6nemli
sebepleri, 6grencilerin kiicik kas gelisiminin yetersiz olmasi, okul dncesi egitim almama, hizli yazmaya
calisma, Ozensiz/dikkatsiz yazma, isteksizlik/ilgisizlik ve yazmayi sevmemedir. Arastirmaya katilan

ogretmenlerin bu konu ile ilgili gértslerinden bazilari su sekildedir:

“..Kas gelisimi yeterli olmayan 6grenciler giizel yazamiyor. Gergi yazma bir yetenek isi.

Herkes giizel yazi yazamayabilir...” (0-48)

“Ogrencilerin ¢codu yazdiklarina 6zen géstermiyorlar. Sonug¢ olarak yazilar giizel

olmuyor...” (0-25)

“Bazi dgrenciler yazmayi sevmiyorlar. Yazi yazarken isteksiz olduklarindan yazilari

okunamaz hale geliyor.” (0-103)

Sinif  6gretmenlerinin, 06grencilerin yazilarinin okunakh olmamasinin sebeplerine iliskin
goruslerinden elde edilen temalardan biri olan yaz tiirii temasi uygulama siireci, materyal/ortam
yetersizligi ve yayginlk olarak (g alt baslikta gruplandirilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 6’da
verilmistir.

Tablo 6. Yazinin okunakli olmamasi ile ilgili yazi tiiriinden kaynaklanan sebepler
Uygulama Siireci f

BEEY’nin zor olmasi 19
BEEY yazdirilmasi 15
BEEY’nin yas grubuna uygun olmamasi

N U

BEYY’'nin 6grenciler icin yorucu olmasi

Materyal ve Ortam Yetersizligi

Siralarin yazi ¢galismalarina uygun olmamasi

Etkinlik kitaplarindaki yazma alanlarinin yetersizligi
Yazmaya uygun kalem kullanilmamasi

Calisma kitaplarinin blyikligi nedeniyle siraya sigmamasi

R = N NN

Arac-gereg yetersizligi

Yayginhk

ilkokuldan sonra BEEY kullanilmamasi
Ders kitaplarinda ve diger yazili materyallerde BEEY kullaniimamasi
Gunlik hayatta BEEY’nin yaygin olarak kullanilmamasi

N W O

BEYY’nin toplumda kabul gormemesi

Tablo 6’ya gore arastirmaya katilan sinif 6gretmenleri, yazinin okunakl olmamasi ile ilgili yazi
tlriinden kaynaklanan sebeplerden en gok bitisik egik el yazisinin zor olmasini, bitisik egik yaz
yazdirilmasini, siralarin yazi ¢alismalarina uygun olmamasini, etkinlik kitaplarindaki yazma alanlarinin
yetersizligini, bitisik egik el yazisinin ders kitaplarinda, gilinlik hayatta ve ilkokuldan sonra
kullanilmamasini vurgulamislardir. Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinden bazilarinin konu ile

ilgili gorisleri asagida verilmistir.
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“Biz el yazisi kullaniyoruz ama brans 6gretmenleri el yazisi kullandirmiyor. Bizim

emeklerimiz de bosa gidiyor.” (0-53)

“Bitisik egik yaziyi yazmak zor. Odrencilerden bazilari yazarken cok zorlaniyor ve ¢cabuk
yoruluyor. Bu nedenle yazilari bozuluyor ve okunmaz hale geliyor. Bence okunakli

olmayan yazilarin sebebi el yazisi...(0-19)
“Siralarimiz yazi yazmaya uygun dedil. Haliyle 6§rencinin yazisi girkinlesiyor.” (0O-3)

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin gérislerinden elde edilen verilere gore, 6grencilerin
yazilarinin okunakli olmamasi ile ilgili temalardan biri de “6gretmen” olarak belirlenmistir.
Ogrencilerin yazilarinin okunaksiz olmasina sebep olan &gretmen uygulamalari Tablo 7’de
gosterilmistir.

Tablo 7. Ogretmenlerden kaynaklanan sebepler
Goriis f

Birinci sinifta yeterince yazma galismasi yapilmamasi 21
Birinci siniftan sonra BEEY Uzerinde yeterince durulmamasi
Ogretmenlerin BEEY’yi dogru yazamamasi

Yazi 68retimi surecinde aceleci davraniimasi

~ b~ 01 O

Ogretmenlerin 6grencilerin yazilariyla yeterince ilgilenmemesi

Tablo 7’ye gore, birinci sinif 6gretmenlerinin 6grencilere yeterince yazi calismasi yaptirmamasi,
birinci siniftan sonra bitisik egik yazi lizerinde yeterince durulmamasi ve 6gretmenlerin bitisik egik el
yazisi ile ilgili 6grencilere rol model olamamasi gibi durumlar 6grencilerin yazilarinin okunaksiz

olmasina sebep olmaktadir. Bu konu ile ilgili 6gretmenlerin gorislerinden bazilari soyledir:

“Birinci sinif yazi 6grenme icin ¢ok 6nemlidir. Bazi dgretmenler birinci sinifta aceleci
davranarak yazi lizerinde fazla durmuyor. Sonra da bozuk olan yaziy diizeltmek ¢ok

zorlasiyor.” (0-87)

“..Bazi 6gretmenlerin kendileri bile el yazisini zor yaziyor. Haliyle 6grenciler de

dgretmenlerinden gérdiikleri gibi yaziyorlar.” (0-92)

Arastirma kapsaminda gorus bildiren sinif O0gretmenlerine gore, Ogrencilerin okunaksiz
yazmalarinin sebeplerinden biri de ailedir. Ogretmenlerin aile temasi ile ilgili gorisleri Tablo 8'de
verilmistir.

Tablo 8. Aileden kaynaklanan sebepler

Aile
Ailenin BEEY’ye olumsuz tutumu

Ailenin destek olmamasi
Ailenin yanhs yonlendirmede bulunmasi

R NN Y

Ailenin BEEY’yi bilmemesi
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Tablo 8 incelendiginde sinif 6gretmenlerine gore ailelerin bitisik egik el yazisina karsi olumsuz
tutumlari, ailenin 6grencilere yeterince destek olmamasi ve ailenin bitisik egik el yazisini bilmedigi
icin 6grenciyi yanlis yonlendirmesi” gibi sebepler, 6grencilerin el yazilarinin okunaksiz olmasina yol
acabilmektedir. Ogretmenlerin aileden kaynaklanan sebepler ile ilgili gériislerinden bazi asagida

sunulmustur.
“Velilerin cogu kendisi yazamadidi icin el yazisini sevmiyor...”(0-113)

“Toplumda el yazisina karsi olumsuz bir bakis var. Bu durumdan birgcok veli etkileniyor. El

yazisinin kaldiriimasini istiyor. Ogrenci de ailesinin tutumundan etkileniyor...”(0-74)
Sinif O§retmenlerinin Okunakliligi Gelistirmek Icin Yaptiklari Uygulamalar

Arastirma kapsaminda gorislerine basvurulan sinif 6gretmenlerine 0Ogrencilerin  yazi
okunakhhgini gelistirmek icin hangi uygulamalari yaptiklari sorulmustur. Ogretmenlerin bu soruya
verdikleri cevaplardan elde edilen bulgular yazi yazma alistirmalari, kontrol/diizeltme ve motivasyon

artirici uygulamalar temalari altinda gruplandiriimistir. Elde edilen bulgular Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Sinif Ogretmenlerinin Okunakliligi Gelistirmek icin Yaptiklar Uygulamalar

Yazi Yazma Alistirmalari f
Dikte ¢alismalari yaptiriyorum. 32
Guzel yazi calismalari yaptiriyorum. 21
Harf yazimi galismalari yaptiriyorum. 20
Bol bol yazi yazdiriyorum. 13
Bakarak yazma c¢alismasi yaptiriyorum. 10
Kisa metinler yazdiriyorum. 10
El kaslarini gelistirici calismalar yaptiriyorum. 9
Yazma odevleri veriyorum. 6
Ornek yazarak model oluyorum. 5
Yavas yazmalarini istiyorum. 4
Tekrarli yazma ¢alismalari ile 6grencinin hatasinin farkina varmasini sagliyorum. 3
Noktali olarak belirtilmis harfler Gizerinden yazdiriyorum. 3

Kontrol ve Diizeltme

Hatalarini diizeltiyorum. 11
Bireysel olarak ilgileniyorum.

Odevleri kontrol ediyorum.

Yazdiklarini okutuyorum.

Motivasyon Artirici Uygulamalar

Odiil veriyorum.
Aile ile isbirligi yapiyorum.
Psikolojik destek veriyorum.

Ll 2 BN R Vo]

ilgi cekici yazi arag gerecleri kullanmalarini saghyorum.

Tablo 9'da yer alan verilere gore sinif 6gretmenleri, 6grencilerinin yazi okunakhhigini

gelistirmek icin yazma alistirmalari kapsaminda en cok dikte, giizel yazi ve harf yazimi ¢alismalari
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yaptiklarini belirtmektedirler. Ayrica 6gretmenler kontrol ve diizeltme calismalari olarak siklikla
ogrencilerin hatalarini dizelttiklerini, 6grencilerle bireysel olarak ilgilendiklerini ve verdikleri yazma
ddevlerini  kontrol ettiklerini ifade etmislerdir. Ogretmenler, 6grencilerin yazi okunakliligini
gelistirmek icin 6dil verme, aile ile isbirligi yapma gibi motivasyon artirici uygulamalar da yaptiklarini
belirtmislerdir. Ogretmenlerin, 6grencilerin yazi okunakliigini gelistirmek icin yaptiklari uygulamalar

ile ilgili goriislerinde bazilari su sekildedir:

“Ogrencilerin yazilarini diizeltmek yazma 6devleri veriyorum ve sinifta da bol bol yazi

yazdirtyorum.” (0-66)

“..Bakarak yazma ve dikte ¢alismasi yaptirtyorum. Sonra yeterli zaman varsa yazdiklarini

kontrol ederek hatalarini diizeltmeye ¢calisiyorum.” (0-20)

“Dikte ¢alismalari yapiyorum. Giizel yazanlara 6diil veriyorum. Bu sayede sinif icinde

glizel yazmak icin rekabet de olusuyor...”(0-45)
Sinif Ogretmenlerinin Genel Olarak Yazma Egitimiyle llgili Gériisleri

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerine, genel olarak yazma egitimi ile ilgili goris ve
onerilerinin neler oldugu sorulmustur. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri cevaplardan elde edilen
bulgular olumlu gériisler, olumsuz gériisler ve éneriler basliklari altinda gruplandirilmistir. Elde edilen

bulgular Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10. Sinif 6gretmenlerinin yazma egitimiyle ilgili gériisleri
Olumlu Gériisler f

BEEY Ogrenciler icin uygun.
BEEY hizli yazmayi sagliyor.

Olumsuz Gériisler

Sinif 6gretmenlerinin yazi igin verdigi emekler ortaokulda bosa gidiyor. 17
BEEY ¢ocuklar igin uygun degil. 7
BEEY yavas ve hatali okumaya sebep oluyor. 2
BEEY’de zorlanan 6grenciler psikolojik olarak olumsuz etkileniyor. 1
BEEY Ogrencilerin yazilarinin okunmamasina sebep oluyor. 1
Oneriler

BEEY kaldiriimal. 11
Ders kitaplarinda BEEY kullaniimali. 10
BEEY ilkokuldan sonra da kullaniimali. 10

BEEY 3. siniftan sonra ayri bir ders olarak verilmeli.
BEEY glinliik hayatta daha yaygin kullanilmali.

BEEY’nin gelismesi icin brans derslerinde de kullanilmasi saglanmali.

6
3
BEEY 1. sinifta hatasiz 6gretilmeli. 3
2
BEEY uygulamasi devam etmeli. 2

1

Ogretmenler BEEY'yi cok iyi bilmeli.
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Tablo 10’a gore sadece iki 6gretmen yazma egitimiyle ilgili olumlu goris bildirmistir. Bununla
beraber 6gretmenlerin yazma egitimiyle ilgili olumsuz gérislerinin daha fazla oldugu goérilmektedir.
Ogretmenler, yazma egitimiyle ilgili kendi emeklerinin ortaokulda bosa gitmesi ve bitisik egik el
yazisinin ¢ocuklar icin uygun olmamasi gibi olumsuz goérisler bildirmislerdir. Ayrica 6gretmenler
bitisik egik el yazisinin kaldiriimasi, ders kitaplarinda bitisik egik el yazisi kullaniimasi ve ilkokuldan
sonra da bitisik egik el yazisinin kullanilmasi gibi 6neriler sunmuslardir. Arastirmaya katilan sinif

O0gretmenlerinin yazi egitimi ile ilgili gbruslerinden bazi 6rnekler su sekildedir:

“..Bence el yazisi kaldiriimali. Ciinkii 6grenciler ortaokula gegince zaten bu yaziyi
kullanmiyorlar. Hem bizim emeklerimiz hem de é§rencilerin emekleri bosa gidiyor.” (O-

58)

“El yazisi kiigiik ¢ocuklar icin uygun degil. Eskiden oldugu gibi liglincii siniftan sonra el

yazisi 6gretilmesinin daha dogru olacadini diisiiniiyorum...”(0-94)
Velilere Gére ilkokul Ogrencilerinin Yazi Okunaklihidi

Arastirmaya katilan velilere ¢cocuklarinin yazi okunakhhg hakkindaki gorisleri sorulmustur.
Elde edilen veriler, 6grencilerin ilkokul egitimi siirecinde herhangi bir nedenle okul degistirip
degistirmedigine; velilerin, ¢ocuklarina yazi calismalarinda yardimci olup olmamalarina ve velilerin
o6grenim durumlarina gore karsilastirilarak verilmistir. Tablo 11’de 6grencilerin okul degistirme
durumlari ile velilerin, ¢ocuklarinin yazi okunaklihg hakkindaki gorislerinin karsilastiriimasina yer

verilmistir.

Tablo 11. Cocuklarinin okul dedistirme durumuna gére velilerin yazi okunakliligi hakkindaki gériisleri

Okul Basarili Buluyorum Gelistirmesi Yazi Yazamiyor Toplam
Degistirme Gerekiyor

Durumu f % f % f % f %
Evet 21 36,8 34 59,6 2 3,6 57 41
Hayir 65 79,2 17 20,8 - - 82 59
Toplam 86 61,8 51 36,7 2 1,5 139 100

Tablo 11’de yer alan verilere gore okul degistiren 6grencilerin velilerinin blylik bir bélim,
cocuklarinin yazilarinin yeterince okunakli olmadigini diisinmektedir. Bununla birlikte ¢ocuklarinin
yazi okunaklihgini basarili bulan velilerin ¢ocuklarinin biyik bir boliminin herhangi bir nedenle okul

degistirmedigi anlasiimaktadir.

Velilerin, ¢ocuklarina yazi calismalarinda yardimci olup olmama durumu ile ¢ocuklarinin yazi

okunaklihgr hakkindaki géruslerinin karsilastirilmasi Tablo 12°de sunulmustur.
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Tablo 12. Cocuklarina yazi ¢alismalarinda yardimci olma durumuna gére velilerin yazi okunakliligi hakkindaki

goriisleri
Basarili Buluyorum Gelistirmesi Yazi Yazamiyor Toplam

Yazma Destegi Gerekiyor

Verme Durumu

f % f % f % f %

Evet 64 74,4 22 25,6 - - 86 62
Hayir 22 41,6 29 54,7 2 3,7 53 38
Toplam 86 61,8 51 36,7 2 1,5 139 100

Tablo 12’ye gore evde yazma destegi almayan 6grencilerin yarisindan fazlasinin velisi,
cocugunun yazisini gelistirmesi gerektigini dislinmektedir. Ayrica evde c¢ocuklarina yazma destegi

veren velilerin bliyik cogunlugu, cocuklarinin yazilarini okunakh bulmaktadirlar.

Velilerin 6grenim durumlarina gore ¢ocuklarinin yazi okunaklihgl hakkindaki gorisleri Tablo

13’te verilmistir.

Tablo 13. Velilerin 6§renim durumlarina gére ¢ocuklarinin yazi okunaklhgi hakkindaki gorusleri

L Basarili Buluyorum Gelistirmesi Yazi Yazamiyor Toplam
Ogrenim Gerekiyor

Durumu f % f % f % f %
Okula gitmedi - - 1 50 1 50 2 1,4
ilkokul 13 52 11 44 1 4 25 17,9
Ortaokul 19 55,9 15 44,1 - - 34 24,5
Lise 32 65,3 17 34,7 - - 49 35,3
On lisans 12 75 4 25 - - 16 11,5
Universite 10 76,9 3 23,1 - 13 9,4
Toplam 86 61,8 51 36,7 2 1,5 139 100

Tablo 13 incelendiginde ilkokul mezunu olan velilerin yaklasik yarisi gocugunun yazisini
okunakh bulmaktayken, lniversite mezunu olan velilerin yaklasik doértte Ugli gocugunun yazisini
okunakl bulmaktadir. Bu bulguya gore velilerin 6grenim diizeyi arttikga, gocuklarinin yazi okunakliligi

hakkindaki goruslerinin de olumlu yonde degistigi sdylenebilir.
Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada, ilkokul 6grencilerinin yazi okunakhhgi ile ilgili sinif 6gretmenleri ve velilerin
gorisleri belirlenmeye c¢alisiimistir. Arastirma sonucunda, sinif 6gretmenlerinin goérislerine gore
ogrencilerin yazilarinin okunaksiz olmasi 6grenciden, kullanilan yazi tlriinden, 6gretmenden ve

aileden kaynaklanmaktadir.

Ogrenciden kaynaklanan sebeplerin basinda kiiciik kas gelisiminin yetersiz olmasi, okul &ncesi
egitim almama, kalemi yanlis tutma, hizli/6zensiz yazma, harflerin bicimini degistirme, isteksizlik ve
yazmayl sevmeme gibi etkenler gelmektedir. Bu konu ile ilgili yapilan bazi arastirmalarin sonuglari, bu

arastirmayla benzerlik gostermektedir. Duran ve Akyol (2010)’un ¢alismasinda, okul 6ncesi donemde
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bitisik egik yazi egitimi alan 6grencilerin yazi okunaklihginin, ilk defa birinci sinifta bitisik egik yaz
egitimi alan ogrencilerin yazi okunakhligindan daha iyi oldugu belirlenmistir. Kadioglu (2012)
tarafindan yapilan arastirmada ise 6grencilerin kalemi yanlis tutma ve harfleri kurallarina uygun
yazmama gibi nedenlerden dolayi 6grencilerin yazilarinin okunaksiz oldugu tespit edilmistir. Benzer
sekilde Bayraktar (2006)'in yaptigl arastirmada da Ogrencilerin yazarken harflerin egimini yanlis
yapma, harfleri okunakli yazamama gibi hatalar yaptiklari gérilmustdr. Arici (2012) tarafindan yapilan
arastirmada da bu arastirmadan elde sonuca benzer sekilde 6grencilerin bitisik egik yazi ile yazmayi
sevmedikleri belirlenmistir. Bununla birlikte Arslan ve llgin (2010)'Iin yaptigi c¢alismada ise bu
arastirmada elde edilen sonucun aksine 6grencilerin bitisik egik yazi ile yazmak istedikleri, bitisik egik

yaziyi zorunlu olduklari igin degil, glizel ve kolay yazildigi igin tercih ettikleri sonucuna ulasiimistir.

Yazinin okunaksiz olmasinda etkili olan diger bir sebep de 6gretmenlerin uygulamalaridir.
Ogretmenlerin birinci sinifta yeterince yazma calismasi yaptirmamasi, birinci siniftan sonra BEEY
Gzerinde durulmamasi ve Ogretmenlerin BEEY’'yi dogru yazamamasi gibi sebepler 6grencilerin
yazilarinin okunaksiz olmasina neden olmaktadir. Kuru (2014)'nun sinif 6gretmeni adaylarinin bitisik
egik yazilarinin okunakhhgini inceledigi calismada genel olarak 6gretmen adaylarinin bitisik egik yazi
ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklari tespit edilmistir. Yazinin temeli ilkokulda 6zellikle de birinci
sinifta atilmaktadir. Buna bagh olarak bireyin yazi karakteri ilkokulda olusmakta ve ilerleyen yillarda
degistirilmesi zor olmaktadir. Bu nedenle bireyin yazi karakterinin olusmasinda sinif 6gretmenleri
onemli bir yere sahiptir. Ogretmenlerin, dgrencilerinin giizel yazi yazmalari icin yeterince caba
gostermemesi ve ogrencilerine glizel yazi yazma konusunda rol model olamamasi 6grencilerinin
yazilarinin okunaksiz olmasina sebep olmaktadir. Bundan dolayi basta sinif 6gretmenleri olmak (izere
tiim 6gretmenlerin, ister bitisik egik el yazisi, ister dik temel yazi olsun, giizel ve okunakl yazi yazarak
Ogrencilerine iyi 6rnek olmalari gerekmektedir. Bu konu ile ilgili Arslan (2012), yazi 6greniminde ve
Ogretiminde, ilkdgretim birinci sinifin yerinin ¢ok 6nemli oldugunu, bireyin el yazisinin, aldigi bu

egitimin kalitesiyle ve sinif 6gretmeninin gabasiyla iliskili oldugunu belirtmistir.

Arastirma kapsaminda gorislerine basvurulan sinif 6gretmenlerine gére BEEY’'nin zor olmasi,
birinci sinifta yazi 6gretiminde BEEY kullanilmasi, kullanilan materyallerin yetersizligi ya da uygun
olmamasi, ilkokuldan sonra BEEY’nin kullanilmamasi, ginliik hayatta BEEY’nin yaygin olarak
kullanilmamasi gibi sebepler de 6grencilerin yazilarinin okunaksiz olmasina neden olmaktadir. Bu
sonuclara benzer sekilde alanyazinda yer alan bazi ¢alismalarda (Arici, 2012; Bulut, Kusdemir ve
Sahin, 2016; Sarikaya ve Yilar, 2017; Arcagok, Kobak, Demir ve Sahin, 2017) ilkokul ve ortaokul
ogrencilerinin yazilarinin okunaksiz olmasinin sebepleri arasinda BEEY’nin yaygin olmamasi, BEEY’nin
zor ve yorucu olmasi, materyal eksikligi, ilkokuldan sonra bu yazi tirlnin kullaniimamasi gibi

nedenler gosterilmektedir. Ancak bazi arastirmalarda (Bayat, 2016; Graham, Berninger ve Weintraub
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1998) ise kullanilan yazi tirtiniin yazi okunakliligini etkilemedigi belirlenmistir. Yapilan arastirmalarda
bu konu ile ilgili farkli sonugclarin elde edilmesi 6grencilerin ve 6gretmenlerin bireysel farkhliklarindan

ya da bazi 6gretmenlerin BEEY’ye karsl olumsuz tutuma sahip olmalarindan kaynaklanabilir.

Ogretmenlere gore 6grencilerin yazilarinin okunaksiz olmasinin nedenleri arasinda ailenin
BEEY’ye karsl olumsuz tutumu ve ailelerin 6grencilere yazma c¢alismalarinda destek olmamasi da yer
almaktadir. Fakat bu gorusleri belirten 6gretmen sayisi oldukca azdir. Bu bulgu ile arastirma
kapsaminda gorisglerine basvurulan velilerin yarisindan fazlasinin gocuklarina yazi ¢alismalarinda
destek verdigini belirtmesi birbiriyle 6rtiismektedir. Babayigit ve Erkus (2017)’un yaptigi calismada
bazi 6gretmenlerin, velilerin bitisik egik yaziyi bilmedigi i¢cin ¢ocuguna yardimci olamadigi seklinde
gorus belirttikleri belirlenmistir. Velilerin, cocuklarina yazi calismalarinda yardimci olmasi olumlu bir
durum olarak gorilebilir. Ancak velilerin tamami bu konuda yeterince bilgi sahibi olmayabilir ve bu

nedenle okulda yapilan yazi 6gretimi ¢calismalari hedefine ulasmayabilir.

Arastirma sonuglarina gore 6gretmenlerin, 6grencilerin yazi okunakhhgini gelistirmek igin
cogunlukla dikte ve bakarak yazma calismalari yaptirdiklari, 6grencilerin yazilarindaki hatalari
dizelttikleri ve 6grencileri glzel yazmaya tesvik etmek icin onlara 6dil verdikleri belirlenmistir.
Tirkge Ogretim Programlarinda (MEB, 2009; MEB, 2015; MEB, 2018) 6grencilerin mekanik yazma
becerilerini gelistirmek icin dikte ve bakarak yazma ile ilgili kazanimlara yer verilmistir.
Ogretmenlerin, okunakliligi gelistirmek icin programda yer alan kazanimlar gergeklestirmeye
cahstiklar anlasiimaktadir. Buna ragmen 6grencilerin yazi okunakhhgi ile ilgili sorunlar yasandigini
tespit eden calismalar (Yildiz ve Ates, 2010; Arici, 2012; Erdogan, 2012; Babayigit ve Erkus, 2017; Tok
ve Sarica, 2017) bulunmaktadir. Ayrica bu arastirmadan elde edilen bulgulara goére 6gretmenlerin
yaklasik yarisi, 6grencilerinin yazilarini gelistirmeleri gerektigi ya da yazilarinin okunaksiz oldugu
gorusiindedir. Bu sonuglar birlikte degerlendirildiginde ilkokul 6grencilerinin yazi okunaklihg ile ilgili

problem yasadiklari séylenebilir.

Sinif 6gretmenlerinin genel olarak yazma egitimiyle ilgili gorislerinin ¢ogunlukla olumsuz
oldugu belirlenmistir. Ogretmenlere gére bu durumun temel sebebi yazi 6gretiminde bitisik egik el
yazisi kullanilmasi ya da bitisik egik el yazisinin ilkokuldan sonra kullanilmamasi nedeniyle emeklerinin
bosa gittigini dislinmeleridir. Konu ile ilgili yapilan bazi arastirmalarda da (Elma ve Butlin, 2015;
Yildirnrm, Kandemir ve Cinar, 2017) benzer sonuglara ulasiimistir. Demir ve Deniz (2017) tarafindan
yapilan arastirmada ise 6grencilerin bitisik egik yaziya yonelik olumsuz tutumlarinin ¢evrelerinden ve
dgretmenlerinden yeterli destegi gorememelerinden kaynaklandigi belirlenmistir. Ogretmenlerin yazi
turdne karsi olumsuz tutuma sahip olmasi 6grencilerin de bu durumdan etkilenerek yazmaya karsi
olumsuz tutum gelistirmesine ve dolayli olarak okunaksiz yazmasina sebep olabilir. Daha 6nce de

deginildigi gibi okunakhhgin kullanilan yazi tird ile ilgisi olmadigini belirleyen calismalar olsa da genel
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kani bitisik egik el yazisinin okunakliligi olumsuz sekilde etkiledigi yoniindedir. Ogretmenlerden ve
toplumun diger kesimlerinden gelen yogun talepler lizerine MEB tarafindan 2017 yilinda yayimlanan
Tirkge Dersi Ogretim Programi ile sinif gretmenlerine yazi 6gretiminde kullanacaklari yazi tiiriini
secme imkani taninmistir. Boylece bitisik egik yazi kullanma zorunlulugu ortadan kaldirilmistir. Bu

durum olumlu bir gelisme olarak degerlendirilebilir.

Arastirmada velilerden elde edilen verilere gore velilerin 6grenim diizeyi arttikca cocuklarinin
yazi okunakhhgi hakkindaki gorislerinin de olumlu yonde degistigi belirlenmistir. Ayrica cocugu
herhangi bir sebeple okul veya 6gretmen degistiren velilerin blylik bir kismi ¢ocugunun yazisini
yeterince okunakli bulmamaktadir. Arastirmada elde edilen bu sonug, 6zellikle ilkokul déneminde
ogretmen veya okul degisikliginin, cocugu olumsuz yonde etkileyebilecegini gostermektedir. Yazi
dgreniminin temeli ilkokul déneminde atilmaktadir. Vinter ve Chartrel (2008), el yazisini grenmenin,
cocuklarin ilkokul egitimlerinin ilk yillarinda hakim olmalari gereken énemli bir kazanim oldugunu, bu
surecin basarisiz olmasinin, kaginilmaz olmasa da okul basarisizligina sebep oldugunu vurgulamistir.
Bu nedenle, bu yillarda yapilan okul veya 6gretmen degisikliklerinin, 6grencinin bitin egitim hayatini

olumsuz yonde etkileyebilecegi dikkate alinmalidir.
Arastirmadan elde edilen sonuglara dayanilarak gelistirilen 6neriler sunlardir:

- Bireyin yazi karakteri c¢ogunlukla ilkokul déneminde olusmaktadir. Dolayisiyla yazi
karakterinin olusmasinda sinif 6gretmenlerinin énemli bir roli bulunmaktadir. Bu nedenle yapilacak
cahismalarla sinif 6gretmenlerinin, 6grencilerinin yazi okunaklihigl konusunda daha bilingli ve 6zverili

davranmasi saglanabilir.

-Yazisi okunakli olmayan 6grencilere 6gretmen-veli isbirligi ile bireysel destek saglanabilir.
Ancak velilere, 6gretmenler tarafindan okunakliligi gelistirmek icin yapilmasi gerekenlerle ilgili bilgi

verilmesi gerektigi unutulmamalidir.

- Yazi okunakliligi ile ilgili sorun yasayan 6grencilere yonelik eglenceli yazi ¢alismalari igeren

etkinlik kitaplari hazirlanabilir.

- Bu ¢alisma, okullarda bitisik egik el yazisi kullanmanin zorunlu oldugu dénemde yapilmistir.
Ancak 2017-2018 egitim 6gretim yilindan itibaren uygulamaya konulan Tiirkce Ogretim Programi ile
bu zorunluluk kaldirilmistir. Bu nedenle 6grencilerin yazi okunakhligindaki degisimi inceleyen yeni

arastirmalar yapilabilir.
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Extended Abstract
Introduction

There have also been significant changes in mass media in parallel with the recent developments
emerging in technology. Despite all changes and developments, writing, which is one of the oldest means of
communication, continues its existence in every sphere of life, particularly in the field of education. Writing,
especially for students, is a language ability which is at the core of all learning activities in order to express and
share their opinions and/or ideas, communicate, participate in the courses, and enhance their abilities and
academic skills. Competency in handwriting skills is required not only for students but also for all adults.
Writing skill, as well as including mental processes such as thinking, sorting and sequencing, and analyzing,
involves physical features to enable these transcribed. The mechanical aspect of writing can be listed as sitting
position and the position of paper, holding the pen, muscular development, text direction, margins and line
spaces, line tracking, dimension and form of the letters. These features have an effect upon the legibility of
writing. In general terms, legibility means that any written text can be read easily, basically without exerting
effort.
Method

In this research, since being able to reveal the present situation is aimed, descriptive survey model has
been employed. The study group of the research consists of 117 classroom teachers who have voluntarily
participated in the research and worked in the centre of Kirikkale province in the academic year 2016-2017 and
of 139 student’s parents whose children have been receiving education in these teachers’ classes and who have
volunteered to participate in the research. For the collection of data, two different data collection means, as
Teacher Survey for the Legibility of Primary School Students’ Writings and Parent Survey for the Legibility of
Primary School Students’ Writings, have been carried out. In the analysis of data obtained from teacher and
parent surveys, descriptive analysis and content analysis techniques have been used. The questionnaires filled
out by the students’ parents and teachers in the study group have been copied for each researcher and coding
process has been independently carried out by 3 researchers in order to increase the reliability of the research.
Thereafter, researchers have gathered and compared the coding they have already carried out, and consensus
on a limited number of differences seen among the researchers’ coding has been built.
Result and Discussion

According to the classroom teachers, that the primary school students' writings are illegible results
from the student himself, type of the writing used, teacher and family.
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Among the student-related reasons, certain factors such as the insufficiency of small muscle
development, not receiving pre-school education, holding the pen in an incorrect manner, writing rapidly /
scrawling, changing the form of letters, reluctance and dislike for writing are the leading ones. Some results of
the studies made in relation to this subject share similarities with this research. In the research made by Duran
and Akyol (2010), it has been determined that the legibility of writings produced by the students who have
received training for cursive italic handwriting in the pre-school period is better than the legibility of writings
made by the students who have had cursive italic handwriting courses in the first grade for the first time. Also,
in the study carried out by Kadioglu (2012), it has been detected that students' writings are illegible for some
reasons such as students' habits for holding the pen inappropriately and writing the letters in a way that is
improper. However, in the research which Arslan and llgin (2010) carried out together, contrary to the result
obtained from this research, it has been concluded that students want to write in cursive italic style and prefer
the cursive italic handwriting not because they are obliged to do so, but because it is written in an aesthetic
and easy way.

Another reason which has an influence on the illegibility of writing is the teachers' practices. Reasons
related that teachers do not allow their students practice enough writing studies in the first grade, Cursive Italic
Handwriting (CIH) is not put emphasis on after the first grade and teachers cannot write the CIH appropriately
cause students' writings to be illegible. In the study, within the scope of which Kuru (2014) analyzed the
legibility of classroom preservice teachers' cursive italic handwritings, it has been determined that preservice
teachers generally do not have enough knowledge about cursive italic handwriting. The foundation of writing is
laid in the primary school, and especially in the first grade. As based on this, it must not be forgotten that
writing characteristics shaped during the primary school is difficult to be changed later on; and that classroom
teachers also have a fundamental role in the formation of writing characteristics. That teachers do not exert
enough effort for their students to be able to write in a fine and favorable manner and cannot be a role model
to their students in terms of their shaping a well-favored writing style cause their students' writings be illegible.
Therefore, it is required that all teachers, especially classroom teachers, set a good example for their students
by producing neat and legible writings, whether cursive italic handwriting or upright (non-italic) basic.
According to the classroom teachers whose opinions have been asked for within the scope of the research,
reasons for some specific cases such as that CIH is difficult, CIH is used, the materials used are inadequate or
inappropriate, CIH is not used after the primary school, and CIH is not commonly used in daily life also cause
students' writings be illegible. In a way similar to these results, in some studies included in the body of
literature (Arici, 2012; Bulut, Kusdemir and Sahin, 2016; Sarikaya and Yilar, 2017; Arcagok, Kobak, Demir and
Sahin, 2017), among the reasons of the illegibility of primary and secondary school students' writings, that
cursive italic handwriting is not common and is difficult and tiring; the insufficiency of materials; and also that
this kind of writing is not used after primary school period are pointed out. Yet, in some researches (Bayat,
2016; Graham, Weintraub and Berninger, 1998), it has been determined that the type of writing used does not
have an effect upon the legibility. The fact that different results concerning this matter have been obtained
from the researches carried out can be based on the students and teachers' individual differences or some
teachers' having a negative attitude towards CIH.

In accordance with the research results, it has been determined that teachers make their students do
writing studies by dictation and sight-write (i.e., writing by looking at the source at a close range) mostly, in
order to make the legibility of their students' writings improved; correct the errors in students' writings; and
give a reward to their students to encourage them write in a fine and favorable style. In Turkish Education
Curricula (MEB, 2009; MEB, 2015; MEB, 2018), gains for writing by means of dictation and sight-write in order
to make the enhancement of students' mechanical writing skills possible have been included. It is understood
that teachers have been trying to realize the gains included in the curriculum to improve the legibility.
However, there are studies (Yildiz and Ates, 2010; Arici, 2012; Erdogan, 2012; Babayigit and Erkus, 2017; Tok,
and Sarica, 2017) which have ascertained that difficulties related to the legibility of students' writings are
encountered with. Moreover, as based on the findings gained from this research, almost the half of teachers
has the opinion that their students need to improve their writings or their writings are illegible. When these
results are assessed collectively, it may be said that primary school students are faced with a problem
concerning the legibility of writing.

According to the data obtained from the students' parents within the scope of the research, it has
been determined that their children's opinions for legibility also change positively as the parents' level of
education increases. Furthermore, a major part of the parents whose child has changed the school or teacher
for any reason does not find their child's writing legible enough. This result obtained from the research shows
that changing the school or teacher, particularly in the primary school period, may affect the child negatively.
The base for learning to write is established in the primary school period. Vinter and Chartrel (2008) have
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already emphasized that learning handwriting is a significant attainment of which children must have a full
command in the first years of their primary school education; and that the failure of this process, though not
inevitable, causes failure in school. For this reason, that the school or teacher changes made in these years may
affect the whole education life of a student in a negative way must be taken into consideration.
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