Coklu Ozkan, E. (2018). Okudugunu anlamada yaratici dramanin etkisi ve énemi. Ana Dili Egitimi Dergisi, 6(2),
343-368.

Ana Dili Egitimi Dergisi
Journal of Mother Tongue Education
www.anadiliegitimi.com

N

Gelis/Received: 27.02.2018 Kabul/Accepted:26.03.2018

Okudugunu Anlamada Yaratici Dramanin Etkisi ve Onemi”*

Emine COKLU OZKAN **

0z

Bu arastirmanin amaci, ilkokul dérdinci sinif 6grencilerine okudugunu anlama becerilerinin
kazandirilmasinda yaratici drama ydnteminin etkisini incelemektir. Bu amaca ulasabilmek igin
arastirmada deneysel yontem kullanilmistir. Arastirma, Ankara ili Pursaklar ilgesi Saray
ilkokulunda 2016/2017 Egitim Ogretim Yili Bahar Déneminde egitim goren 4. sinif grencileri ile
gerceklestirilmistir. Siniflara uygulanan 6n test puanlari géz éniinde bulundurularak, siniflardan
birbirine en yakin 6zelliklere sahip olan 4/C sinifi (29 68renci) deney grubu olarak, 4/K sinifi (29
6grenci) ise kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney grubunu olusturan 6grencilerle, 6nceden
belirlenen Tirkge dersi okudugunu anlama kazanimlarina gére 16 saatlik bir drama atodlye
¢alismasi Uzerine temellendirilmistir. Kontrol grubuna ise ayni kazanimlara yénelik geleneksel
yontemle 16 saatlik Tirkge dersi arastirmaci tarafindan islenmistir. Sekiz hafta sonunda deney ve
kontrol grubu 6grencileriyle son test uygulamasi gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda yaratici
drama temelli olarak hazirlanan atolye modelinin deney grubunda anlamli derecede akademik
basari artisini sagladigi veriler araciligiyla tespit edilmistir. Yaratici drama yontemi Tirkce
dersinde okudugunu anlama becerisini gelistirme agisindan yeni 6grenilecek konularda hizli bir
ilerleme, daha 6nceden 6grenilmis konularda ise bir Ust diizeye tasima gorevini etkili bir sekilde
gerceklestirmektedir. Ayrica 6grenme silirecini somutlastiran yaratici drama, Tirkge dersinde
okudugunu anlama becerisini gelistirirken, 6grencileri mutlu kilan eglenceli bir 6grenme ortami
sunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Drama, Okudugunu Anlama, Tiirkce Dersi, ilkokul
The Effect and Importance of Creative Drama on Reading Comprehension
Abstract

The aim of this study is to examine the effect of the creative drama method on 4 graders’
acquisition of reading comprehension skills. To that end, experimental method was used in the
research. The research was conducted with 4th grade students who attended the Saray
elementary school in the Pursaklar District of the province of Ankara during the Spring semester
of the 2016/2017 academic year. Taking into consideration the pre-test scores of all 4" grade
sections as the selection criterion, two sections that had similar attributes were selected as the
test group — section 4/C (29 students) and the control group — section 4/K (29 students). A 16-
hour drama workshop, based on the pre-determined learning outcomes on the reading
comprehension skills of the Turkish course, was carried out with the test group students. As for
the control group, a 16-hour Turkish instruction based on the same learning outcomes was given
by the researcher, using the traditional method. At the end of eight weeks, post-test was given to
the test and control group students. At the end of the study, the data showed that the workshop
model, based on creative drama, provided increase in academic achievement at a significant level
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in the test group. In terms of improving the reading comprehension skill in the Turkish course,
the creative drama method effectively leads to rapid progress in newly learned subjects, and
carries students’ reading comprehension skills to a higher level in previously learned subjects. In
addition, while creative drama, which concretizes the learning process, improves the reading
comprehension skill, it offers a fun learning environment that makes students happy.

Keywords: Drama, Reading Comprehension, Turkish Course, Elementary School
Giris
Drama, tarihin en eski donemlerden bu tarafa var oldugu kabul edilen bir anlatma bigimi,
kendini ifade etme sekli olarak kullanilagelmistir. Kaynaklarda drama genellikle birbirinden farkli
bicimlerde algilanmakta ve tanimlanmaktadir(Arikan, 2007; Onder, 2010; San, 1990; Aytas, 2008;
Onder,2010; Génen & Uyar Dalkilig, 2002) . San (1990) a gore drama, yapmak, etmek, eylemek
anlamina gelen Yunanca “Dran” sozclglinden ortaya c¢ikan, sahnede oynanmak igin yazilan oyun ve
tiyatro yazini ya da acikli Gziintila olaylari kimi zaman glldirict ogeleri de katarak sunan sanat

faaliyetidir.

Drama, insan hayatinin her asamasinda ve her ortaminda dogrudan veya dolayh olarak var
olan bir olgudur. Glinimiizde aileler, cocuklarini drama kurslarina gondermekte, kres veya anasinifina
gonderecekleri zaman da drama dersinin olup olmamasina dikkat etmektedirler. Okullarda ise drama
ile verilen egitimlerde 6grencilerin daha 6zglin, kendine glivenen bireyler olarak gelistigini géren
egitimciler; egitim fakiltelerinin yiksekogretim programlarina dramanin ders olarak koyulmasini

saglamistir.

Yaratici drama egitimin bircok alaninda etkin olarak kullaniimaktadir. Tiirk¢ce derslerindeki
metin c¢alismalarinda yaratici drama kullanmak c¢ocuklarin etkin katihmini saglamaktadir. Tirkce
dersinde okuma, konusma, dinleme ve gorsel okuma temel becerilerdir. Okumanin literatir
tarandiginda farkli tanimlari oldugu gortlmektedir (Kavcar vd., 1995; Aytas, 2005; Aktas ve Gindiz,
2001; Yalgin, 2006; Giines, 2007; Yildiz, Okur, Ari ve Yilmaz, 2010; Akyol, 2011; Ozbay, 2016). Aytas,
(2005)'a gore okuma, bes duyu organinin cesitli hareketlerinden ve zihnin, anlami kavrama

cabasindan meydana gelen karmasik bir faaliyettir” (s.462).

Surekli degisen diinyada ezberci beyinler yerine; yaratici, sorunlarini kendi ¢o6zebilen,
bagimsiz disiinebilen, kendine gilivenen bireyler yetistirmek 6nem kazanmistir. Egitimde drama
teknigi, ingiltere’de Peter Slade, Brain Way, Dorothy Heatchcote ve Gavin Bolton tarafindan
gelistirilmistir. En blylk hedefleri ise egitim alaninda 6grenciyi konunun icine ¢ekmektir. Egitici
drama Ogrencinin yaraticiigini gelistirirken, psikolojik olarak bilinglenmesine de katkida bulunur

(Onder, 2010).
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Somut olaylari daha rahat anlayabilen ilkokul ¢agi 6grencileri icin somut anlatima uygun olan
drama calismalari anlamada etkili bir yol olarak kullaniimaya baslanmistir. ilkokul &grencileri igin

okudugunu anlama egitimi cok 6nemlidir.

Anlamanin en 6nemli faktorlerinden biri okumadir. Okuma egitimi diger dil becerilerini icinde
bulundurdugu icin, cok 6nemsenip bu alanda g¢alismalar ¢ok fazla yapilmaktadir. Okuma egitiminde
uygulanacak yontemler isimizi kolaylastirmis gibi goriinse de bu yontemler yeterli olmamaktadir

(Aytas, 2005).

GUlnilmuzde ilkokul 6grencilerinin derslerde okudugunu anlama davraniglarinda zorlandiklari
gorulmektedir. Ogrenciler ilk okuma-yazma yillarindan diger siniflara, Tiirkce dersinden diger derslere
kadar okudugunu anlama problemiyle karsilasmaktadir. Tiirkce dersinde kullanilan yontemlerin ne
kadar amacina ulastig tartisma konusudur. PISA 2017 Ulusal Raporu (2017, s.22-28) incelendiginde
okuma becerileri alaninda Tirkiye ortalamasi 428 puan, tiim Ulkelerin ortalamasi da 460 puan iken
bizim de dahil oldugumuz OECD lkeleri ortalamasi ise 493 puandir. Tirkiye’nin PISA okuma
becerileri alanindaki ortalama puanlari yillara gore incelendiginde 2009 yilinda 464, 2012 yilinda 475
ve 2015 yilinda 428 puandir. Buradan anlasilmaktadir ki Tirkce dersinde okudugunu anlama ve

anlatma becerileri istenilen dizeye ulasmadi distintlmektedir.

Buraya kadar gelinen noktada okudugunu anlama davranisinin kazdiriimada geleneksel
yontemlerin eksik kaldigi gézlemlenmistir. Drama yonteminin cocuklarin gelisimine etkisi bircok
arastirmanin konusu olmustur. Bu arastirmalardan bazilari Turkce dersi ile dramanin iliskilerine
deginmislerdir. Ancak bu arastirmalarda Tirkce dersinde temel beceri olarak disliniilen okudugunu
anlama konusu 6zel olarak bilimsel arastirmalarin odak noktasi haline gelmemistir. Ozellikle
okudugunu anlama ve kavrama yeteneklerinin beceri olarak kazanildigi ilkokul yillarinda bu etkinligin
ne kadar anlamli oldugunun derinlemesine arastiriilmasi gereken bir durum olarak ortada

durmaktadir.
Okudugunu Anlamanin Onemi Ve Gerekliligi

Akyol, (2011)'a gore okumada anlam kurma; okuyan kisinin yazi dilindeki sembolleri taniyip
algilamasina, dilbilgisine, zihinsel yetilerine ve hayat tecriibelerine dayanir. Okudugunu anlamada Bu
ogelerin birbiriyle uyum icinde kullanilmasinin yaninda okuyucunun istekli olmasi, ilgisi, yargilari,
okuma amaci ve okumanin gerceklestigi mekdan da 6nemlidir (s.3). Okumanin gérme, animsama,
seslendirme ve degerlendirme gibi girisik eylemleri oldugu gibi ayni zamanda okuma fizyolojik,
zihinsel ve ruhsal yonleri olan karisik bir siirectir. Ciftci ve Temizylrek (2008)’e gére cocuklar,
okuduklarini su dort islemi yerine getirerek anlayabilmektedirler: sozcilikleri tanimak, anlami

kavramak, okunan pargadaki distincelere karsi en uygun tepkiyi vermek, yeni diislinceleri kullanmak
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ve uygulamak. Cocuk bir parcayl okuduktan sonra parcadan elde ettigi fikri, benzer fikirlerle
kiyaslayarak, anlamini bilinmedigi sozciiklerin anlamlarini sezgisiyle tahmin edebilmeli yazi ve yazari

hakkinda bir fikre sahip olabilmelidir (s.111).

Okudugunu anlama becerisini gelistirmek i¢in; okuma ve anlama sebep-sonug iliskisi ile bagh
oldugunu bilmek, anlayarak okumak i¢in okunan yaziyi kavramak ve okuma 6ncesi sorularla 6grenciyi
okumaya hazirlamak gerekmektedir. Ayrica yazida ele alinan konuyu belirlemek, anlami bilinmeyen
kelimeleri, anlasiimayan tiimceleri ve paragraflari belirlemek de énemlidir. “iki ayri caba gibi gériinen
“okuma” ve “anlama” aslinda neden sonug iliskisiyle birbirine baghdir. insan anlamak igin okur.

Okudugunu da anlamak ister”(Demirel 1995 s. 71).
Anlamada Uygulanan Yontem Ve Teknikler

Anlama bir konusmanin igeriginin veya okunan bir metnin, mesajin algilanmasidir. Anlama
bircok duyu organini ¢alistiran karisik bir eylemdir. Okuyucu metinde gecen kelimelerin cogunu eski
yasantilari ile beyninde kodlamistir. insan bir kelime okudugu zaman beyin, o kelime ve onunla ilgili
bltin cagrisimlari kisa slirede iliskilendirir (Aktas ve Glindiiz, 2001 s.53). Balci (2013) anlama beyin
faaliyetlerinden; inceleme, secim yapma, karar verme, ¢evirme, yorumlama, 6teleme, analiz sentez
yapma ve degerlendirmeyi icerir. Anlamlandirmada kisinin 6nceki yasantilari da anlama siirecinde

bltanlesir.

Kaya, (2008) ‘ya gore okuma tanimlarinda ortak payda, okudugunu anlamadir. Bitin
okumanin temel amaci anlamadir. Anlamadan yapilan okuma, sadece seslendirmedir, islevini yerine
getiremez. Onan, (2011) zihinde tasarim ve imgeler yardimiyla gerceklesen anlama siireci, tasarim ve
imgelerin zihinde uzun sireli bellekte depolanmasi ile olusmaktadir. Algilanan sézcigin anlamina
gore o sozcikle ilgili cagrisimlar; okuma ve dinleme siirecinde, uzun siireli bellekten cagrilarak,

anlama sirecine dahil edilir (s.367).

Yaman (1999) tarafindan yapilan arastirmada birlestirilmis isbirlikli okuma ve kompozisyon
teknigi okudugunu ve dinledigini anlama ve tutum agisindan geleneksel yonteme gore daha etkili

oldugu belirlenmistir.

GUngor Kilig (2004) yapilan c¢alismada isbirlikli 6grenme yonteminin, 6grencilerin Tiirkce
dersindeki okudugunu anlama basarilari, okudugunu anlama stratejileri ve okumaya yo&nelik
tutumlarinda geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu saptanmistir. Okudugunu anlamadaki

cinsiyete dayali farkliliklari isbirlikli 6grenmen ile ortadan kalktigi gorilmustir.
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Dramanin Okudugunu Anlamada Yeri Ve Onemi

Tirkce programinda anlama; dinleyip izledigini anlama ve okudugunu anlama
adi altinda iki bélimde incelenmektedir. Dinleme ve okuma 6gretimi ile ilgili bu calismalar genellikle
anlama etkinligi ile tanimlanmaktadir. Anlama c¢alismalari, cocuklarda dinleme ve okuma

etkinliklerindeki basari seviyeleri hakkinda bize bilgi vermektedir (Kavcar vd., 1995 s.19).

Kara (2000) arastirmasinda yaratici drama, yaratici dramanin dil egitimindeki yeri ve 6gretime
getirdikleri lzerinde durarak, Tirkce O0gretiminde uygulanan geleneksel yontemlerden ve yazinsal
tirlerin dramatize edilmesinden bahsetmistir. Dil 6gretiminde ve kisilik gelisiminde ¢ok etkili oldugu

vurgulanan yaratici dramanin Tiirkge egitiminde kullaniminin egitime faydali olacagi belirtilmistir.

Kaya Guler (2008) goére okudugunu anlama ve anladigini yaziyla anlatma becerilerinin
gelisiminde vyaratict drama yonteminin geleneksel yontemlere gore daha c¢ok etkili oldugu
belirlenmistir. Tlrkge dersinde, 6grencileri merkeze alan, 6grencinin gelisim 6zelliklerine uygun olan
yaratici drama yonteminin kullaniimasinin okudugunu anlama ve anladigini yaziyla anlatma temel dil

becerisinin gelisiminde etkili oldugu vurgulanmustir.

Susar Kirmizi (2008) tarafindan yapilan ¢alismada drama yonteminin okudugunu anlama
stratejilerine ve okumaya karsl tutuma olan etkisi (izerinde okudugunu anlama agisindan deney ve
kontrol grubu arasinda anlamh bir fark géremezken, drama yodnteminin okudugunu anlama

stratejilerinin basaridaki etkisine gére daha etkili oldugu goérilmuastir.
Yontem
Arastirmanin Modeli

Arastirmada, drama yonteminin geleneksel yontemden farkini ortaya koymak amaciyla
tarama modeli kullaniimistir. ilkokul 4.sinif Tiirkce okudugunu anlama kazanimlarini edindirmede
drama yonteminin geleneksel yonteme gore etkililigini arastirmak icin 6n test- son test kontrol gruplu

yari deneysel model uygulanmistir.
Orneklem / Arastirma grubu

Arastirmanin evrenini ilkokul 4.sinif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini,
2016-2017 egitim-6gretim yilinda Ankara ili Pursaklar ilce Milli Egitim Midirligi’ne bagh Saray
ilkokulu 4/C ve 4/K sinif 6grencileri olusturmaktadir. 4/C sinifi deney grubu 4/K grubu kontrol grubu

olarak belirlenmistir.

Veri Toplama Araglari

Ogrencilerin demografik degiskenlerini belirlemek icin “Kisisel Bilgi Formu” &grencilere

dagitilip sonuglar degerlendirilmistir. Deney grubu ve kontrol grubuna calismaya baslamadan On test
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uygulanmistir. Sire¢ kamera kaydina alinmistir. Arastirmaci tarafindan uygulamalar sonunda tutulan
glnliklerle de arastirma haftalik degerlendirilmistir. Her atolye ¢alismasindan sonra gézlem formlari
doldurularak 6grencilerin siireg icindeki gelisimleri izlenmistir. Uygulama sonunda her iki gruba da

son test uygulanarak 6grencilerin basari durumlari arasindaki farklar incelenmistir.

islem / Verilerin Toplanmasi

Okudugunu anlama kazanimlari incelendi. ilkokul seviyesine uygun olabilecek metin

taramalari yapildi. 4.sinif seviyesine uygun olan metinler danisman ile birlikte tartisildi.

Cocuklarin seviyesine uygun olacagini diisliniilen metinler diizenlenerek farkli 6grencilerden
olusan dérdiincii sinif 8grencilerine okutuldu. Ogrencilerin seviyelerine uygun oldugu goriilen dokuz
metin dizenlendi. Bu metinlerden bir tanesi on teste kullanilmak, digerleri ise uygulamalarda

kullanilmak Gzere planlandi.

On test son test uygulamasi icin puanlama kolayligi, somut veriler elde etmede faydal olacagi
disinceleriyle test teknigine uygun sorular hazirlandi. Okudugunu anlama kazanimlari incelenerek
uygulamanin amacina hizmet eden 20 kazanim belirlendi. Her kazanima uygun soru hazirlandi.
Etkinliklerde belirlenen metinler farkli tlrlerde oldugu icin, bu tilrlerinde 6n testte yer almasi
gerektigi dusinillerek 6n teste bir siir ve bir fabl dahil edildi. Kazanim belirtke tablosu kazanimlar

Gzerinde yapilan ¢alismalar isiginda hazirlandi.

On test farkh iki sinifta uygulanarak SPSS lizerinden madde giicliikleri ve ayirt edicilikleri
hesaplandi. Testin guvenilirlik ve gecerliligini incelendi. SPSS araciligi ile 6n testlerin puanlari ve
sorularin dagihimlari incelendi Olgme uzmaninin gérislerinden de yola cikilarak teste son sekli verildi.
Ogrencilerin testi ¢ozme siireleri géz éniine alinarak sinav siiresi 30 dk. olarak belirlendi. 4/E ve 4/C
siniflarina 6n test uygulamasi yapildiktan sonra iki sinifin ortalama puanlarinin birbirine denk olmadigi
gorilerek farkl bir sinifa daha 6n test uygulandi. 4/K sinifinin ortalama puani ile 4/C sinifinin
ortalama puaninin birbirine daha yakin oldugu goérildi. Uzmanlardan Gg sinif ile ilgili alinan
yorumlara gore ve arastirmaci tarafindan 4/E sinifindaki 6grencilerin 6n testte performanslarini tam
olarak sergileyemedikleri goz 6nlinde bulundurularak, uygulamalarda 6grencilerin cinsiyet, sayi, puan
degerleri ve siniflarin derslerinin musaitlik durumlarina bakildiginda 4/C sinifinin deney grubu, 4/K

sinifinin ise kontrol grubu olmasina karar verildi.

Deney ve kontrol grubu etkinlikleri hazirlandi. 4/M sinifinda (arastirmacinin kendi sinifinda)
pilot uygulama yapildi. Uygulamalarin sirelerine, eksikliklerine ve 6grenci Uzerindeki etkilerine

bakilarak yapilan diizenlemelerle deney grubunda ¢alismalara baslandi.
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Verilerin Analizi

Deney ve kontrol grubunda yapilan g¢alismalarin sonunda elde edilen nicel veriler SPSS 21
bilgisayar paket programi ile analiz edilmistir. Arastirmada 29 deney grubu 6grencisi, 29 kontrol
grubu 6grencisi olmak Uzere toplam 58 6grenci lizerinde uygulama yapilmistir. Calisma sonrasinda
SPSS programi ile frekans ve ylzdeler belirlenmis, t testi, anova kullanilarak, degerlendirmeler

yapilmistir.

Arastirmaci gozlemlerinin analizini yaparken siire¢ icerisinde tuttugu notlardan ve kamera
kayitlarindan faydalanilmistir. Arastirmaci tarafindan kamera kaydina alinan bitin uygulama siirecini
animsamak icin ve desifre etmek icin kayitlar birka¢ kez tekrar izlenmistir. Onceden de belirtildigi gibi
deney grubu icin gdzlem formlari puanlanmis ve bu formlar bir uzman tarafindan daha puanlanmistir.

Sonuclara bakildiginda iki puanlamanin da tutarl oldugu gortlmektedir.

Deney ve kontrol grubunun 6n test ve son test karsilastirmalari arastirmaci tarafindan
dikkatle yapilmis bir alan uzmani tarafindan kontrol edildikten sonra tek bir puan elde edilmistir. Elde
edilen puanlar arasindaki standart sapmalari belirlemek icin t testi kullanilmistir. Deney grubunun 6n
test ve son test puanlari ile gézlem form puanlarinin ortalamasi arasinda fark olup olmadig
arastirilmistir. Ayrica t testi ile gruplarin kendi iclerinde 6n test ve son test puanlarinin analizleri
yapilarak deney grubunda drama yontemi ile kontrol grubunda geleneksel yontem ile islenen

derslerin 6grencilerin okudugunu anlama becerileri Gizerine etkilerine bakilmistir.

Bulgular

Bu boliimde siirecin basinda arastirmaya katilan 6grencilerin doldurmus olduklar “Kisisel Bilgi

)

Formu” ndan hareketle elde edilen bilgiler verilmis, verilerin nitel ve nicel analizleri yapilarak

yorumlanmistir.

Drama Yénteminin Uygulandigi Deney Grubu ile Geleneksel Yéntemin Uygulandigi Kontrol Grubunun

Demografik Verilerine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmamiza esas aldigimiz deney ve kontrol grubunun dagilimlari ve bu dagilimlarin
ozelliklerinin birbirine esit olmasi, elde edilecek bulgular acgisindan oldukca 6énemlidir. Bu ylizden
calisma grubunun sayisal esitliginin yaninda, egitim ve sirec esitlili§ine de 6zen gostererek
olusturmanin éneminden hareketle her iki gruba 6n ve son test uygulamadan 6nce genel durumlarini
istatistiksel olarak ortaya koymak yararli olacaktir. Tablo 1’de cinsiyete, Tablo 2’de ise yas gruplarina
gore oranlari verilmistir. Her iki tablo incelendiginde, deney ve kontrol grubuna katilan 6grencilerin

oncelikle cinsiyet ve yasa bagh dagilimlari ortaya konmustur.
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Tablo 1. Deney ve Kontrol Grubunun Cinsiyet Durumlari

L Deney Grubu Kontrol Grubu
Cinsiyet
Sayi Yiizde Sayi Yiizde
Erkek 13 44,8 13 44,8
Kiz 16 55,2 16 55,2
Toplam 29 100 29 100

Yukaridaki tablo incelendiginde, deney ve kontrol grubunun cinsiyete gére dagilimlarinda,
kizlarin orani erkeklere gore fazla oldugu goérilmektedir. Bununla birlikte arastirmanin tutarliligi

acisindan iki grubun da ayni sayi ve oranda olmasina 6zen gosterilmistir.

Tablo 2. Deney Grubu égrencilerinin Cinsiyetlerine Gére Basari Durumlari

Cinsiyet On Test Son test
Erkek Ortalama Puan 51,54 56,54
Ogrenci Sayisi 13 13
Std. Sapma ,168 ,165
Kiz Ortalama Puan 58,44 68,75
Ogrenci Sayisi 16 16
Std. Sapma ,169 ,173
Toplam Ortalama Puan 55,34 63,28
Ogrenci Sayisi 29 29
Std. Sapma ,169 ,177

Yukaridaki tabloda deney grubu oOgrencilerin cinsiyet durumlarina gore basarilari
incelendiginde hem 0On test sonuglarinda (58,44) hem de son test sonuglarinda (68,75) kizlarin
erkeklerden daha iyi sonug aldiklari anlasilmaktadir. Arastirmaci, yaratici drama etkinliklerine kiz
Ogrencilerin erkek o©grencilerden daha etkin katildiklarini gézlemlemistir. Kizlar 6n teste gore
sonuglarini “10,31” puan arttirirken, erkekler 6n teste gore sonuglarini “5” puan arttirmiglardir.
Uygulayici erkek 6grencilerin 6n test puanlari diisiik oldugu igin atélye ¢alismalari sonrasinda erkek
ogrencilerin puanlarini oransal olarak daha fazla arttirmalarini beklemistir. Ancak kiz 6grenciler
ortalama puanlarini oransal olarak daha fazla arttirmislardir. Bu da kiz 6grencilerin drama yontemine

olan yaklasimlari ile iliskilendirilebilir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Babalarinin E§itim Durumliari

Deney Grubu Kontrol Grubu
Baba Egitimi Sayi Yiizde Sayi Yiizde
Okur Yazar Degil 1 3,4 1 3,4
Okur Yazar 3 10,3 4 13,8
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ilkokul 4 13,8 3 10,3
Ortaokul 3 10,3 5 17,2
Lise 6 20,7 10 34,5
Universite 12 41,4 6 20,7
Toplam 29 100,0 29 100,0

Tablo 3’te deney ve kontrol grubu 6grencilerinin babalarinin egitim durumlari incelendiginde
deney grubunda en fazla bulunan egitim durumlarinin, lise (6) ve universite (12) kisi oldugu
gorilmekteyken; kontrol grubunda Universite (6) ve lise (10) kisi oldugu gorilmektedir. Deney
grubunda ilkokulu tamamlayamamis baba sayisi 4 kisi iken, kontrol grubunda 5 kisidir. Deney
grubunda lise ve daha lstl 6grenime sahip olan 6grenciler (6+12= 18) kisi iken, kontrol grubunda bu
sayl (10+6=16) kisidir. Burada da goriilecegi gibi egitim acisindan tabloda ilkokul seviyesinin altinda
bulunan iki degisken (deney grubu 4 kisi, kontrol grubu 5 kisi) ve lise seviyesinin tstiinde bulunan iki
degisken (deney grubu 18 kisi, kontrol grubu 16 kisi) agisindan deney ve kontrol gruplarinin birbirine
yakin sayilarda oldugu anlasilmaktadir. Yani deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin baba egitim

durumlari arasinda da anlamli bir fark gértilmemektedir.

Tablo 4. Deney Grubu Odrencilerinin Baba Egitimlerine Gére Basari Durumlari

Baba Egitim Durumu On Test Son Test
Okur Yazar Degil Ortalama 45 40
Ogrenci Sayisi 1 1
Std. Sapma
Okur Yazar Ortalama 36,67 40
Ogrenci Sayisi 3 3
Std. Sapma ,160 ,150
ilkokul Ortalama 63,75 58,75
Ogrenci Sayisi 4 4
Std. Sapma ,075 ,175
Ortaokul Ortalama 41,67 60
Ogrenci Sayisi 3 3
Std. Sapma ,152 ,250
Lise Ortalama 50 61,67
Ogrenci Sayisi 6 6
Std. Sapma ,10 ,068
Universite Ortalama 64,17 74,17
Ogrenci Sayisi 12 12
Std. Sapma ,172 ,144
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Total Ortalama 55,34 63,28
Ogrenci Sayisi 29 29
Std. Sapma ,169 ,177

Tablo 4’te 6grencilerin baba egitim durumlarina gére 6n test sonuclarina bakildiginda
babalari ilkokul mezunu olan 6grencilerin ortalama puanlari 63,75 iken babalari tniversite mezunu
olan 6grencilerin ortalama puanlari 64,17 oldugu gorilmektedir. Burada baba egitimleri ile 6grenci
puanlari arasinda bir iliski gozlemlenememistir. Ancak baba egitim durumlari ile son test puanlari
arasindaki iliski incelendiginde baba egitim diizeyi arttikga 6grencilerin ortalama puanlarinin da arttig

anlasiimaktadir.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Okuduklarini Anlama Yéntemleri

Deney Grubu Kontrol Grubu
Anlamayi Belirleme Yontemleri Sayi Yizde Sayi Yizde
Ozetleme Yaparak 10 34,5 8 27,6
Ana fikir Belirleyerek 2 6,9 3 10,3
Metin Plani Cikararak 2 6,9 P 6,9
Metinle ilgili Sorulari Cevaplayarak 15 51,7 16 55,2
Toplam 29 100 29 100

Okuduklarini anlama yodntemlerini belirten tabloya gére hem deney grubu &6grencilerinin
(%51) hem de kontrol grubu 6grencilerinin (%55,2) yaridan fazlasi okuduklarini anlamay!i belirlemek
icin verilen metinle ilgili sorulari cevapladiklari anlasiimistir. Ozetleme yaparak okudugunu anlayan
(deney grubu 10, kontrol grubu 8 kisi), ana fikir belirleyerek okudugunu anlayan (deney grubu 2,
kontrol grubu 3 kisi) ve metin planini ¢ikararak okudugunu anlayan (deney grubu 2, kontrol grubu 2
kisi) 6grenciler deney grubu ve kontrol grubu icin benzer sayidadir. Buradan da goriilmektedir ki;
deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin okuduklarini anlamaktaki yéntemler birbiriyle 6rtislr

niteliktedir.

Tablo 6. Deney Grubu Odrencilerinin Okuduklarini Anlamayi Belirleme Tekniklerine Gére Basari Durumlari

Anlamayi Belirleme Teknikleri On Test Son Test

Ozetleme Yaparak Ortalama 57,5 61,5
Ogrenci Sayisi 10 10
Std. Sapma ,137 ,156

Ana Fikir Belirleyerek Ortalama 70 72,50
Ogrenci Sayisi 2 2
Std. Sapma ,00 ,106
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Metin Plani Olusturarak Ortalama 47,5 50
Ogrenci Sayisi 2 2
Std. Sapma ,247 ,353

Sorulari Cevaplayarak Ortalama 53 65
Ogrenci Sayisi 15 15
Std. Sapma ,189 ,183

Toplam Ortalama 55,34 63,28
Ogrenci Sayisi 29 29
Std. Sapma ,169 ,177

Tablo 6’ya gore deney grubu 6grencilerinden ana fikir belirleyen 6grencilerin 6n test (70) ve
son test (72,5) puanlarinin daha yiksek oldugu gorilmektedir. Ancak 6n test ve son test puanlarina
karsilastirmali olarak bakilirsa puanlarini en fazla arttiran 6grencilerin (12 puan) okuduklarini sorulari
cevaplayarak anlayanlar oldugu anlasiimaktadir. Baska bir deyisle 6grencilerden sadece sorulari

cevaplayarak okudugunu anlamaya calisanlar icin drama yontemi daha etkili olmaktadir.

Drama Yénteminin Uygulandi§i Deney Grubu ile Geleneksel Yontemin Uygulandi§i Kontrol Grubunun

On Test Puanlarinin Karsilastiriimasina Yénelik Bulgu ve Yorumlar

Tablo 7. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test Puanlarinin Karsilastiriimasi

Deney grubu Kontrol grubu
Ogrenci Sayisi 29 29
Ortalama Puan 55,34 51,72
Standart Sapma 0,169 0,153

Tablo 7’ye bakildiginda deney grubundaki 6grencilerin ortalama puani 55, 34 iken, kontrol
grubundaki 6grencilerin ortalama puanlari 51,72’ dir. Arastirma kapsaminda yapilan anlama testi
sonucunda, gruplarin test sonuclarinin bagimsiz t testi ile karsilastirilmasiyla yukaridaki sonuclar elde
edilmistir. Bu sonuglar neticesinde, gruplarin 6n test puanlarinin ortalamalarinin birbirine yakin
oldugu ve .05 diizeyinde gruplarin puanlari arasinda anlamli bir farkin olusmadigl sonucuna
ulasilmistir. Bu sonug, iki grubun baslangicta anlama dizeylerinin yakin oldugunu ve anlama diizeyleri
arasinda anlamh bir fark olmadigini gostermekte; uygulama basinda iki grup anlama becerisi

bakimindan denk kabul edilmektedir.

Tablo 8. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test Sonuclarinin Puanlara Gére Dadilimlari

Puan 20 25 30 35 40 45 50 55 60 65 70 75 80 85 90
Deney grubu 0 2 3 1 0o 2 1 8 2 3 2 2 2 1 0
Kontrol Grubu 1 0 2 3 2 3 7 1 0 4 3 3 0 0 0
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Ogrenci notlari incelenirken 100’lik puanlama sisteminde dgrencilerden 20’den az not alanlar
en alt grup, 20-39 arasi not alanlar alt grup - 40 - 59 arasi not alanlar orta grup, 60 — 79 aras! not
alanlar Ust grup, 80 ve Ustl not alanlar ise en Ust grup olarak belirlenmistir. Bu belirleme esnasinda
100’lik not sistemi 6grenci durumlari hakkinda daha nitelikli yorumlar yapabilmek icin 5 esit parcaya
ayrilarak incelenmeye calisiimistir. Deney grubunun 6n test sonuglari incelendiginde; en alt grupta hig
ogrenci bulunmadig, alt grupta 6 6grenci bulundugu, orta grupta 11 6grenci bulundugu, Ust grupta 9
ogrenci bulundugu, en (st grupta ise 3 6grenci bulundugu goézlemlenmistir. Benzer olarak kontrol
grubunda en alt grupta hi¢c 6grenci bulunmadigl, alt grupta 6 6grenci, orta grupta 13 6grenci, Ust
grupta 10 6grenci bulundugu anlasiimistir. Bu veriler iki grubun deney siireci 6ncesinde kazanimlari

uygulayabilme becerileri acisindan birbirine denk oldugunu destekler niteliktedir.

Drama Yénteminin Uygulandi§i Deney Grubu ile Geleneksel Yontemin Uygulandigi Kontrol Grubunun

Son Test Puanlarinin Karsilastiriimasina Yénelik Bulgu ve Yorumlar

Tablo 9. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test Puanlarinin Karsilastiriimasi

Deney grubu Kontrol grubu
Ogrenci Sayisi 29 29
Ortalama Puan 63,28 50,69
Standart Sapma 0,177 0,172

Gruplar arasinda 6n test uygulamasi yapildiktan sonra deney grubu ile yaratici drama
yontemini temel alan uygulamalar yapilmis, kontrol grubu ile ise geleneksel yonteme gore ders
islenmistir. Yaratici drama yonteminin 6grencilerin anlama dizeyleri tzerindeki etkisini arastirmak
amaciyla, deney grubuyla islenen dersler sonrasinda, 6n test olarak uygulanan anlama testi tekrar
uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarinin son test ortalamasindan aldiklari puanlar yukarida
karsilastirilmistir. Tablo 9 incelendiginde deney grubundaki 6grencilerin son test ortalama puani 63,
28 iken, kontrol grubunun son test ortalama puani 50, 69 olarak o6l¢lilmlstiir. Bu sonuglar
neticesinde, gruplarin son test puanlarinin ortalamalarinin birbirinden farkli oldugu ve .05 diizeyinde
gruplarin puanlari arasinda anlamli bir farkin olustugu sonucuna ulasiimistir. Deney sonrasinda iki
grubun anlama duizeyleri arasinda anlamli bir fark oldugu gorilmustir. Uygulama sonunda deney

grubu anlamli bir diizeyde daha yliksek basari elde etmistir.

Tablo 10. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test Sonuglarinin Puanlara Gére Dagilimi

Puan 20 25 30 35 40 45 50 55 60 65 70 75 80 85 90
Deney grubu o 1 o 1 3 1 1 4 4 1 2 4 3 2 1
Kontrol Grubu 2 2 2 2 1 2 3 1 5 6 2 0 0 1 o
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Tablo 10’da belirtilen 100’lik puanin 5 esit pargada incelenmesi burada da uygulanmistir. Bu
tabloya goére deney grubunun son test sonuglari incelendiginde; en alt grupta hi¢ 6grenci
bulunmadigi, alt grupta 2 6grenci bulundugu, orta grupta 9 6grenci bulundugu, st grupta 11 6grenci
bulundugu, en st grupta ise 6 6grenci bulundugu gézlemlenmistir. Kontrol grubunda en alt grupta
hic 6grenci bulunmadigl, alt grupta 8 6grenci, orta grupta 7 6grenci, Ust grupta 13 6grenci bulundugu,
en Ust grupta 1 6grenci bulundugu anlasiimistir. Bu veriler iki grubun deney silreci sonunda

kazanimlari uygulayabilme becerileri agisindan birbirinden ayristiklarini destekler niteliktedir.

Geleneksel Yéntemin Uygulandi§i Kontrol Grubunun On Test- Son Test Puanlarinin Karsilastiriimasina

Yénelik Bulgu ve Yorumlar

Tablo 11. Kontrol Grubu Odrencilerinin On Test — Son Test Sonuglarinin Karsilastiriimasi

On Test Son Test
Ogrenci Sayisi 29 29
Ortalama Puan 51,72 50,69
Standart Sapma 0,153 0,172

Geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubuna uygulama Oncesinde yapilan 6n test
uygulama sonrasinda tekrar edilmis ve 6grencilerin iki test sonuclarinin birbirine yakin oldugu
anlasiimistir. Ogrencilerin geleneksel yéntem ile planlanmis dersler sonunda kazanimlari belirlenen
saatte yeteri kadar kazanamadiklari hatta ortalama puan olarak da eski puanlarini yakalayamadiklari
gorilmastir. Bu da bizlere geleneksel yontemin Tirkce 6gretiminde secilen kazanimlar icin yeterli

olmadigini dair gbstergeler sunmaktadir.

Tablo 12. Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test — Son Test Sonuglarinin Puanlara Gére Dagilimi

Puan 20 25 30 35 40 45 50 55 60 65 70 75 80 85 90
On Test 1 0 2 3 2 3 7 1 0 4 3 3 0 0 o
Son test 2 2 2 2 1 2 3 1 5 6 2 0 0 1 O

Tablo 12’de belirtilen 100’lik puanin 5 esit parcada incelenmesi burada da uygulanmistir.
Tablo 24’e goére kontrol grubunun 6n test sonuglari incelendiginde; en alt grupta hi¢ 6grenci
bulunmadigi, alt grupta 6 6grenci bulundugu, orta grupta 13 6grenci bulundugu, Ust grupta 10
ogrenci bulundugu, en Ust grupta ise hi¢ 6grenci bulunmadigl gézlemlenmistir. Kontrol grubunun son
test sonuglarinda ise en alt grupta hi¢ 6grenci bulunmadig, alt grupta 8 6grenci, orta grupta 7
O0grenci, UGst grupta 13 o6grenci bulundugu, en Ust grupta 1 6grenci bulundugu anlasiimistir.

Geleneksel yontemin uygulandigl kontrol grubunda ©n test- son test sonuglari Ogrencilerin
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okuduklarini anlama dizeyine ait basari puani acisindan Ust gruplara gecmekte zorlandiklari

anlasiimaktadir.

Tablo 13. Kontrol Grubu Ggrencilerinin On Test — Son Test Sonuglarinin Kazanimlar Dahilinde incelenmesi

ON TEST SON TEST
) =%
D » o z»n D w g0 oiH
2 KAZANIM = 5 Z8 & & =i &9
3 € 2 258 83 2 258 B3
i a8 > a3 a > a3 >
Metinde verilen ipuglarindan hareketle,
S1 karsilastigi yeni kelimelerin anlamlarini 11 18 379 11 18 37,9 0
tahmin eder.
Metnin giris, gelisme ve sonug bélimleri
52 hakkinda tahminlerde bulunur. 1316 45 B 8 183 *3,5
S3  Okuduklarinin konusunu belirler. 27 93,1 24 82,8 -10
S4  Okuduklarinin ana fikrini belirler. 20 69 20 69 0
S5 Okudukla.rlhda yardimcl f|.k|rler| ve 10 19 345 7 22 241 10
destekleyici ayrintilari belirler.
S6 Okuduklarinda hikaye unsurlarini belirler. 15 14 51,7 18 11 62,1 +10,4
S7 Okuduklarindan gikarimlar yapar. 13 16 44,8 12 17 41,4 -3,4
S8 Yazarin amacini belirler. 24 5 828 23 6 79,3 -3,5
9 Metinde orta\(_a 'Ifonan sorunlari belirler ve 20 9 69 15 14 517 17
onlara farkli ¢dztimler bulur.
510 Betimleyen ve tanimlayan ifadeleri dikkate 16 13 552 18 11 621 +6,9
alarak okur.
S11 Okudugu siirin ana duygusunu belirler. 5 24 172 5 24 17,2 0
$12 O.kgdukla.rmda ne, nerede, ne zaman, nasil, 10 19 345 13 16 44,8 +10,3
nigin ve kim (5N 1K) sorularina cevap arar.
513 Ozetleyen ve sonug bildiren ifadeleri dikkate 6 23 207 11 18 379  +17.2
alarak okur.
14 F?rkll disinmeye yonlendiren ifadeleri 15 14 517 18 14 51,7 0
dikkate alarak okur.
s15 Okudugu metindeki 6znel ve nesnel yargilari 18 11 621 13 16 448 17
ayirt eder.
S16 Okuduklarinda karsilagtirmalar yapar. 10 19 34,5 13 16 44,8 +10,3
S$17 Okuduklarinda sebep-sonug iliskileri kurar. 18 11 62,1 15 14 51,7 -10
S 18 Baslik ve igerik iligkisini sorgular. 24 5 828 22 7 75,9 -6,9
519 OkL-JdukIarlndakl duygusal ve abartili 6geleri 10 19 345 7 22 241 10
belirler ve sorgular.
520 Okuduklarinda gercgek olanla hayal trini 15 14 517 18 11 62,1 +10,3

olani ayirt eder.

Tablo 13’te kazanimlara gore kontrol grubunun sonuglari goriilmektedir. Bu sonuglar

kazanimlar bashg altinda tek tek incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin basari ylizdelerinde 4

kazanim agisindan (1, 4, 11 ve 14) bir artis ya da azalma olmadigi, 9 kazanimda (3, 5, 7, 8, 9, 15, 17, 18

ve 19) 6n teste gore dislis oldugu, 7 kazanimda ise (2, 6, 10, 12, 13, 16 ve 20) 6n teste gore bir artis

oldugu goriilmektedir. Ancak sadece 13 numaral kazanimda %11’ten fazla bir artis gérilmektedir.
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Diger kazanimlardaki puan artisi % 11’in altindadir. Sadece bir kazanimda anlamli bir artisi yakalamis
olmak tesadif ile de aciklanabilir. Ayrica Tirkce derslerine kontrol grubunun 6gretmeninin de kendi
saatlerinde devam ettigi unutulmamahdir. Bu saatlerin deney grubu ve kontrol grubu icin benzer
sekilde ilerledigi varsayllmaktadir. Diger yandan kontrol grubu uygulayicisinin o kazanima yoénelik
geleneksel yontemin disinda daha etkili bir yontem uygulamis olma ihtimalini ortaya koydugu
varsayllmaktadir bu varsayimi kuvvetlendirecek sonug ise diger kazanimlarla karsilastirildiginda
anlasilacaktir. Ogrencilerin 6n test sonuclarinda en yiiksek ortalama puanlara ulastiklari 3, 8 ve 18
numarali kazanimlarin ortalama puanlarinin geleneksel yontemin uygulanmasi sonunda azaldigi
gorulmektedir. Ogrencilerin 6n test sonuclarinda en disiik ortalama puana ulastiklari 11 numarali
kazanimin ortalama puaninin ise uygulama sonucunda degismedigi anlasiimistir. Bu durum bizlere
geleneksel yontemin iyi bilinen kazanimlari Ust diizeye tasimada ve az bilinen kazanimlarin

ogretiminde etkili bir yol olmadigini géstermektedir.

Drama Yénteminin Uygulandi§i Deney Grubunun On Test- Son Test Puanlarinin Karsilastiriimasina

Yénelik Bulgu ve Yorumlar

Tablo 14. Deney Grubu Ogrencilerinin On Test — Son Test Sonuglarinin Karsilastiriimasi

On Test Son Test
Ogrenci Sayisi 29 29
Ortalama Puan 55,34 63,28
Standart Sapma 0,169 0,177

Yaratici drama yontemin uygulandigl deney grubuna uygulama 6ncesinde yapilan 6n test
uygulama sonrasinda tekrar edilmistir. Ogrencilerin son testte belirgin 0.5 diizeyinde anlamli bir
sekilde daha yiiksek puan aldiklari gériilmektedir. Ogrencilerin yaratici drama ydntemi ile planlanmis
dersler sonunda kazanimlari daha iyi 6grendikleri anlasiimaktadir. Bu da bizlere yaratici drama
yonteminin Tirkce 6gretiminde secilen kazanimlar igin okudugunu anlamada etkili bir yol oldugunu

gostermektedir.

Tablo 15. Deney Grubu Odgrencilerinin On Test — Son Test Sonuglarinin Puanlara Gére Dadihmi

Puan 20 25 30 35 40 45 50 55 60 65 70 75 80 85 90
On Test o 2 3 1 0 2 1 8 2 3 2 2 2 1 O
Son test o 1 o 1 3 1 1 4 4 1 2 4 3 2 1

Tablo 15’te belirtilen 100’1k puanin 5 esit par¢ada incelenmesi burada da uygulanmistir.
Tablo 27’ye gore deney grubunun 6n test ve son test sonuglari incelendiginde en al grupta iki

durumda da 6grenci olmadigl, alt grupta on test yapildiginda 6 olan 6grenci sayisinin son test
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sonrasinda 2'ye distligl, orta grupta on test yapildiginda 11 olan 6grenci sayisinin son test

sonrasinda 9’a dlstigi, Us grupta on test yapildiginda 9 olan 6grenci sayisinin son test sonrasinda

11’e ¢iktigl, en st grupta 6n test yapildiginda 3 olan 68renci sayisinin son test sonrasinda 6’ya ¢iktigl

gorilmektedir. Yani yaratici drama yontemi sonrasinda 6grenciilerin okuduklarini anlamaya yonelik

basari puanlari siniflandiginda alt ve orta gruptaki 6grenci sayisinin azaldigl, Gst ve en Ustte bulunan

O0grenci sayisinin arttigi anlasilmaktadir. Bu yaratict drama yonteminin 6grencilerin okudugunu

anlama becerilerini gelistirmelerinde etkili bir yéntem oldugunu géstermektedir.

Tablo 16. Deney Grubu Odgrencilerinin On Test — Son Test Sonuglarinin Kazanimlar Dahilinde incelenmesi

ON TEST SON TEST
Q S
oy > w F N 2 wv =B »vA
D KAZANIM z I ZTwu = T Zuwu 58
g LU 2 wr E LY b= ur ﬂ w D
la) > el e} > o
Metinde  verilen  ipuglarindan hareketle,
S1 Kkarsilastigl yeni kelimelerin anlamlarini tahmin 17 12 58,6 18 11 62,1 3,5
eder.
Metnin giris, gelisme ve sonu¢ bolumleri
52 hakkinda tahminlerde bulunur. 18 1l 621 I = 6.9
S 3 Okuduklarinin konusunu belirler. 25 4 86,2 26 3 89,7 3,5
S4 Okuduklarinin ana fikrini belirler. 14 15 48,2 17 12 58,6 10,4
S5 Okuduklarlnd.a yardimci fikirleri ve destekleyici 10 19 345 50 9 69 345
ayrintilari belirler.
S6 Okuduklarinda hikaye unsurlarini belirler. 21 8 72,4 19 10 65,5 -6,9
S7 Okuduklarindan gikarimlar yapar. 12 17 41,4 13 16 44,8 3,4
S8 Yazarin amacini belirler. 25 4 86,2 26 3 89,7 3,5
9 Metlnd"e ?rtaya konan sorunlari belirler ve onlara 13 16 44,8 18 11 621 173
farkh ¢oziimler bulur.
$10 Betimleyen ve tanimlayan ifadeleri dikkate alarak 11 18 37,9 15 14 517 13,8
okur.
S11 Okudugu siirin ana duygusunu belirler. 2 27 6,9 11 18 37,9 31
512 Okuguklarlnda ne, nerede, ne zaman, nasll, nigin 10 19 345 11 18 37,9 34
ve kim (5N 1K) sorularina cevap arar.
$13 Ozetleyen ve sonug bildiren ifadeleri dikkate 14 15 483 13 16 44,8 3,5
alarak okur.
s14 Farkh dusinmeye yonlendiren ifadeleri dikkate 21 8 72,4 18 11 621 10,3
alarak okur.
S 15 Okudugu metindeki 6znel ve nesnel yargilari ayirt 14 15 48,3 21 3 72,4 21
eder.
S 16 Okuduklarinda karsilastirmalar yapar. 16 13 55,2 16 13 55,2 0
S 17 Okuduklarinda sebep-sonug iliskileri kurar. 21 8 72,4 20 9 69 -3,4
S 18 Baslik ve igerik iliskisini sorgular. 22 75,9 25 86,2 10,3
519 Okl.,lduk|al’ll’ldakl duygusal ve abartih o6geleri 1 17 414 13 16 44,8 34
belirler ve sorgular.
$20 Okuduklarinda gergek olanla hayal Grini olani 93 6 79,3 27 5 93,1 13,8

ayirt eder..
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Tablo 16 incelendiginde kazanimlara gore deney grubunun sonuglari gorilmektedir. Bu
sonuglar kazanimlar bashgi altinda tek tek incelendiginde deney grubu 6grencilerinin bir kazanimda
(16) bir artis ya da azalma olmadigi, 4 kazanimda (6, 13, 14 ve 17) 6n teste gbre dusls oldugu,16
kazanimda ise (1, 2, 3,4, 5, 7, 8,9, 10, 11, 12, 15, 18, 19 ve 20) bir artis oldugu goriilmektedir. Puan
diistist yasanan kazanimlar incelendiginde 6 numarali kazanimda basari puani 72,4’ten 65,9'a; 13
numarali kazanimda 48,3’ten 44,8’e; 14 numarali kazanimda 72,4’ten 62,1 e; 17 numarali kazanimda
ise 72,4’ten 69’a distlgl anlasiimaktadir. Burada diislis yasanan konularin 6grencilerin zaten 6n bilgi
olarak hakim olduklari (%70 Basari zeri) konularda oldugu belirlenmistir. Bu durum diger 15
kazanimda drama yonteminin yakaladigl basari ile kiyaslandiginda 6grencilerin 6n bilgilerinin
ogrenme konusunda bazi engeller olusturduguna isaret edebilir. Bununla birlikte belirli bir basari
diizeyinden sonra 6grencileri puan olarak daha yukarilara cekmek gittikce zorlasmaktadir. Drama
yonteminin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son test sonuglarina gére 6grencilerin
en duslik puanlari aldiklari 11 numarali kazanim (%31 puan artisi) ve 5 numarali kazanim (%34,5 puan
artist) 6grencilerin ayni zamanda en fazla puanlarini arttirdiklari kazanimlar olmustur. Bu sonuglar
bizlere 6grencilerin daha 6nceden bilmedikleri ya da ¢ok az diizeyde bildikleri konularin 6gretiminde
drama yonteminin etkinligi daha da artmaktadir. Bununla birlikte 6n test sonuglarinda en yiiksek not
ortalamasina ulasilan 8 ve 3 numarali kazanimlar incelendiginde ikisi icin de 86,2 olan puanlar 89,7’ye
cikarilmistir. Bu da bizlere 6grenciler tarafindan iyi bilinen konulari 6grencilere Ust diizeyde 6gretmek
icin yaratici drama yonteminin 6gretim metodu olarak secilebilecegini gostermistir. Baska bir deyisle
yaratici drama yontemi Tirkce dersinde okudugunu anlama becerisini gelistirme acgisindan yeni
Ogrenilecek konularda hizli bir ilerleme, daha 6énceden 6grenilmis konularda ise bir Ust diizeye tasima

gorevini etkili bir sekilde gergeklestirmektedir.

Drama Yénteminin Uygulandigi Deney Grubu lle Geleneksel Yéntemin Uygulandigi Kontrol Grubunun

On Test — Son Test Puanlarinin Karsilastiriimasina Yénelik Bulgu ve Yorumlar

Tablo 17. Deney Grubu ve Kontrol Grubu Odrencilerinin On Test — Son Test Sonuglarinin Karsilastiriimasi

Kontrol Grubu Deney Grubu
On Test Son Test On Test Son Test
Ogrenci Sayisi 29 29 29 29
Ortalama Puan 51,72 50,69 55,34 63,28
Standart Sapma 0,153 0,172 0,169 0,177

Tablo 17 incelendiginde Geleneksel yéntemin uygulandigi kontrol grubu ile yaratici drama
yontemi uygulanan deney grubunun on test sonuglari arasindaki puan farki (3,52) iken, kontrol grubu

ve deney grubunun uygulamalar sonundaki son test puanlari arasinda puan farki (12,59)
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belirginlesmistir. Bu arada yaratici drama yonteminin 6grenci basarilarinin arttirilmasinda etkili bir

yontem oldugu gortlmektedir.

Tablo 18. Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On test — Son Test Sonuglarinin Puanlara Gére Dagilimi

Kontrol Grubu Deney Grubu
Basari Gruplari . "
On Test Son Test On Test Son Test

En Ust Grup 0 1 3 6
Ust grup 10 13 9 11
Orta Grup 13 11 9

Alt grup

En Alt Grup 0 0
Toplam 29 29 29 29

Kontrol grubu o6grencilerinin basari diizeyleri incelendiginde 6n test sonuglarina gbére orta

grupta bulunan 6grencilerin (13 kisi), son testler incelendiginde alt gruba (2 kisi ) ve Ust gruba ( 3 kisi )

gecis yaptiklari gorilmektedir. Bu durum geleneksel yontem ile okudugunu anlama 06gretimi

yapildiginda 6grencilerin bir kisminin olumlu sonuglar elde ettigi, bir kisminin olumsuz sonuglar elde

ettigi, bir kisminin ise belirgin bir degisim yakalayamadigi anlasilmistir. Ancak deney grubu

ogrencilerin basari dizeyleri incelendiginde 6n test sonuclarina gore alt grupta bulunan 6grencilerin

%66’s1 son test sonuclarina gére orta gruba, orta gruptaki 6grencilerden %45’i Ust gruba gecmistir.

Yaratici drama yontemi ile okudugunu anlama egitimi yapildiginda geleneksel yonteme gore

ogrencilerin Ust diizeydeki basari gruplarina daha rahat gectikleri sonucuna ulasiimistir.

Tablo 19. Deney Grubu Odrencilerinin ve Kontrol Grubu Odrencilerinin

Kazanimlar Dahilinde incelenmesi

Kontrol Grubu Deney Grubu
o ON SON ON SON
2 — —
S KAZANIM TEST TEST % @ TEST TEST % @
74 -5 -5 R-A4Na) -5 -5 = 0
[e) c D c ] ON e c gl 0N
n < A < A w:D <A < A w D
28 28 &> 28 2§ 6%
o P o P o P o P
Metinde verilen ipuclarindan hareketle,
S1 karsilastigl yeni kelimelerin anlamlarini 37,9 37,9 0 58,6 62,1 +3,5
tahmin eder.
52 Metnin giris, ggllsme ve sonug bolimleri 44,8 48,3 435 62,1 69 +6,9
hakkinda tahminlerde bulunur.
S3 Okuduklarinin konusunu belirler. 93,1 82,8 -10,3 86,2 89,7 +3,5
S4 Okuduklarinin ana fikrini belirler. 69 69 0 48,2 586 +10,4
S5 Okuduklarlrlda yardimcl fl.klrlerl ve 345 241 104 345 69 34,5
destekleyici ayrintilari belirler.
e Okl.JdukIarlnda hikaye unsurlarn” ni 517 621 +104 724 65,5 6,9
belirler.
S7 Okuduklarindan g¢ikarimlar yapar. 44,8 41,4 -3,4 41,4 44,8 +3,4
S8 Yazarin amacini belirler. 82,8 79,3 -3,5 86,2 89,7 3,5

On Test — Son Test Sonuglarinin
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Metinde ortaya konan sorunlari belirler ve

S9 . 69 51,7 -17,3 44,8 62,1 +17,3
onlara farkli gdziimler bulur.

$10 Betimleyen ve tanimlayan ifadeleri dikkate 552 621 169 379 517 +138
alarak okur.

S11 Okudugu siirin ana duygusunu belirler. 17,2 17,2 0 6,9 37,9 +31

512 O_kl_JdukIa.rmda ne, nerede, ne zaman, nasil, 345 448 +103 345 37,9 34
nigin ve kim (5N 1K) sorularina cevap arar.

513 O'zetleyen ve sonug bildiren ifadeleri 20,7 379 +172 483 44,8 35
dikkate alarak okur.

s14 F_arkll diisinmeye yonlendiren ifadeleri 51,7 517 0 72,4 62,1 10,3
dikkate alarak okur.

s15 Okudugu metindeki 6znel ve nesnel 62,1 448 173 483 724 +241
yargilari ayirt eder.

S16 Okuduklarinda karsilagtirmalar yapar. 34,5 44,8 +10,3 55,2 55,2 0

S17 Okuduklarinda sebep-sonug iliskileri kurar. 62,1 51,7 -104 724 69 -3,4

S 18 Baslik ve igerik iliskisini sorgular. 82,8 75,9 -6,9 75,9 86,2 +10,3

519 OkL'JdukIarlndakl duygusal ve abartili 6geleri 345 241 104 414 44,8 134
belirler ve sorgular.

520 Okuduklarinda gergek olanla hayal Grini 517 621 +103 793 931 +13,8

olani ayirt eder..

Kazanimlar esas alinarak yapilan deneysel uygulamalar kontrol grubuyla beraber ayni siirecte
yapilmis kazanimlar bu siirecte esas alinmistir. Tablo 19°da bu sonuglar kazanimlar bashgi altinda tek
tek incelendiginde kazanimlarin deney grubunda kontrol grubuna goére anlamli sekilde arttig
gorilmektedir. Ancak kimi kazanimlarda (6, 12, 13, 14 ve 16) ayni durum s6z konusu degildir. Bunun
nedenleri arastirildiginda deney ve kontrol grubunda bu kazanimlarin gercgeklestirilmesinde kimi
zaman yontemin her iki grupta da ayni oranda etkili oldugu, kimi zaman da (6, 12, 13ve 16)
kazanimlarda gorildGgi gibi kontrol grubu lehinde etkili oldugu gorilmistiir. Bu durum oncelikle
dramanin yontem olarak yetersizligini gosterebilecek oranda olmadigi genel icerisinde kiguk bir
bolimU kapsamaktadir. Diger yandan kontrol grubu uygulayicisinin o kazanima yoénelik geleneksel
yontemin disinda daha etkili bir yéntem uygulamis olma ihtimalini ortaya koydugu varsayilmaktadir
bu varsayimi kuvvetlendirecek sonug ise diger kazanimlarla karsilastirildiginda anlasilacaktir. 15
kazanimda (1, 2, 3,4, 5, 7, 8, 9, 10, 11, 15, 17, 18, 19 ve 20) deney grubunda bulunan 6grencilerin
kontrol grubunda bulunan 6grencilere gére daha etkili bir 6grenme gergeklestirdikleri gorilmektedir.
Deney grubu kazanimlarinin kontrol grubu kazanimlari ile aralarindaki fark incelendiginde deney
grubu lehinde 2 kazanimda (5 ve 15) %40’tan fazla, 2 kazanimda (9 ve 11) %30’dan fazla, 2 kazanimda
(10 ve 20) %20’den fazla, 5 kazanimda ise (2, 3, 4, 18 ve 19) %10’dan fazla fark oldugu gorilmektedir.
Kontrol grubunda kullandigimiz geleneksel yontem ile 6n test sonucunda disik puan ortalamasi

bulunan kazanimlarin belirdin bir sekilde ylkselmedigi anlasiimaktadir.
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Baska bir deyisle yaratici drama yontemi Tirkce dersinde okudugunu anlama becerisini
gelistirme agisindan yeni 6grenilecek konularda hizli bir ilerleme, daha 6nceden 6grenilmis konularda

ise bir Ust dizeye tasima gorevini etkili bir sekilde gerceklestirmektedir.

Drama Yéntemi Kullanilarak Gergeklestirilen Okududunu Anlama Odgretimine iliskin Sinif Igi

Etkinliklere Yénelik Bulgu ve Yorumlar

Deney grubunda yapilan atdlye calismalari arastirmaci tarafindan kayit altina alindi. Her
atolye sonunda gozlem formu doldurularak 6grencilerin okudugunu anlama becerileri diizeyleri
haftalik belirlenmeye c¢ahsildi. Kayitlar baska bir uzman araciligiyla izlenerek gozlem formlari
dolduruldu. Doldurulan formlarin ortalamalari alindiginda 6grencilerin basarilarindaki zamanla arttig

gorulmektedir.

ilk atdlye calismasinda 6grenciler etkinliklere katilmaya isteklilerdi ancak biraz heyecanlilardi.
Mikemmeliyetci bir yapilari olmasi onlarin oyunlarda kendilerini gdstermelerini engelledi. Rahat
hareket edemediler. Canlandirma kisminda 6 metni okuyarak yapmaya calistilar lider olarak olayda
yasayan karakterlerin roliine girip ornekler verilse de 6grencilerin bu konuda zamana ihtiyaclar

oldugu dustiniildii. Ogrenciler bir nesne ya da canli roliine girdiklerinde onu iyi canlandirdilar.

Cocuklar 1sinma hareketlerinde ¢ok isteklilerdi. Mekan biraz dardi. ilk uygulama oldugu igin
isinma c¢ahsmalari uzun siirdi. Ogrenciler gruba ayrilma etkinligini tam anlayamadiklari igin

numaralarini akilda tutmada problem yasayan 6grenciler kiicik karisiklik yasadilar.

Ogrenciler rollerine daha iyi girsinler diye ikinci atélyede oyun béliimleri uzatildi. Gruplara
dagilmda sadece bir d6grencide sorun olustu diger dgrenciler duruma daha iyi alistilar. Ogrenciler
canlandirma yaparken malzeme kullanimi ve role girmede ¢ok etkili degillerdi. Bundan sonraki
atélyelerde bu durum g6z éniine alinarak planlama yapildi. ilk atélyelerde ses ve sahne kullaniminda
zorlanan 6grenciler, alistikga ve rahatladik¢a daha basarili katilimlarda bulundular. Baslarda beden
dilini iyi kullanamayan 6grenciler ilerleyen atblye g¢alismalarinda bedenlerini daha aktif kullanarak
ogrenmede kalicligl sagladilar. Atdlye sonlarinda vyapilan soru cevap seklindeki so6zli
degerlendirmelerde de gorildigi Uzere Ogrenciler hem ¢ok eglendiklerini hem de o ginin

kazanimlari ile neler 6grendiklerini acikca ifade edebildiler.

Ogrencilerin etkinlik yaparken birlikte hareket etmesine yonelik ikiserli yiirime calismalari
yapildi. Ogrenciler birlikte hareket etmeye alisik olmadiklari icin baslarda biraz karisiklik olsa da
etkinligin sonunda birlikte hareket etmeyi 6grendiler. Drama c¢alismasi yapilan gruplar bir siire sonra

rahat bir sekilde uygulamadaki yonergeleri uygulayabildigini gdstermektedir.

Siir yazma ve ana dilstince bulmada basariliydilar. Diger gruplarin siirleri daha dikkatli

dinlemeleri i¢in yarisma seklinde ana distince bulduruldu. Béylece gruplar siirin ana duygusunu ¢ogu
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zaman bulabildiler. Ogrenciler soru sorma konusunda zorlandilar. Sorulan sorulara cevap vermekte
daha basarili oldular. Zamanla materyalleri kullanmada daha etkili oldular ve kurallara uymada

basariliydilar.

Oznel nesnel oyununda cocuklar kendi getirdikleri nesneler ile &znel ve nesnel ciimle
kurdular. Gruptaki diger 6grenciler onlari dikkatli bir sekilde dinlediler. Birkag 6grenci climle sdyleme

konusunda gekinse de grubun geneli climle kurmak icin istekliydi.

Ogrenciler gozlerini kapattilar ve okudugum hikayeyi dikkatlice dinlediler. Buna benzer bir
calismayi daha 6nce 6gretmenlerinin de yapmis oldugunu sdylediler o ylizden ¢alismaya yabanci
degillerdi. Hikayeyi zihinlerinde canlandirmak giris gelisme ve sonug bolimiini anlamalarinda etkili
oldu. Ogrenciler hikayeyi canlandirmada materyal kullanmada daha iyiydiler. Dogaglama yaparken ise

liderin dahil olmasi ile yapabildiler.

Ogrenciler metnin giris gelisme ve sonug¢ bélimlerini ayirabildiler. Yerinde olsaydim
etkinliginde kendilerini kahramanlarin yerine koyarak kahramanlarla kendilerini karsilastirdilar.
Ogrenciler grup halinde 6znel nesnel ciimleler kurdular ve her gruptan bir 6grenci gelerek ciimlelerini

okudular diger gruplardaki 6grenciler ciimle 6znel mi nesnel mi tahmin ettiler.

Duygu kartlari oyununda ise 6grenciler i¢ ice halka olusturdular ancak eslesmede sikintilar
yasadilar. Eslestikten sonra cesitli duygularla birbirlerine “Tesekkiir ederim” dediler. Hikaye yazma
etkinliginde 6grenciler arasinda hikayeyi kimin yazacagl konusunda anlasmazliklar cikti. Ogrenciler
grup etkinlikleri yapildikca zamanla gruba dahil olmayl ve grupta is birlikli calismayr daha iyi
ogrendiler. Ogrenciler birbirinden giizel hikayeler yazdilar. Her gruptan bir 6grenci gelerek kendi
karakterlerini canlandirdilar. Ogrenciler masali canlandirmada basarili oldular. Sahne kullanimi ve

materyal kullaniminda alistiklari igin daha basarih oldular.

Duygu durum Kkartlarinda verilen olaylarin bazilari 6grencilerin hayatinda oldugu igin
duygulari rahat ifade ettiler ancak birka¢ durum kartini daha 6nce yasamadiklari igin duyguyu
canlandirmakta zorlandilar. Liderin miidahalesi ile bu sorun ¢oziilse de etkinlik hazirlanirken hepsini

¢ocuklarin yasantilarindan se¢mek etkinliklerin daha etkili olmasini saglayacaktir.

Ogrenciler hikaye haritalarinda yer zaman olay ve karakterler olarak giizelce ifade ettiler.
Ancak materyalleri asamali dagitmak kargasayi ¢ozebilirdi. Ornegin 6nce renkli kagit dagitilip bu
kagida hikdye haritasi ¢izmeleri istenip sonra da bu haritadakileri kesip beyaz kdgida yapistirmalari

istenebilirdi.

Ogrenciler ikiserli sira olup bakkalda neler bulunmasi gerekir diisiindiiler diger 6grencilerde

bakkala niye gitmek ister diye dislindi. Fikirlerini sdylediler ve bakkalda olanlar éne ¢ikti ve kol kola
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gectiler. Bu etkinligin ana fikri soruldugunda Ogrenciler ana fikri bulma konusunda zorlansalar da

liderin yonlendirmesi ile ana fikri bulabildiler.

Ogrencilere giinliik hayatlarindan sorulan sorulara ¢cok rahat bir sekilde cevaplar verdiler.
Birbirlerinin cevaplarindan kismen etkilendiler. Taklit yapmada genelde basarililardi. Konu ve ana fikri
bu etkinlikle daha iyi ifade ettiler. Ancak serbest konusma yamada ¢ok etkili konusmalar yapamadilar.

Konusmalar etkileyici olmayinca 6zetleyen 6grenciler de bu konuda iyi performans sergileyemediler

Ogrenciler zamanla drama kurallarina uymada daha basarili oldular. Ne 6grendik konusunda
dogru cevaplar verebildiler. Ama¢ bulmada sorularin basamak basamak olmasi 6grencileri dogru
sonuca gotlirdi. Bir nesne secme oyununda da 6grenciler kendilerini bir nesne yerine koymada ¢ok
etkilendiler. Duygularini cok giizel ifade ettiler. Diger 6grenciler de istedigini yapma konusunda ¢ok

eglendiler.

Drama ilk basta karisik gibi goriinse de, kimin neyi soyleyecegi, ne yapacag baslarda
bilinemese de lider esliginde yonlendirilen 6grenciler zaman gectikce cok iyi isler ¢ikardilar. Siureg
icinde gelisen c¢ocuklar kendi hayatlarindan bir parcanin icinde olduklari icin ders sonu
degerlendirmelerde cocuklarin konuyu kalici bir sekilde 6grendikleri ortaya cikti. Drama etkinliklerinin
en onemli bélimiu olan degerlendirme bolimu birgcok kisi tarafindan uygulanmamaktadir. Ancak

cocuk degerlendirme bolimiyle ne 6grendiginin farkina varmaktadir.
Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu calismada 4. Sinif Tiurkce 6gretiminde okudugunu anlama becerisinin kazanilmasinda
yaratici drama etkinliklerinin uygulanmasi ve Tirkge dersinin geleneksel yontemle islenmesi
arasindaki farklarin karsilastirildigi arastirma sonucunda elde edilen bulgulardan ¢ikan sonuglar ve

arastirma bulgulari gcergevesinde gelistirilen dnerilere yer verilmektedir.

Elde edilen bulgular sayesinde yaratici drama yonteminin okudugunu anlama becerilerini
gelismesinde etkili oldugu gorilmektedir. Konuyla ilgili olarak yapilan literatiir taramasina gore daha
once yapilan arastirmalar ve bunlarin sonuglari degerlendirildiginde konuyla ilgili olarak yapilan
deneysel uygulama sonuglari dnceden belirlenen problemlerin ¢6ziimiinde olumlu sonuglar sagladig

gorulmustir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin gore egitim-ogretim slirecinde 6grencilerin var olan
durumlarinin esit oldugu aralarinda bir fark olmadig “Kisisel Bilgi Formu” sonugclarina bakilarak
kanitlanir niteliktedir. Stiregelen egitim programlarini takip eden 6grencilerin ne diizeyde ve nasil bir
gelisme gosterdigi bircok arastirmaya konu olsa da yaratici drama yontemi ile metinler lzerinde

calismalarla, atolye planlari hazirlanarak kazanim kazanim okudugunu anlama becerilerini gelistirmeyi

364



Okudugunu Anlamada Yaratici Dramanin Etkisi ve Onemi

planlayan konu 0Ozelinde derinlemesine ¢alismalar yapilmamasi bu arastirmanin ve sonugta elde

edilen verilerin anlamli oldugu gorilmektedir.

Birbirine denk secilen iki gruptan biri yaratici drama yéntemi ile etkinliklere katilarak metinler
islerken diger grup geleneksel yéntemle metinleri islemistir. Yaratici drama yonteminin uygulanmasi
sonucunda yeniden degerlendirilmesinde okudugunu anlama becerisinin belirgin bir bicimde yaratici
drama yénteminin uygulandigi grupta arttigi, diger grupta on test verileri ile son test verileri arasinda
anlamli bir fark olmadigi gortlmektedir. Ayni sekilde okudugunu anlama etkinlikleri ile 6grenciler
daha cok eglendikleri icin 6grencilerde okumaya karsi isteklerinin de artabilecegi gorilmektedir.
Literatlr taramasi sonucunda elde ettigimiz dnceki verileri destekleyen bu sonug, okudugunu anlama

becerisine yaratici dramanin etkisinin oldugu bir kez daha goérilmektedir.

Yaratict drama c¢alismalarindaki uygulamalar ve uygulamalarin sonuclari diger 6gretim
yontemlerine gore daha farkli ve 6zeldir. Her metinle ilgili kazandirilacak kazanimlara yonelik
hazirlik/isinma canlandirma ve degerlendirme bélimlerinin olmasi 6grencileri o kazanima yo6nelik
once hazirlayip sonra liderin esliginde kendilerine 6zgli canlandirmalarla yasanmislik kazanip, en
sonunda da degerlendirme ile neler 6grendiklerinin konusuldugu, konusulurken de son séylenen
sozlerin tekrar edici nitelikte olmasi 6grenmenin kaliciigini ortaya koymaktadir. Bu teorinin

dogrulugu yapilan ¢alismalarda 6grencilerde gozlemlenmistir.

Ogrencilerde &zgiiven, birliktelik, basari gibi kavramlarin da olusmasini saglayan yaratici
drama yontemi ¢ocuklari birgcok yonden gelistirirken geleneksel yonteme gére 6grenciye her agidan

katki sagladigi gozlem formlari ile de belirlenmistir.

Bu arastirmada ogrencilerin okudugunu anlama becerileri arasinda 6nemli bir yeri olan
okuma becerisinin de yaratici drama yontemi ile gelisip gelismedigine yonelik sonuglari agisindan
degerlendirildiginde deney grubunun 6n test-son test puanlari arasinda belirgin ve anlaml bir farkin

oldugu gorilmustar.

Sonug olarak bir egitim-6gretim yontemi olarak etkin kullanilan yaratici drama yontemi
bireylerde bircok becerinin gelistirilmesini saglamakla birlikte; Glkemizde en ¢ok yasadigimiz sorun
olan okudugunu anlama becerisinin gelistiriimesinde ve bu sirece aktif bir sekilde katilan 6grencilerin
kendilerini her yonden gelistirmesi ancak yaratici drama etkinlikleriyle gerceklestirebilecegi bu
arastirmada ortaya konulmustur. Diger yandan daha &nce yapilan arastirmalarda okudugunu
anlamaya yonelik yaratici drama etkinlikleri olsa da metinler (zerinden kazanimlari 6gretmede
yaratici dramanin okudugunu anlamaya etkisi g6z ardi edilmistir. Bu calismanin sonucunda elde

edilen veriler, okudugunu anlama becerisi ile birlikte yaratici dramanin kisinin bircok 6zelligini de
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gelistirecegi anlasiimistir. Secilen deney grubu (izerinde yapilan arastirma sonuglari da bu bilgiyi

kanitlar niteliktedir.
Bu sonuglardan yola ¢ikarak:

1. Okudugunu anlama becerilerinin gelistiriimesinde 6gretmenlerin ve 6greticilerin yaratici
drama konusunda daha bilingli ve egitimli olmasi, bilinen 6gretim yontemlerinin yerine, yaratici

dramanin kullaniminin daha aktif ve yaygin hale getirilmesini saglamaktadir.

2. Cok yonli ve etkili olan yaratici drama ile 6grenciler batiin duyularini sirekli aktif
kullandiklari igin kalici 6grenmeler gergeklesecegi icin 6gretim sireci planlamalarinda yaratici drama

yonteminden faydalaniimalidir.

3. Yaratici drama 0Ogrencilerde algilarinin farkina varma o6zelligi kazandirdigi icin okudugunu

anlama calismalarinda yaratici drama sirecleri hazirlanmalidir.

4. Grup icinde esitligi gozettigi icin Tirkce dersinde yaratici drama yontemi ile 6grenciler
arasinda birlik beraberlik olusmaktadir. Diger derslerde de yaratici drama ydntemini kullanmak
cocukta Ozglivenin artmasini saglamaktadir. Ders plan ve programlari yapilirken esnek 6grenme

surecleri olusturularak yaratici drama uygulamalari daha aktif hale getirilmelidir.

5. Ogrencilerin yazili anlatim ve konusma becerilerini gelistiren yaratici drama etkinlikleri ile
ogrenciler hem grupca bir seyler lretmede kendilerini daha rahat hissederken begenilmeme
korkusundan uzaklasmaktadir. Grupca planlanan sunularda konusma becerisini gelistiren
ogrencilerde utanma duygusunun yerini 6zgliven almaktadir. Buna gore Tirkgenin diger alt 6grenme

alanlari planlanirken de yaratici drama yéntemi kullanilabilir.

6. Ogretmenlerimiz Universitelerde yaratici drama ile ilgili yaratici drama dersi almaktadir.
Ancak sadece bu egitimle bir drama lideri olmak miimkiin degildir. Bu konuda arastirma yapilarak

Ulkemizde liniversitelerde yaratici drama 6gretmenleri yetistirecek bir program hazirlanmalidir.

7.Ulkemizde her &grencinin yaratici drama ile tanisabilmesi icin okullardaki ogretim
programlarina yaratici drama dersinin de eklenmesi ve bu alanda yetismis uzmanlar tarafindan

ogrencilere dersler verilerek 6grencilerin yaratici drama ile tanismasi saglanmalidir.
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Extended Abstract
Introduction

The aim of this study is to examine the effect of creative drama method in terms of the fourth grade
primary school students’ acquisition of reading comprehension skills to reach this aim, experimental method
was used in the research.

The research was conducted with 4th grade students who were registered in Saray Primary School in
Pursaklar District of Ankara Province during the Spring Semester of 2016/2017 Education Year. At the beginning
of the study, class size, gender balance at the classes and the similarity of students' socioeconomic status were
determined by means of the "Personal Information Form". Pre-test scores applied to the classes were
considered to select the test and control groups; therefore, 4/C (29 students) and 4/K (29 students) classes
which had similar features to each other were selected as the test and control groups respectively.

Method

Forms and materials used for collecting data in the survey were customized according to sub-
problems. The workshop plans were made via preliminary arrangements based on the data obtained from the
"Personal Information Form". And the study was conducted with the test group students via 16-hour length
drama workshop which organized according to the pre-determined learning outcomes of the reading
comprehension skills of Turkish lesson. And the workshop procedure was visually recorded. The visual
recordings were independently evaluated by both the researcher and the area specialist according to the
"Reading Comprehension Ability Observation Form". As for the control group, the 16 hour Turkish lesson was
taught by the researcher using the traditional method for the same learning outcomes. At the end of eight
weeks, post-test was conducted to the test and control group students. The SPSS 21 Program was used in the
first and last analyzes of the data for the "Personal Information Form" and the pre-test-post-test results.

Result and Discussion

As a result of the research, it was determined through the data that the workshop model based on

creative drama provided academic achievement increase at a significant level in the test group. The creative
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drama method effectively accomplishes the task of carrying out a rapid progress in the newly learned topics in
terms of improving the ability of understanding what is read in Turkish lessons, and carrying it to a higher level
in previously learned subjects. In addition, while creative drama embodying the learning process develops the
ability to understand what is taught in Turkish lesson, it offers an enjoyable learning environment where
students are happy.
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