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Oz

Arastirmada dinleme/izleme becerisine iliskin gérev bigimlerini tanimlamak ve bunlarin Tiirkge ders
kitaplarindaki dagilimini incelemek amaglanmistir. Arastirmada betimsel tarama modelinden
yararlaniimistir. Arastirmanin veri kaynagini ders kitaplari olusturmustur. Arastirmada ders
kitaplarindaki dinleme/izleme gorev bicimlerinin sinif diizeyine gére kullanim sikhgi ele alinmistir.
Ders kitaplari arastirmaci tarafindan olusturulan dinleme/izleme beceri alanina 6zgii gérev
bigimleri formu ile incelenmistir. ilk asamada ders kitaplarindaki dinleme/izleme beceri alanina
0zgu gorev bigimleri tur ve etkinlik sayisi agisindan sinif diizeylerine gére belirlenmistir. Ardindan
istatistik programindan yararlanilarak ders kitaplarindaki dinleme/izleme goérev bigimlerinin
oranlari arasinda sinif dizeylerine gore anlamli farkhligin olup olmadigl z testi ile
degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda, dinleme/izleme beceri alaninda en ¢ok kisa yanitl soru,
dikte, timce tamamlama gorev bigimleri kullanilirken gikartmali soru, gereksiz s6zcukleri gikartma,
betiksel bosluk gérev bicimlerinin olabildigince az kullanildigi veya kullaniimadigi belirlenmistir.
Eslestirme, kisa yanith soru, dikte gérev bicimlerinin oranlari agisindan kitaplar arasinda anlamli bir
fark bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Tirkge dersi, ders kitaplari, gérev bigimi, dinleme/izleme becerisi

Distribution of Task Forms Related to Listening/Viewing Skills in Turkish Textbooks
Abstract
The study aimed to define task types related to listening/viewing skills and to examine their
distribution in Turkish textbooks. A descriptive survey model was utilized in the study. The data
source of the study consisted of textbooks. In the study, the frequency of use of listening/viewing
task types in the textbooks according to the grade level was analyzed. The textbooks were analyzed
with the form of task forms specific to the listening/viewing skill area created by the researcher. In
the first stage, task types specific to the listening/viewing skill area in the textbooks were
determined according to the grade levels in terms of type and number of activities. Then, using the
statistical program, the z test was used to evaluate whether there was a significant difference
between the proportions of listening/viewing task types in the textbooks according to the grade
levels. As a result of the research, it was determined that short-answer questions, dictation, and
sentence completion task forms were used the most in the listening/viewing skill area, while sticker
questions, removing unnecessary words, and scripted blank task forms were used as little as
possible or not used at all. A significant difference was found between the books in terms of the
rates of matching, short-answer questions, and dictation task forms.
Keywords: Turkish course, textbooks, task format, listening/viewing skills
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Giris

Dil 6gretiminde ders kitabi icerisinde yer alan etkinliklerden yararlaniimaktadir. Dolayisiyla
o0gretim sireci etkinliklerde yer verilen gorev bicimleriyle sekillenmektedir. Clinkii etkinlikler dilin
cesitli beceri alanlarina iliskin (dinleme/izleme, okuma, konusma, yazma) gelisimi degerlendirmeyi ve
yonlendirmeyi saglayan gorevleri icermektedir. Bu baglamda gorev, dil egitiminde bilissel, duyussal ve
psikomotor becerileri etkin kilarak hedef davranisa ulasmayi saglayan eylem, is olarak belirtilebilir. Bu
acidan ogretim siireci; amag dahilinde bireysel farkliliga, sinif diizeyine, ilgi ve gereksinime uygun
gorevlerle yapilandiriimaktadir. Siire¢ boyunca dil 6gretiminde beceri alaninin gereklerine, amaca,
ihtiyaca uygun yer verilen gorev tirleri 68renmenin gerceklesmesine ve beceri edinimine katki saglar.

Dil 6gretiminde tanilayici, silireg, sonuc¢ ve tamamlayici degerlendirme asamalari gz onlinde
bulunduruldugunda her asamaya ve beceri alanina uygun gorevlerin tasarlanmasi objektif
degerlendirmeye olanak tanimaktadir. Gérev bicimlerinden 6gretim 6ncesinde duyma, algi, dikkat,
gludilenme, odaklanma, zihinsel semalarla ve 6grenme yasantilariyla iliskilendirmede; 6grenme
surecinde ise duyduklarini anlamlandirma, karsilastirma, iliskilendirme, kodlama, ¢6zimleme,
yorumlama, degerlendirme gibi Ust bilissel becerileri etkin kilmada; slire¢ sonunda da 06z
degerlendirmede bulunma, Uiriin dosyasi sunma, proje tasarlama, problem ¢ézme, gereksinim duyulan
davranislari belirlemeye yonelik kontrol listesinden yararlanma vb. asamalarda yararlaniimaktadir. Bu
nedenle gorev bigimleri, dil 6gretim slirecinde beceri alanlarina iliskin tasarlanmis etkinliklerde yer alan
soru tirleri, degerlendirmeye donlk 6gretim araglari olarak tanimlanabilir. Her bir goérevin beceri
alanlarina 6zgii yapisi, igerigi, amaci, uygulanis bicimi farkhdir. Ornegin coktan se¢meli soru,
dinleme/izleme becerisinde kullanilan bir gorev bicimi olarak ele alindiginda, uygulamasinin 6ncelikle
metnin seslendirilmesi, ardindan sorunun ve seceneklerin seslendirilmesi, daha sonra metnin yeniden
seslendirilmesi biciminde vyiritilmesi beceri alanina 6zgii bir gerekliliktir. 2024 Tirkce Ogretim
Programi’na ait 6lgme ve degerlendirme bélimu incelendiginde konunun ne kadar elzem oldugu 6n
plana ¢ikmaktadir (Milli Egitim Bakanhgi, 2024). Bu bolimde gorev bicimleri dinleme/izleme beceri
alanina gore ayristirilmis ve uygulanma bicimleri tanimlanmistir. Yeni 6gretim araci olarak ders
kitaplarini hazirlayacak olan kurum ve kuruluslara kaynak niteligi tasimaktadir.

Dinleme/izleme becerisi dogustan edinilen bir beceri oldugu igin gelistiriimeye gerek
duyulmayan ve degerlendirmede giiclik yasanan, siklikla islenmemis alan olarak nitelendirilen bir
beceridir (Bourdeaud’Hui, Aesaert ve Braak, 2021; Dogan, 2012; Ozbay ve Melanloglu, 2013; Ozbay,
2014; Vijayakumar ve Karthikeyan, 2020). Alanyazinda dinleme/izleme beceri alanina 6zgu goérev
bigimleri Gizerine az sayida ¢alismaya rastlanmistir (Cetinkaya ve Sentirk, 2021). Bu aragtirmanin igerigi
Ogretmenlere, dinleme/izleme becerisini degerlendirirken hangi gérev bigiminin nasil kullanilacagina
iliskin farkindalik kazandirmaktadir. Bununla birlikte 6lgme gesitliligini artirmakta ve uygulama sireci
icin kaynak niteligi tagimaktadir. Ote yandan dinleme/izleme becerisine 6zgii gérev bigimlerinin
siniflandiriimasi, glincellenen 6gretim programi dolayisiyla ders kitabi hazirlayan kurumlara ve alan
arastirmacilarina 6nemli katkilar saglayacaktir.

Dinleme, ses yoluyla gonderilen iletiyi dogru algilama, anlama, ¢6ziimleme, degerlendirme
bilesenlerini bir arada iceren zihinsel, fizyolojik ve psikolojik etkenleri olan bir beceridir (Kim ve Pilcher,
2016). Dinleme/izleme becerisini degerlendirme slreci; tanillama, gereksinimleri belirleme,
gozlemleme, yeni hedefler olusturma asamalarini igerdigi icin cesitli tirde islevsel uygulamalarla
yurutilmeyi gerektirmektedir. Bu yonde dinleme/izleme becerisinin saglikli gelisimi icin nitelikli, amaca
uygun goérev bicimlerinden yararlanilmalidir. Bireyin dinleme/izleme becerisinin gelisimi anne karninda
baslar, dinledigini anlama hizi ise egitimle gelistirilebilir (Yalgin,2002). Dil 6gretim slrecinde
dinleme/izleme becerisinin gelisimi metin odakh 68retimle cesitli gbrev bicimleri (zerinden
yaratilmektedir. Her gorev bicimi beceri alanina, hedef davranisa, uygulama siirecine, icerigine gore
farklilk géstermektedir. Bireyin dinleme/izleme becerisi alanina 6zgi yeterligini tanilamak, gelisim
izlencesini belirlemek ve sonu¢ degerlendirmesinde bulunmak igin cesitli tiirde gorev bicimlerinden
yararlanilmaktadir. Dinleme/izleme becerisine 6zgii gbrev bicimleri 6gretim slrecini etkileyen ses,
tonlama, vurgu, ortam, ilgi ve dikkat gibi dinleme unsurlari ile bireysel farklilk, kelime dagarcigi, hedef
davranis, sinif dizeyi gibi cesitli degiskenler géz 6niinde bulundurularak tasarlanmakta ve
yuratidlmektedir.
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Dinleme/izleme Becerisine Ozgii Gorev Bigimleri

Bu boéliimde, arastirmada ders kitaplarindaki gérev bigcimlerini degerlendirmek tizere kullanilan
dinleme/izleme beceri alanina 6zgii gorev bicimleri formunda yer alan, dinleme/izleme becerisine
iliskin 25 adet gorev bicimi tanimlanmis ve bunlarin uygulanma bigimleri kisaca agiklanmistir.

Sozel ¢cikartmali sinav, dinleme metnindeki s6zciiklerin belli bir amag gudulerek dizgesel siraya
bagl olarak gikartilmasiyla olusturulan gérev bicimidir (Cetinkaya ve Sentlrk, 2021). Cikartma islemi
dersin amaci (sozcik turleri, dil bilgisi yapilari vb.) dogrultusunda gerceklestirilebilecegi gibi sabit
bicimde her cimledeki yedinci sdzciik Gizerinden de saglanabilir. Degisken oran metodu ve sabit oran
metodu olarak adlandirilan bu g¢ikartma islemleri 6grencinin birlestirme, dinledigini anlama,
¢6ziimleme, uygulama, iliskilendirme becerilerini etkin kilmaktadir (Ur, 1992; Buck, 2001). Ogrencinin
konuyu anlamlandirabilmesi icin dinleme metninin uzunluguna goére ilk timce veya paragrafinda
¢ikartma islemi yapilmamaldir (Cheng ve Fox, 2017). Gérev biciminde amag, 6grencinin konuya iliskin
sozclik dagarcigini artirmak ve dil yapilarinin kullanim islevlerine dikkat ederek konuyu uygulamali
bicimde kavramasini saglamaktir. Gorevin glglik diizeyi gikartilan s6zciik sayisiyla dogru orantilidir.
Ogretmen degerlendirmeyi bosluga gelmesi gereken net bir yanit izerinden veya es anlaml birkag
secenek Uzerinden puanlayarak gergeklestirebilir (Cetinkaya ve Sentiirk, 2021). Cikartma isleminin 6zel
isim, tarih, anlamdasi olmayan, degistirilmesi glic olan sozcikler Gzerinden saglanmasi amacsiz bir
uygulamadir (Oller, 1979). Goérev sinif dlizeyi temel alinarak yapilandirilmahdir.

Dinleme gorev bicimlerinden bir digeri bosluk doldurmadir. Bosluk doldurmada dinleme
metninde olusturulan bosluklar sézel c¢ikartmali sinavdaki gibi belli bir sira gutdilerek
olusturulmamalidir. Bu gérev biciminde 6grenci dinlenilen metinde birakilan bosluklari uygun sozcik,
tiimce veya paragraf ile tamamlamaktadir. C testi ise dinleme metnindeki sozciiklerde bazi harflerin
harf silmeli teknik ile ¢ikartiimasiyla olusturulmaktadir (Cetinkaya ve Yolcusoy, 2020). Sozciiklerde
birkac harf 6grenciye ipucu olarak sunulmakta ve silinen harf sayisi gérevin glclik dizeyini
belirlemektedir (Cetinkaya ve Sentiirk, 2021). Ogrenciden silinen harfleri belirleyerek sézctgi
tamamlamasi beklenmektedir. Anlam olusturulabilmesi icin ilk timceden harf silinmemelidir. Gereksiz
sozclikleri ¢ikartma ise dinleme metnine baglamla ilgili, ancak gereksiz bicimde eklenen sozciklerin
cikartilmasini gerektiren gorev bicimidir (Cetinkaya ve Sentiirk, 2021). Eklenecek sézciikler geldiriciligi
yiiksek, asil anlama yakin olmalidir. Ogrencilerin ayirt etme, se¢cme, fark etme, belirleme, dikkat etme
becerilerini etkin kilan bu gorev bi¢iminin giglik dizeyi, segilen dinleme metninin yapisi ve eklenen
sozclik sayisina gore dizenlenebilir.

Betiksel pargalari siralama, karmasik bicimde seslendirilen tiimcelerin veya paragraflarin anlam
bltinligl olusturacak bicimde siralanmasini gerektiren gorev bicimidir. Betiksel boslukta ise dinleme
metninden bazi tiimceler veya paragraflar ¢ikartilmakta, 6grenciye karmasik bicimde gikartilan
tiimceler veya paragraflar sunulmaktadir (Cetinkaya ve Sentiirk, 2021). Ogrenciden ilgili boslugu
dinleme metninin anlam bitiinligline uygun timce veya paragrafla tamamlamasi beklenmektedir. Bu
tlir gérev bigimleriyle 6grencinin baglamsal ipuglarini, metnin yapisini bilme, anlam bitlnligini ve
tutarhligi saglama vb. becerileri degerlendirilmektedir. Bir diger gorev bigimi ise paragraflara uygun
baslik yazmadir. Bu gérev biciminde 6grenciden dinledigi metnin konusuna ve ana dislncesine uygun
genel kapsayici bir bashk olusturmasi beklenmektedir. Burada 6grencinin yardimci diisiincelerden ¢ok
ana disinceyi metnin amacini 6nceleyerek 6z bicimde ifade etme becerisi degerlendiriimektedir
(Cetinkaya ve Sentlirk, 2021). Dinleme metninin tirl ve icerigi goérev biciminin glgclik dizeyini
etkiledigi icin sinif dizeyine uygun metinlerden yararlaniimahdir.

Geleneksel 6lcme ve degerlendirme bicimlerinden biri olan ¢oktan se¢meli madde, dinlenilen
metne iliskin soru kékiine bagl dort veya bes secenekten birinin dogru oldugu gorev bicimidir. Soru
koku, dinleme metninden veya yarim birakilan tlimcenin, paragrafin tamamlanmasina yonelik
olusturulabilir. Dikkat edilmesi gereken nokta seceneklerin benzer uzunlukta olmasi ve glcli
celdiricilerden olusmasidir (Cetinkaya ve Sentiirk, 2021). Coktan segmeli maddelerde uygulama sireci
once soru kokd, ardindan segenekler veya 6nce maddeler, sonra soru kokd, ardindan tekrar maddeleri
dinletme biciminde yurutilebilir. TUmce tamamlamada ise 6grenciden baglamsal yapiyla kurgulanmis
tiimcelerin yarim birakilan bolimini tamamlamasi beklenmektedir (Cetinkaya ve Sentiirk, 2021).
Dogru vyanita iliskin secenekler oOgretmen tarafindan onceden belirlenerek degerlendirme
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yapilmaktadir. Timcelerin ilk veya son yarisi yarim birakilarak dinletilmesiyle 6grencinin baglanti
unsurlarini dikkatle takip ederek anlam olusturma becerisini gelistirmesi hedeflenmektedir. Bir diger
gorev bicimi olan eslestirmede 6grenciden, birbiriyle baglantili olarak iki kiime biciminde dinletilen dil
Ogeleri arasinda iliskilendirme yapmasi beklenmektedir. Kiimelerdeki dil 6geleri yazar- yapit, sdzcik
turleri, fiil cesitleri vb. bicimlerde olusturulabilir (Cetinkaya ve Yolcusoy, 2020). Gorev olusturulurken
dikkat edilmesi gereken nokta, bir kiimeye diger kiimeden bir tane fazla 6genin yerlestiriimesiyle
glvenirligin artirilmasidir (Cetinkaya ve Sentiirk, 2021). Eslestirme gérev bicimi 6grencinin ayirt etme,
iliskilendirme, kavrama, farkina varma vb. bilissel becerilerini etkin kilmaya katki saglar.

Kimelere ayirma gorev bigimi ise belli bir yapidaki dinletilen karmasik ifadelerin belirtilen
yapilara 6zgl ayristirilmasini gerektirmektedir (Cetinkaya ve Sentirk, 2021). Dinletilen metinde gegen
olay unsurlarini belirleme, dinletilen sozciik tirlerini kimeleme, dinletilen fiilimsileri yapilarina gore
ayirt etme vb. gorevler kimelere ayirma gorev bigimi i¢in uygun yapidadir. “Dinlediklerini ayirt eder.”
dgrenme ciktisini gerceklestirmede etkili bir gérev bicimidir. iki bilesenli madde, égrencinin dinledigi
metne iliskin dil yapilarini “var-yok, evet-hayir” gibi iki yonli degerlendirdigi gorev bicimidir (Cetinkaya
ve Sentiirk, 2021). Ogrencinin isaretlemede sans eseri dogru yaniti bulma 6zelligi yiiksektir (Buck,
2001). Bu nedenle maddeler ve soru koki arasinda tutarligin olmasina 6zen gosterilmelidir. Bu gorev
biciminin igerigi olusturulurken 6grenci diizeyine gore, birbirinden bagimsiz genel gercekler (“Giines,
dogudan dogar.” vb.) ile anlik gerceklere (“Yasar’in ¢cantasi turuncudur.” vb.) iliskin timcelerden, yeni
ogrenilen sozciiklerden, dinlenilen 6ykiide gecen karakterlere iliskin tanimlamalardan, grafik veya
gorsel araclardan yararlanilabilir. Bir diger goérev bicimi olan hata bulmada ise 6grenciden dinledigi
metinde gecen anlam bitinliglini bozan dil yapilarini belirlemesi beklenmektedir. Bu gorev bigimi;
dinleme metnine gereksiz sozcik, bilgi, anlatim bozuklugu, yanlis anlamda sézcik kullanimi vb.
eklenerek olusturulmaktadir (Cetinkaya ve Sentiirk, 2021). Dinleme metninde hata; geliski, tutarsizlk,
sdzciik ve bilgi yanlisi vb. bigiminde yer alabilir. “Ogrenciler dinledikleri metinde olmayan ya da metnin
icerigine iliskin yanlis tanimlanan bilgileri dinleme/izleme sirecine aktif bicimde katilarak aninda
geribildirimle diizeltebilir ya da duyduklari her hata icin kagida bir isaret koyabilirler” (Ur, 1992, 5.80).
Ogrenci yanitlarini degerlendirmede kolaylik saglamasi agisindan dgretmen ders éncesinde metindeki
hatalari iceren bir liste olusturabilir.

5N1K olarak bilinen kisa yanith soru gérev bigimine kisa ve net bir yaniti olan sorular da dabhil
edilebilir (Cetinkaya ve Sentiirk, 2021). Kisa yanitli soru gérev biciminde 6grenciden dinledigi metne
iliskin ve tek bir dogru yaniti olan sesli soruya net bicimde kisa bir cevap vermesi beklenmektedir.
Serbest ¢agrisim gorev bicimi, icerigi dolayisiyla geleneksel uygulamalardan ayrilan gérev bigimidir. Bu
gorev biciminde 6grenci 6ncelikle dinleme metninin tamamini dinleyerek dinleme metninde gegen
timcelerin her birini sirasiyla ifade etmelidir (Cetinkaya ve Sentilrk, 2021). Bu siirecte 6gretmen
dgrencinin ifadelerini degerlendirirken gézden kagirmamak icin ses kaydi alabilir. Ogrenci dinledigi
metindeki her bir ciimleyi sirasiyla ifade ederken 6gretmen degerlendirme sirecini baslatmalidir.
Ogrencinin dinledigi metne iliskin ifadelerini énem sirasi, kaynak birim ve c¢agrisim sirasina gore
puanlamalidir. Onem sirasi, metinde gegen ifadenin konuya olan katkisini belirtirken kaynak birim,
dinleme metni tiimcelerinin baglam unsurlarina uygun bicimde ayristiriimasiyla elde edilir (Cetinkaya
ve Sentiirk, 2021). Cagrisim sirasi ise 6grencinin dinleme metnindeki kaynak birimleri hangi sirada ifade
ettigini gostermektedir. Bu asamada 6grencinin, dinledigi metne iliskin 6nemli ifadeleri hangi diizeyde
ve hangi sirada ifade ettigi ile kac tane tiimceyi hatirladigi belirlenmektedir. Ogrenci dinleme metninde
gecen tiimceleri birebir ifade edemeyebilecegi icin benzer anlamda ifade ettigi cimleler ilgili kaynak
birimle iliskilendirilerek puanlanmahldir (Cetinkaya ve Sentilrk, 2021). Bir diger gorev bi¢imi olan
Ozetlemede 06grencinin dinledigi metnin ana dislncesini belirten 6nemli bilgileri ifade etmesi
gerekmektedir. Ogrenci 6znel ifadeleri ve gereksiz ayrintilari 6zete dahil etmemelidir. Dinledigi
metinde gecen 6nemli bilgileri ayirt etme becerisi temel diizeyden itibaren cesitli uygulamalarla (soru
aracihgiyla 6zet metin gelistirme, karmasik dlizende sunulan 6zet ifadelerini siralama vb.) 6grencilere
kazandiriimalidir (Cetinkaya ve Sentiirk, 2021). Ozetlemede &grenciden dinledigi metnin amacini kisa
ve net timcelerle gereksiz bilgilerden ayristirarak yeniden ifade etmesi beklenmektedir.

Dinleme/izleme gorev bicimlerinden bir digeri diktedir. Dikte gérevinde 6grenciden dinledigi
metni es zamanl olarak sesli veya yazili ifade etmesi beklenmektedir. Dikte gorev bigiminde 6grenci,
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ses kaydi, video vb. araciligiyla seslendirilen metni dinlemeli, dinlerken metnin tamamiyla ilgili olarak
metinde belirtilen yonergelere uygun bicimde s6zIi veya yazili anlatimda bulunmalidir (Brown, 2004).
Ogretmen degerlendirmeyi, dikte gérevi sonunda elde edilen, dgrencinin yazili veya sézlii anlatimini
iceren ifadelerin dinleme metnindeki uygunluguna goére (yazim ve noktalama kurallari, sesletim vb.)
yapmalidir (Cetinkaya ve Sentlirk, 2021). Dikte gorevinde 6grenci dogru algiladigl s6zclgln yazim
bicimini bilmedigi icin yanhs yazabilir veya dinledigi s6zctigl anlk olarak dogru bicimde seslendirebilir.
Bu nedenle 6zen gosterilmis bir telaffuzla seslendirilen dinleme metninden yararlanmaya, diizyaz
yerine konusma metni tercih etmeye dikkat edilmelidir (Cetinkaya ve Sentiirk, 2021). Bu gbrev bigimi,
ogrencilerin so6zclik dagarciklarini, ist diizey timce kurma becerilerini olumlu yonde etkilemektedir.
Diktede kullanilan dinleme metni 6grencilerin sinif diizeylerine uygun, dilin zenginliklerini yansitan
nitelikte olmalidir.

Bilgi aktarimi gorev bigimi, 6grencinin dinledigi metinde gegcen yonergeleri dikkatli bicimde
uygulayarak dogru sonuca ulasmasini gerektiren gorevleri icermektedir. Bu gorev biciminin icerigi yol
haritasi, cizge ve cizelgelerle olusturulabilir (Brown, 2004). Ogrencinin iliskilendirme, yorumlama,
degerlendirme, uygulama, yordama, ¢éziimleme becerilerinin gelisimine olanak tanimaktadir. Ogrenci
dinledigi metindeki yonergeleri uygulayarak belirtilen islemleri tamamlamali ve bir sonuca ulasarak
Urin elde etmelidir (Cetinkaya ve Sentirk, 2021). Bilgi aktarimi, metin tirlerini ayirt etme amaciyla
farkl metin tarleri (6yki- masal, ¢izgi roman- 6yki vb.) arasinda iliskilendirmeye dayali uygulamalarla
da vyapilandirilabilir. Ogretmen degerlendirmeyi, dinleme metninde gecen ydnergelerin dogru
uygulanma sayisina ve elde edilen Grlintin uygunluguna gore dizenlemelidir. Gorev bicimlerinden bir
digeri gorsel olusturma yonergesidir. Bu gorev biciminde 6grenciden dinledigi metinden hareketle
yonergeleri uygulayarak gorsel olusturmasi beklenmektedir. Ogretmen degerlendirmeyi gérselin
kusursuzlugundan cok dinlediklerini eksiksiz bicimde uygulama yeterligine gére diizenlemelidir
(Cetinkaya ve Sentlirk, 2021). Dinleme metninde kullanilan gorselin icerigi sinif dizeyine gore
belirlenmelidir. Yer planlari gérev bicimi ise kiitiphane, hayvanat bahcesi, miize, alisveris merkezi,
sokak vb. bircok yerin tanimlanmasiyla olusturulabilir. Ogrenciden dinledigi yerle ilgili krokideki
noktalari dogru bicimde belirlemesi beklenmektedir (Ur, 1992). Ogretmen degerlendirmeyi, grencinin
dinledigi tanimlamalara iliskin yerle ilgili kodlamalarina ve dogru sonuca ulasma durumuna gore
gerceklestirmelidir. Kroki 6grenciye bos alanlar olusturarak sunulmali, 6grenci krokiyi kendi cizmemeli,
yalnizca belirtilen béliimlere iliskin dinledigi yonergelere gore isaretlemelerde bulunmalidir. Bu 6zellik
yer planlarini gorsel olusturma yonergesinden ayirmaktadir. Yer plani gérev bigiminin gliclik dizeyi
ogrencilerin sinif dlizeyine gore ayarlanabilir (Cetinkaya ve Sentilrk, 2021). Yer plani gérev bigimi
Ogrencilerin dinlediklerini dogru kavrama, ayirt etme, degerlendirme, ¢dziimleme, iliskilendirme
becerilerini gelistirmeye olanak tanimaktadir.

Bir diger gorev bicimi ise grafiklerdir. Grafik gérev bigimi, 6grencinin dinledigini kavrama,
iliskilendirebilme, ¢6zlimleme, yorumlama, tahmin etme, ayirt etme, se¢me becerilerinin gelismesine
katki saglamaktadir (Ur, 1992; Cetinkaya ve Sentiirk, 2021). Fiyat listeleri, Giretim-tiiketim oranlari, akis
semalari vb. icerikte olusturulabilir (Cetinkaya ve Sentiirk, 2021). Ogrenciden dinledigi metinden yola
cikarak grafikte bos olan alanlari tamamlamasi beklenmektedir. Grafigin tiri, 6ge sayisi, dinleme
metninin karmasikligi sinif diizeyine gére ayarlanmalidir (Cetinkaya ve Sentiirk, 2021). Ogretmen
grafikte olusturulan gizime, doldurulan bosluklardaki ifadelerin dogruluguna ve tamliga gére puanlama
yapabilir. Aile agaci goérev biciminde ise dinleme metni akrabalik iliskilerini tanimlayan bir icerige
sahiptir. Ogrenciden aile tanitimina iliskin dinledigi tanimlamalardan yola gikarak agactaki bosluklara
dogru kisilerin adlarini yazmasi beklenmektedir. Akraba iliskileri karmasik bir yapiya sahip oldugu icin,
metin duraklatilarak veya yinelemeli bicimde dinletilebilir (Cetinkaya ve Sentlirk, 2021). Bu goérev
biciminde dikkat edilmesi gereken nokta merkezi karakterin agacta belirtilmesidir (Ur, 1992).
Degerlendirmede kolaylik saglamasi agisindan 6gretmen gorev dncesinde agactaki adlarin yerlerini
belirledigi bir cizelge hazirlayabilir. Agactaki adlarin sayisi, metnin karmasiklik dizeyi, isimlerin liste
halinde agacin altinda belirtilip belirtiimeme durumuna gore goérevin gliclik diizeyi ayarlanabilir
(Cetinkaya ve Sentiirk, 2021).

Yapilandirilmis grid, yani ag dizge olarak bilinen gérev bicimi 6grencinin dinledigini kavrama,
ayrim yapma, siniflandirma, iliskilendirme, degerlendirme becerilerini gelistirmektedir. Bu gorev
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biciminde dinleme metni belli bir yapida siniflandirilabilecek unsurlari ve bu unsurlarin 6zelliklerini
icermektedir. Ogrenciden dinledigi metindeki bilgi 6gelerini soru kékiinde belirtilen yapiyi esas alarak
siniflandirmasi beklenmektedir (Cetinkaya ve Sentiirk, 2021). Ogrenci dinledigi metinde gegen bilgi
dgelerini ag dizge olarak sunulan cgizelgedeki yapiya gére siniflandirmalidir. Ogretmen degerlendirmeyi
cizelgede doldurulan bosluklarin belirtilen yapiya uygunluguna gore degerlendirmelidir. Ornegin; bir
kiitiphanede yer alan alti kitaba iliskin su tanimlamalarda bulunuldugunda: kitap adi, yazar, kitap rengi
ve bulundugu kat. Burada s6z konusu gorev bicimi, bu 6zelliklerin verilen kitap adlarindan hangisine ait
oldugunu cizelgeye dogru bicimde yerlestirme vb. seklinde gerceklestirilebilir. Bir diger gérev bigimi
olan tanilayici dallanmis agacta ise 6grenci dinledigi bilgi 5nermelerine dogru ve yanlis cevaplar vererek
yalnizca bir g¢ikisa ulagsmalidir. Tanilayici dallanmis agag birtakim (7-8 adet) dogru ya da yanls bilgi
dnermelerinden olusan bir gérev bicimidir (Kocaarslan, 2012). Ogretmen goérevde ogrencilerin ne
yapacagi konusunda aciklamada bulunmalidir. Uygulama 6ncesinde tanilayici dallanmis agacta yer alan
bilgi orlintilerinin tamami 6grencilere bastan sona dinletilmelidir. Ardindan 6grencilere ilk 6nerme
dinletilerek onlarin dogru veya yanlis yanit vermesi saglanmali, 6grenciler verdigi yanita gore
yonlendirilen ikinci 6nermeyi dinlemeli ve dogru veya yanlis yanitta bulunarak c¢ikisa dogru
ilerlemelidir. En son 6nermeye verilen dogru veya yanlis yanita gore yalnizca bir ¢ikisa ulasiimalidir.
Ogretmen 6grencilerin dinledikten sonra isaretlemede bulunabilecekleri siireyi gdzeterek énermeleri
tekrarlayabilir. Ogretmen uygulamayi 6grencinin énermelere verdigi yanitlarin ve ¢ikis kapisinin dogru
olup olmadigina goére puanlama yapmalidir. Puanlama anahtari degerlendirmede kolaylik saglamasi
acisindan gorev oncesinde 6gretmen tarafindan hazirlanabilir. Tanilayici dallanmis agacta daha ¢ok
yanilgiya distlen konular tercih edilerek 6grencilerin bilgi 6rintileri netlestiriimektedir. Birbiriyle
baglantili olan bilgi 6rintileri agacta genelden 6zele dogru diizenlenmelidir. Tanilayici dallanmis agag
cizelgesi 6grencilerin dinledigi bilgi 6rintilerini dinleme sirasina goére agaca kendilerinin yazacagi
bicimde bos olarak verilebilecegi gibi, sinif diizeyi gozetilerek bilgi 6rintilerinin yazili bicimde yer aldig
agac seklinde dolu bir cizelge olarak da verilebilir.

Belirtilen goérev bicimleri haricinde dinleme/izleme becerisini 6lgme ve degerlendirme
sirecinde tamamlayici degerlendirme tirlerinden de yararlanilabilir. Bunlar; Griin secki dosyasi,
kontrol listesi, proje, 6z, akran ve kiime degerlendirmedir. Uriin secki dosyasi, &grencinin
dinleme/izleme beceri gelisiminin siire¢c boyunca takip edilmesine olanak taniyan gérev bicimidir. Uriin
secki dosyasi belli bir amag¢ ve bu amaca bagh cesitli hedef davranislar ¢ergevesinde tasarlanmis
gorevleri icermektedir. Ogrencinin dénem boyunca dinleme/izleme becerisindeki hedef davranislarini
gelistirmeye katki saglayacak gorevleri iceren dosyadir. Ornegin; dinledigini anlamaya déniik gorsel
olusturma yonergesinde elde edilen resimler, ag dizge, aile agaci, tanilayici dallanmis agag cizelgeleri,
grafikler, ses kayitlari, video vb. gérevlerden elde edilen driinleri, bu Urinlere iliskin 6z degerlendirme,
akran degerlendirme ve 6gretmen degerlendirme formlarini icermektedir. Uriin secki dosyasinin
amaci, igerigi ve kazanimlari ile degerlendirme olgiitleri donem basinda 6grenci ile ayrintili bigimde
paylasiimalidir (Cetinkaya ve Sentiirk, 2021). Dinleme/izleme beceri gelisimini ortaya koyan dosyanin
icerigi genellikle G¢ bolimden olusmaktadir (Kumru, 2021). Sergileme dosyasinda, 6grenci
dinleme/izleme beceri yeterligini ortaya koyan en glizel gorev 6rneklerini listelemelidir. Calisma
dosyasl, 6grencinin 6grenme Oncesi ve 6grenme sonrasi deneyimlerini karsilastirdigi gorevleri
icermelidir. Degerlendirme dosyasl ise puanlama yapilacak Grlinlerin 6gretmen veya 6grenci tarafindan
belirlendigi calismalari icermelidir. Ogretmen, (riin secki dosyasini degerlendirme &lgiitlerini
baslangicta 6grenciye bildirmelidir. Uriin secki dosyasinda yer alan amaca uygun gorevlerin
siniflandirilarak (en iyi secilen 6rnekler, calisma kagitlari, cevrim ici gorevler vb.) dizenli bicimde
sunulmasi degerlendirmede kolaylik saglar. Degerlendirme siirecinde dosyanin butinliGgl, dizeni,
hedef davranislari yansitma durumu agisindan olusturulacak 6l¢itleri kapsayan kontrol listelerinden ve
Ogrenci Urin dosyasi 6zet formundan (baslangictaki dosyaya iliskin degerlendirmeler ile dosyanin son
durumuna iliskin degerlendirmeler) yararlanilabilir.

Kontrol listesi, 6grenciden ulasmasi beklenen dinleme/izleme becerisi hedef davranislarini ve
bir gérevden elde edilen Uriini degerlendirme olgltlerini iceren listedir (Spandel ve Stiggins, 2010;
Cetinkaya ve Sentiirk, 2021). Kontrol listeleri, dinleme 6ncesine, dinleme sirasina ve dinleme sonrasina
iliskin hedef davranislardan olusabilir (Spandel ve Stiggins, 2010). Bununla birlikte 6gretmen ve
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ogrenciler tarafindan kullanilarak yeterlik ve gelisim diizeyi belirlenebilir (Cetinkaya ve Sentiirk, 2021).
Proje gorev bicimi ile 6grenciye dinleme/izleme becerisine iliskin 6grenmelerini gercek yasamda
uygulama olanagi taninmaktadir. Proje; arastirma, is birligi, problem ¢b6zme, zaman y6netimi, yaratici
Urdn tasarlama becerilerine katki saglar. Dinleme/izleme becerisine iliskin proje konusu 6gretmen ve
ogrenci tarafindan belirlenebilir (Cetinkaya ve Sentiirk, 2021). Burada konunun belirlenmesinde;
dinleme/izleme hedef davranislarini karsilama durumu, uygulanabilirligi, ara¢ gerec¢ temini, 6grenmeye
katkisi, 6grencilerin sinif dlzeyi, bireysel farkliliklari, ilgi ve dikkatlerini artirmaya uygunlugu gibi
ozelliklerin saglanmasina 6zen gosterilmelidir (Sentiirk, 2023). Proje gorevi amag belirleme, arastirma,
¢ikarimda bulunma, Grin olusturma, sunma ve degerlendirme asamalarindan olusmaktadir (Cetinkaya
ve Sentiirk, 2021). Ogretmenin belirledigi degerlendirme &lgiitleri proje &ncesinde 6grencilerle
paylasiimalidir (Cetinkaya ve Sentiirk, 2021). Projeyi degerlendirme siirecinde Ogrencilerin proje
sonunda yaptiklari sunumlardan, 6z degerlendirme formlarindan ve proje strecinde tutmus olduklari
glnliklerden yararlanilabilir.

Oz degerlendirme, &grencinin dinleme/izleme beceri gelisimini belli bir géreve iliskin
dlcutlerden yola cikarak belirledigi degerlendirme bicimidir. Oz degerlendirme; giinliik, form, anket,
dereceli puanlama anahtari, kontrol listesi vb. bircok bicimde uygulanabilir. Oz degerlendirme form
icerigi 6grencinin dinleme tirlerine iliskin dinleme davranislarindan veya goéreve iliskin dinleme
davranislarindan hareketle olusturulabilir. Akran degerlendirme ise 6grencinin dinleme/izleme
performansinin arkadaslari tarafindan goérevin degerlendirme 6lgitleri géz 6niinde bulundurularak ele
alindigi goérev bicimidir. Akran degerlendirme 6grencilerin olglitlere hakimiyetini artirdigi icin
ogrencilerin gorevdeki performanslarinin artmasina katki saglar. Kime degerlendirme ise is birligi
gerektiren goérevlerde birden fazla grubun, dinleme/izleme performansi agisindan belirli 6lgitler
dahilinde birbirini degerlendirdigi gorev bicimidir. Kime degerlendirme formu; gérev paylasimi,
iletisim, sorumluluk, goéreve iliskin dinleme/izleme davranislari icerigiyle olusturulabilir. Bu gérev
bicimlerinde 6gretmenin, degerlendirme olgltlerinin hedef davranisi karsilamasina, 6grencilerin
objektif bicimde degerlendirme yapmalarina, sire ve sinif kontroliine dikkat etmesi gerekir.

Bu arastirmada dinleme/izleme beceri alanina iliskin etkinliklerdeki goérev bigimlerini
incelemek amaciyla ders kitaplari ele alinmistir. Ders kitaplari, 6gretim slirecinde 6gretmenlerin
yararlandiklari ana materyaldir. Bu arastirmada ders kitaplarindaki dinleme/izleme beceri alanina 6zgi
gorev bigimlerinin tirsel dagihmlari ve kullanim sikliklari sinif diizeyleri agisindan incelenmistir. Yeni
Tirkiye Yuzyih Maarif Modeli’'nde de belirtildigi Gzere gorev bigimlerinin dil becerilerini edinmedeki
rolii gz 6niinde bulunduruldugunda (MEB, 2024, 5.299), ders kitaplarindaki gorev bicimi tirlerinin
diizeye gore kullanim sikliklarini belirlemek var olan semayi belirleyerek diizenlemek agisindan oldukga
elzemdir. Arastirmanin alt problemleri asagida belirtilmistir:

1. Dinleme/izlemeye 6zgl gbrev bigimleri nasil siniflandiriimahdir?

2. Ders kitaplarindaki dinleme/izleme etkinlikleri hangi gérevlerden olusmaktadir?

3. Ders kitaplarinda yer alan dinleme/izleme etkinliklerindeki gérevlerin sinif diizeylerine dagilimi
nasildir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Arastirmada betimsel tarama modelinden yararlaniimistir. Betimsel tarama yontemi, bireylerin
olay veya olgularla ilgili goruslerinin, tutumlarinin alindigi, olay veya olguyla ilgili betimsel bir
gorinimiin ortaya koyulmaya calisildigl arastirmalari ifade etmektedir (Karakaya, 2012). Betimsel
taramadan, olay, nesne, durumdaki dizeni, yapiyl ortaya koymak icin yararlaniimaktadir (Cohen,
Manion ve Morrison, 2007).

Turkce ders kitaplarinda yer alan etkinlikler, dinleme/izleme beceri alanina 6zgi gorev
bicimlerine iliskin, arastirmacinin alanyazin incelemeleriyle olusturdugu siniflandirma géz 6nilinde
bulundurularak karsilastirmali bicimde incelenmistir (Ek-1). Bununla birlikte Tlrkge ders kitaplarindaki
dinleme/izleme beceri alanina iliskin gérev bicimlerinin hangi sinif diizeyinde ne derece yogunluk
gosterdigi belirlenmis ve gorev bigimleri dagilimlari agisindan incelenerek konuyla ilgili 6nerilerde
bulunulmustur.
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Veri Kaynaklari

Arastirmanin veri kaynaklarini, 2020 vyili itibariyla devlet okullarinda yaygin bicimde
okutulmakta olan ortaokul Tirkce ders kitaplar olusturmaktadir. Asagida kiinyesi belirtilen ders
kitaplarinin belirlenmesinde Tebligler Dergisi’'nde yayimlanan listede yer almak, en yaygin kullanilan
ders araglari olmak, Egitim Bilisim Agi’'nda (EBA) yayimlanmis olmak olgltleri temel alinmustir.

Tablo 1.
Arastirmanin Veri Kaynadini Olusturan Ders Kitaplari
Sinif diizeyi  Kitabin adi Yayin evi Yazarlar Yayin yili
5.sinif Tirkce Ders Kitabli  Anittepe Yayincihk Sule Capraz Baran 2021
Elif Diren
6. sinif Tirkce Ders Kitabi ~ Milli Egitim Bakanligi Gllten Erek, Sabri Ceylan, 2021
Kadir Duru, Murat Pastutmaz
7. sinif Tirkge Ders Kitabi ~ Milli Egitim Bakanligl  Tolga Kir, Emine Kirman, Seda 2021
Yagiz
8. sinif Tirkge Ders Kitabi ~ Milli Egitim Bakanligl  Hilal Eselioglu, Sidika Set, Ayse 2021
Yiicel

Veri Toplama Araci

Arastirmanin amacina uygun olarak ders kitaplarinda yer alan dinleme/izleme etkinliklerindeki
gorevlerin tlrlerini belirlemek igin arastirmaci tarafindan beceriye 6zgii gérev bigimlerinin listesi
olusturulmustur. Veri kaynaklari arastirmaci tarafindan olusturulan dinleme/izleme beceri alanina
0zgli gorev bigcimleri formu kullanilarak incelenmistir. Arastirma siireci veri kaynaklarinin
incelenmesinden ¢dziimlenmesine kadar titizlikle yiritilmustir. Oncelikle arastirmaci tarafindan
alanyazinda “gérev, etkinlik bicimleri, soru tirleri, dinleme/izleme becerisi gérevleri” kavramlarina
iliskin incelemeler yapilmis ve gorev bicimlerine iliskin dinleme/izleme beceri alanina 6zgl gérev
bicimleri formu olusturulmustur. Degerlendirmede kullanilan dinleme/izleme beceri alanina 6zgi
gorev bicimleri formundaki gorev bicimleri Valencia (1990), Paulson, Paulson ve Meyer (1991), Ur
(1992), Buck (2001), Brown (2004), Spandel ve Stiggins (2010), Cepni (2011), Kocaarslan (2012), Field
(2013), Mickelson ve Welch (2013), Cheng ve Fox (2017), Cetinkaya ve Sentiirk (2021), Kumru (2021),
Sentlirk (2023) gibi arastirmacilarin onerdigi gorev bicimlerinin listelenmesiyle olusturulmustur.
Dinleme/izleme beceri alanina 6zgl gorev bicimleri formunda yer alan dinleme/izleme becerisine 6zgu
gorev bicimlerinin icerigi giris bolimiinde tanimlanmistir. Bu form, dinleme/izleme becerisine 6zgi 25
adet gorev bigiminden olusmaktadir. Egitimde o6lgme ve degerlendirme alaninda uzman g
akademisyenden dinleme/izleme beceri alanina 6zgii gorev bigimleri formunda yer alan gorev
bigimlerine iliskin goris alinarak forma son sekli verilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veriler, dokiiman analizi yontemiyle toplanmistir. Arastirmanin veri kaynagi belge
tirlindedir. Nitel arastirmalarda, “belge incelemesi, arastiriimasi amaglanan olgu ya da olgulara iliskin
bilgi iceren yazili arag gereglerin ¢6zlimlenmesini kapsamakta ve tek basina bir veri toplama araci olarak
kullanilabilmektedir” (Yildirim ve Simsek, 2013, s.217). Veri kaynagi olarak incelenen kitaplara EBA
Gzerinden ulasiimistir. Arastirmada alanyazinda yer alan gesitli kuram ve stratejilerden yararlanilarak
dinleme/izleme beceri alanina 6zgu gorev bigimleri formu olusturulmustur (Ek-1). Bu formda yer alan
gorev bicimlerinin dinleme/izleme beceri alanina uygunlugunu degerlendirmek ve forma son seklini
vermek amaciyla dinleme/izleme alaninda uzman li¢ akademisyenden goris alinmis ve forma son sekli
verilmistir. Veri toplama araci olarak kullanilan dinleme/izleme beceri alanina 6zgii gérev bicimleri
formunda yer alan gorev bicimleri géz 6niinde bulundurularak ders kitaplari incelenmis; (inite, metin,
etkinlik sayilari ve tiirleri sayfa sayilariyla birlikte arastirmaci tarafindan forma not edilmistir.
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Verilerin Analizi

Bu arastirmada ders kitaplarindaki dinleme/izleme gérev bicimlerinin kullanim sikhgina iliskin
karsilastirmali bir gértiniim ortaya koymak amacglanmistir. Bu amag dogrultusunda arastirmada icerik
analizi ve betimsel istatistikten yararlanilmistir. icerik analizinde “temelde yapilan islem, birbirine
benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ercevesinde bir araya getirmek ve bunlari okuyucunun
anlayabilecegi bir bicimde dlzenleyerek yorumlamaktir” (Yildirrm ve Simsek, 2013, s.259). Ders
kitaplarindaki etkinlikleri belli bir yapiya uygun bicimde tanimlanmis ve siniflandirilmis gérev bigimi
turlerinden vyararlanarak incelemek ve kullanim sikliklarini degerlendirmek icin bu ¢dzimleme
yontemleri tercih edilmistir. ilk asamada dinleme/izleme becerisine 6zgii gérev bicimi tirlerini
belirlemek amaciyla etkinlik incelemeleri dinleme/izleme beceri alanina 6zgti gérev bicimleri formuna
not edilmistir. Ardindan gorev bigimlerinin sinif diizeylerine gore kullanim sikliklari karsilastirilmistir.
Sinif diizeyleri arasindaki gorev bigimi kullanim sikligini belirlemek amaciyla forma not edilen sonuglari
derlemek, toplamak ve karsilastirma yapabilmek icin betimsel istatistikte SPSS programindan
yararlanilmistir. Arastirmanin sorularindan hareketle verileri ¢6ziimleme sirecinin detaylarina
asagidaki bolimde yer verilmistir.

Arastirmanin Birinci ve ikinci Alt Problemine iliskin Verilerin ¢6ziimlenmesi

Kuramcilarin gelistirdikleri dinleme/izleme beceri alanina 6zgii gérev bicimleri tespit edilerek,
arastirmanin birinci alt problemi dahilinde dinleme/izleme beceri alanina 6zgi gorev bigimleri formu
olusturulmustur.

Ders kitaplarinda yer alan, dinleme/izleme becerisiyle ilgili etkinlikler arastirmanin ikinci alt
problemi dahilinde dinleme/izleme beceri alanina 6zgu gorev bigimleri formu araciligiyla incelenmis;
etkinlik sayilari, turleri, Ginite ve sayfa sayisi bilgileri forma not edilmistir.

Arastirmada kullanilan dinleme/izleme beceri alanina 6zgl gorev bigimleri formu araciligiyla
sinif diizeylerinin her birine 6zgl ders kitaplarindaki dinleme/izleme becerisine iliskin gérev bicimi
turleri belirlendikten ve forma not etme islemleri tamamlandiktan sonra ¢6ziimlenin dogrulugunu ve
gecerligini artirmak igin etkinlikler bir diger akademisyen tarafindan arastirmacidan bagimsiz olarak
incelenmistir. Formdan elde edilen sonucun gecerligi ve glivenirligini artirmak ve tutarligi saglamak
amaciyla Miles ve Huberman (1994) formilinden yararlaniimistir (Baltaci, 2017). Miles ve Huberman
(1994)'in Guvenirlik= gorus birligi/(goris birligi+ gorus birligi olmayan durumlar) x100 formuliine gore
arastirmacilarin kodlamalarindaki uyumun %97 oldugu belirlenmistir. Miles ve Huberman (1994)’in bu
formilline gore glvenirligin saglanabilmesi i¢in kodlayicilar arasindaki uyumun en az %80 olmasi
gerektigi belirtilmistir (Baltaci, 2017). Egitimde 6lgme ve degerlendirme alaninda uzman akademisyen
tarafindan goris birligi olmayan etkinlikler degerlendirilmistir. Degerlendirmede ortaya gikan %3’liik
farkh ¢6ziimleme egitimde o6lgme ve degerlendirme alaninda uzman akademisyen ile birlikte
degerlendirilerek bu konuda goris birligi saglanmistir.

Dinleme/izleme becerisine 6zgli gorev tirlerinin kullanim sikliklarini belirlemek amaciyla
veriler SPSS programina aktarilmis ve birim sayilari (n), ylzdeleri (%) hesaplanmistir.

Arastirmanin Ugiincii Alt Problemine iliskin Verilerin C6ziimlenmesi

Arastirmada dinleme/izleme becerisine 6zgi gorev turlerinin dagihminda sinif duzeyleri
arasinda anlaml bir farklihgin olup olmadigini belirlemek amaciyla z testi kullaniimistir. Karsilastirmalar
her bir soru tiirii icin sinif diizeyine gore ikiserli olarak yapiimis ve elde edilen z degeri, %5 hata payinda
1,96 z degeri ile karsilastirilmistir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Arastirma “Yuksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”’nde gecen
tiim kurallara uygun bicimde yiritilmuastir. Yonergede yer alan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine
Aykiri Eylemler” béliimiinde gecen eylemlerden higbiri gerceklestiriimemistir.
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Bulgular
Arastirmada elde edilen bulgulara, arastirmanin alt problemlerinden hareketle bu bélimde yer
verilmistir.

Arastirmanin Birinci Alt Problemine iligkin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi “Dinleme/izlemeye 6zgi gorev bigcimlerinin siniflandiriimasi
nasil yapilmalidir?” olarak belirlenmistir. Bu probleme iliskin siniflandirmaya giris bolimiinde
aciklamali bigimde deginilmistir. Bununla birlikte Turkce ders kitaplarinda yer alan dinleme/izleme
becerisine iliskin toplam etkinlik sayilari Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2.
Kitaplardaki Dinleme/izleme Becerisi Etkinliklerinin Dagilimi
Sinif dlizeyi Beceri alani Etkinlik sayisi
5. sinif Dinleme/izleme 52
6. sinif Dinleme/izleme 25
7. sinif Dinleme/izleme 42
8. sinif Dinleme/izleme 39

Dinleme/izleme becerisine iliskin gorevlere en fazla 5. sinifta, ardindan 7. sinif ve 8. sinifta en
az ise 6. sinifta yer verildigi belirlenmistir.

Arastirmanin ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular
Bu béliumde dinleme/izleme becerisine 6zgi gorev turlerinin sinif diizeylerine gére dagihmina
yer verilmistir.

5. sinif
60,00
51,92
50,00
40,00
30,00
20,00
9,62
! 7,69
10,00 ) ’ 5,77
3,85 3,85 3,85 3,85 192 1,92 192 1,92 1,92
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Sekil 1. 5. Sinif Turkce Ders Kitabindaki Dinleme/izleme Gorev Turlerinin Dagilimi
5. sinif Tlirkge ders kitabi incelendiginde dinleme/izleme becerisine 6zgli gorevlerden en fazla

kisa cevapli soruya yer verildigi, ardindan sirasiyla dikte, bélimcelere uygun baslik olusturma, bosluk
doldurma, tiimce tamamlama, eslestirme soru tirlerine yer verildigi belirlenmistir.
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=6. sinif

70
60
50
40
30
20
10

12

0 =

Kisa cevapl soru Dikte Bolimce uygun Tlimce Kimelere ayirma  Proje galismasi
bashk tamamlama

Sekil 2. 6. Sinif Tiirkge Ders Kitabindaki Dinleme/izleme Gérev Tiirlerinin Dagilimi
6. sinif Tirkce ders kitabinda dinleme/izleme becerisine 6zgii en ¢ok kisa cevapl soruya yer

verildigi, ardindan sirasiyla dikte, bolimcelere uygun baslk yazma, tiimce tamamlama ve kiimelere
ayirma gorev bicimlerine yer verildigi belirlenmistir.

=7, sinif
70,00 61,90
60,00
50,00
40,00
30,00
20,00 9,52 14
10,00 — o 4,76 4,76 4,76 2,38 2,38 2,38
0,00 == == == = = = — — —
Kisa cevapli Dikte iki bilegenli  Béliimce Timce Serbest  C-test Eslestirme Bilgi
soru madde uygun tamamlama ¢agrisim aktarimi

Sekil 3. 7. Sinif Turkge Ders Kitabindaki Dinleme/izleme Gorev Turlerinin Dagilimi

7. sinif Turkge ders kitabinda da diger sinif diizeylerinde oldugu gibi dinleme/izleme becerisine
0zgli kisa cevaph soru tiiri daha ¢ok yer almistir. Ardindan sirasiyla dikte, iki bilesenli madde,
bolimcelere uygun baslik olusturma, tiimce tamamlama goérev bicimlerine yer verildigi belirlenmistir.

8. sinif

70,00 61,54
60,00
50,00
40,00
30,00
20,00
10,00

513 2,56 2,56 2,56

N
[e)]
(o]

0,00
Kisa cevaph Timce Ozet gtkarma  Bilgi aktarimi Bosluk Betiksel Bolimce uygun
soru tamamlama doldurma parcalar baslik

Sekil 4. 8. Sinif Tiirkge Ders Kitabindaki Dinleme/izleme Gérev Tiirlerinin Dagilimi

8. sinif Tirkce ders kitabinda dinleme/izleme becerisine 6zgii kisa cevapli soru, tlimce
tamamlama, 6zet ¢ikarma ve bilgi aktarimi gorev bicimlerine daha ¢ok yer verildigi belirlenmistir.
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Arastirmanin Ugiincii Alt Problemine iliskin Bulgular
Tlurkge ders kitaplarindaki dinleme/izleme goérev bicimlerinin sinif dizeylerine gore
karsilastirmali inceleme sonuglari Tablo 3’te belirtilmistir.

Tablo 3.
Dinleme/izleme Becerisine Ozgii Gérev Bigcimlerinin Sinif Diizeylerine Gére Karsilastirmali Oranlari
Soru Etkinlik  Soru  Etkinlik

Gorev bigimi Sinif  sayisi  sayisl sayisl sayisi  OranA OranB z
(Xa) (Na) (Xs) (Ns)
Cikartmali sorular 5 6 0 52 0 25 0.00 0.00 -
5 7 0 52 0 42 0.00 0.00 -
5 8 0 52 0 39 0.00 0.00 -
6 7 0 25 0 42 0.00 0.00 -
6 8 0 25 0 39 0.00 0.00 -
7 8 0 42 0 39 0.00 0.00 -
5 6 3 52 0 25 0.06 0.00 1.78
5 7 3 52 0 42 0.06 0.00 1.78
Bosluk doldurma 5 8 3 52 1 39 0.06 0.03 0.78
6 7 0 25 1 42 0.00 0.02 -1.01
6 8 0 25 0 39 0.00 0.00 -
7 8 0 42 0 39 0.00 0.00 -
C testi 5 6 0 52 1 25 0.00 0.04 -1.02
5 7 0 52 1 42 0.00 0.02 -1.01
5 8 0 52 0 39 0.00 0.00 -
6 7 1 25 1 42 0.04 0.02 0.35
6 8 1 25 0 39 0.04 0.00 1.02
7 8 0 42 0 39 0.00 0.00 -
Gereksiz sdzcukleri > 6 0 52 0 25 0.00 0.00 -
cikartma 5 7 0 52 0 42 0.00 0.00 -
5 8 0 52 0 39 0.00 0.00 -
6 7 0 25 0 42 0.00 0.00 -
6 8 0 25 0 39 0.00 0.00 -
7 8 0 42 0 39 0.00 0.00 -
5 6 0 52 0 25 0.00 0.00 -
Betiksel parcalari siralama 5> 7 0 52 0 42 0.00 0.00 -
5 8 0 52 1 39 0.00 0.03 -1.01
6 7 0 25 0 42 0.00 0.00 -
6 8 0 25 1 39 0.00 0.03 -1.01
7 8 1 42 1 39 0.02 0.03 -0.05
Betiksel bosluk 5 6 0 52 0 25 0.00 0.00 -
5 7 0 52 0 42 0.00 0.00 -
5 8 0 52 0 39 0.00 0.00 -
6 7 0 25 0 42 0.00 0.00 -
6 8 0 25 0 39 0.00 0.00 -
7 8 0 42 0 39 0.00 0.00 -
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Paragraflara uygun baslk 5 6 4 52 2 25 0.08 0.08 -0.05
yazma 5 7 4 52 2 42 0.08 0.05 0.59
5 8 4 52 1 39 0.08 0.03 1.14
6 7 2 25 2 42 0.08 0.05 0.51
6 8 2 25 1 39 0.08 0.03 0.91
7 8 2 42 1 39 0.05 0.03 0.53
Coktan secmeli 5 6 1 52 0 25 0.02 0.00 1.01
5 7 1 52 0 42 0.02 0.00 1.01
5 8 1 52 0 39 0.02 0.00 1.01
6 7 0 25 0 42 0.00 0.00 -
6 8 0 25 0 39 0.00 0.00 -
7 8 0 42 0 39 0.00 0.00 -
Tiimce tamamlama 5 6 2 52 2 25 0.04 0.08 -0.69
5 7 2 52 2 42 0.04 0.05 -0.22
5 8 2 52 7 39 0.04 0.18 -2.11*
6 7 2 25 2 42 0.08 0.05 0.51
6 8 2 25 7 39 0.08 0.18 -1.21
7 8 2 42 7 39 0.05 0.18 -1.89
Eslestirme 5 6 2 52 9 25 0.04 0.36  -3.23*
5 7 2 52 1 42 0.04 0.02 0.41
5 8 2 52 0 39 0.04 0.00 1.44
6 7 0 25 1 42 0.00 0.02 -1.01
6 8 0 25 0 39 0.00 0.00 -
7 8 1 42 0 39 0.02 0.00 1.01
Kiimelere ayirma 5 6 1 52 2 25 0.02 0.08 -1.06
5 7 1 52 0 42 0.02 0.00 1.01
5 8 1 52 0 39 0.02 0.00 1.01
6 7 2 25 0 42 0.08 0.00 1.47
6 8 2 25 0 39 0.08 0.00 1.47
7 8 0 42 0 39 0.00 0.00 -
iki bilesenli madde 5 6 2 52 0 25 0.04 0.00 1.44
5 7 2 52 3 42 0.04 0.07 -0.69
5 8 2 52 0 39 0.04 0.00 1.44
6 7 0 25 3 42 0.00 0.07 -1.80
6 8 0 25 0 39 0.00 0.00 -
7 8 3 42 0 39 0.07 0.00 1.80
Hata bulma 5 6 0 52 0 25 0.00 0.00 -
5 7 0 52 0 42 0.00 0.00 -
5 8 0 52 0 39 0.00 0.00 -
6 7 0 25 0 42 0.00 0.00 -
6 8 0 25 0 39 0.00 0.00 -
7 8 0 42 0 39 0.00 0.00 -
5 6 27 52 53 15 0.52 1.00 -6.94*
Kisa yanitli soru 5 7 27 52 69 26 0.52 0.62 -0.98
5 8 27 52 62 24 0.52 0.62 -0.92
6 7 25 25 69 26 1.00 0.62  5.08*
6 8 25 25 62 24 1.00 0.62  4.94*
7 8 26 42 2 24 0.62 0.62 0.03
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Serbest cagrisim 5 6 1 52 0 25 0.02 0.00 1.01

5 7 1 52 2 42 0.02 0.05 -0.75

5 8 1 52 0 39 0.02 0.00 1.01

6 7 0 25 2 42 0.00 0.05 -1.45

6 8 0 25 0 39 0.00 0.00 -

7 8 2 42 0 39 0.05 0.00 1.45
Ozet cikarma 5 6 2 52 0 25 004 000 1.44

5 7 2 52 0 42 0.04 0.00 1.44

5 8 2 52 3 39 0.04 0.08 -0.76

6 7 0 25 0 42 0.00 0.00 -

6 8 0 25 3 39 0.00 0.08 -1.80

7 8 0 42 3 39 0.00 0.08 -1.80
Bilgi aktarimi 5 6 1 52 0 25 0.02 0.00 1.01

5 7 1 52 1 42 0.02 0.02 -0.15

5 8 1 52 2 39 0.02 0.05 -0.80

6 7 0 25 1 42 0.00 0.02 -1.01

6 8 0 25 2 39 0.00 0.05 -1.45

7 8 1 42 2 39 0.02 0.05 -0.65
Dikte 5 6 5 52 3 25 0.10 0.12 -0.31

5 7 5 52 4 42 0.10 0.10 0.02

5 8 5 52 0 39 0.10 0.00  2.35*

6 7 3 25 4 42 0.12 0.10 0.31

6 8 3 25 0 39 0.12 0.00 1.85

7 8 4 42 0 39 0.10 0.00 2.10*

5 6 0 52 1 25 0.00 0.04 -1.02
Proje ga||§mas| 5 7 0 52 0 42 0.00 0.00 -

5 8 0 52 0 39 0.00 0.00 -

6 7 1 25 0 42 0.04 0.00 1.02

6 8 1 25 0 39 0.04 0.00 1.02

7 8 0 42 0 39 0.00 0.00 -
Ag dizge 5 6 0 52 0 25 0.00 0.00 -

5 7 0 52 0 42 0.00 0.00 -

5 8 0 52 0 39 0.00 0.00 -

6 7 0 25 0 42 0.00 0.00 -

6 8 0 25 0 39 0.00 0.00 -

7 8 0 42 0 39 0.00 0.00 -
Tanilayici dallanmig agag > © 0 52 0 25 0.00 0.00 -

5 7 0 52 0 42 0.00 0.00 -

5 8 0 52 0 39 0.00 0.00 -

6 7 0 25 0 42 0.00 0.00 -

6 8 0 25 0 39 0.00 0.00 -

7 8 0 42 0 39 0.00 0.00 -
Denetim dizelgesi 5 6 0 52 0 25 0.00 0.00 -

5 7 0 52 0 42 0.00 0.00 -

5 8 0 52 0 39 0.00 0.00 -

6 7 0 25 0 42 0.00 0.00 -

6 8 0 25 0 39 0.00 0.00 -

7 8 0 42 0 39 0.00 0.00 -
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Akran/ kime 5 6 0 52 0 25 0.00  0.00 -
degerlendirme 5 7 0 52 0 42 0.00 0.00 -
5 8 0 52 0 39 0.00 0.00 -
6 7 0 25 0 42 0.00 0.00 -
6 8 0 25 0 39 0.00 0.00 -
7 8 0 42 0 39 0.00 0.00 -
Uriin secki dosyas| 5 6 0 52 0 25 0.00  0.00 -
5 7 0 52 0 42 0.00 0.00 -
5 8 0 52 0 39 0.00 0.00 -
6 7 0 25 0 42 0.00 0.00 -
6 8 0 25 0 39 0.00 0.00 -
7 8 0 42 0 39 0.00 0.00 -
5 6 1 52 0 25 0.02 0.00 1.01
5 7 1 52 0 42 0.02 0.00 1.01
5 8 1 52 0 39 0.02 0.00 1.01
Oz degerlendirme 6 7 0 25 0 42 0.00 0.00 -
6 8 0 25 0 39 0.00 0.00 -
7 8 0 42 0 39 0.00 0.00 -

*2<-1.96. z>1.96

Turkce ders kitaplarindaki dinleme/izleme becerisi gorev bigimleri sinif diizeylerine gore
karsilastirildiginda, 5. sinif ve 6. sinif ders kitaplarinda kisa yanith soru ile eslestirme gérev bicimlerinde
6. sinif lehine anlamh bir farkhlik oldugu (z<-1.96) gorilmustir. 5. sinif ve 8. sinif arasinda timce
tamamlama goérev bigiminde 8. sinif lehine (z<-1.96) anlaml bir fark oldugu belirlenirken dikte gorev
biciminde ise 5. sinif lehine anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir (z>1.96). 6, 7 ve 8. siniflar arasinda
kisa yanith soru goérev bigiminde 6. sinif lehine anlamli bir fark oldugu bulunmustur. 7. ve 8. siniflar
arasinda ise dikte gorev biciminde 8. sinif lehine anlamli bir fark oldugu gorilmustir.

Tartisma ve Sonug

Arastirmada, Turkce ders kitaplarinda dinleme/izlemeye iliskin etkinliklere en fazla 5. sinif
diizeyinde (n=52) en az ise 6. sinif diizeyinde (n=25) yer verildigi gorilmustiir. Bu beceriye 6zgi gérev
bicimi cesitliliginin zayif kaldig1, basta kisa yanitli soru, dikte ve tiimce tamamlama olmak izere anlama
ve kavrama diizeyi kapsaminda benzer gorevlerin her sinif diizeyinde tekrarlandigi tespit edilmistir. Her
ders kitabindaki en sik kullanilan gérev bicimi ve diizeyinin benzer olusu beceri alanina 6zgi yeni gorev
bicimlerine gereksinim oldugunu gostermektedir. Alanyazinda dinleme/izleme ve konusma beceri
alanlari degerlendirmede materyal eksikligi olan alanlar olarak anilmistir (Dogan, 2010; Vijayakumar ve
Karthikeyan, 2020; Bourdeaud’Hui, Aesaert ve Braak, 2021). Son donemde yapilan zengin igerige sahip
etkinlik gelistirme calismalarinin (Dogan, 2010; Liile Mert, 2014; Aytan, 2022; Benzer, 2023) ders
kitaplarina yansimadigl gorilmistir. Konuyla ilgili bu arastirmada genis kapsamli bir arastirma
yapilmis, alanyazinda var olan dinleme/izleme beceri alanina iliskin cesitli tirde gorev bicimleri
siniflandirilmis ve gorev bicimlerinin degerlendirme sirecleriyle ilgili aciklamalara yer verilmistir.
Turkiye Yizyih Maarif Modeli’'nde de dinleme/izleme beceri alanina 6zgi gorevler belirtilmistir. Ek
olarak bu arastirmada ortaya koyulan ders kitaplarindaki gorevlere iliskin goriinim, yeni 6gretim
programina uygun bicimde hazirlanacak olan ders kitaplarinin iceriginde yer verilecek dinleme/izleme
beceri alani etkinlikleri icin yol gostericidir.

Arastirmada 5 ve 6. siniflarda en fazla kisa cevapli soruya ve dikte gérev bicimine, 7. sinifta kisa
cevaph soru, dikte ve iki bilesenli madde gorev bigcimine, 8. sinifta ise kisa cevapli soru, tiimce
tamamlama ve 6zet ¢ikarma gorev bicimine yer verildigi tespit edilmistir. Ders kitaplarinda yer alan
dinleme metnini anlama ve kavramaya donik kisa cevaplh soru ile dikte gorev bigimleri, tim sinif
diizeylerinde siklikla kullanilan gorev bigimleri olarak belirlenmistir. Kisa cevapli sorunun sirasiyla 7, 8,
6 ve 5. siniflarda kullanildigi, timce tamamlama gorev bigiminin ise sirasiyla 8, 6, 7 ve 5. siniflarda
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kullanildig1 gérilmustir. Dikte gorev biciminin ise sirasiyla 6, 5 ve 7. siniflarda kullanildigi tespit
edilmistir. Saragih (2022) tarafindan vyapilan c¢alismada dikte uygulamalarinin 0Ogrencilere
dinleme/izlemeyi 6gretmede ¢ok yararl oldugu ortaya koyulmustur. Calismada diktenin 6grencilerin
dinleme/izleme becerisini gelistirebilecegi, 6zgliven ve motivasyonlarini artirabilecegi ve 6grencilerin
telaffuzlari ayrintih bicimde anlamalarini saglayabilecegi vurgulanmistir. Diktenin dinleme/izleme
beceri gelisimine etkisini arastiran bir diger calismada iden ve Wibowo (2023) dil 6gretim siirecinde
ogrencilerin yazma ve dinleme/izleme becerisini gelistirmede dikte gorev bigciminden yararlanmistir.
Calisma sonucunda dikte gorev bicimin 6grencilerin yazma ve dinleme/izleme becerisini nemli 6l¢lide
gelistirdigi belirlenmistir. Yine Shafara ve Zuhriyah (2024) tarafindan yapilan ¢alismada diktenin kelime
o0gretiminde etkili bir gérev bicimi oldugu vurgulanmistir. Bir diger arastirmada Agustiani ve Yulia
(2020) dikte gorev bigiminin 6grencilerin dinledigini anlama becerilerini gelistirdigini tespit etmistir.
Ancak tim bu gelisimlerin gdézlemlenebilmesi igin 6gretmenin dikte gérevinin uygulanma asamalarini
farkindalikla yuritmesi gerekmektedir. Alanyazinda 6gretmenlerin 6grencilerin dinleme/izleme
becerisini daha cok acik uclu soru, coktan se¢meli test ve kisa cevapli soru tirleriyle degerlendirdigi,
ogretmenlerin Tirkce dersi 6gretim programi ve kitaplardaki dlcme ve degerlendirme araglarinin
¢ogunu kullanmadigi, 6grenme alanlarina gore ayri ayri puanlama yapmadigi belirtilmistir (Deniz ve
Dincel, 2019; Dolek ve Demirel, 2022). Ders kitaplarinin iceriginin cesitli tlirde nitelikli gorev
bicimleriyle diizenlenmesi 6gretmenlerin tutum ve degerlendirme uygulamalarinin degismesine katki
saglayabilir.

Dinleme/izleme becerisine iliskin gorevlerde siklikla yer verilen bir diger gorev bicimi dinleme
metninden hareketle olusturulan kisa yanith sorudur. Karaca (2004) kisa cevapli soru, ¢coktan se¢cmeli
ve iki bilesenli madde gorevlerinden kisa cevapli sorunun daha gilvenilir 6lgme sagladigini ortaya
koymustur. Ancak ders kitaplarinda benzer nitelikte yineleyen gorev bicimlerine yer verilmesi
O6grencinin beceri gelisimini ve 6gretmenin 6grenci performansina iliskin degerlendirmelerini olumsuz
yonde etkileyebilir. Ders kitaplarinda dinleme/izleme becerisine iliskin 6grenme ciktilari ve kazanimlar,
sinif diizeyi, 6grenci ilgi ve ihtiyaclari gdz 6niinde bulundurularak yapici gérevlere yer verilmelidir. Ote
yandan soru iceriklerinin yalnizca dinledigini anlamayi degerlendirme odakli olmamasi, dinleme sirasi
ve sonrasl icinde cesitli tlirde gorevlerden yararlanilmasi gerektigi tespit edilmistir. Bu arastirmada ders
kitaplarinda dinleme sirasina iliskin siklikla yer verilen kisa yanith soru, agik uglu soru, tiimce
tamamlama, dikte, bosluk doldurma, iki bilesenli madde vb. goérevlerden ¢ok dinlemeyi algilama,
¢O6ziimleme, degerlendirme, bulma, yeniden diizenleme, dinlediklerinden hareketle ¢6ziim liretme ve
is birligi gerektiren uygulama gorevlerine agirlik verilmesi, sorularin igerik yapilarinin daha bilingli
olusturulmasi gerektigi 6n plana gcikmistir. Ders kitaplarindaki dinleme/izleme etkinliklerinde 6grenciler
bilissel agidan dinleme metninde gegen kavramlari bulmaya ve anlama ulasmaya galismaktadirlar. Oysa
dinleme/izleme becerisine iliskin algilamada ve duymada sorun yasayan Ogrenciler igin Griin
olusturmak amaciyla bir proje ekibi kurma, dinlediklerinden hareketle yemek tarifini uygulama, krokiye
gore ifade edilen yonergeleri uygulayarak konuma ulasma ya da dinledigi yonergelerden hareketle
tanilayici agacin dallari arasinda segimlerde bulunarak yalnizca bir ¢ikisa ulasma gibi uygulamalar
Ogrencilerin cesitli dinleme/izleme davranislarini edinmelerine ve gelistirmelerine olanak tanir.
Konuyla ilgili Xu (2024) dinleme etkinliklerinin 6grenci odakli ve 6grencilerin ihtiyaglarini karsilar
nitelikte ve ¢esitli tirde olmasi gerektigini vurgulamistir. Bu konuda Turkge ders kitaplarinda 6rnek olay
videolari, 6nceki 6grenilen sézcliklere iliskin gelisimi gézlemlemek adina kelimelerin dogru bicimde
kullanthp kullaniimadigini belirlemeye donik sézcik o6gretimi ses kayitlari vb. uygulamalardan
yararlanilabilir.

Arastirmada ders kitaplarinda yer alan dinleme/izleme becerisine iliskin gorevler
incelendiginde sinif diizeylerine gore nitelik ve cesitlilik acisindan anlamli bir fark gérilmemistir. Tim
sinif duzeylerinde dinleme/izleme goérev bicimleri acisindan kisa cevapli soru, tiimce tamamlama ve
dikte gorevleri strekli tekrarlandigi, kiimelere ayirma, eslestirme, bilgi aktarimi, baslik olusturma
gorevlerinin ise nadir olarak kullanildigi gértlmistir. Bu gorevlerin islevleri icerik yapisi geregi anlama,
kavrama, ayirt etme, segme gibi alt bilissel diizeyi gelistirmeye doniktir. Arastirma sonucunda ders
kitaplarindaki dinleme/izleme becerisine iliskin gérevlerde tretme, birlestirme, yapilandirma, problem
¢O6zme gibi Ust bilissel sireglere hitap eden gorevlere ihtiyag oldugu ortaya ¢ikmistir. Proje, yer planlari,
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grafik, betiksel parcalari siralama, ag dizge, gereksiz sozcikleri ¢ikartma, hata bulma, Griin secki
dosyasl, cikartmal soru, akran ve kiime calismalari bu gorevlerden birkacidir. Gorev cesitliligi
konusunda farkl sonuca ulasilan bir ¢calismada Al- Janaydeh ve Deif (2021) inceledikleri dil 6gretim
kitabinda dinleme etkinliklerinde cesitli gorevlere yer verildigi, bu cesitliligin 6grencilerin dil
yeterliklerini gelistirmeye yardimci oldugu vurgulanmistir. Tlrkce ders kitaplar da dinleme/izleme
becerisi etkinlikleri agisindan bu arastirmada yer alan gorev bigimleri ile yeni 6gretim programinda yer
alan gorev ve 6grenme ciktilari géz onlinde bulundurularak sinif diizeylerine gore cesitli gorevlerle
gelistirilebilir.

Dinleme, 6grenciyi hayata hazirlayan en temel beceriler arasindadir. Etkili iletisimde 6ncelik
bireyin dinleme/izleme beceri yeterligidir. Ogrencinin gercek yasamda dinleme/izleme performansini
artirabilmesi ve gelisimini gbzlemleyebilmesi icin gesitli gbrevlerle karsilastiriimasi gerekir. Arastirmada
dinleme/izleme becerisine iliskin gorevlerin her kademede tek diize ve amagsizca birbirini tekrarlayan
yapida olugturuldugu gérilmustir. Bu sonuca sinif diizeylerine yonelik etkinlikler arasinda herhangi bir
diizey farklihginin olmamasi, etkinliklerle gelistiriimesi hedeflenen dinleme davranisi arasinda bir
baglanti kurulmamasi, her temadaki dinleme metni ve gorevlerin islenis bigiminin ayni siralamayla
devam etmesiyle ulasilmistir. Her kademeye 6zgl 6grenme ciktilari ve kazanimlari farkli oldugu icin
soru cesitliliginin, bilissel dlzeyinin, amacinin ve yapisinin farkli olmasi gerekir. Ayni zamanda bu
beceriye 0zgl gorevlerin de iletisimi gelistiren yapida ve cesitli tlirde olusturulmasina 6zen
gosterilmelidir. Konuyla ilgili Hsu (2024) cesitli dinleme etkinlikleriyle ve etkili 6gretmen-6grenci,
ogrenci-6grenci etkilesimi ile is birligi saglandiginda 6grencilerin dinleme yeterliginin 6nemli 6lctide
artirilabilecegini ve dil becerilerinin kapsamh bicimde gelistirilebilecegini ortaya koymustur. Tiirkce
ders kitaplarinda dinleme/izleme etkinlikleri icin daha fazla etkilesim duzeyi yuksek gorevlere yer
verilebilir. Ciimleleri karmasik sirada dinletilen diyalogun diizenlenmesi, dinleme gli¢ligl yasayan bir
gencin yasadigl problemlerle nasil basa cikabilecegine iliskin 6rnek olay durumlarinin canlandiriimasi,
yanlis anlama odakh 6rnek durumlara ¢6zimler dretilmesi, gorsel olusturma yonergesiyle yapilan
gorsellerin sergisi vb. uygulamalara yer verilebilir. Zambrano, Pita ve Duenas (2024) dinleme etkinlikleri
Gzerine 6grenci merkezli bir yaklasimla glnlik yasamla ilgili uygulamali bicimde iletisim becerilerini
gelistirmeye donk ilgi cekici etkinlikler birlestirildiginde 6grencinin derse katilimi ve motivasyonunun
olumlu yonde etkilendigini belirtmistir. Tiirkge ders kitaplarindaki gérev bigcimlerinde de 6grencilerin
sinif ve yas dizeylerine uygun glnlik yasam orneklerinden yararlanilmasi davranis degisikligi
saglamada ve kalici 6grenmede etkili olabilir.

Sonug olarak ders kitaplarinda yer alan goérevlerin tirleri gesitlendirildiginde farkh biligsel
becerilerin gelismesine imkan saglanabilir. Clnki dil 6gretiminde temel kaynak olarak yararlanilan ders
kitaplarinda yer verilen gorevlerin beceri alanini karsilama diizeyi ve cesitliligi 68rencilerin biligsel,
duyussal ve psikolojik gelisimlerini, en énemlisi de dili etkili bigimde kullanmalarini etkilemektedir.
Belirtildigi Gizere birbirini tekrarlayan yapida, diizey dikkate alinmaksizin olusturulan dinleme/izleme
etkinlikleri 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarini karsilama konusunda yeterlige sahip gérinmemektedir. Ders
kitaplarinda dinleme/izleme becerisi agisindan sinif diizeylerine gére siklikla kullanilan gérev bigimleri
bu calismada belirlenmistir. Ancak siklikla uygulanmakta olan gorevlerin tercih edilme nedenleri ya da
hangi gorevlerin hangi diizeyler icin daha islevsel olabilecegi, gorevlerin glvenilir sonuglara ulasmadaki
elverisliligi gibi calismalara da ihtiya¢ oldugu belirtilebilir. Bu agidan arastirma sonuglarindan hareketle
asagida birtakim onerilere yer verilmistir. Ders kitaplarinda siklikla yer verilen kisa cevapli sorunun
ogretimdeki etkisini arastiran fazla bir calisma olmadigi gérilmustir, bu ve diger gorev bicimlerinin
dinleme/izleme becerisinin gelismesine etkileri arastirmacilar tarafindan uygulamali bicimde
incelenebilir.

Oneriler
e Dinleme/izleme becerisinin tiim asamalari (6ncesi, sirasi ve sonrasi) ile psikolojik, duyussal ve
bilissel becerilerin tim asamalarina uygun, sinif diizeyi dikkate alinarak belli bir amag dahilinde
gorev bicimleri olusturmak ve cesitlendirmek 6grencilerin dil kullanimlarini gelistirecektir.
e Ders kitabi hazirlik sirecinde gorevlerin, dil becerilerine dengeli dagilma, yeterli ¢esitlilige sahip
olma, sinif dlizeyleri arasinda nitelik farki bulundurma vb. agilardan kontrolii saglanabilir.
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e Dinleme/izleme becerisine iliskin psikolojik veya fiziksel engeli olan 6grencilerin dizeyine, ilgi ve
ihtiyaglarina uygun gorevlerle slrecin takibi saglanabilir.

e Dinleme/izleme becerisinde 6z degerlendirme, Urlin secki dosyasi gibi tamamlayici degerlendirme
gorevlerine de yer verilmeli, temel sinif diizeyinden itibaren 6grencilerin beceriye iliskin
kazanimlari gézlenmeli ve bu yonde yetersiz goriilen noktalar tamamlanarak ilerlenmelidir.

e Ders kitaplarindaki gérev bicimlerinin ayni tiirde ve diizeyde olmamasi gerekir. igerik yapilari ve
uygulanma bicimleri dizeylere ve kazanimlara/6grenme ciktilarina gore farkli bigcimde
olusturulabilir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Arastirma “Yuksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”’nde gecen
tiim kurallara uygun bicimde yiritiImuastir. Yonergede yer alan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine
Aykiri Eylemler” béliimiinde gecen eylemlerden hicbiri gerceklestiriimemistir.

Yazarlarin Katki Orani
Bu ¢alisma, yazar tarafindan hazirlanmistir.

Cikar Catismasi
Arastirmada cikar catismasina sebebiyet verecek durum ve iliskiler s6z konusu degildir.
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Extended Abstract

Introduction

Activities in the textbook are utilized in language teaching. Therefore, the teaching process is
shaped by the types of tasks in the activities. In this study, textbooks were analyzed to examine the
task types in the activities related to the listening/viewing skill area. The appearance in the textbooks
of explanatory information about the implementation process of listening/watching task formats such
as verbal sticker test, fill-in-the-blank, c-test, elimination of unnecessary words, sorting scriptural
fragments, descriptive blanks, writing appropriate titles for paragraphs, multiple-choice, sentence
completion, matching, clustering, two-component items, error detection, short-answer questions, free
association, summarizing, information transfer ( place plan, family tree, graph, visual creation
instruction), dictation, project work, network string, diagnostic branched tree, control string, peer,
cluster assessment, product selection file, and self-assessment were examined.

Method

The descriptive survey model was utilized in the study. In accordance with the purpose of the
study, a list of skill-specific task types was created by the researcher to determine the types of tasks in
the listening/viewing activities in the textbooks. Data sources were analyzed using the form of task
types specific to the listening/viewing skill area created by the researcher. The data sources of the
study consisted of secondary school Turkish textbooks that are widely taught in public schools as of
2020. The data were collected through a document analysis method. Content analysis and descriptive
statistics were utilized in the study. In the first stage, to determine task types specific to
listening/viewing skills, the activity reviews were noted in the form of task types specific to the
listening/viewing skill area. Then, the frequency of use of task types according to grade levels was
compared. The SPSS program was used in descriptive statistics to compile, collect, and compare the
results noted on the form to determine the frequency of task format use between grade levels.

After determining the types of task types related to listening/viewing skills in the textbooks
specific to each grade level through the task types specific to the listening/viewing skill area form used
in the study and after the notation procedures were completed, the activities were examined by
another academician independently of the researcher to increase the accuracy and validity of the
analysis. Miles and Huberman's (1994) formula was used to increase the validity and reliability of the
result obtained from the form and to ensure consistency. It was determined that the agreement in the
coding of the researchers was 97%. The z-test was used to determine whether there was a significant
difference between grade levels in the distribution of task types.
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Discussion and Results

In the study, it was observed that the activities related to listening/viewing in Turkish textbooks
were most common at the 5™ grade level (n=52) and least common at the 6™ grade level (n=25). It was
determined that the variety of task types specific to this skill remained weak, and similar tasks were
repeated at every grade level within the scope of comprehension level, especially short-answer
guestions, dictation, and sentence completion. The fact that the most frequently used task types and
levels in each textbook are similar indicates that there is a need for new task types specific to the skill
area. In the literature, listening/viewing and speaking skill areas have been mentioned as areas with a
lack of materials in assessment (Dogan, 2010; Vijayakumar & Karthikeyan, 2020; Bourdeaud'Hui,
Aesaert, & Braak, 2021). It has been observed that recent activity development studies with rich
content (Dogan, 2010; Aytan, 2022; Benzer, 2023; Lile Mert, 2014) have not been reflected in
textbooks. In this study, comprehensive research was conducted on the subject. Various types of task
formats related to the listening/viewing skill area that exist in the literature were classified, and
explanations about the evaluation processes of task formats were given. The tasks specific to the
listening/viewing skill area were also specified in the Turkish Century Education Model. Furthermore,
the view of the tasks in the textbooks revealed in this study is a guide for the listening/viewing skill
area activities to be included in the content of the textbooks to be prepared in accordance with the
new curriculum.

In the study, it was determined that short-answer questions and dictation task forms were
mostly used in grades 5 and 6, short-answer questions, dictation, and two-component item task forms
were used in grade 7, and short-answer questions, sentence completion, and summarizing task forms
were used in grade 8. Short-answer question and dictation task forms for comprehending and
understanding the listening text in the textbooks were determined as frequently used task forms at all
grade levels. It was observed that the short-answer question was used in grades 7, 8, 6, and 5,
respectively, and the sentence completion task format was used in grades 8, 6, 7, and 5, respectively.
The dictation task format was used in grades 6, 5, and 7, respectively. When the tasks related to
listening/viewing skills in the textbooks were analyzed, no significant difference was observed in terms
of quality and variety according to grade levels. In terms of listening/viewing task types at all grade
levels, it was observed that short-answer questions, sentence completion, and dictation tasks were
repeated continuously, while clustering, matching, information transfer, and title creation tasks were
rarely used.

As a result, when the types of tasks in textbooks are diversified, different cognitive skills can
be developed. Because the level and variety of the tasks in the textbooks, which are used as the main
resource in language teaching, affect students' cognitive, affective, and psychological development,
and most importantly, their effective use of language. As mentioned, listening/viewing activities that
are repetitive in structure and created without taking into account the level of the students do not
seem to be sufficient to meet the interests and needs of the students. In terms of listening/viewing
skills in textbooks, the frequently used task types according to grade levels were determined in this
study. However, it can be stated that there is a need for further studies, such as the reasons for the
preference of frequently used tasks, which tasks can be more functional for which levels, and the
suitability of tasks in reaching reliable results in evaluation.
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Ekler

Ek-1. Dinleme/izleme Beceri Alanina Ozgii Gorev Bigimleri Formu
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