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Oz

Cocuklarinihtiyaglarina ve ilgilerine uygun ¢ocuk edebiyati Grlinleri ile mesgul olmalarini saglayacak
bir 6grenme ortami olusturmak hem ana dili hem de yabanci dil egitiminde okuryazarlik becerilerini
gelistirmelerine yardimci olmaktadir. Bu sebeple resimli hikaye kitaplari sinif ici ve disi ortamlarda
siklikla tercih edilmektedir. Arastirmada cocuklara yabanci dil olarak Tirkce 6gretimi igin
tasarlanan resimli hikaye kitaplari ile 6zellikle yabanci dil 6gretimi icin tasarlanmamis ve hem ana
dili hem de yabanci dil 6gretiminde yardimci materyaller olarak kullanilabilen resimli hikaye
kitaplarini karsilastirmak amaglanmistir. Bu dogrultuda Tirkiye Maarif Vakfi tarafindan ¢ocuklara
yabanci dil olarak Tirkge 6gretimi igin hazirlanan Bir ilkbahar Glinii (2022) ve Kiigik Kigilik Sapkalar
(2022) ile otantik metin niteligi tasiyan Dénme Dolap (2020) ve Guzi Okula Gidiyor (2017) adli
resimli hikdaye kitaplari okumaya uygunluk, duygu ve deneyimleri harekete gecirme, coklu
okuryazarliklari destekleme, ¢cogul kiltirli ortama katki, etkilesimli okumaya uygunluk ve dikkat
cekici unsurlar kullanma olmak lzere alti ana tema etrafinda karsilastirilip analiz edilmistir.
Anahtar Kelimeler: Cocuk, ana dili egitimi, yabanci dil olarak Tirkge 6gretimi, resimli hikdye
kitaplar

Picture Story Books in Teaching Turkish as a Native Language and as a Foreign
Language to Children: Similarities and Differences

Abstract
Creating a learning environment that engages children with literary works suited to their needs
and interests contributes to the development of literacy skills in both native and foreign language
education. For this reason, picture storybooks are frequently preferred in both classroom and non-
classroom settings. This study aims to compare picture storybooks designed specifically for
teaching Turkish as a foreign language to children with those not specifically created for foreign
language instruction but used as supplementary materials in both native and foreign language
teaching. In this context, the study analyzes and compares two picture storybooks prepared by the
Turkish Maarif Foundation for teaching Turkish as a foreign language to children -Bir ilkbahar Giinii
(2022) and Kiiguk Kuglik Sapkalar (2022)- with two authentic texts, Dénme Dolap (2020) and Guzi
Okula Gidiyor (2017). The comparison is conducted around six main themes: suitability for reading,
ability to evoke emotions and experiences, support for multiliteracies, contribution to a
multicultural environment, suitability for interactive reading, and the use of attention-grabbing
elements.
Keywords: Child, mother tongue education, teaching Turkish as a foreign language, picture story
books
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Giris

Dil 6gretiminde ders kitaplari 6grencilerin dil ile strdirdikleri ana temas kaynagl olarak
gorilse de ogrencilerin ihtiyaglarina yonelik tamamlayici materyallerin kullanimi dil 6greticileri
tarafindan siklikla tercih edilmektedir. Hikaye kitaplarinin dil 6gretiminde ¢ocuklara bilissel ve duyussal
zenginlik saglamasinin yaninda ¢ogu 6gretmenin kendi materyallerini siirekli olarak gelistirmek igin
zamanlarinin, uzmanliklarinin ya da motivasyonlarinin olmamasi bu durumu pekistirmektedir (Enever,
2006). Ayrica bir ders kitabi yazarinin tim 6grencilerin ihtiyaclarini karsilayabilecek ideal bir ders kitabi
Gretmesi de her zaman mimkin degildir. Riasati & Zare (2010, s. 55), 6grenmede farkli stillere ihtiyag
duyan 6grenci gruplari oldugunu, bir ders kitabindaki konularin tiim 6grenciler igin ayni sekilde ilgi
cekici ele alinamayabilecegini ve ders kitaplarinin sinirlayici oldugunu, 6gretmenlerin yaraticiligini
engelledigini ifade etmektedir.

Tesvik edici ve zengin bir dil ortami hem birinci hem de ikinci dil ediniminde dil gelisimini
destekler. Bu noktada islevsellesen resimli hikaye kitaplari; ihtiyaglarini, fikirlerini ve duygularini ifade
etmede cocuklari tesvik etmek ve dil deneyimi olusturmak icin etkin bir yoldur (Clark, 2000). Clnki
cocuklar es zamanl olarak "dili 6grenirler, dil araciligiyla 6grenirler ve dil hakkinda 6grenirler” (Halliday,
1988, 5.36). Dil 6grenen bireyler dilin kurallarinin bircogunu sezgisel olarak kavrarlar. Ustelik bu durum
yetiskinlerin aksine gocuklar igcin daha dogal bir sekilde gergeklesir. Goodman (1986, s.11) bu durumu,
"Dil ve dile ait kavramlar, ¢ocuklarin bulunduklari ortamlardaki deneyimleri ve kisiler arasindaki
etkilesimlerine bagh olarak biyir ve gelisir." seklinde agiklar. Cocuklara hikaye kitaplari okumak, dil
O0grenimini 6ngoren deneyimlerin tlrlerini en Ust diizeye cikarir ve hatta zaman zaman so6zlU
konusmalarin etkisini asabilir (Dickinson vd., 2012).

Edebiyati 6gretmek ayni zamanda dili 6gretmektir. Ogretmenler dgrencileriyle bir literatiir
parcasi Gzerinde mesgul olduklarinda, dil agisindan zengin bir deneyim garanti altina alinir (Moeller &
Meyer, 1995). Bu sebeple yas seviyesi fark etmeksizin ikinci dil edinimi icin bir arag¢ olarak baslangi¢
seviyesindeki yabanci dil siniflarina kiglik c¢ocuk kitaplarinin dahil edilmesi ve butlnlestirilmesi
onerilmektedir (Moeller & Meyer, 1995). Collie ve Slater (1987), edebiyatin dil 6gretimindeki degerini
otantik materyalin saglanmasi, kiltlrel zenginlik, dilsel zenginlik ve kisisel katihm olmak tizere dort
baslikta aciklar. Edebiyat metinlerinin 6grencilere gercek diinyaya ait konulari ve daha sinirli
materyallerde bulunmayan gesitli dil yapilarini tanima firsati sundugunu savunurlar (Collie & Slater,
1987, s. 3).

Hikayelerin tanidik baglamlari, nispeten kisa olmalari, ¢coklu diizeyde yorumlanabilmesi ve
anlamayi kolaylastiran destekleyici illlistrasyonlar, ¢cocuk kitaplarinin yabanci dil mifredatina entegre
edilmesiigin gli¢lU bir gerekge sunar. Bu durum ana dili 6gretimindeki ¢ocuklar icin de gegerlidir. Clinki
okuryazarlik; “okuma ve yazmaya baslamadan o©nce edinilmesi gereken becerileri kazanmayi
icermektedir ve bu beceriler cocuklarin kitaplarla, cevresinde karsilastigi sembol ve yazili materyallerle
tanistigl andan itibaren baslar.” (MEB, 2024b, s.20). Ornegin cocuklar, resimli éykii kitabindaki
karakterlerin is birlikleri sonucunda ortaya ¢ikan olumlu sonuglari belirleyerek neden sonug iliskisi
kurabilirler (MEB, 2024b, s.24). Okul 6ncesi donemde gelistiriimesi gereken erken okuryazarlk
becerileri, cocuklarin sonraki yillardaki dil becerilerini de etkiler. ilk okuma yazma déneminde ise
ogrencilerin okul 6ncesi egitimi alip almama durumuna bakilmaksizin ge¢mis bilgi, beceri, tutum, sahip
oldugu deger ve deneyimleri ile ilk okuma yazma hazirlik ¢alismalari arasinda baglanti kurulur (MEB,
2024, s.24). Bu noktada ¢ocuk edebiyati cocuklarin bircok diizeyde keyif alabilecegi bir metin sunar ve
artan ilgi dil 6grenimini destekler. Ozenle secilmis cocuk edebiyati, bircok farkli yorumlama diizeyine
sahip olup, 6gretmenlere ve 6grencilere kelime dagarcigl, sézdizimi ve hem ana dili hem de yabanci dil
anlayisinin gelisimini destekleyen konusmalar icin genis bir olasilik yelpazesi sunar. Etkilesimli
okumalarla ¢ocuklarin resimli hikaye kitaplari ile mesgul olmalari; cocuklarin yeni kelimeler ve tanidik
kelimeler icin yeni anlam edindiklerini, diinyalari hakkinda yeni bilgiler 6grendiklerini, bu kitaplari
tekrar tekrar okuma durumlarinda baskalariyla s6zIi etkilesimler icin rutin ifadeler gelistirdiklerini,
daha uzun ve karmasik ifadeler kullanabildiklerini, dil 6grenimine aktif olarak katiimak icin gerekli
beceriler gelistirdiklerini gostermektedir (Kim& Hall, 2002).

Temelde evrensel olan hikdye/anlati ihtiyaci ve illistrasyonlar tarafindan sunulan ¢ogul anlam,
dgrenme icin ¢cocuklara daha esnek bir baglam saglar (Moeller & Meyer, 1995). Ogrencilerin hikayeyi
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anlamak icin duyduklari istek arttikca, dil 6grenicileri olarak bilingli ya da bilingsiz koyduklari engeller
de ortadan kalkar. Boylelikle anlam olusturmayi, ¢oziimlemeyi, yansitmay!i (kendini degerlendirmek ve
bir tepki ortaya koymak) iceren okuryazarlik becerilerinin gelistigi (MEB, 20244, s. 13), mevcut bilgi ve
becerileri ile edinecekleri bilgi ve beceriler arasinda képri kurabildikleri (MEB, 2024a, s. 13), bilgiyi
davranisa donistirebilmeleri icin okuryazarlik becerileri ile ilgili farkindalik kazandiklari (MEB, 2024b,
s. 8) bir dil 6grenme siireci tesvik edilebilir.

Yardimci materyallerin dil 6gretiminde kolaylastirici etkisi bulunmakla birlikte ana dili ve
yabanci dil 6gretmenlerinin bu materyalleri kullanirken g6z 6nlinde bulundurmalari gereken bazi
hususlar vardir. Gerek ana dili gerekse yabanci dili 6gretiminde 6greticinin dikkat etmesi gereken bu
hususlarin basinda “aracilik” gelmektedir. Dili 6grenen kisi pedagojik, sosyal, kiltirel, dilsel ve
psikolojik vb. gibi cesitli baglamlarda, dilin farkl iletisim kanallari arasinda (isitsel, gérsel vb.) sosyal bir
aktor olarak anlam olusturmaya calisirken; dili 6greten kisi kavramlara aracilik etmede akranlarla
etkilesimi kolaylastirip yonetmeli, iletisime aracilik etmede ¢ogul kiiltlirll bir ortam saglamali, yeni bir
kavrami agiklamada ise ¢ocuktaki var olan bilgi birikimi ile iliskilendirip dili uyarlamalidir (MEB, 2020, s.
95). Bu hususlarin gergeklestirilebilmesi icin dogru materyallerin segilmesi 6nemlidir. Bu materyaller
ayni zamanda miifredati desteklemeli veya gelistirmeli, kullanim amacglarina uygun bigimsel ve iceriksel
Ozelliklere sahip olmali, 6grencilerin sosyal gelisimlerine uygun olmali, cocuklarin yaraticilik becerilerini
tesvik etmeli, kalip yargilardan kacinmalidir. ideal olarak materyaller dili 6gretmekten ziyade dili
o0grenmek ve zenginlestirmek icin gelistiriimelidir. Bir 6gretmen bazen secilen materyalleri 6grencilerin
seviyelerine, ilgi ve ihtiyac duyulan baglamlara gére degistirmek zorunda kalabilir. Ornegin cok dilli ve
cok kultlrld bir sinif ortaminda secilen materyallerin ¢ogul kiiltlrli ortami desteklemesi ve 6grenciler
arasinda “benlik” ve “6teki” algisina iliskin bazi konusmalar baslatmasi beklenebilir. Belki de goc,
deprem, savas gibi farkh sorunlari deneyimlemis ¢ocuklarin bulundugu bir sinif ortaminda secilen
materyallerin bazi duygulari kesfetme ve bu sorunlarla basa ¢ikma noktasinda ¢6zimler sunmasi
gerekir.

Yabanci dil 6gretiminde kullanmak icin bir hikaye kitabi tasarlamaya neden ihtiyag
duyulabilecegi, resimli hikaye kitaplarinin 6zellikle herhangi bir dili 6gretmek icin tasarlanmis olmasinin
onu ana dili 6gretiminde ve ginlik hayatta kullanilanlardan hangi noktalarda ayirdigi, yabanci dil
Ogretimi icin tasarlanmamis hikaye kitaplarinin yabanci dil 6gretme amaci ile kullanildiklarinda
siniflarda bir oryantasyon siirecine gerek olup olmadigl ya da hangi yonlerde olabilecegi, farkl
amaglarla hazirlanan resimli hikaye kitaplarinin ne tir Ozellikler agisindan benzerlik tasidigi bu
¢alismanin odaklandigl sorulardir. Bu dogrultuda hem mifredat temelli hem de o6rgiin egitimin
ihtiyaglari dogrultusunda tasarlanmasi sebebiyle Tiirkiye Maarif Vakfi Yayinlari tarafindan Tiirkgenin
Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi (TMV, 2020) temel alinarak hazirlanan okul éncesi déneme
yonelik Kiiciik Kiigiik Sapkalar (KKS, 2022) ve ilkokul seviyesine yonelik Bir ilkbahar Giinii (BiG, 2022) ile
otantik metin 6érnekleri olan Guzi Okula Gidiyor (GOG, 2017) ve Dénme Dolap (DD, 2020) hikaye
kitaplari bu sorular etrafinda incelenmistir. Arastirmada verilerin analizinde elde edilen temalarin arka
planini kapsaml bir sekilde desteklemek, benzerlikleri ve farkliliklari daha net agiklamak ve bunlara
kanitlar saglamak amaciyla bulgular kisminda literatiirden atiflara yer verilmistir. Bu bolimden
hareketle ana dili ve yabanci dil 6gretiminde hikdye kitaplarinin kullanimina iliskin sonuclara
ulasilmistir.

Yéntem
Arastirmanin Modeli
Arastirmada temel nitel arastirma deseni kullaniimistir. Temel nitel arastirmalarda gergeklik
algisi, nicel arastirmalarin aksine sabit, tek ve dlgllebilir olarak goriilmediginden, bu tir arastirmalarda
degisken gerceklik yapilarinin ve yorumlarinin belirli bir zamanda ve belirli bir baglamda ne oldugunu
anlamak amaclanir (Merriam, 2002).
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inceleme Nesnesi
Arastirmada kullanilan inceleme nesneleri Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1.
Analiz Edilen Resimli Hikéye Kitaplari
Kitabin Adi Kodu Yazar Cizer Yayinevi Yil Yas
Klguk Kuguk KKS Fatma Tiirkkol Aynur Erol TMV 2022 5+
Sapkalar Firdevs Kapusizoglu Ozbay
Bir ilkbahar BIG Fatma Tiirkkol Aynur Erol T™MV 2022 7+
GUnU Firdevs Kapusizoglu Ozbay
Donme Dolap DD Tilin Kozikoglu Hiseyin Dogan 2020 6+
Sénmezay Egmont (1.basim)
Guzi Okula GOG Laura Wall Laura Wall Altin 1-5
Gidiyor Kitaplar 2017 yas

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Nitel veri analizinde arastirmacilar, arastirmanin baslangicindan itibaren saha ¢alismalarina (bir
gorisme, katihmci gozlem veya yayinlanmis bir metin olabilir) odaklanirlar ve sonra verileri bircok defa
okuyarak trettikleri verileri anlamlandirirlar (Liamputtong, 2009). Bu ¢alismada dokiiman incelemesi
yontemiyle toplanan veriler igerik analizinin bir tiri olan tematik analiz ile yorumlanmistir. Tematik
analiz, verilerdeki kaliplari (temalari) tanimlama, analiz etme ve raporlama yontemidir (Braun & Clarke,
2006, s.79). Veri kiimesini sistematik ayrintilarla diizenler ve aciklar. Bir tema, arastirma sorusuyla ilgili
olarak veriler hakkinda 6nemli bir seyi yakalar ve veri kiimesi icinde belirli diizeyde 6riintilenmis yaniti
veya anlami temsil eder (Braun & Clarke, 2006, s.82). Bu sebeple neyin bir tema olarak sayilacagi ve bir
temanin gostergelerinin/kodlarinin sikligi 6nem arz eder.

Gegerlik ve Giivenirlik

Temalari belirleme sirecinde yazar, ilgili literatlir dogrultusunda ana dili ve yabanci dil
Ogretiminde kullanilan resimli hikaye kitaplarinin igerik 6zelliklerini belirlemistir. Bu 6zelliklerle iligkili
olarak belirlenen temalari temsil eden gostergeler her bir kitap igin ayri ayri kodlanmistir. Daha sonra
belirlenen temalar ve gostergeler inceleme nesnelerinden o6rneklerle, bir ¢ocuk edebiyati, bir
yabancilara Tiirk¢e 6gretimi bir de ana dili egitimi olmak Uizere (¢ alan uzmanina sunulmustur. Her bir
uzmanin bireysel analizinden sonra bir araya gelinmis temalar ve gostergeler lzerinde tek tek
tartisilmistir. Arastirmacilar herhangi bir anlagsmazlik durumunda bulgularini ve bunlara yonelik
kanitlarini karsilastirmislardir. Analizler sonrasi basta belirlenen 11 temadan besinin alt tema ya da
gosterge ozelligi tasidigina karar verilmis bu sebeple ana tema sayisi 6 olarak belirlenmis ve alt temalar
ile gostergeler tekrar dizenlenerek son seklini almistir. Celiskili maddelerin yeniden analiz
edilmesinden ve kodlayicilar arasinda anlasma saglandiktan sonra gostergeler tutarlilk arasindan
karsilastirilmis ve %91 oraninda uyum saglanmistir. Ayrica, analizlere kanitlar saglamak amaciyla her
bir temaya iliskin gorsel ve ifadeler sunulmustur.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.
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Bulgular
Bu bolimde temalar 6 ana baslik altinda toplanmustir.

Okumaya Uygunluk

Diller igin Avrupa Ortak Basvuru Metni'nde (CEFR, 2020) “Serbest Zaman Etkinligi Olarak
Okuma” olgekleri yer almaktadir. Bu okuma tird, yaratici ve kisiler arasi dil kullaniminda alimlama
becerisinin islevselligini ifade etmektedir. Okudugunu kavrama icin gelistirilen etkinlik ve stratejilerden
bir tanesi olan serbest zaman etkinligi olarak okuma, kurgusal olmayan metinleri icerebilmekte ancak
bu metinlerin edebi olmasi gerekmemektedir. Bu dlgekte yer alan maddelere gére okumaya uygunluk
kriterleri arasinda basit kelimelerle anlatiimis resimli glindelik etkinlerin yer almasi, gorsellerin icerik
hakkinda tatmin edici bir tahminde bulunmaya yardimci olmasi, bir fotograf hikayesindeki karakterler
hakkinda izlenim olusturma, yiksek kullanim sikligina sahip sézciiklerle giindelik dildeki asina oldugu
somut durumlari betimleme yer almaktadir (CEFR, 2020).

Hikaye kitaplarinda okumaya uygunluk temasi dilin kullanim sekillerini, s6zciik gruplarinin
se¢imini, somut-soyut kavramlara yer verilme seklini igerir. Bununla birlikte 6zellikle bir dil 6gretimi
icin tasarlanmasa da hikaye kitaplariile ilgili genel yargilar iyi yapilandirilarak ¢ocuklara yeni kelimeleri
cesitli dilbilgisel climleler icinde duyma firsati sundugu yonlindedir. Ayrica, kitaplar genellikle ayni
kelimeleri farkh dilbilgisel yapilarda kullanir ve kelimelerin nasil kullanildigina dair dolayli dersler sunar
(Dickinson ve dig., 2012). Sekil 1, 2 ve 3’teki inceleme nesnelerine ait goérsellerde anlatinin baslatildigi
ilk sayfadan oérnekler sergilenmektedir.

Sekil 1. Guzi Okula Gidiyor Sekil 2. Kiicik Kiiciik Sapkalar

Sekil 1 ve Sekil 2 ginliik rutinlerine sabah saatleri ile baslayan iki cocuk karaktere iliskin ipuglari
sunmaktadir. Tlrkiye Maarif Vakfi tarafindan yayimlanan KKS$’de gocugun uyandigi, pencereden
gorliinen hava kosullarina bakildiginda havanin soguk oldugu ve ¢ocuk karakter Alican’in istidigi
durumlarina iliskin okurda bir izlenim birakilmaktadir. Benzer durum GOG igin de gegerlidir. Suzi'ye
annesi tarafindan hayvan (kaz) arkadasi Guzi’'nin onunla birlikte okula gidemeyecegi séylenmektedir.
Annesinin govdesinden yukarisi gériinmese de kurulan buyuk-kigik iliskisi ve Suzi’nin basini kaldirarak
bakmasi bir otorite figiiri ile konustuguna dair bir izlenim birakmaktadir. Ayrica masanin Ustiinde
bulunan ¢anta ve kitaplar sayfada yer alan ciimle ile bir uyum yaratmaktadir. Her iki kitaba da
bakildiginda giinliik rutinlere iliskin basit ve yiiksek kullanim sikligina sahip kelimelerin yer aldigi,
gorsellerin bu kelimeler ve eylemlerle bir uyum iginde oldugu, okurun karakterler hakkinda bir izlenim
olusturabildigi gorilmektedir. TMV’'nin hazirladigi KKS’de canh veya cansiz varliklardan g¢ikarilan
seslerden tiretilmis bir yansima sdzclige de yer verilmistir. Bu sayede ¢ocuk okur Tirkcede tsiime
eylemi karsisinda verilen tepkiyi 6grenebilmektedir.

Sekil 3’ te sunulan gorsel Dénme Dolap kitabina aittir ve diger hikaye kitaplarindan anlatinin
baslamasi ve devam ettiriimesi noktasinda ayrilmaktadir. Bir kiz ve bir erkek olmak dzere
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isimlendirilmemis iki karakterin giine baslama seklini “Diinyanin bir yerinde/ ve diinyanin bambaska
bir yerinde/Bir oglan/ve bir kiz yasiyordu.” cimlesi ile ifade eden ve gorsellestiren hikdyede okurun
bilissel ve duyussal becerilerini daha fazla harekete gecirerek bir karsilastirma yapmasini, ilerleyen
sayfalarda ise ¢ozimleme yaparak hem kendini degerlendirmesini hem de bir tepki vermesini
beklemektedir. Bu kitapta anlam olusturma stirecinin, tercih edilen kelimeler basit ve yiksek kullanim
sikhgina sahip olsa da diger kitaplarla kiyaslandiginda daha derin bir yapiya sahip oldugu gérilmektedir.

ve bir kiz
vagiyordu.

Sekil 3. Donme Dolap

Enever (2006), 6zellikle yabanci dil 6gretimi icin tasarlanmis materyallerin 6ncelikli olarak sinirli
bir kelime dagarcigi ile dil pratigi saglamak amaci glittigiind, bu tir kitaplarin alt metninin 6grenicilerin
kelimeleri ve ifadeleri 6grenmeye odaklanarak hikayelerden estetik bir zevk almak yerine didaktik
kaygilari 6ncelemesi gerektigi mesajini icerdigini savunur. DD’de endisesiz bir sekilde uykusuna devam
eden bir cocukla pencereden atilan bombalarin sesi ile uyuyamayan baska bir cocugun hikayesi
diinyanin neresinde olursa olsun bu kitapla karsilasan kiiclik okurlar igin bazi fark edislerin ve
sorgulamalarin kapisini aralamaya ¢alismaktadir. Bu nedenle 6ncelikli amaci yabanci dil 6gretmek olan
diger kitaplardan ayrilmaktadir. Ayrica ilerleyen sayfalarda kiz gocugunun anlatisina her sayfada biraz
daha blyliyen turuncu bir baligin eslik etmesi soyut kavramlarin ve metaforlarin kullanimi noktasinda
bu kitabi farkli kilan diger bir 6zelligi temsil etmektedir.

Duygu ve Deneyimleri Harekete Gegirme

Dil, gecmis deneyimlerimizi anlamlandirmamiz, onlardan 6grenmemiz ve onlari anlasilir
kilmamiz icin 6nemli bir aractir (Clark, 2000). Baslangicta, c¢ocuklarin dil gelisimi dogrudan
deneyimlerinden kaynaklanir ve mevcut durumlarla ilgilidir. Bu nedenlerle dil anlayisi ve genisleyen
durumlar arasinda bir oranti s6z konusudur. Cocuk edebiyati, bilindik baglamlarda dogal dili kullanir.
Hikayelerin bilindik baglamlari, okuyucularin metnin sagladig1 yeni bilgilerle kendi arka plan bilgileri
arasinda baglanti kurmasini saglar. Metindeki bilgiler yalnizca kelime dagarcigindan ibaret degildir;
sozdizimi, dil akisi, tonlama, telaffuz ve tir icerir. Duygusal alan bir hikayenin okunmasinda yer alir,
cunkl 6grenci bir hikdyenin okunmasini/canlandiriimasini anilarla iliskilendirir (Moeller & Meyer,
1995). Cocuklar gorsel olarak desteklenen materyalleri incelediklerinde, yeni bilgileri kendi var olan
bilgi ve deneyimleriyle iliskilendirebilme becerileri dogrultusunda dili gelistirirler (MEB, 2024b, s.24).
Okuma deneyimi ve aile ve arkadaslari tarafindan anlatilan hikayelerin anilari, okuyucunun olumlu
katilimi icin ortam hazirlar. Bu anilar, anlamli 6grenmenin gerceklesmesini saglar (Moeller & Meyer,
1995). Kaygi azaldiginda, 6grenme iklimini en iyi hale getiren okuma ve dinlemenin paylasilan deneyimi
yoluyla bir topluluk duygusu olusturulabilir. Bu erken dil deneyimi, dil sembollerini ger¢ek durumlarin
otesinde kullanabilmek igin gereklidir. Boylece ¢ocuklar dili metaforik olarak da kullanir ve bu durum,
dilin cocuklar icin yalnizca taklit edici degil ayni zamanda yaratici bir ara¢ olduguna dair kanit saglar
(Clark, 2000). inceleme nesnelerinin her birinin ¢ocuklarin duygularini ve giinliik yasam deneyimlerini
harekete gecirme noktasinda farkli 6zelliklere sahip oldugu tespit edilmistir.
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Sekil 4’te gorsel drnegi sunulan BiG (2022)'de gevrede gezintiye ¢ikan ¢ocuk karakter araciligi
ile yagmurda dans etmek, ¢imenlere uzanmak, arkadas edinmek ve birlikte oyun oynamaya istek
duymak, Gzilmek gibi bircok duyguya ve deneyime hitap edildigi gorilmektedir. Ayrica kitaplarin
hepsinde bir hayvan ile bag kurma, arkadaslik etme yer almaktadir. Bu hayvanlar; kedi, balik, horoz ve
kaz olarak resmedilmistir. Sekil 5’'te goriilecegi lzere Suzi’'nin kaz arkadasi olan Guzi onun pesinden
okula gelmistir. Bunu goren diger ¢ocuklar giliserek tepki vermislerdir. Bu noktada kitaplarin hayvan
besleyen cocuklar icin kendi yasam deneyimleri ile iliski kurmalarina yardimci oldugu goérilmektedir.
Ayrica cocuk okurlarin gevrelerindeki hayvanlara karsi 6rnek davranislara kitaplar araciligi ile tanik
olabildigi ve ileriki yagsam deneyimlerine olumlu yonde hazirlik yapma firsati bulabildigi tespit edilmistir.

Piti kum havuzunda oturuyor.
O iizgiin.
Gunki Piti‘nin arkadag! yok.
-

‘ G harfi...
Y =) Uzalme Piti, &
= : parkta gok “ \
arkadag var! & |
e 1 Ak

N\
JRRRANN] L
il s L
i
O
¥ » /}\\'}[L/C
" Sekil 4. Bir ilkbahar Gaini Sekil 5. Guzi Okula Gidiyor

Donme Dolap adh hikaye kitabinda go¢ deneyimi, cocuk karakterlerin goziinden
sunulmaktadir. Bu noktada ginliik yasam deneyimi olmasa da bu olgunun ele alindigi ¢ocuk
kitaplarinin, bu deneyimi yasayan ¢ocuklar igin benlik duygularini fark etmede ve diger ¢ocuklarla
iletisim kurmada aracilik edebilecegi, go¢li deneyimlemeyen gocuklarin ise etrafinda bu deneyimi
yasayan arkadaslari igin farkindalik gelistirebilecegi bulgulanmistir.

Coklu Okuryazarliklari Destekleme

Ana dili ve yabanci dili 6gretimi temelden baslayarak her tirl( okuryazarlk becerilerini
gelistirmeyi hedefler. Bunu gelistirmenin en yenilik¢i yolu, 6grencileri yeni (veya yenilenmis) anlamlarin
egemen oldugu, yeni metinsel bicimlerde sekillenen ve yeni baglamlarda yer alan ¢ok sayida iletisimsel
uygulamaya (yani ¢oklu okuryazarliklara) katilmaya gii¢clendirmektir (Bazalgette ve Buckingham, 2012;
Pereira, Gil ve Bunzen, 2023). Bu pedagojik donisim, gelisen medyanin yeni temsil bicimleri ve
icerikleri nedeniyle anlamin ne oldugu ve nasil Uretildigi agisindan ele alinmaktadir. Coklu
okuryazarliklarda anlam, mevcut tasarimlari (6nceki kaynaklar), anlam olusturma eylemini (mevcut
kaynaklari tasarlamak) ve dinyanin yeni tasarimlara donustirilmesini (6grenme) vurgular (Cope ve
Kalantzis, 2009: 176). Coklu okuryazarliklar, metinlerin cok bicimli dogasini ve iletisimin dijitallesmesini
vurgulamis ve ayrica birkag temel sosyo-yapilandirmaci 6grenme alanini Ogrenilecek farkl
seyler/temalar olarak benimsemistir (Kalantzis & Cope, 2009). Bunun nedeni; okuryazarligin sosyal,
kiiltirel ve kisisel olmasi ve duygusal veya duyusal olan her seyin anlam {zerinde bir etkiye sahip
olmasidir (Kress, 2003). Bu yilzden ¢oklu okuryazarliklar, cok modlu metinler ve farkli temalarin bir
aradahg gostergeleri ile iliskilidir.

inceleme nesnelerinin tamaminda gorsel, isitsel ve etkilesimli okuma destegiyle duyussal
olabilme 6zelligi sayesinde olusturulabilecek yeni anlamlarin ¢ok modlu dogasi vurgulanmaktadir.
Bununla birlikte Tirkiye Maarif Vakfi’'nin hazirladigi Bir ilkbahar Giinii adli kitapta karakterin bir bahar
glnil evden gikarak hayvan dostlari ile birlikte gcevresinde gezintiye ¢ikmasi ve dogaya iliskin ayrintilari
yansitmasi cevre okuryazarligi agisindan, Dénme Dolap kitabinda ise “yabanci, 6teki” kavramlari
Uzerinden zenginlestirdigi ifade ve gorsellerle kiiltiirel okuryazarlik agisindan dil 6gretimine katki
sunmaktadir.
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“Buras: yabaneilarla dolu” dedi babasi kiza.

Sekil 6. Bir ilkbahar Gini Sekil 7. Donme Dolap
Cogul Kiltiir Ortama Katki

Cogul kultlir ortamin gostergeleri, cocugun bir yandan ana dili ile kendi kiltiiri ile baglanti
kurmasini diger yandan baska kiiltirleri tanimaya ve birlikte yasamaya agik olmasini igerir. Ana dili ile
insanin dislinmeyi, iletisim kurmay1 6grenmesi ve dilbilgisine iliskin sezgisel bir anlayis kazanmasi, onu
yabanci dil 6grenme gorevinde kullanmak i¢in avantajli hale getirir ve yabanci dil gelisimini destekler
(Butzkamm, 2003). Cocugun yabanci dil 6grenirken, hedef dili ve klltliri tanima asamasinda ana dili
ve kendi kiiltird ile baglanti iletisim kurabilmesi hayati 6nem tasimaktadir. Cocukta yeni kiiltire iliskin
olusan olumsuz duygularin ¢6zim, asimilasyon ve ayrilmadan farkli olarak, kendi kimlik ve kltiirel
ozelliklerini strdlrdgu butlinlesme stratejisini ise kosmasi ile gerceklesir (Berry, 1997). Sinifta ¢cogul
kiltdr ortami saglama noktasinda zenginlige ve iletisime aracilik etme, 6zellikle yabanci dil 6gretiminde
ve cok dilli, cok kiltiirli 6grenme ortamlarinda 6grenme-6gretme siirecinin bir parcasidir. Aracilik
kavrami iki tamamlayici yona icerir: Bir yandan anlamin olusturulmasi ve detaylandirilmasi, diger
yandan kavramsal degisim ve gelisime elverisli kosullarin kolaylastiriimasi ve tesvik edilmesi (TVF, 2020,
s.20). Cogul anlamlarin, esnek kosullarin tiretilmesi dil 6grenme siirecini diyalojik ve keyifli hale getirir.
Cocuk kitaplari araciligiyla yabanci dili g6zmenin baslangigtaki sikici belki de korkutucu siirecini asarak
bireysel-toplumsal olarak yaratiimis gorseller ve anlamlar diinyasina gegis yapmak, ¢ocugun gorsel
metinle etkilesime girmesini saglar; diger diller, diger kulturler, kendileri, duygulari ve "otekilik"
duygusuyla iliskileri hakkinda teoriler kurmalarina olanak tanir (Enever, 2006).
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Sekil 10. Guzi Okula Gidiyor

Sekil 8’de, 9 ve 10’da ui¢ farkh kitaptan cogul kiltiire iliskin gorseller sergilenmektedir. Ug
kitabin da kilttre yer verme sekli farklidir. KKS’de hedef dilin kiiltiirl goze carpar. Tlrk kiiltlriint temsil
eden bir aile gorseli ile yemek kiltliriinii temsil eden kahvalti 6glinlinde yer alan yiyecekler dili 6grenen
cocuklara hedef dili aracihigi ile kendi kiltiirt ile baglanti kurma sansi verebilmektedir. DD’de ¢ogul
kiltir yasam tarzlar ve goc¢ olgusu Uzerinden aktarilmaktadir. Erkek karakter ile farkli yasam
deneyimlerine sahip kiz karakter, ellerinde bavul tasiyan bir insan toplulugu arasinda babasi ile gog
deneyimini yasamaktadir. Resmedilen tel sinirlar; tlkeler, diller ve kiiltirler arasindaki insanlarin gizdigi
keskin ayrimlari temsil etmektedir. Nitekim vyetiskindeki kadar keskin, sabit, kati olmayan ve
anlamlandirilamayan bu gergeklik cocuk karakter araciligi ile “oteki” tarafa uzanma eylemi ihlal
edilmektedir. Nihayetinde gorselden anlasilacagi gibi yetiskin tarafindan uyarilmaktadir. GOG’de ise
annelerinin etrafinda kosusturan cocuklar dikkat cekmektedir. Cocuklarin farkli ten ve sa¢ rengine
sahip olmasi kiltiirel cesitliligi sergilemesi agisindan aracilik etmektedir. Bir ilkbahar Giinii kitabinda
ise kiiltlrel cesitlilige ait bir gbstergeye rastlanmamistir.

Sims Bishop (1992) ve Slapin, Seale ve Gonzales (1992)'in galismalarindan yola ¢ikarak
gelistirdigi kontrol listesinde ¢okkultiirli edebiyatin “kaliteli” oldugunun gostergelerini; edebi kalite,
kitaptaki kahramanlarin rolli, stereotiplestirme, yasam tarzlarinin sunulma sekli, diyaloglarin
yapilandiriimasi, ¢ocugun kendi imaji lizerindeki olasi etkiler, ¢gizimler, farkh kiltlirden karakterler
arasindaki iligkiler seklinde belirlemektedir. Salas, Lucido & Canales (2022) de g¢alismalarinda benzer
noktalar Uzerinde durarak karakterlerin, ortamin, temalarin, resimlerin, cinsiyet rollerinin, gruplar
arasindaki kdltiirel etkilesimin ve elestirel diisinmeye yol agmanin 6nemini vurgular. Bu noktada
gorseller incelendiginde elestirel diisinme noktasinda DD’nin etkin rol oynadigi, GOG’de birbiri ile
oynayan cocuklar arasindaki etkilesimin ¢ocuklar Gzerinde farklihiga iliskin olumlu duygular
gelistirebilecegi, KKS’de ise yasam tarzlarinin sunulma sekli aracihgiyla hedef kiltiri tanimaya yonelik
daha cok bilgilendirici bir tutum sergilendigi séylenebilmektedir.

Etkilesimi Harekete Gegirmeye Katki

Resimli hikaye kitaplari 6grencilerin hayal gliclerini besleyen, onlara distnsel 6zgirliik tantyan
ve onlarin aktif 6grenme siirecine katilimlarini artiran diyalojik bir egitim araci olarak 6ne ¢ikar (Maine
& McCaughran, 2021). Ozel ihtiyaclara da uyum saglayabilen bu kitaplar erken ¢cocukluk yillari icin ideal
olarak gorilir ve birgok farkh konu alaninin bitlnlestiriimesini diger bir deyisle mifredatin
entegrasyonunu destekler (Jalongo & Dragich, 2002). Bu okuma kitaplari ¢cocuklarin dil 6grenmesine
yardimci olur ¢linkl katihmcilarin aktif olmalarini ve kelime anlamlari hakkinda karsilikli etkilesimlere
katilmalarini gerektirir. Bu, bir ebeveynin veya diger ilgili bir yetiskinin ¢ocuga odaklanmasi ve onun
ilgisine karsi duyarli olma gabasi gdstermesi icin bir firsattir (Dickinson ve dig., 2012). Klguk ¢ocuklar
kitap okuma sirasinda 6gretmen ya da ebeveyn ile iletisim kurdugunda, diyalog temelli bir okuma
baslar, boylece daha gesitli kelime dagarcigi ve farkli cimle yapilari saglayan bir dil temelli etkinlikte
bulunurlar. Diyalog temelli okuma, yetiskinlerin ¢ocugun ilgisini takip ettigi ve basili sayfa Gizerindeki
materyal ya da ¢ocugun hikayeyle ilgili yasadigi deneyimler hakkinda konusmalara katildigi bir
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durumdur (Lee, 2024). Okuma etkinligi bu sekilde yapildiginda hem kisisel hem de toplumsal bir
deneyime donusir ve dil 6grenimi acgisindan en fazla faydayi saglar. Etkilesimli okumada 6gretmenler
ogrencilerin dikkatini sergilenen illistrasyonlara, olaylarin sirasina veya kelimelerin anlamlarina
yonlendirebilir, sorular sorabilir, metnin Otesine gecerek cocuklarin fikirlerini genisletebilir ve
yanitlarini karakteristik hale getirebilir ve kitapla baglantili yaratici etkinlikler yaptirabilir (Kim& Hall,
2002; Moeller & Meyer, 1995). Bu tiir bir okumada ¢ocuklar, metne aktif olarak katilarak anlami hep
birlikte insa ederler. Ogretmenler de verimli bir dil 8grenme ortami igin, ortalamanin gerisinde olan
ogrencilere Ozellestirilmis okuma materyalleri saglama, 6grenimi bireysellestirme, gorsel ve isitsel
materyallerle dersi zenginlestirme, icerigi anlamayi kolaylastirmak igin simgeler ve gorsel ipuglari
kullanma, 6grencilerin kendi hizlarinda ilerlemelerine olanak taniyarak sosyal etkilesimi tesvik etme
gibi becerileri kullanmis olur (MEB, 2024a, 5.69).

Etkilesimli okuma agisindan incelendiginde inceleme nesnelerinin tamaminin farkli bakis agilari
sagladigl gortlmektedir. Tema, gorseller, dili kullanim sekli ve Urettigi anlamlarla farkh 6zelliklere sahip
bu kitaplarin her biri icin sinifta bir konusma baslatilabilir, sinif ortaminda bulunan ¢ocuklarin arka plan
ozelliklerine gore sorular gesitlendirilebilir ve temadan yola ¢ikarak yaratici etkinlikler (gizimler,
boyamalar, drama vb.) tasarlanabilir. Bu noktada etkilesimli okuma; hikaye kitabinin potansiyeli,
ogrencilerin okuryazarhk diizeyleri ve 6gretmenin becerileri ile i¢ ice gegmektedir.

Dikkat Cekici Unsurlar Kullanma

Resimli hikaye kitaplari cocuklarin hayatini ve dilini zenginlestirir ¢linki ortak dikkat ve ilgi
tesvik eder. Hikaye kitaplarinin c¢ocuklarin dikkatini strdirmesine yardimci olma yollarini
disindlduginde genellikle baskin ve glicll renkler, glicli kontrastlar kullanir ve kigik cocuklara hitap
eden nesneler ve hayvanlar tasvir ettigi goralir (Dickinson vd., 2012). Dikkatli bir yetiskin, bir cocugun
neye dikkat ettigini kolayca fark edebilir ve buna agiklamalar ekleyebilir. Ayni sekilde, cocuklar da ilging
resimlere dikkat cekmek icin jestler, sesler ve kelimeler dahil olmak Uzere cesitli ipuglari kullanabilir.
Bu nedenle, dikkat hem ¢cocuk hem de yetiskin tarafindan yonetilebilir (Dickinson vd., 2012).

Oyun ve oyuncak kiiltird, ana kahramani genellikle cocuklar olan gokkltirli hikaye kitaplari
icin belirgin bir unsurdur. Clinkil cocuk icin insana iliskin sinirlar yetiskinlerdeki kadar siniflayici ve sabit
degildir. Onlar herhangi bir kiltiiri merkez haline getirmeye sebep olan ayrimlar yerine, resimli
kitaplarda temsil edildigi gibi; yasam hakki, glinlik rutinler ve elbette oyun gibi temel ortakliklar
surdirme ve yasama egilimindedir. Oyuna ve oyuncaga iligskin ayrintilarin hem kitaplarin iceriginde yer
almasi hem de 6gretmenin kitapla ilgili etkilesimli okuma etkinliklerinde oyunlastirmaya yer vermesi;
¢ocuklara gorduklerini oyun oynayarak, konusarak, yaparak ve gizerek kesfetme ve sahip olduklari
karmasik disiinme yeteneklerini sergileyebilme firsati sunar (Arizpe, 2006). Cocuklar hem kendileri
hem de bir baskasi olarak okur tepkilerini hayal etmek icin yazarin ve kendilerinin zihnine girme
yeteneklerini ortaya koyarlar; resimler yaratarak ya da dramaya basvurarak mizah, korku ve diger
duygulari uyandirdilar, ne diisiindiiklerini ve hissettiklerini tanimlayabilirler.
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Oyun kdltlrinan, farklihklara ragmen ¢ocuklari, insani ve “insan-disi”ni bir noktada bulusturmada ve
bltlnlestirmede kitaplarda en temel etken olarak yer aldigi tespit edilmistir. Sekil 11, Sekil 12 ve Sekil
13’te yer alan 6rnek gorsellere ait kitaplarda hayvan ve cocuk karakterlerin bir araya gelip oyun
oynayarak eglendiklerini arkadasliklarini pekistirdikleri goérilmektedir. Bu gorseller yazil ifadelerle
desteklenmektedir. BiG’de cevre gezisi dogada renk bulma oyununa dénerken KKS’de de benzer
sekilde doga ile bitlinlesik bir oyun sergilenir. GOG’de Suzi’nin kaz arkadasi Guzi okula gelir ve biitln
cocuklar ip atlama ve sek sek oyunlarinda birlesir. Béylelikle cocuk okur, anlatinin igine cekilir ve okurun
ilgisi ve nesesi hedeflenerek “disarida” kalmasina gerek olmadigi, oyuna dahil olabilecegi mesaiji verilir.

Ama neyse ki ocuklar 1srar etti de binmeye karar verdiler.

Ve Dénme Dolap déndii, dondii, dondi...

Sekil 13. Guzi Okula Gidiyor Sekil 14 . Donme Dolap

Donme Dolap kitabinda ise tema bir sorunu yansitmasina ve goérsellerde savas gibi zorlayici
unsurlar yer almasina karsin anlatinin sonunda farkliliklarina ragmen bitin insanlar bir lunaparkta
toplanir. Yazarin, kitabin arka kapaginda ifadeleri bu gorseli aciklar niteliktedir: “Empatinin gici
sayesinde ortak noktalarimizi ve aramizdaki gériinmez baglari kesfediyor, hepimizin ayni gokytziine
baktigini goriiyoruz. Ve gorliyoruz ki ne olursa olsun oyun hep var, umut hep var.” Kitapta oyunun
umutla iliskilendirilmesi aslinda bir nevi hem simdiye hem de gelecege dair gizelliklerle dolu
fotograflarin ¢ocuklar sayesinde ve ¢ocuklar araciligi ile ¢ekilebilecegini séylemektir. Bu sebeple Sekil
14’teki gorselde yer alan sehrin ve binalarin biitin karanligina ragmen 1sik sagcan “herkesin kendini
otekinin yerinde buldugu” donme dolaptir, yani bir oyuncaktir.

Tartisma ve Sonug

Resimli hikaye kitaplari hangi amagla tasarlanirsa tasarlansinlar yazili metne giderek daha asina
olduk¢a ve okuma siirecini stlenmeye basladikga hem birinci dilde hem de yabanci dilde so6zli
becerilerin pekistirilmesi, yaraticihgin gelistirilmesi, dile iliskin kaygilarin giderilmesi i¢in essiz firsatlar
sunmaktadir. Alanyazindaki ¢alismalar bu kitaplar araciligiyla dil 6gretiminde gocuklarin elestirel
yorumlarini, gdzlemlerini ve bilissel becerilerini gelistirilebilecegini, bu beceriler izerinden okuryazarlk
surecinde ilerleme kaydedebileceklerini, bu yardimci materyallerin ¢ocuklarin akici konusmacilar,
okurlar ve nihayetinde yazarlar olmalarina yardimci olabileceklerini savunmaktadir (Enever, 2006;
Arizpe, 2006). Bununla birlikte bu kitaplarin tasarlanma amacglarindaki farkliliklar, onlari bazi noktalarda
birbirinden ayirmakta, ¢ocuga ve c¢ocukluga iliskin ortak kabuller de bazi noktalarda benzerlikler
tagimalarini saglamaktadir.

Calismanin bulgular ve tartisma kisminda ayrintili olarak irdelendigi izere bu kitaplarin hangi
amagla yazildigina, aralarindaki benzerliklere ve farkliliklara odaklanmak bazi temalar gergevesinde
analizler yapmayi gerekli kilmaktadir. Okumaya uygunluk, duygu ve deneyimleri harekete gecirme,
coklu okuryazarliklari destekleme, ¢ogul kiiltlirli ortama katki, etkilesimli okumaya uygunluk ve dikkat
cekici unsurlar kullanma olmak Uizere alti ana tema etrafinda tasarlanan ¢alismanin bulgulari arastirma
sorusu etrafinda tartisma kurmayi ve sonuglara ulasmayi hedeflemektedir.
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Okumaya uygunluk temasinda, yabanci dil 6gretimi icin tasarlanmis materyallerin oncelikli
olarak sinirli bir kelime dagarcigl araciigiyla dil pratigi saglamak amaci glttigi, bu sebeple otantik
metinlere kiyasla daha az estetik zevk hedefledigi gérilmustir. Edebi derinligin Dénme Dolap kitabinda
yogunlastigl, bu kitabin diger kitaplara kiyasla cocuk okurlardan daha fazla bilissel ve duyussal beceri
bekledigi tespit edilmistir. Bu sonu¢ Enever’in (2006) calismasindaki dil 6gretimi icin tasarlanmis
kitaplarin otantik metinlere gore hikdyeden daha c¢ok “6grenme”ye odaklandigi disiincesi ile
ortismektedir. Ancak tiim kitaplarda, Gllerer ve Ertas (2024)in yabanci dil olarak Tiirkce ve yabanci
dil olarak ingilizce igin tasarlanan hikaye kitaplarini karsilastirdiklari galismalari ile benzer olarak dil ve
anlatimin yalin, agik ve anlasilir oldugu, hikaye metinlerinde kullanilan climlelerin kisa ve basit oldugu,
bunlarin da okunabilirlige katki saglayabilecegi sonucuna ulasiimistir.

Coklu okuryazarliklari destekleme noktasinda incelenen kitaplarin her birinin gorsel, isitsel ve
etkilesim odakl yapiyr kullanabildikleri igin ¢ok modlu iletisime aracilik ettigi, bununla birlikte
anlatilarini farkl temalarla birlestirerek c¢evre okuryazarligi, kiltirel okuryazarlik gibi cesitli
okuryazarliklarin 6gretimine katki sagladigi tespit edilmistir. Analizler, bu tir kitaplarda yer alan
gorsellerin, Pereira, Gil ve Bunzen (2023)’in calismalariile 6rtiiserek bu kitaplarin, cocuklarin toplumsal
anlamlarinin insasini deneyimlemelerine rehberlik etme ve anlam olusturmayi destekleyen dil bilgisini
kavramsallastirmaya baslama noktasinda kullanilabilecek bir kaynak olabilecegi sonucuna ulasmayi
saglamistir.

Duygu ve deneyimleri harekete gecirme temasini karsilamada her bir kitabin ayri ayri duyguya
ve yasantiya hitap ettigi ancak bir “hayvan arkadas edinme” deneyiminde ortaklik sergiledigi
gorllmastir. Kitaplarda korkmak, tiziilmek, seving ve endise duymak, belirsizlik gibi cesitli duygular
tasvir edilmis ve bu duygularin ortaya ciktigi eylemlere yer verilmistir. Bu durum hem yenilerini
deneyimlemek hem de gecmistekilerle baglanti kurmak icin dil 6grenme stirecine yardimci olmaktadir
(Moeller & Meyer, 1995).

Cogul kiiltiirli ortama katkida, Bir ilkbahar Giinii adli kitapta bu temaya iliskin bir gdstergeye
rastlanmamis, diger inceleme nesnelerinin farkli yonlerle bu temayi karsiladigi gorilmistir. Kigiik
Kiigiik Sapkalar kitabinda farkh kiltire yer vermekten ziyade hedef kiltlriin 6geleri sergilenmis, aile
ve sofra kiltdrane iliskin gorseller sunulmustur. Otantik metinler olan Guzi Okula gidiyor ve D6nme
Dolap kitaplarinda ise ¢ogul kiiltiriin daha belirgin oldugu géze ¢arpmaktadir. Guzi Okula Gidiyor'da
farkh ten renklerine sahip gocuklarin bir aradaligi sergilenmis, Dénme Dolap’ta ise gd¢ olgusundan
hareketle kdltlrlerin birlesmesi, kilturlerin gesitliligi ve zenginligi noktasinda daha net gostergeler
sunulmustur. Bu noktada 0Ozellikle gogle gelen ve yabanci dil olarak Tirk¢e 6grenen gocuklarin
“bltinlesme stratejilerini benimsemelerinin desteklenmesi i¢in ¢ok kiltrli ortam olusturmada”
(Berry, 2005) daha dikkatli davranilmasi 6nerilmektedir.

Etkilesimli okuma agisindan incelendiginde inceleme nesnelerinin timunin farkli bakis agilari
icerdigi goriilmektedir. Tema, gorseller, dili kullanim sekli ve Urettigi anlamlarla farkl 6zelliklere sahip
bu kitaplarin her biri igin sinifta farkh etkilesimli okuma etkinliklerine yer verilebilecegi goriilmistur.
Ancak, bunun gerceklesmesi icin cesitli kosullarin saglanmasi, 6gretmenlerin 6grencilerle verimli
sohbetler icin 6nceden soracaklari sorulari dislinmesi, okuma esnasinda ¢ocuklarin kendilerini ifade
ederken giivende hissettikleri bir alan agilmasi gerekmektedir (Arizpe, 2006).

Dikkat gekici unsurlar kullanma noktasinda kitaplardaki en belirgin ortak noktanin “oyun ve
oyuncak kiltlirii”ne yer verme oldugu tespit edilmistir. Temasi, konusu ve amaci ne olursa olsun biitln
resimli hikdye kitaplarinda cocuklarin ilgisini cekme, dile iliskin kaygilarini azaltma, rahat bir 6grenme
ortami saglama ve g¢ocugun dogasi ile iliski kurma noktasinda oyun kiltirinin evrenselligi dikkat
cekmektedir. Bu sonuglar, oyunlastirma yoluyla okur-tepki kurami baglaminda goérsel agidan zengin
kitaplari okuma calismalarinin okuryazarlik becerilerini gelistirebilecegini desteklemektedir (Flint &
Adams, 2018).
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Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Yazarlarin Katki Orani
Bu makale tek yazarli olup yazar makaleyi tek basina hazirlamistir.

Cikar Catismasi
Bu makalede cikar catismasi teskil edebilecek herhangi bir durum veya iliski bulunmamaktadir.
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Extended Abstract
Introduction

While textbooks are seen as the primary resource through which students interact with the
language in language teaching, language instructors often prefer using supplementary materials
tailored to students' needs. Riasati and Zare (2010, p. 55) state that there are groups of students who
require different learning styles, that the topics in a textbook may not be equally engaging for all
students, and that textbooks are restrictive, limiting teachers’ creativity.

A stimulating and rich language environment supports language development in both first and
second language acquisition. At this point, functional picture storybooks serve as an effective way to
encourage children to express their needs, ideas, and feelings and to create language experiences
(Clark, 2000). This is because children simultaneously “learn the language, learn through the language,
and learn about the language” (Halliday, 1988, p. 36). Teaching literature is also teaching language.
When teachers engage their students with a piece of literature, a linguistically rich experience is
guaranteed (Moeller & Meyer, 1995). For this reason, regardless of age level, it is recommended that
beginner-level foreign language classrooms incorporate and integrate picture books for young children
as a tool for second language acquisition (Moeller & Meyer, 1995).
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The familiar contexts of stories, their relatively short length, the possibility of interpreting
stories on multiple levels, and the supportive illustrations that facilitate comprehension provide a
strong rationale for integrating children’s books into foreign language curricula. This also applies to
children in their native language instruction. Literacy involves “acquiring the skills necessary before
starting to read and write, and these skills begin to develop from the moment children are introduced
to books, symbols, and written materials in their surroundings” (MEB, 2024b, p. 20).

This study focuses on questions such as why there may be a need to design a storybook
specifically for foreign language teaching, what distinguishes picture storybooks designed specifically
for teaching a language from those used in native language instruction or everyday life, whether
storybooks not designed for foreign language teaching require an integration process when used for
such purposes in classrooms, and in what ways they might require integration, as well as what common
characteristics different types of picture storybooks share.

Method

The study employed qualitative research design. Unlike quantitative research, where the
perception of reality is seen as fixed, singular, and measurable, qualitative research aims to understand
what the structures and interpretations of variable realities are at a given time and context (Merriam,
2002). Data collected through document analysis in this study were interpreted using thematic
analysis, a type of content analysis. Thematic analysis is a method for identifying, analyzing, and
reporting patterns (themes) within data (Braun & Clarke, 2006, p. 79). In the process of determining
themes, the author identified the content characteristics of picture storybooks used in native and
foreign language teaching based on the relevant literature. Indicators representing the themes
identified in relation to these characteristics were coded separately for each book.

Results and Discussion

Differences in the purposes for which picture storybooks are designed set them apartin certain
aspects, while shared assumptions about children and childhood lead to similarities in others.

The study found that materials designed for foreign language instruction primarily aim to
provide language practice with a limited vocabulary. As a result, they appear to prioritize less aesthetic
appeal compared to authentic texts. For example, Dénme Dolap (Kozikoglu, 2020) stood out with its
literary depth, demanding higher cognitive and emotional skills from young readers than the other
books. This aligns with Enever’s (2006) assertion that books designed for language teaching focus more
on "learning" rather than storytelling compared to authentic texts. However, all the books examined
featured simple, clear, and accessible language, with short and straightforward sentences, which aids
readability. This finding is consistent with Guilerer and Ertas’s (2024) comparative study of storybooks
designed for teaching Turkish and English as foreign languages.

The books analyzed in this study were found to facilitate multimodal communication by
incorporating visual, auditory, and interactive features. Additionally, by combining their narratives
with different themes, they contributed to teaching various literacies, such as environmental literacy
and cultural literacy. The analysis revealed that the visuals in these books align with Pereira, Gil, and
Bunzen’s (2023) findings, suggesting that they can guide children in experiencing the construction of
social meanings and help them begin conceptualizing the grammar underlying meaning-making
processes.

Each book appealed to emotions and experiences in unique ways but shared a common theme
of “making animal friends.” The books depicted a variety of emotions, including fear, sadness, joy,
anxiety, and uncertainty, along with actions that trigger these feelings. This feature supports language
learning by allowing children to connect with past experiences and explore new ones (Moeller &
Meyer, 1995).

While most of the books addressed multicultural themes in various ways, Bir ilkbahar Giinii
was an exception. In Kiiclik Kiigiik Sapkalar, elements of the target culture, such as family and dining
culture, were highlighted instead of multicultural diversity. In contrast, authentic texts like Guzi Okula
Gidiyor and Dénme Dolap exhibited stronger multicultural elements. Guzi Okula Gidiyor emphasized
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the coexistence of children with different skin tones, while D6nme Dolap explored the concept of
migration, highlighting the merging of cultures and their diversity and richness. This underscores the
importance of creating multicultural environments, particularly for migrant children learning Turkish
as a foreign language, as suggested by Berry (2005).

All four books provided opportunities for fostering interactive reading activities in the
classroom, offering diverse perspectives through their themes, visuals, language use, and meanings.
However, achieving this requires certain conditions: teachers need to plan meaningful questions for
discussions, create a safe space for children to express themselves, and engage in effective dialogue
with students (Arizpe, 2006).

A common feature across all the books was the inclusion of “play and toy culture.” Regardless
of their theme, subject, or purpose, picture storybooks universally leveraged the appeal of play to
capture children’s interest, reduce language-related anxieties, create a comfortable learning
environment, and establish a connection with the nature of childhood. These findings support the idea
that integrating visually rich books into reading activities through gamification can enhance literacy
skills, as highlighted in Flint and Adams (2018).
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