Kasgi, T., Yildirim, K. ve Gok, S. (2025). iyi bir okuma becerisi igin 6nemli bir bilesen: Yazim/imla bilgisi. Ana Dili
Egitimi Dergisi, 13(2), 315-333.

Ana Dili Egitimi Dergisi
Journal of Mother Tongue Education
www.anadiliegitimi.com

Gelis/Received: 29.12.2024 Kabul/Accepted: 28.02.2025
Arastirma Makalesi / Research Paper

iyi Bir Okuma Becerisi igin Onemli Bir Bilesen: Yazim/imla Bilgisi

Tugba KASCI®
Kasim YILDIRIM™
Seckin GOK™

Oz

Tirkge baglaminda kelime tanima ve okudugunu anlama becerileri lizerine birgok ¢alisma yapildig
gorulmektedir. Ancak bu temel becerileri destekleyen bilissel beceriler gergevesinde yapilan
calismalar sinirlidir. Yazim (imla), yazma becerisinin yani sira kelime tanima ve okudugunu anlama
ile iliskili olan ve bu becerileri dogrudan etkileyen bilissel becerilerden biridir. Bir dili batindyle
o6grenmek o dile iliskin yazi sisteminin kurallarini da bilmeyi gerektirmektedir. Bu kurallardan biri
dildeki kelimeleri olusturan seslerin dogru harfler kullanilarak ve dogru sira ile yazilmasidir. Bu
kural, dilin yazim (imla) unsurunu olusturmaktadir. Bu noktada yazim, sesbilgisel, sekil-bicimsel ve
ortografik unsurlarin biitlinlestigi bir Gretim slreci olarak ifade edilebilir. Tlrkge gibi alfabetik bir
dilde dahi 6grencilerin yazim becerisi yeterli diizeyde degildir. Bu durumun nedenlerinden biri
yazim Ogretimine yeterince 6énem verilmemesidir. Bu baglamda yazim becerisinin ihmal edildigi
ifade edilebilir. Bu noktadan hareketle bu ¢alismanin amaci, okuma ve yazma becerilerinin 6nemli
bir bileseni olan yazim becerisini kapsamli bir sekilde ele almak ve bu beceri ile iliskili dil yapilarini
ortaya koymaktir. Béylece calismanin, arastirmacilara ve 6gretmenlere yazim becerisine iliskin
farkh bir bakis agisi sunacagi dusinilmektedir. Bu ¢alismada yazim; yazim/imla bilgisi nedir?, yazim
gelisiminde fonolojik, ortografik ve morfolojik bilgiler, yazim becerisi ve kelime tanima arasindaki
iliski, yazma ve yazinin gizimden ayrimi, yazim 6grenimi, yazim ve okudugunu anlama iliskisi,
yazmanin okuma becerisi Uzerindeki etkisi, okumanin yazmaya etkisi, yazim ve yazma teorileri
basliklari altinda ele alinmis ve sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Yazim, yazma, kelime tanima, okudugunu anlama

An Essential Component for Good Reading Skill: Spelling

Abstract

It is evident that numerous studies have been conducted on word recognition and reading
comprehension skills in the context of the Turkish language. However, studies addressing the
cognitive skills that support these foundational skills remain limited. Spelling, as an aspect of
writing, is a cognitive skill that directly affects and is associated with word recognition and reading
comprehension. Completely mastering a language requires knowledge of the rules of its writing
system as well. One of these rules is the correct arrangement of sounds that form words in a
language using appropriate letters in the correct sequence. This rule constitutes the element of
spelling in the language. At this point, spelling can be described as a productive process that
integrates phonological, morphological, and orthographic elements. Even in an alphabetic
language like Turkish, students' spelling skills are not at a sufficient level. One of the reasons for
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this is the lack of emphasis on spelling instruction. In this context, it can be argued that spelling
skills have been neglected. Based on this premise, the aim of this study is to comprehensively
address spelling as a critical component of reading and writing skills and to reveal the linguistic
structures associated with it. Thus, the study is expected to provide researchers and educators
with a different perspective on spelling skills. In this study, spelling is examined and presented
under the following headings: What is spelling?; phonological, orthographic, and morphological
knowledge in spelling development; the relationship between spelling skills and word recognition;
the distinction between writing and drawing; spelling learning; the relationship between spelling
and reading comprehension; the impact of writing on reading skills; the influence of reading on
writing and theories of spelling and writing.

Keywords: Spelling, writing, word recognition, reading comprehension

Giris

Yazma becerisi, bireylerin dislincelerini, duygularini ve bilgi birikimlerini dizenli ve anlasilir
bicimde ifade etmelerini saglamaktadir. Yazma becerisi, bireyin kendisini ifade etmesinin yani sira
iletisim kurma agisindan da hayati bir rol oynar. Dolayisiyla yazma becerisi, bireylerin distincelerini
iletmelerini, bilgiyi kaydetmelerini ve baskalariyla etkili bir iletisim kurmalarini saglayan temel
becerilerden biridir.

Bireylerin etkili iletisim kurmak, bilgiye erismek ve paylasmak, nihayetinde basarili bir yasam
surdirebilmek icin okuma ve yazma becerilerini 6grenmesi gerekmektedir (Babayigit ve Stainthorp,
2010). Yazma becerisi, okuryazarlik stirecinin temel bir bileseni olmasina ragmen ginimiizde okuma
becerisi kadar ragbet gormemistir. Fakat okuryazarlik becerilerinin gelisimi acisindan bakildiginda
yazma becerisinin ¢ocuklarin bilissel, dilsel ve sosyal gelisimlerine O6nemli katkilar sagladigl
gorilmektedir (Treiman ve Cassar, 1997). Okuma ve yazma becerileri ¢ocuklarin yazili dil
yeterliliklerinin temel bilesenlerini olusturur ve 6grenim siirecinin erken asamalarinda kilit bir rol
Ustlenir (Risberg vd., 2023).

Cocuklar, yazinin gizimden farkh bir sey oldugunu anlamaya basladiklarinda yazil dilin temel
islevlerini kesfetmeye baslarlar (Lavine, 1977). Yazma becerisinin kazanilmasi, ¢ocuklarin diisiinme
sureglerini ve dil bilincini gelistirirken ayni zamanda okuma ve anlama becerilerini de gliglendirir (Ehri,
1986). Cocuklar yazili dili 6grenirken bu siirecte dislincelerini daha sistematik bir hale getirirler ve dilin
yapisal 6zelliklerini kesfederler (Treiman ve Cassar, 1997). Yazi ve disiince arasindaki bu etkilesim,
¢ocuklarin daha karmasik disiince siireglerine ulagsmalarini saglar ve onlarin dil becerilerini
zenginlestirir. Dlstincelerin dogru ve etkili bir sekilde yaziya dokilmesi ancak o dile 6zgu kurallara
uyulmasi ile mimkiindir. Dile 6zgl bu kurallar o dilin imlasini olusturur.

Yazim/imla Bilgisi Nedir?

Yazim, konusulan dildeki sesleri yazili sembollerle eslestirme sirecidir. Bagka bir tanimla, bir
kelimenin nasil yazilacagini bilmek ve kelimede yer alan harfleri dogru sirayla yazabilme becerisidir.
Yazim, okuma gibi birden fazla dilsel beceriyi iceren karmasik bir sirectir. Yazmanin temelinde
sesbirimlerini (fonemler) yazili sembollere (grafemler) dontstiren kodlama siireci yer alir (Kanniainen
vd., 2019; Pascual-Gémez ve Carrril-Martinez, 2017; Treiman ve Bourassa, 2000). Cocuklarin dilin temel
yapilarini kavramalari agisindan yazinin bir kod oldugunu anlamalari 6nemli bir adimdir. Ancak yazih
dili 6grenmek sadece sesleri temsil etmek icin yeni bir kod 6grenmek anlamina gelmemekle birlikte;
cocuklarin yazi sistemi kurallarini ve dilin sembolik yonlerini kesfetmeleri icin bir aractir (Gentry, 1982).
Cocuklar, sesleri harfler araciligiyla temsil etmenin yani sira kelime yapilarinin anlamini ve islevini de
Ogrenirler. Bu sayede yazili dilin yalnizca iletisim icin degil, ayni zamanda bilgi aktarimi ve duslince ifade
etme araci oldugunu fark ederler (Templeton, 1992). Yazim, so6zli dilin kalicihk sinirlarini asmamizi
saglar (Treiman, 2018). Bu nedenle dogru yazim etkili iletisim icin 6nemlidir. Clinkii yanhs yazilmis
kelimeler okuyucunun dikkatini dagitabilir, yazarin glvenilirligini zedeler ve anlamada zorluklara yol
acabilir (Giazitzidou, Mouzaki ve Padeliadu, 2024).
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Yazim Gelisiminde Fonolojik, Ortografik ve Morfolojik Bilgiler

Yazili ifadeler, dogru harf bicimi ve dogru kelime yazimi gibi temel becerilere baghdir. Yazim
fonolojik, morfolojik ve ortografik bilgi gibi dilbilimsel bilgilerin ortak paydada bulustugu ¢ok yonli bir
Uretim slrecidir (Gok ve Yildirim, 2023; Yassin, Share ve Shalhoub-Awwad, 2020). Bu bilgiler, cocuklarin
yazi sisteminin isleyisini kavrayarak harflerin sesleri temsil ettigini, kelime yapilarinin anlam tasiyan
birimleri icerdigini ve kelimelerin vyazilis kurallarina uygun bicimde nasil olusturuldugunu
ogrenmelerine katkida bulunur (Treiman ve Bourassa, 2000). Fonolojik farkindalik, cocuklarin sesleri
tanimasini ve bu seslerin yazili simgelerle eslestirilmesini saglayan temel bir beceridir (Ehri, 1986).
Diger bir deyisle bireyin konusma dilindeki sesleri algilama ve manipiile etme yetisini ifade eder. Bu
yeti kelimelerin yazili formunun olusturulmasinda énemli bir rol oynar (Moll, Fussenegger, Willburger
ve Landerl, 2009). Cocuklar yazili dili 6grenmeye basladiklarinda, dncelikle seslerin harflerle nasil
temsil edildigini kavramaya ve dilin en kiiglik ses birimlerini tanimaya c¢alisirlar (Treiman, 1994).
Fonolojik farkindaligin gelisimi, cocuklarin dilin temel ses yapilarini analiz etmelerini ve bu yapilari yazil
dile donustlirmelerini saglar. Bu durum, cocuklarin okuryazarlik sirecinde dili anlamlandirma
becerilerini glglendirir (Moats, 2005). Ses yapilarina iliskin bu anlayis 6grencilerin kelimeleri daha
dogru bir sekilde olusturmalarina yardimci olmaktadir (Bar-Kochva ve Nevo, 2019).

Fonolojik farkindaligin gelismesiyle birlikte cocuklar harf-ses iliskilerini anlamaya ve kelimeleri
dogru yazmaya baslarlar. Harf-ses eslestirme siireci, yazma becerisinin temel yapi taslarindan biridir ve
bu sirecte cocuklar dilin ses bilesenlerini tanir. Bu bilesenlerin taninmasi, ¢ocuklarin kelimeleri ses
birimlerine ayirma ve bu birimleri harflerle ifade etme becerilerini gelistirir (Ehri, 1986). Ornegin,
"kopek" kelimesini ses birimlerine ayirarak /k/-/6/-/p/-/e/-/k/ seklinde yazili hale getiren bir ¢ocuk,
fonolojik farkindahgin dilde nasil isledigini kavrar. Bu siirecte, her harfin belirli bir sesi temsil ettigi
bilgisi, yazilh dilin anlasilmasini kolaylastirir. Cocuklarin bu asamalari ge¢mesi, yazili dilin islevini
anlamalari agisindan bliylik 6nem tasir (Treiman ve Cassar, 1997). Cocuklarin fonolojik farkindalik
becerileri gelistikce ses-yazim iliskisinde daha basarili olduklari ve yazim dogrulugunda Onemli
ilerlemeler kaydettikleri literatiirde siklikla vurgulanmaktadir (Bar-Kochva ve Nevo, 2019; Bruck ve
Treiman, 1990; Russak, 2019; Treiman, 1991; Zari¢, Hasselhorn ve Nagler, 2021).

Yazim sistemi baska bir soylemle ortografi, okuma ve yazma becerilerini etkilemektedir (Ellis
vd., 2004). Ortografik bilgi bir dilin yazi sistemine iligskin kurallari ve bu kurallarin uygulanmasina iligskin
bilgiyi ifade eder (Sandra, 2019). Bu harflerin kullanimi, noktalama isaretleri, biyuk/ktcik harf
kullanimi ve yazim kurallari gibi unsurlar kapsar (Zari¢ vd., 2021). Dilin yazili bigiminin
standartlasmasini saglar ve dilin dogru ve tutarli bir sekilde yazilmasina yardimci olur (Seifart, 2006).
Ortografik bilgi, ¢ocuklarin yazili dilin kurallarini 6grenmelerine ve bu kurallari dogru bir sekilde
uygulamalarina olanak tanir (Cordewener, 2017; Ellis ve Hooper, 2001; Pritchard, Malone ve Hulme,
2020; Witzel vd., 2024). Ayni zamanda ortografik bilgi, bireylerin yazili dilde kelimeleri dogru bir sekilde
tanimasi ve Uretmesi icin gereken zihinsel temsilleri igerir. Bu bilgi yazili dilin okunmasi ve yazilmasi
sirasinda énemli bir rol oynar. Ozellikle okuma ve yazma siireclerinde ortografik bilginin gelisimi,
bireylerin dil becerilerini gliclendirmek igin kilit bir rol Ustlenir. Ortografik bilgi, otomatiklestirilmis
kelime tanima ve yazim kurallarina uyulmasinda belirleyici bir faktor olarak karsimiza ¢ikmaktadir
(Rothe vd., 2024; Zari¢ vd., 2021). Cocuklar, yaziyi 6grenirken kelimelerde harflerin dogru siralanisini
ve yazim kurallarini 6grenirler (Templeton, 1992). Bu sire¢ gorsel hafiza ve dikkat siireclerini icerir
(Rahmanian ve Kuperman, 2019). Ortografik bilgi cocuklarin yazili dildeki harf dizenini ve kelime
yapisini dogru anlamalarini saglar (Ehri, 2000). Cocuklarin erken yasta ortografik farkindahk
gelistirmelerini tesvik etmek onlarin akademik basarilari icin de 6nemlidir (Liu, Chung ve Tang, 2022).

Yazim becerisinin yalnizca harf dizilerinin taninmasina degil ayni zamanda kelimelerin
morfolojik yapisinin anlasilmasina da bagli oldugu gérilmektedir (Kwiatkowska vd., 2019; Vaisman ve
Kahn-Horwitz, 2020; Zari¢ vd., 2021). Morfolojik farkindalik, dildeki kelimelerin kdk ve ek gibi birimlerle
nasil yapilandirildigini anlama becerisidir. Cocuklarin kok-ek ayrimini kavrayabilecegi etkinliklerin yazim
becerisini gelistirmede gli¢li bir arag olarak degerlendirildigi gorilmektedir (Berg ve Aronoff, 2021).
Bu farkindalik hem yazma hem de okuma becerileri lizerinde benzersiz bir etkiye sahiptir (Berninger
vd., 2008; Strehlow vd. 1999). Tiirkcede de kok ve ekler arasindaki iliski, yazim kurallarini 6grenmede
yardimci olabilir. Ornegin "yazmak" kelimesindeki kdkiin "yaz-" oldugunu anlayan bir cocuk ayni kelime
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ailesindeki "yazicl", "yazih", "yazilm" gibi kelimelerin dogru yazimini da daha kolay 6grenebilir.
Turkcedeki dil yapisi ¢ocuklarin yazim becerilerini olumlu yonde desteklemektedir (Memis, 2019).
Morfolojik farkindalik 6grencilerin kelime yapisini anlamalarina katki sagladigi icin yazim hatalarini
azalmaktadir (Good, Lance ve Rainey 2015). Bu nedenle morfolojik farkindalik, erken ¢ocukluk
doéneminde yazim becerilerinin gelisiminde énemli bir rol oynar (Grigorakis ve Manolitsis, 2021). Ayni
zamanda kelime tliretme ve anlamlandirma sireglerini de etkiler (Casalis, Colé ve Sopo, 2004).
Cocuklarin okul 6ncesi dénemde kazandiklari morfolojik farkindalik, yazim ve kelime tanima sireclerini
etkiler (Kemp ve Treiman, 2023). Morfolojik sinirlarin vurgulandig dillerde ise yazim becerilerinin daha
hizli gelistigi bilinmektedir (Haikio vd., 2015). Bu durum dillerin morfo-fonolojik yapilarinin seffafligi ile
yazim 06greniminin nasil desteklendigini gostermektedir. Diller arasindaki yazi sistemlerinin morfo-
fonolojik yapilari vurgulama dizeyleri yazim 6grenimini 6nemli 6lciide etkiler (Seidenberg, 2011;
Shahar-Yames ve Share, 2008). Ornegin, ingilizcede yazimin fonolojiye kiyasla daha az seffaf olmasi
yazim 6grenimini zorlastirabilir. Buna karsin Sami dillerinde (ibranice ve Arapca) yazim fonolojiden
ziyade morfolojiyi yansitarak anlam birimlerini 6ne ¢ikarir (Frost, 2012; Ravid, 2012; Taha ve Saiegh-
Haddad, 2016). Cunki bu tir sistemlerde yazim hatalarinin biyik bir kisminin morfolojik yapilarin
yanlis yorumlanmasindan kaynaklandigi ifade edilmektedir (Bar-On ve Kuperman, 2019). Dolayisiyla bu
tlr sistemler yazim becerilerinin gelisiminde morfolojik farkindahg daha belirgin bir sekilde
desteklemektedir.

Yazim Becerisi ve Kelime Tanima Arasindaki iliski

Kelime tanima ve yazim becerisi birbiriyle iliskili, birbirini destekleyen ancak tamamen
ortismeyen iki temel dil becerisidir (McCutchen vd., 2002). Bu iki beceri metin okuma, yazma,
okudugunu anlama ve yazili kompozisyon gibi (st dizey okuryazarlik becerilerinin yapi taslarini
olusturmaktadir (Graham ve Santangelo, 2014; Kim, 2020a; Kim, 2020b; Moats, 2005). Kelime tanima
yazili kelimelerin dogru ve hizli bir sekilde taninmasini ve anlamlandirilmasini ifade ederken yazim
becerisi bu kelimelerin dogru ortografik bicimlerini Gretme yetenegini kapsar (Moon ve Kim, 2024;
Scharer ve Zutell, 2013). Yapilan arastirmalar kelime tanima ve yazim becerileri arasinda giicli bir iliski
oldugunu gostermektedir (Henbest ve Apel, 2018; Rothe vd., 2024; Schmalz, Treccani ve Mulatti,
2019). Kelimeleri dogru ve hizli bir sekilde okuyabilen 6grencilerin, okuma ve okudugunu anlama
becerilerinin de yiiksek oldugu belirlenmistir (Uzunoglu, Gok ve Yildirim, 2022). Bu durum, kelime
tanima becerisinin, yazim dogrulugunu ve genel dil anlayisini destekledigini gostermektedir.
Kwiatkowska ve digerleri (2019), yazim ve kelime tanima arasindaki iliskiyi inceledikleri ¢alismalarinda
katimcilarinin kelime tanima siireglerinde basarili olsa da yazili kelimelerdeki kiiglik hatalari fark
etmekte zorlandiklarini tespit etmislerdir. Bu bulgu kelime tanima becerisinin yazim dogrulugu igin
temel bir 6n kosul oldugunu ancak bunun yeterli olmadigini; yazim becerisinin yalnizca kelime tanima
surecine degil ayni zamanda dikkat ve bilissel islem siireglerine bagl oldugunu géstermektedir. Yazim
becerisi kelime tanimadan daha karmasik bir sirectir. Clnki{i yazim, kelimenin dogru ortografik
temsilini Gretmeyi gerektirir ve bu da daha fazla biligsel kaynak kullanimini zorunlu kilar. Bu nedenle,
yazim becerisi, kelime tanimadan daha fazla dikkat ve s6zdizimsel farkindalik gerektirmektedir.

Yazma ve Yazinin Cizimden Ayrimi

Yazi ve ¢izim her ikisi de fikirleri iletse de bu iki gosterim sistemi goriinis ve islev agisindan
birbirinden farklidir. Ornegin bir kedinin ¢izimi genellikle referans aldigi nesneye benzese de yazili
kelime bdyle bir benzerlik géstermez. Cocuklarin erken gelisim asamalarinda ¢izim ve yazma arasinda
belirsiz bir sinir bulunur. Cocuklar genellikle 6nce gorsel semboller olusturur ve ardindan bu semboller
araciligiyla yazih dili taklit etmeye baslar (Lavine, 1977). Ornegin, bir cocuk resim cizerken harfe benzer
sekiller yapabilir ve bunlari mesaj iletmek icin kullanabilir. Bu slirecte cocuk, yazinin sembolik yonlerini
anlamaya baslar (Adi-Japha ve Freeman, 2001; Mackenzie ve Veresov, 2013).

Yazinin ¢izimden ayrilmasi harflerin bagimsiz yazi birimleri oldugunu ve bu harflerin kelimeler
olusturmak Uzere bir araya getirilebilecegini fark etmeyi, bir sayfadaki yazinin dogru yonlendirilmesini
ve dizenini anlamayi kapsar (Justice, Bowles ve Skibbe, 2006; Pascual-Gémez ve Carrril-Martinez,
2017). Cocuklar, dilin sembolik 6zelliklerini anlamaya ve yaziyi gorsel bir ifade bigimi olan gizimden ayirt
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etmeye basladiklarinda yazinin dilsel ve kiltirel islevlerini 6grenmeye adim atarlar (Lavine, 1977;
Otake, Treiman ve Yin, 2017). Bu siire¢ cocuklarin gérsel algilari, motor becerileri ve sembolik dislinme
kapasiteleri ile sekillenir. Cocuklar, yaziyr 6grenirken cizimin gorselligine kiyasla yazinin dizenli ve
tekrar eden bir yapiya sahip oldugunu fark eder (Moats, 2005; Gentry, 1982). Arastirmalar ¢ocuklarin
yazl ve ¢izim arasindaki farklari cok erken yaslarda anlamaya basladigini gostermektedir (Otake vd.,
2018; Tolchinsky-Landsmann ve lJisa, 2017; Tolchinsky-Landsmann ve Karmiloff-Smith, 1992; Treiman,
2020). 2-5 yas arasindaki cocuklar yazi Uretimlerinde ¢izimden daha kigik boyutlar kullanma
egilimindedirler. Ayrica yazi icin renkli boya kalemleri yerine koyu renkli kalemleri tercih etmislerdir.
Otake ve digerleri (2017), 2 yasindaki ¢ocuklarin yazi Gretimlerinin sinirh boyut gibi yazinin tipik
Ozelliklerini tagidigini ancak bu yas grubunun hentiz harf olusturma becerisine sahip olmadigini ortaya
koymuslardir. Levin ve Bus (2003), israilli ve Hollandali cocuklarla yaptiklari bir calismada, 4 yasindan
itibaren gocuklarin yaziyi ve gizimi ayirt edebilecegi sonucuna ulasmislardir. Yamagata (2007), Japonca
konusan 2 yasindaki cocuklarla; DeFord (1980) ve Rowe (2008) ise ingilizce konusan 2 yasindaki
cocuklarla gerceklestirdikleri calismalarla bu sonucu desteklemislerdir. Ancak, bu calismalar kesin
sonuglar vermekten uzaktir. Yamagata’nin (2007) ¢alismasinda kullanilan hedef sayisinin sinirli olmasi,
Rowe’nin (2008) ¢alismasinda ise Uretimlerin 6zelliklerine iliskin degerlendirmelerin yetersiz kalmasi,
bu durumun baslica nedenleridir. Treiman ve Yin (2011), 2 yasindaki ¢ocuklarin bile yazi ve ¢izim
arasinda belirgin farklar ortaya koyabildigini belirten énemli bir ¢alisma yapmislardir. Ornegin bu
cocuklar yazarken genellikle daha koyu renkli araglari tercih etmis ve Cinli okul ¢ocuklarinin yaz
karakterlerini pratik etmek icin kullandigi kareli kagitlari segmislerdir.

Yazinin gizimden farkli olduguna dair farkindalik erken yaslardan itibaren gelismeye baslasa da
bu siireg dilin yapisi ve kiiltirel baglamdan bliyik 6lglide etkilenir. Farkli yazi sistemlerinde cocuklarin
yaziyl 6grenme vyollar degisiklik gosterebilir. Cince gibi sembolik yazi sistemlerinde kare sekiller ve
gorsel diizenleme 6n plandadir (Otake, Treiman ve Yin, 2018). Turkge gibi fonetik alfabelerde ise harf-
ses eslestirme becerisi 6n plana ¢itkmaktadir.

Cocuklar yaziyr ve cizimi ayirt etmek icin farkli araclar ve yontemler kullanirlar. Calismalar,
cocuklarin yazi icin genellikle tek bir kalem tercih ettigini ve bu tercihin yazinin dizenli yapisini
destekledigini gostermektedir (Levin ve Bus, 2003). Ancak daha blylik yas gruplarindaki ¢cocuklarin
bazen ¢izim &zelliklerini yazilarina dahil edebildigi gérilmektedir. Ornegin koyu renkli kalemler
kullanmayi tercih eden cocuklar renkli kalem segtiklerinde nesneye uygun renkler kullanma egilimi
gosterebilir (Otake vd., 2018). Bu durum, yazinin ve ¢izimin sembolik sistemler olarak bir arada var
olabilecegini ve gocuklarin bu iki sistemi zamanla daha belirgin bir sekilde ayirmayi 6grendigini ortaya
koymaktadir.

isim yazma becerisinin diger kelimeleri yazmaktan énce gelistigi ve bu siirecin yaz
farkindaligini artirmada 6nemli bir rol oynadigi belirtilmistir (Powell vd., 2010). Bu durum g¢ocuklarin
yazi sistemini kavramalari ve erken okuryazarlik becerilerini artirmak igin dnemli bir ¢ikis noktasidir. Bu
noktada erken okuryazarlik becerilerini desteklemek igin yazi farkindaligini artirmaya yonelik
midahaleler biiyiik nem tasir (islek ve Turan, 2023). Tiirkiye’de yapilan calismalar, erken yasta yaziya
maruz kalmanin ¢ocuklarin yazi farkindaligini artirdigini ve okul éncesi dénemde etkili miidahalelerle
bu sirecin desteklenebilecegini géstermektedir (Ergll, Sarica ve Akoglu, 2016; Gedik ve Delican, 2024;
Gengeg vd., 2023; Ozen Altinkaynak, 2019).

Yazim Ogrenimi: Ses, Harf ve Morfem Baglantilari

Yazim 6gretiminde ses, harf ve morfem baglantilari olduk¢a dnemlidir. Tim alfabetik yazim
sistemlerinde okuma ve yazmanin ortak noktasi ikisinin de alfabetik ilkeyi anlamaya ve okuma igin
grafem-fonem, yazim icin fonem-grafem eslesmelerinin 6gretilmesine dayanmasidir (Witzel vd., 2024).
Grafemler, bir dili yazmak icin kullanilan harfler veya harf gruplaridir; fonemler ise dilin en kiguk
anlamli ses birimleridir. Bu nedenle, ses-harf iliskisi (fonem-grafem iliskisi) yazim 6gretiminin temelini
olusturur (Galuschka vd., 2020). Cocuklar yazmayi 68renirken, dncelikle sesleri harflerle eslestirmeyi
(fonem-grafem esleme) dgrenmeleri gerekir. Ornegin /t/ sesi "t" harfiyle, /u/ sesi "u" harfiyle
eslestirilir. Bu beceri, cocuklarin kelimeleri seslendirerek yazmalarini saglar. Lakin bu beceriden yola
¢ikarak sadece fonem-grafem kurallarina riayet edecek sekilde bir kelimeyi yazmak her zaman
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kelimenin dogru yazimini saglamaz. Ozellikle ingilizce gibi opak yazim sistemlerinde ayni fonem birgok
farkh grafemle eslesebilir. Ornegin, "phone" ve "fun" kelimelerinde /f/ fonemi /f/ ve /ph/ gibi farkli
sekillerde yazilir. Tiirkgede yazim sistemi ingilizceye kiyasla daha tutarli oldugu igin bir fonemin birden
fazla grafemle ifade edilmesi gibi durumlar gériilmemektedir. Ancak bazen /g/ sesi kelimeler icinde
yazim-telaffuz uyumsuzlugu yiiziinden cocuklar tarafindan atlanabilmektedir. Ornegin 6grenciler,
“yagmur” yerine “yamur”, “6gretmen” yerine “6rtmen” yazabilmektedir. Bu kelimelerin dogru yazimini
Uretebilmek icin cocuklarin alfabetik asamanin 6tesine gecerek kelimeleri uzun siireli hafizada
saklayarak dogru yazim kurallarini uygulayabilmeleri gerekir (Cordewener, 2017). Ortografik asama
olarak adlandirilan bu asamada, ¢ocuklar kelimeleri ¢éziimleyerek, ortografik ve morfolojik yazim
kurallarini grenir ve kelimelerin dogru yazimlarina ulasirlar (Treiman ve Bourassa, 2000). Ornegin
Tirkcede bazi pekistirme ifadeleri sézcuklerin ilk hecesine /m/, /p/, /v/, /s/ + “a, e” sesleri getirilerek
yapilir. Giindiiz kelimesinin anlamini gliclendirme igin yapilan pekistirmenin “glipegliindiiz”, saglam
kelimesinin ise “sapasaglam” sekilde yazilacagini bilmek ortografik farkindalik becerisi gerektirir.
Yazim/imla kurallarindaki bu tir bilgileri bilmek hem c¢ocuklarin yazim becerilerini gelistirir hem de
yazim hatalarini en aza indirir.

Morfolojik bilgi yani kelimelerin yapi taslari olan morfemlerin bilgisi de yazim becerileri igin
onemlidir. Morfemler, bir kelimenin anlamini degistiren veya gramer islevini belirleyen en kiglik
anlamli birimlerdir. Ornegin "av" kelimesi tek bir morfemdir. "av-ci" kelimesi ise "av" ve yapim eki "-c"
olmak Gzere iki morfemden olusur. Tirkge gibi morfoloji ve yazim arasinda yliksek tutarliliga sahip
yazim sistemlerinde morfoloji bir kelimenin dogru yazimini tahmin etmek icin givenilir bir sekilde
kullanilabilir. Ornegin "gérmek" fiilinin /gér/ koki ile belirtildigini bilmek ¢ocugun ayni kelime
ailesindeki diger kelimeleri (goru, goris, gorlcli) dogru yazmasini saglar. Morfem bilgisinin, yazim
becerilerinin gelisimine oldugu gibi kelime bilgisine de etkisi vardir (Ardanouy, Zesiger ve Delage,
2024). Kelime bilgisini gelistirme 6grencilerin kelimelerin anlamini anlamalarina ve yeni kelimeler
dgrenmelerine yardimci olur (Crosson ve McKeown, 2016). Ornegin "temiz" kelimesini ve "-lik" yapim
ekini anlayabilen bir 6grenci "temizlik" kelimesinin anlamini kolayca bulabilir. Bu durum cocuklarin
daha zengin ve cgesitli bir kelime dagarcigi gelistirmelerine firsat yaratir. Boylece yazilari daha etkileyici
ve aciklayicr olabilir. Yazim becerilerini gelistirme kapsaminda yapilacak morfem farkindalig
¢ahismalari, cocuklarin kelimeleri dogru bir sekilde hecelemelerine yardimci olur. Kelimelerin yapisini
ve morfemlerin nasil birlestigini anlayan égrenciler, yazarken daha az hata yaparlar. Ornegin, "calig"
kelimesinin kokiini ve "-kan" son ekini bilen bir 6grenci, "galiskan" kelimesini dogru bir sekilde
heceleyebilir. Karmasik climle yapilari olusturmak igin gcocuklarin farkli kelime tirlerini (isim, sifat, fiil)
ve bunlarin tirevlerini kavramasi gerekmektedir. Bu anlam bilgisine sahip ¢ocuklar, yazilarinda
climlelerini daha etkili bir sekilde yapilandirabilir ve daha karmasik dislinceleri ifade edebilirler.
Ozellikle tiiretme becerilerinin, cocuklarin kelime yapilarini daha iyi anlamalarini sagladigi ve heceleme
sureglerini etkili bir sekilde destekledigi belirlenmistir (Papadopoulos vd., 2020). Bu becerilerin
Ogrencilerin kelime anlamalarini derinlestirdigi, yazili ifade becerilerini gelistirdigi ve yazim hatalarini
azaltmada o6nemli bir faktor oldugu raporlanmistir (Kanniainen vd., 2019). Morfolojik farkindalik ve
tlretme becerilerinin birlikte ele alinmasinin hem genel yazim becerilerini gelistirmek hem de 6grenme
glclugi ceken bireyleri desteklemek icin gicli bir temel olusturdugu soylenebilir. Clinki morfolojik
farkindalik yazim hatalarini azaltma isleviyle ayni zamanda 6grenme glicliigl ceken bireyler icin telafi
edici bir ara¢ olarak da 6ne ¢ikmaktadir. Literatlirde morfolojik farkindaligin gelisimsel disleksi gibi
ogrenme glclikleri yasayan 6grencilerde yazma streglerini nasil destekledigi cesitli arastirmalarda
gosterilmistir (Casalis vd., 2004; Leikin ve Hagit, 2006; Nagy, Carlisleve ve Goodwin, 2014).

Yazim ve Okudugunu Anlama iliskisi

Okudugunu anlama, bireyin bir metni okuyarak, metindeki bilgi ve fikirleri dogru bir sekilde
algilama, analiz etme ve yorumlama becerisidir ve okuma stirecinin nihai amaci olarak kabul edilir
(Paige vd., 2018). Bu siire¢ hem dilsel hem de bilissel becerilerin bir kombinasyonunu igerir (Mckee,
2012; Padeliadu ve Antoniou, 2013; Walter, 2007). Grabe ve Stoller’a (2019) gére okudugunu anlama;
kelime tanima, sozdizimsel ve anlamsal isleme gibi alt diizey beceriler ile metin yapisini anlama, bilgi
sentezleme ve metinle 6nceki bilgiler arasinda baglantilar kurma gibi (st dlizey becerilerin bir araya
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geldigi karmasik bir slrectir. Pang (2008), okudugunu anlamayi bir metni anlamak, icerigini analiz
etmek ve yazarin ifade etmek istedigi anlami dogru bir sekilde yorumlamak olarak tanimlar. Benzer
sekilde Veeravagu ve arkadaslari (2010) okuyucunun basili materyallerden bilgi, fikir veya olgular
sectigi, yazarin iletmek istedigi anlamlari kavradigi, bu anlamlari mevcut bilgileriyle iliskilendirdigi ve
kendi 6grenme amaclarina uygunlugu ile degerini degerlendirdigi zihinsel bir sire¢ olarak
actklamaktadir. Okudugunu anlama becerisi okuyucunun sahip oldugu dil bilgisi ve kelime dagarcigi,
metin yapisi bilgisi ve arka plan bilgisi ile iliskilidir (Hu ve Nation, 2000; Janzen ve Stoller, 1998).
Okudugunu anlama becerisi, bireyin kelime hazinesini ve dil yapilarina olan hakimiyetini artirarak
yazim becerisini gelistirir (Huschka vd., 2021). Bu baglamda, okudugunu anlama ile yazim becerisi
birbirini destekler ve birinin gelisimi digerini olumlu yonde etkiler. Clinkl her iki stire¢ de yazili ifadeyi
ve anlami islemeyi icerir. Ancak Treiman ve arkadaslari (2024) kelime dagarciginin yazmaya gore
okudugunu anlama ve okuma ile daha yakindan iliskili oldugunu ve bu nedenle okuma ve yazma
becerilerinin karsilikli ancak farkli yogunlukta karmasik bir birliktelik olusturdugunu 6ne siirmustdr.
Fakat genel baglamda okuma ve yazma hem bilissel siirecler hem de dilsel temsiller agisindan ortak
unsurlari paylasmaktadir (Ehri, 1997; Perfetti, 2007; Treiman vd., 2024). Literatirden yola c¢ikarak
okuma ve yazma becerilerinin birbiriyle iliskili oldugu, iyi okuyan bireylerin ayni zamanda iyi yazdigi ve
iyi yazan bireylerin de iyi okudugu sonucuna varmak mantikldir (Fitzgerald ve Shanahan, 2000; Kim,
2020a; Kim, Petscher ve Foorman, 2023; Shanahan, 2016).

Yazmanin Okuma Becerisi Uzerindeki Etkisi

Yazma, daha kesin ve ayrintili kelime temsillerinin olusmasina yardimci olarak okuma
becerilerini dogrudan destekler. Share’in (1995) gelistirdigi "self-teaching" hipotezi, yazmanin okuma
gelisiminde 6gretici bir islev gérdigini vurgular. Bu hipoteze gére yazma yoluyla 6grenilen kelimeler,
okuma sirasinda daha gicli bir tanima ve anlam ¢ikarma mekanizmasi saglar. Kim ve Petscher’in (2023)
yaptigl calisma, yazma becerisinin 6zellikle erken donem okuma zorluklarini tespit etmede giicli bir
gosterge oldugunu ortaya koymustur. Bu yazmanin yalnizca yazi dogrulugunu degil ayni zamanda
kelime tanima ve okuma hizini da gelistirdigini gostermektedir. Cin'de yapilan arastirmalar, yazim ve
okudugunu anlama arasindaki iliskiye dair nemli bulgular sunmaktadir. Zhao ve arkadaslarinin (2023)
¢alismasi Cince gibi logografik dillerde yazma becerisinin okuma becerilerinin gelisimini destekledigini
gostermektedir. Bu arastirmada yazim becerisinin okuma akicihgi tGizerinde dogrudan bir etkisi oldugu
ve bunun okudugunu anlama Gzerinde olumlu bir rol oynadigi belirtilmistir. Burt ve Fury (2000)
Universite 6grencileri ile yaptiklari calismada; yazma pratiginin, bireylerin kelime tanima dogrulugunu
artirarak okudugunu anlama sirecine dolayli katkilar sagladigini ortaya koymustur. Bu durum,
yazmanin yalnizca bir tretim siireci degil ayni zamanda okudugunu anlama igin bir 6gretme araci olarak
da kullanilabilecegini gostermektedir.

Okumanin Yazma Becerisi Uzerindeki Etkisi

Okuma, yazma becerilerinin gelisimi igin kritik bir bilgi kaynagidir. Frith’in (1986) modeli,
cocuklarin okuma yoluyla ortografik kurallari 6grenip bunlari yazmada kullandigini 6ne siirer. Ozellikle
metin okuma sirasindaki yazim kurallariyla sik¢a karsilasiimasi 6grencilerin erken dénemde yazim
becerilerini gelistirmektedir (Desimoni, Scalisi ve Orsolini, 2012). Bu durum, Ogrencilerin yazma
sirasinda kelime temsillerine daha iyi erismelerine olanak tanir ve yazim dogrulugunu artirir. Retelsdorf
ve Koller (2014) okudugunu anlamanin yazmaya olan etkisinin, 6zellikle "sig" ortografiye sahip dillerde
yazmanin okuma Gizerindeki etkisinden daha gli¢li oldugunu géstermistir. Bu bulgu, okumanin yazmayi
destekleyen bir ara¢ oldugunu ve okuma deneyiminin yazil dildeki dogruluk oranini artirabilecegini
vurgulamaktadir. Okuma deneyimi arttikca yazim becerilerinin de gelistigi, clnkli 6grencilerin
okuduklari kelimelerden yazim kurallarini 6grenme firsatlari elde ettikleri gdzlemlenmistir. Ornegin
ogrencilerin bir metni okuduktan sonra 6zet yazmasi ya da yazdigi bir metni tekrar okuyup
degerlendirmesi, her iki becerinin de pekistiriimesine yardimci olmaktadir (Padeliadu ve Antoniou,
2013). Kwiatkowska ve digerlerinin (2019) c¢alismasi, minimal biling seviyesindeki post-komatoz
hastalarin okuma anlama becerilerini genellikle korudugunu ancak yazma ve sdzdizimsel becerilerde
zorluklar yasadiklarini ortaya koymustur. Bu durum okudugunu anlama ve yazim becerisinin beyin
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bolgelerinin aktivasyonundaki farkliliklarindan kaynaklandigi ve yazmanin okumaya goére daha
karmasik bilissel strecleri gerektirdigini gdostermektedir (Rapp ve Lipka, 2011). Okuma ve yazim
arasindaki bu yakin ve karmasik iliski aslinda her iki becerinin de gelistirilmesinin ve desteklenmesinin
6nemini vurgulamaktadir.

Yazim ve Yazma Teorileri: Gelisim Siiregleri ve Egitim Yaklasimlari

Yazim ve yazma becerileri, bireylerin dil 6grenim stirecinde dilbilimsel, bilissel ve sosyokltirel
faktorlerin etkisiyle gelisir. Bu sireg, bireysel 6grenme ve sosyal etkilesimlerin yani sira kiltirel
baglamlar ve teknolojik araclarla da desteklenir. Yazim/imla becerilerinin gelisimi, cocuklarin bilissel
yetenekleri, dil deneyimleri ve motivasyonlari gibi birgok faktériin etkilesiminden olusan karmasik bir
yapi sergiler. Asagida, bu siireci agiklayan gesitli teoriler ve temel prensipler ele alinmistir.

Asamali Gelisim Teorileri

Asamali gelisim teorileri, yazim becerilerinin belirli asamalardan gecerek 6grenildigini savunur
(Ehri, 2000; Gentry, 1982). Bu teorilere gore ¢ocuklar, yazim kurallarini ve dilin yapisal 6zelliklerini
asamali bir sekilde kavrar. Frith (1986), yazim gelisimini okuma gelisimiyle iliskilendirerek ti¢ temel
asama Onermistir. Bu teoriye gore cocuklarin kelimeleri gorsel sembol olarak taniyip yazdiklar
logografik asama ilk asamayi olusturur. Anasinifina giden bir cocugun ismini sadece harflerin sekillerini
ve siralamasini gorsel olarak bildigi icin yazmasi logografik asamadir. Ardindan cocuklarin harf-ses
iliskisini anlamaya basladiklari alfabetik asama gelir ve cocuklar kelimeleri fonetik olarak yazmayi
ogrenir. Turkce gibi yazildig gibi okunan dillerde bu asama hizli bir sekilde gerceklesebilir. Son olarak
yazim kurallarini ve dilin ortografik kaliplarini 6grendikleri ortografik asama vardir. Ortografik asamada
cocuklar dogru yazmaya baslar. Asamal gelisim teorileri yazim gelisiminin genel bir tablosunu gizer.
Cocuklarin sahip oldugu fonolojik bilgiye ve bu bilgiyi yazimda nasil kullandiklarina dikkat c¢eker
(Treiman, 2017). Asamal gelisim teorileri, cocuklari;; morfolojik bilgiyi ve onun yazim ile olan i¢ ice
gecmis iliskisini goz ardi ederek yalnizca harf-ses iliskisine dayali yazarlar olarak ele almasi bakimindan
elestirilirmistir (Treiman, 2020).

Cift Yol Teorileri

Yazimin iki temel rota Uizerinden gercgeklesebilecegi 6ne siirilmektedir: sozliiksel (lexical) rota
ve sozliksel olmayan (nonlexical) rota (Barry ve Seymour, 1988; Kreiner ve Gough, 1990; Martin ve
Barry, 2012). Sozliiksel rota bellekte depolanmis bitiin kelime yazimlarinin kullanilmasini icerirken
sozliiksel olmayan rota ise sesbirimleri grafemlere baglayan bir dizi kural sistemini kullanir (Krenier ve
Gough; 1990). Bazi kelimeler her iki rota ile de dogru bir sekilde yazilabilirken, bazi kelimelerin yazimi
icin sozliiksel rotanin kullanilmasi gerekir. iki yol teorisi, grafemlerin fonemlerle uyum géstermedigi ve
kurallara uygun olmayan kelimelerin yazimlarinin, kelimenin tamaminin ezberlenerek 6grenilmesini
gerektirdigini 6ne sirer (Uzunoglu vd., 2022). Cift yol teorileri fonem-grafem iliskilerinin &tesindeki
yazim kahplarini ve grafotaktik ile morfolojinin yazimdaki dnemini yeterince dikkate almaz (Treimen,
2017).

Bilissel Siire¢ Teorisi
Bilissel slire¢ teorisi, yazmayi karmasik bir bilissel aktivite olarak ele alir ve yazarlarin yazma
esnasinda kullandiklari zihinsel siireglere odaklanir. Flower ve Hayes (1981), yazma slirecinde yer alan
bilissel stregleri anlamak igin "protokol analizi" adi verilen bir teknik kullanmislardir. Bu yontemde
katilimcilardan bir yazma gorevi sirasinda dislincelerini yiksek sesle ifade etmeleri istenir ve
sonrasinda bu ifadelerin kayitlari analiz edilerek katihmcilarin yazma siirecinde kullandiklari zihinsel
islemler ve stratejiler tespit edilir (MacArthur, Graham ve Fitzgerald, 2008). Flower ve Hayes'in (1981)
bilissel slire¢ modeline gore, yazma slireci li¢c temel slirecten olusur:
e Planlama; yazarin uzun siireli belleginden fikirler Gretmesini, bu fikirleri verilen géreve uygun
sekilde diizenlemesini ve yazilan metni degerlendirmek i¢in hedefler olusturmasini icerir.
e Cevirme (translation); bellekteki fikirlerin yazili bir forma dondstirilmesi slrecidir ve bu
donlisiim, daha dnce belirlenen hedeflere dayanir.
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e GoOzden gecirme; metnin kalitesini degerlendirmek icin okuma ve diizenleme islemlerini
kapsar.

Flower ve Hayes'in (1981) modelinin en 6nemli 6zelliklerinden biri, yazma siirecinin dogrusal
bir sire¢ olmadigini vurgulamasidir (Glinel, 2009). Yazma sirecinde planlama, ¢cevirme ve gdzden
gecirme, farkh siralamalarla tekrar tekrar gerceklesebilir (Tynjala, Mason ve Lonka, 2001). Ornegin,
metin olusturma asamasinda yeni fikirler akla gelebilir ve bu da planlama asamasina geri dénmeyi
gerektirebilir.

Sosyal Yapilandirmaci Teori

Vygotsky’'nin yakin gelisim alani (YGA) kavrami, sosyal yapilandirmacilik cercevesinde yazma
gelisimini anlamak icin ©6nemli bir teorik cerceve sunar. YGA, bireyin bagimsiz olarak
gerceklestirebildikleri ile daha bilgili bir kisinin rehberliginde yapabilecekleri arasindaki farki ifade eder
(Vygotsky, 1978). Yazma slirecinde, 6gretmenlerin ve akranlarin rehberligi, bireyin yazma becerilerini
gelistirmesinde 6nemli bir rol oynar. Yazma becerilerinin gelisimi baglaminda sosyal yapilandirmacilik
yazmay! sosyal bir siire¢ olarak ele alir ve bireylerin yazmayi 6grenirken cevresel faktorlerden nasil
etkilendigini anlamayi saglar (Schultz ve Fecho, 2000). Ornegin bir 6grenci 6gretmeninin
yonlendirmesiyle yazma sirecinde planlama yapmayi 6grenebilir veya bir arkadasindan aldig geri
bildirim sayesinde metnini gelistirebilir. Grup ¢alismalari ve akran geri bildirimleri, yazma becerilerinin
gelisimini hizlandirir. Ozellikle iki dilli 6grencilerde bu tiir sosyal baglamlar 6grenme siireclerini daha
etkili hale getirebilir (Robinson ve Sorace, 2018).

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Yazim ve yazma becerileri bireylerin dilsel, bilissel ve sosyal gelisimlerinin ¢ok boyutlu bir
parcasidir. Baska bir soylemle yazim mekanik bir beceri olmaktan uzak ve farkh bilgi tirlerinden
yararlanan karmasik bir psikodilbilimsel beceridir (Kemp ve Treiman, 2022; Perfetti ve Hart, 2002).
Dogasi itibariyla karmasik bir tGretim becerisi olan yazim ve yazim becerilerinin gelisimi altinda yatan
bilgi tiirleri glinimiizde okuma becerisinin gélgesinde kalmistir (Asberg Johnels vd., 2024). Bu durum
yazim gelisimini hem de gelismekte olan yazim becerilerinin nasil desteklenecegine iliskin uygulamalari
sinirlamistir (Bahr vd., 2020). Bu arastirma yazim/imla becerisini ve bu becerinin gelisiminde etkili olan
bilesenleri cesitli yaklasimlar ve bulgular isiginda ele alip degerlendirmistir. Arastirma yazim becerisinin
gelisiminde fonolojik, ortografik ve morfolojik farkindaligin 6nemine dikkat ¢cekmis ayrica yazim ile
okuma, okudugunu anlama, kelime tanima, harf-ses ve morfem baglamlari arasindaki iliskileri ortaya
koymustur.

Yazim becerisi, hem opak ortografilerde hem de transparan ortografilerde uzun bir gelisim
sureci gerektirir (Babayigit, 2022; Gok ve Yildirim, 2023). Bu siirecin yavas ilerlemesi yazimin tretime
dayali bir gérev olmasi ve dilbilimsel, bilissel ve sosyal unsurlarin birbiriyle uyum iginde ¢alismasini
gerektirmesiyle aciklanmaktadir. Tirkce gibi fonetik alfabelere sahip dillerde yazim becerisinin gelisimi
daha tutarl bir yapi gosterirken 6grencilerin yazim hatalari bilissel ve cevresel ¢esitli faktérlerden
etkilenebilmektedir. Arastirmalar yazim gelisiminde fonolojik farkindalgin ilk 6nemli asama oldugunu
gostermistir (Shahar-Yames ve Share, 2008). Bu nedenle 6gretim programlarinda bu farkindaliklar
artirmaya yonelik etkinliklere daha fazla yer verilebilir. Ogrencilerin yazim becerilerindeki zayifliklari
erken vyasta tespit etmek ve bu zayifliklari gidermek igin bireysellestirilmis egitim planlar
olusturulabilir. Yazim sistemi ve kurallar bitlininin bilgisi olan ortografik bilgiyi artirici etkinlikler
egitim 6gretim silireglerine dahil edilmelidir. Clink{i ortografik bilgi sadece dogru yazmayi 6gretmekle
sinirli degildir. Ayni zamanda bireylerin kendi dillerinin kurallarini ve yapisini daha iyi anlamasina
yardimci olan bir beceridir. Bu baglamda 6grencilerde ortografik bilgiyi artirarak yazim becerilerini
gelistirmek icin eksik harf tamamlama, yanlis yazilan kelimeleri bulma gibi calismalar yapilabilir. Tlirkce
olmayan kelimeyi bulma (Ornegin, Tiirkcede kelime basinda iki sessiz harf yan yana gelmez.), baglac
olan “de” ve “ki” ekinin yazimi, kisaltmalarin yazimi gibi yazim kurallarinin 6grenilmesini kolaylastirici
etkinlikler planlanabilir. Daha erken yas gruplarinda harflerin konusma seslerini temsil ettigine dair
farkindalik gelistirilebilir. Turkce, harf-ses uyumunun yilksek oldugu bir dil olarak 6grencilere yazim
o0gretimi konusunda bazi avantajlar sunar. Ancak bu avantajlara ragmen 6grencilerin yazim hatalari

323



Tugge KASCI, Kasim YILDIRIM, Seckin GOK

halen yaygin bir sorun olmaya devam etmektedir (Babayigit, 2022; Korkmaz vd., 2020). Harf-ses
uyumunun otesinde kelime koklerinin ve eklerinin anlamini kavrama yetisi yazim hatalarini azaltmada
belirleyici bir rol oynamaktadir. Tiirkce gibi eklemeli dillerde yazim becerisinin gelisiminde morfolojik
farkindaligin 6nemli oldugunu bilinmektedir (Memis, 2019). Morfolojik farkindalk, 6grencilerin yazim
hatalarini azaltmalarina yardimci olur (Ardanouy vd., 2024; Asaad, 2024; Aslan, 2024). Ek olarak
morfolojik farkindalik etkinlikleri disleksi gibi 6grenme gliclikleri yasayan 6grenciler icin de telafi edici
bir ara¢ olarak degerlendirilmektedir (Mendes ve Kirby, 2024). Yazim becerilerinin gelistirilmesi ve
degerlendirilmesi sirecinde morfolojik bilgiye 6zel bir 6nem verilmesi yazim becerisinin kalici bir
sekilde gelistirilmesine katki saglayacaktir (Ardanouy, Zesiger ve Delage, 2023). Bu nedenle Tiirkce gibi
eklemeli dillerde 6grencilerin kdk ve ek arasindaki iliskiyi anlamalarini destekleyen etkinliklerin
yapilmasi morfolojik bilginin gelistirilmesi kapsaminda degerlidir. Kok ve ek ayrimini 6gretmeye yonelik
kelime tliretme, hece ekleme veya hece ¢ikarma yoluyla yeni kelimeler olusturma, eksik bir kdk veya
ek iceren kelimeleri tamamlama, ayni kok Uzerine ¢ekim ve yapim eklerini ekleme yoluyla anlam
Uzerinden eklerin farkli islevlerini 6grenme etkinlikleri gibi calismalar 6grencilerin morfolojik
farkindaliklarini gelistirmelerinde etkili bir ydntem olarak kullanilabilir.

Yazim becerilerinin degerlendirilmesi 6grencilerin dil gelisim silireglerini anlamak ve bireysel
ihtiyaclarina uygun o6gretim stratejileri gelistirebilmek icin oldukca 6nemlidir. Bu degerlendirme
yalnizca yazih ciktilarin dogrulugunu olgmekle kalmaz ayni zamanda 6grencilerin fonolojik, ortografik
ve morfolojik bilgilerini nasil uyguladiklarini analiz etme imkani saglar. Yazim becerisi degerlendirme
yontemlerinin, 6grencilerin yazili dili 6grenme siirecindeki zorluklarini ve gli¢li yonlerini belirlemek igin
yeterince ayrintili ve hassas olmasi gerekmektedir. Tiirkce gibi fonetik yapisi daha tutarli dillerde yazim
degerlendirmesi genellikle kelime diktesi veya climle diktesi Uzerinden gerceklestiriimektedir
(Babayigit, 2022). S6nmez (2015) calismasinda, bu silrecte kullanilan kelimelerin yalnizca bilinen
kelimelerden degil daha karmasik kelimelerden de secilerek 6grencilerin yazim becerilerinin genis bir
yelpazede degerlendirilmesinin, yazim becerisinin hem bilgi tabanini hem de beceri boyutunu anlamak
icin kritik veriler sundugunu ortaya koymustur. Bu kapsamda fonolojik farkindahg gelistiren
etkinliklerin yazim kurallarina uyumu artirma potansiyeli tasidigl gorilmektedir. Yazim becerilerinin
gelisimini desteklemek icin yazma pratigi iceren giinlik 6devler verilebilir veya bu baglamda yeni
dgretim yéntemleri ve materyalleri gelistirilebilir. Ogretmenler, ©grencilerin yazim hatalarini
diizeltmesine yardimci olacak yapici geri bildirimler sunmalidir. Bu geri bildirimler 6grencilerin
hatalarini fark etmesi ve diizeltmesini tesvik edici, yazim becerilerini destekleyici islevi bakimindan ¢ok
onemlidir. Carreker ve arkadaslarinin (2010) arastirma bulgulari bize 6gretmenlerin dil bilgisi yapisini
anlamadiklari takdirde c¢ocuklarin yazim hatalarini teshis etme ve dizeltme konusunda etkili
olamayabileceklerini gostermistir. Bu nedenle 6gretmenlerin yazim becerileri konusundaki bilgi ve
becerilerini artirmak icin hizmet ici egitim programlari diizenlenebilir. Ogretmenlerin yazim hatalarini
tespit etme ve bu hatalari diizeltme siireglerinde kullanabilecekleri uygulanabilir egitim materyalleri
olusturulmaldir. Ek olarak 6gretim programlari yazim becerilerini daha kapsamli bir sekilde ele almali
ve yazim kurallarina yonelik ders iceriklerini artirmalidir.

Sonug¢ olarak yazim becerisinin erken yaslardan itibaren gelistirilmesi, bireyin genel dil
yeterliligini artirmak icin gereklidir. Ogretmenler, 6grencilerin yazim becerisini gelistirmek icin ilkokul
egitimi suresince cesitli etkinlikler planlamali ve uygulamalidir. Bu baglamda yapilacak calismalarda
ogrencilerin yazim hatalarini belirlemek ve diizeltmelerini saglamak olduk¢a 6nemlidir. Béylece yapilan
geri bildirim ile dgrencilerin yazim becerisi gelistirilebilir. Ogrencilerin yazim becerisini gelistirmek
amaciyla birtakim teknolojik araglardan da yararlanilabilir. Bu siirecte kullanilacak egitsel oyunlar ve
materyaller 6grencilerin aktif olmasini saglayacagi gibi onlarin motivasyonunu da artirabilir.

Yazim becerisine iliskin yapilan calismalarin yeterli olmadigi ifade edilebilir. Tlirkce 6zelinde
yazim becerileri izerine yapilan bilimsel arastirmalarin sayisi artirilmali ve Turkge gibi farkl ortografik
yapilara sahip dillerde daha fazla calisma gerceklestiriimelidir. Arastirmacilar, bireylerin yazim
becerisini gelistirmek igin yenilik¢i ydontemler kesfedebilir ve bu yontemlerin etkililigini test edebilirler.
Gelecekteki arastirmalarin, bu becerinin daha iyi anlasiimasi ve gelistirilmesi icin ¢cok yonli stratejiler
sunmasi beklenmektedir.
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Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Yazarlarin Katki Orani
Bu calismada birinci yazar %40, ikinci yazar %40 ve Uclincli yazar ise %20 oraninda c¢alisma
surecine katki saglamiglardir.

Cikar Catismasi
Bu calismada cikar ¢catismasi teskil edebilecek herhangi bir durum yoktur.
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Extended Abstract

Languages have their unique writing systems, which encompass a multitude of rules. One of
the rules that constitute writing systems pertains to the accurate arrangement of letters in words of a
given language. The process of correctly representing the sounds that form words using appropriate
letters in the correct sequence is referred to as spelling. At the core of spelling lies the transformation
of phonemes into graphemes. Indeed, spelling can be described as a multifaceted production process,
integrating phonological, morphological, and orthographic knowledge. Such knowledge enables
children to comprehend the writing system, understand that letters represent sounds, recognize that
word structures contain meaningful units, and learn how words are formed in accordance with writing
conventions. In this context, phonological awareness refers to the ability to perceive and manipulate
the sounds of spoken language. Students can accurately spell words by grasping the letter-sound
correspondences of a language. Orthographic knowledge, on the other hand, includes elements such
as the use of letters, punctuation, and capitalization in a specific language. This knowledge plays a
critical role in both reading and writing processes. Morphological awareness, lastly, is the ability to
distinguish the meaningful components of words. Children with a strong understanding of morphology
can decompose words into roots and affixes appropriately. The relationship between roots and affixes
in a language significantly influences its orthography. When children grasp the morphological structure
of words, spelling errors are reduced. In conclusion, these three linguistic components significantly
impact spelling.

From another perspective, spelling skill also supports word recognition skill. Although a strong
relationship between these two skills has been demonstrated, they are not symmetrical. Spelling is
considered a more complex skill compared to word recognition. Awareness of this complex skill begins
to develop at a very young age. From early childhood, children start to differentiate between pictures
and written text. Subsequently, they come to understand that letters are independent units of writing
and that these letters can combine to form words. Later, students acquire the ability to match
phonemes with graphemes. Early writing awareness in children influences their subsequent writing
skills since children use these phoneme-grapheme correspondences when spelling words. Graphemes
are letters or groups of letters used to represent a language in written form, while phonemes are the
smallest meaningful units of sound in a language. In Turkish, every sound is represented by a letter,
making Turkish a transparent language. Consequently, children can learn the elements of Turkish more
quickly compared to opaque orthographies, thereby acquiring reading and writing skills at a faster
pace.

Spelling skill also enhances reading skill, with the development of one positively influencing
the other. Both processes involve processing written expressions and meanings. Spelling has been
examined through various theories, including the stage theory of development, the dual-route theory,
the cognitive process theory, and the social constructivist theory. These theories consider spelling in
the context of linguistic, cognitive, and sociocultural factors. Thus, spelling development is described
as a complex structure arising from the interaction of factors such as children’s cognitive abilities,
language experiences, and motivations. By its nature, spelling is a complex productive skill. However,
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the underlying knowledge types that contribute to the development of spelling skills have been
overshadowed by a focus on reading. This situation has limited both writing development and the
practices aimed at supporting emerging writing skills.

This study examines spelling skill and the components influencing its development in light of
various approaches and findings. The research emphasizes the importance of phonological,
orthographic, and morphological awareness in the development of spelling skill. It also highlights the
relationships between writing and reading, comprehension, word recognition, letter-sound, and
morpheme correspondences. Additionally, the study demonstrates that early writing awareness
constitutes the first critical step in this context. Therefore, educational curricula could incorporate
more activities aimed at increasing orthographic awareness.

Identifying weaknesses in students’ writing skill at an early age and addressing them through
individualized education plans is recommended. Educational processes should include activities to
enhance orthographic knowledge—the set of rules and conventions of a writing system. Orthographic
knowledge not only teaches correct spelling but also helps individuals better understand the rules and
structures of their language. Activities such as filling in missing letters or identifying misspelled words
could be employed to improve spelling skills. Implementing such practices throughout primary
education is strongly advised.

Finally, the number of scientific studies on spelling skills in the context of the Turkish language
should be increased, and more research should be conducted on languages like Turkish, which have
distinct orthographic structures. Future studies are expected to offer multifaceted strategies to better
understand and enhance these skills.
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