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Ozet

Bu arastirmanin amaci c¢ocuklarin okuma hakkina iligkin algilarini degerlendirmeye yoénelik bir
Olgme araci gelistirmektir. Arastirma ilkokul ve ortaokul dgrencileri ile 2023-2024 egitim 6gretim
yili icerinde gergeklestirilmistir. Calismada nicel arastirma ydntemi ve tarama arastirma
kullanilmistir. Oncelikle 55 yargi ifadesi ile madde havuzu olusturulmustur. Maddelerin kapsam
gecerliligini saglamak icin alaninda uzman sekiz 6gretim elemanina, 2 sinif 6gretmenine ve 2 Tlrkge
o6gretmenine ulasiimistir. Yapilan degerlendirmeler dogrultusunda bazi maddeler elenmis kalan 39
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maddeye 5'li Likert eklenmis ve aday &lcek ortaya cikarilmistir. Orneklemin belirlenmesinde
olasiliga dayal olmayan 6rneklem yontemlerinden “kolay ulasilabilir rnekleme” tercih edilmistir.
Bu kapsamda 814 6rnekleme ulasiimistir. Yapilan analizlere gére KMO degerinin .948; Bartlett’s
testi sonucunun ise anlamh oldugu belirlenmistir. AFA’ya gére Olcek dort alt boyuttan
olusmaktadir. Olgekte 32 madde yer almaktadir. Olcekte yer alan maddelerin faktér yiik degerleri
0.38 ve 0.75 arasinda degismektedir. DFA calismasinda siklikla kullanilan uyum degerlerinden,
RMSEA = .08; CFl= 0.901; GFI=0.929; NFl= 0.834 seklinde belirlenmistir. Olgegin tiimi igin
Cronbach’s alpha degeri ise 0.85’tir. Bu ¢calismada gegerli ve glivenilir bir 6lgek gelistirilmistir.
Anahtar Kelimeler: Okuma hakki, ilkokul, ortaokul, 6grenci, algi, 6lgek gelistirme

Scale for Children's Perceptions of the Right to Read (COH): Validity and Reliability
Abstract
The aim of this research is to develop a measurement tool to evaluate children's perceptions of
their rights to read. The research was conducted with primary and middle school students in the
2023-2024 academic year. Quantitative research method and accordingly scanning model were
used in the study. "Easily accessible sampling", one of the non-probability sampling methods, was
preferred in determining the sample. In this context, 814 samples were reached. According to the
analysis, the KMO value was .948; Bartlett's test result was determined to be significant. According
to EFA, the scale consisted of four sub-dimensions. In its final version, the scale included 32 items.
The factor loading values of the items in the scale varied between 0.38 and 0.75. Among the fit
values frequently used in CFA studies, RMSEA = .08, CFI=0.901, GFI=0.929, NFl was determined as
=0.834. Cronbach's alpha value for the entire scale was 0.85.
Keywords: Right to read, primary school, middle school, student, perception, scale development

Giris

Okuma bireylerin deger yargilarini ve ilgilerini etkileyerek onun kisiliginin gelismesini saglar.
Ozellikle yazinsal metinler toplumun duygu ve diisiince birikimini etkin bir sekilde ortaya koyan
Grlnlerdir. Bu tiir metinler bireylerin 6zglin duygu, dislince ve eylem bigimleriyle karsilasmasini saglar.
Birey hosgorii sahibi olur, 6zdesim kurar, begenilerinin niteligi degisir. Okuyan birey icin felsefe, sanat,
bilim 6zel bir anlam kazanir. Bireyin zihinsel gelisiminin temeli olan okuma 6gretim programlarinda da
onemli bir yer tutmaktadir.

Okuma ¢ok boyutlu bir anlamlandirma siirecidir. iletisim, algilama, 6grenme, bilissel duyussal
ve devinigsel boyutlu bir gelisim siireci olan okuma; gérme, animsama, seslendirme ve degerlendirme
gibi girisik eylemleri icerir. Okuma, yazili harfleri, kelimeleri ve metni belirli bir hizda telaffuz etmek,
yazili metnin igerigini belirli diizeyde anlamak veya metinsel anlami 6ziimsemektir (Lancaster, Li ve
Gray, 2021; Trudell, 2019). Yazil ve yazisiz kaynaklar ile okuyucu ve ¢evrenin karsilikh etkilesimi sonucu
olusan okumanin asil amaci “okudugunu tam ve dogru anlayabilmektir.” Okuma ile ilgili yapilan
actklamalara ve okumanin tanimlarina bakildiginda, okuma ile anlamayi birbirinden ayri diisiinmek
miimkiin degildir (Akyol, 1997; Epcacan, 2018; Ozbay ve Ozdemir, 2012). Cagdas egitim anlayisinda ses
bilimsel, dilsel ve gorsel islem gerektiren kritik bir beceri olan okuma egitiminin temel amaglarindan
biri de bireylerin okuduklarindan anlam gikarabilmelerini saglamaktir.

Pennington & Waxler (2017) okumays, icinde bir meydan okuma barindiran yaratici bir yolculuk
olarak tanimlamaktadir. Okumak, insan yasaminin karmasikhgi, gizemi ve donemecleri hakkinda sonsuz
sorulari agmakta; okuyuculari insanin derinligi ve degeri lzerinde diisinmeye davet etmektedir.
Okumanin, insanlarin kendilerinin ve baskalarinin hayatlari hakkinda dlstinmelerine yardimci
oldugunu gosteren calismalar bulunmaktadir. Kitaplar, insanlari diinyadaki ¢ok cesitli fikir ve bakis
acilariyla iletisim halinde tutma degerlerinin 6tesinde bir gérev icermektedir. insanlarin mevcut tiim
bilgileri siralamasina, degerlendirmesine ve yorumlamasina yardimci olma konusunda énemli bir role
sahiptir. insanlarin yazil eserlerle mesgul olmalari, onlarin duygularini, icgiidiilerini ve hayal giiclerini,
mantik ve akilci glicleriyle uyum icinde iyi amaclar dogrultusunda kullanmalarina yardimci olmaktadir.
Cocuklarin dil becerilerinin ve sosyal iliskilerinin gelisiminde kitaplar, dogrudan etkili olmaktadir.
Okuma kdltiirintin bu beceriler lzerinde dogrudan etkilidir. Ayrica yaraticilik, degerler, akademik
basari gibi diger konularda da etkisi kaginilmazdir. Cocuklarin okuma aliskanligi gelistirebilmesi,
oncelikle ailede sonrasinda da okul ici ve okul disi ortamlarda hem 6greticilerin hem de toplumun
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onemli sorumluluklarindandir. Dolayisiyla karar verici tim kurumlarin s6z konusu sorumluluklari
desteklemek ve cocuklarin okuma kiiltlrine yonelik olanaklar saglamak onlari énemli gorevleri
arasindadir.

Cocuklar icin de okuma eylemi yalnizca bir metni gozleriyle takip etmek ve bazi icerikleri
anlamlandirmaktan ibaret degildir. Okumanin en 6nemli islevlerinden biri dil gelisimine olan katkisidir.
Okuma, yeni kelimeler 6grenmeyi, fonolojik farkindalik kazanmayi saglayan 6nemli bir etkinlik
surecidir. Bunlara bagh dil gelisimini destekler, ayrica kiltirel etkilesimi artirir. Boylece kdltiirlerarasi
iletisim de gliclenir (Kalkavan-Aydin ve Rauch, 2023; Réthlisberger ve Juska-Bacher, 2021). Okul
ortaminda c¢ocuklarin paylasimh kitap okuyabilme gibi akran iliskilerini gelistirebildikleri c¢esitli
etkinlikler cocuklari sosyal ve duygusal yonden zenginlestirir. Ayrica okuma kiiltlriintin okul disinda ev
ortaminda ebeveynler tarafindan zenginlestirilmesi de cocuklarin gelisim siirecleri agisindan oldukca
onemlidir (Niklas ve digerleri, 2020; Sun, Ng ve Peh, 2023). Boylece cocuk hem okul ortaminda hem de
ev ortaminda kitaplarin ve okumanin kendini gerceklestirmede degerli bir parcasi oldugunu goriir ve
sonraki yillarda bu cergevede bir yasam dinamigi gelistirir. Ayrica ¢ocuklarin okuma aliskanhgi
gelistirebilmesi ve bu aliskanligi sirdirebilmesi, ¢ocuklarin kendilerine 6zgii ve anlamli bir okuma
kiltlirt olusturulabilmesi agisindan 6nemlidir. Bu kapsamda c¢ocuklarla is birligi yapilmasi ve okuma
aliskanhginin desteklenmesi gerekmektedir (Webber, Wilkinson, Andries ve McGeown, 2022). Okuma
becerisinin kazandirdiklari ¢ocuklarin sosyal farkindaliklarini ve yasam becerilerini 6ne g¢ikardigindan
bu becerinin gelistirilmesi blylik bir 6nem tasimaktadir.

Baslangicta sinif 6gretmenleriyle baslayan okuma eylemi 3. siniftan itibaren kazandiriimasi
gereken sessiz okuma calismalariyla ve bireysel okuma kiltlirt kazandirma gabalariyla bu becerinin
gelisimi slirer. Bu nedenle 6gretmenlerin ¢ocuklara okuma aliskanhgl kazandirmada sahip oldugu
yeterlilikler biyiik bir 5Snem tasimaktadir. Ozellikle de 6gretmenlerin bu aliskanliga sahip olmasi ve iyi
bir okur olmasi oldukg¢a 6nemlidir (Kurulgan ve Cekerol, 2008). Stanfield'e (2008) gére okuma aliskanligi
kazandirma konusunda 6gretmenlerin 6grencilerine sorumluluk vermesi ve okumaya yonelik farkli
yaratici teknikler kullanmalari gerekmektedir.

Birlesmis Milletler Cocuk Haklarina Dair Sézlesmenin 27. maddesine gore her g¢ocugun
bedensel, zihinsel, ruhsal, ahlaksal ve toplumsal gelismesini saglayacak yeterli bir yasam seviyesine
hakki bulunmaktadir (United Nations Children's Fund [UNICEF], 2024). Cocugun zihinsel, ruhsal,
ahlaksal ve toplumsal gelisiminin temelinde okuma yer almaktadir. Okuma yalnizca biligsel bir streg
olmayip sosyo kiiltiirel gelisimi saglama gibi katkilari da olan ¢ok yonli bir eylemdir (Mann, 2000).
Okuma kisisel ve sosyal gelisimin énemli bir anahtaridir (Freire, 1983). Yine Birlesmis Milletler Cocuk
Haklarina Dair Sozlesme’nin 28. ve 29. maddelerinde ¢ocugun egitim haklari vurgulanarak ¢ocugun
kisiliginin, zihinsel ve bedensel yeteneklerinin miimkiin oldugunca gelistiriimesinin, okuma ve yazma
O0grenmesinin, okuma becerilerinin gelistirilmesinin ve bilgiye erisiminin saglanmasinin temel bir hak
oldugu da belirtilmektedir (UNICEF, 2024). Cocuklar icin okuma yazma 6grenmek, bilgilenmek de
beslenme, barinma kadar temel bir haktir.

Bearne ve Hodges (2000) okuma hakkini egitimin temel ilkesi olarak ele alarak akademisyenler
tarafindan siklikla ihmal edilen bireysel bir olgu olarak gérmektedir. Bu ilkenin tiim 68retme/6grenme
sdrecinin itici glcl olmasi gerektigi, bu haklara saygi duyulmasi ve uygulanmasi durumunda hem
O0gretmen hem de okul sisteminin 6grencinin basarisinda temel faktor olan okuma motivasyonunu
daha kolay bir sekilde yerine getirebilecegi vurgulanmaktadir. Mulalic ve Cemanovic de (2014)
ogretmenlerin okumayi sadece bir dil becerisi olarak degil, basl basina bir hak, sorumluluk ve tercih
olarak ele almasi gerektiginin altini ¢cizmektedir. Wang’a (2021) gére vatandaslarin okuma hakkini
koruyacak okuma mevzuati ¢ikarilmalidir. Resmi kurumlar yurttaslarin okuma hakkini korumak, tesvik
etmek ve uygulamak icin her diizeyde ¢alisma planlari yapmalidir. Her birey okuma siireci ile etkilesime
gecmek icin tesvik edilmelidir.

Uluslararasi Okuryazarlik Dernegi (IRA, 2018) okumanin bir esitlik ve sosyal adalet meselesi
oldugunu ve okuma yeteneginin topluma dahil olma ve toplumdan dislanma arasindaki farki temsil
ettigini savunmaktadir. IRA (2000) glinUmizde, politika yapicilarin, ebeveynlerin ve okul
profesyonellerinin okullari iyilestirmeye nasil bakmalari gerektigi konusunda temel bir degisikligin ana
hatlarini gizen "Fark Yaratmak, Farkl Yaratmak Anlamina Gelir: Cocuklarin Mikemmel Okuma Egitimi
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Haklarina Saygl Gostermek" bashkli bir bildiri yayinlamistir (IRA, 2000). Bu bildiri, her ¢cocugun etkili
okuma egitimi alma hakkini maddeler halinde ele almaktadir.

Yurt icindeki calismalar incelediginde cocuklarin okuma hakkina yoénelik detayh bir bilimsel bir
c¢alismanin olmadigi gortlmektedir. Okuma haklarindan s6z edildigini soyleyebilecegimiz birkag
calismada da okuma haklarindan genellikle; kitap okuma aliskanhgi, kitap okuma sevgisi, ¢ocuk
edebiyati baglaminda s6z edilmistir (Caglar, 2022; ince Samur, 2014; Kartal ve Beser, 2023). Ancak bir
platform Gyeleri tarafindan Avrupa Birligi sivil hareket programlari destegiyle ¢cocuk okurlarin haklarina
yonelik, cocuklarin da katilimiyla yapilan at6lye ¢alismalarindan yola ¢ikilarak 20 maddelik bir bildirge
olusturulmustur. Gonilli 6gretmenler ve katilimcilarla birlikte yapilan g¢alismanin amaci, ¢ocuklarla
okuma etkinlikleri lzerine dlsinlp cocuklarin da farkindalik kazanmalarini saglamak olmustur
(Sivildistin, 2023). Ulkemizde ¢ocuklarin okuma haklarina yénelik olarak yapilacak kapsamli calismalara
gereksinim vardir. Yapilacak ¢alismalar ¢ocuklarin okuma haklarini ortaya koyarken ayni zamanda
toplumun her kesimine de ulasabilir olmahdir. Yurt disinda yapilan ¢alismalarda da genellikle egitimin
farkh paydaslarinin da icinde yer aldig1 ortak ¢alismalarin gelistirilmesi diisiincesine vurgu yapilmistir.
Cocuklarin okuma haklarini kullanmasina yonelik yapilacak olan bilimsel arastirmalarin etkisini
arttirmak i¢in konuya iliskin 6lcek gelistiriimesi anlamh bir ¢alisma olarak ele alinmistir. Ortaya
cikarilacak olcekler, akademisyenlerde, ©6gretmenlerde ve Ogrencilerde anlamli bir farkindalik
olusturmada etkili olacagi kadar yeni bilimsel calismalara da 1sik tutabilir. Bu arastirmanin amaci ilkokul
ve ortaokul 6grencilerinin okuma hakkini kullanmalarina iliskin bilimsel temellere uygun bir sekilde
gecerli ve glvenilir bir 6lgme araci gelistirmektir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin “cocuklarin okuma hakkina iliskin algilarini”
degerlendirmek i¢in bir 6lcek gelistirilmistir. Arastirmada nicel arastirma yontemi kullaniimistir (Bazen,
Barg ve Takeshita, 2021; Bloomfield ve Fisher, 2019; Watson, 2015). Bu yonteme bagli olarak “tarama
arastirma” tercih edilmistir. Tarama modeli bir konuya iliskin katilimcilarin gérislerini, ilgi, tutum, inang
vb. gibi 6zelliklerini belirlemeye yardimci olur. Durumun var oldugu sekli ile belirlenmesini saglar
(Ramos, Lazar, Holanda Filho ve Rodrigues, 2017; Sarndal, Swensson ve Wretman, 2003). Olcegin
gelistiriimesinde 6grencilerin okuma hakkina iliskin algilarinin tespit edilmesi anlayisi ile hareket
edilmistir.

Katilimcilar

Cocuklarin okuma hakkina iliskin algilarinin belirlenmesi igin gelistirilen 6lgme aracinin pilot
uygulamasi i¢in olasiliga dayali olmayan 6rneklem yontemlerinden “kolay ulasilabilir 6rnekleme” tercih
edilmistir. Bu Ornekleme tirl arastirma yapilacak birey ya da gruplara ulasmanin kolay oldugu
durumlarda tercih edilir. Cogunlukla zaman ve enerjiden tasarruf edilmesini saglar (Baltaci, 2018;
Etikan, Musa ve Alkassim, 2016; Robinson, 2014). Kolay ulasilabilir 6rnekleme ile Tirkiye'nin farkli
illerine ulasiimistir. Bu kapsamda 5 farkli sehirde (Aydin, Denizli, izmir, Konya, Kirikkale) 6grenim géren
ilkokul 3 ve 4 ile ortaokul 5, 6, 7, ve 8. sinif 6grencileri 6rnekleme dahil edilmistir. Olgek gelistirmede
hedef kitlenin 6zellikleri 8nemlidir. ilk ve ortaokul yillarinin okuma aliskanhiginin gelistiriimesi agisindan
kritik bir dénem olmasi nedeni ile bu 6lgek her iki gruba da uygun bir sekilde hazirlanmistir. Olgek
maddeleri hazirlanirken ilk ve ortaokul 6grencilerinin okuma siireci ve bu stirecteki gereksinimleri géz
oniine alinmistir. Olgek maddeleri hazirlanirken sinif dgretmenlerinin ve ortaokul 6gretmenlerinin
goruslerine basvurulmustur.

Veriler 2023-2024 egitim-0gretim yili icerisinde toplanmistir. Yapi gecerliligi kapsaminda
yapilacak olan AFA 6rneklemin yeterli olmasina dikkat edilmistir. Kline (1994) faktor analizi icin 200
orneklemin yeterli olacagini 6ngérmektedir. Calismada ise 817 6grenciden (kiz=410; erkek=407) veriler
toplanmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin 206’si ortaokulda, 611’i ise ilkokulda Ogrenim
gormektedir. Mundfrom, Shaw ve Ke (2005) faktor analizinde 6lgekte yer alan madde sayisinin 3-20
kati kadar 6rnekleme ulasiimasi gerektigini belirtmektedir. Bu kapsamda aday 6l¢cekte 39 madde yer
aldig1 gbz 6niine alindiginda 817 6rneklem bu 6lgiit icin de yeterli goriilmektedir. Veriler tek seferde
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toplanmis olup analizler dncesi seckisiz bir sekilde iki gruba ayrilmistir. Bu kapsamda 517 veri agimlayici
faktor analizi (AFA) ve glivenirlik, 300 veri ise dogrulayici faktor analizi (DFA) analizleriigin kullaniimistir.

Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada 6lgek gelistirme asamalari géz 6niine alinmis ve bu asamalara uygun bir sekilde
hareket edilmistir. Olcek gelistirme siireci farkli kaynaklarda farkli adimlarla anlatiimaktadir (Acar
Guvendir ve Ozer Ozkan, 2015; Bertea ve Zait, 2013; DeVellis ve Thorpe, 2021; Sahin ve Oztiirk, 2018).
“Cocuklarin Okuma Hakkina iliskin Algilar Olgegi (COH)” gelistirilmesi siirecinde su asamalara uygun
bir sekilde hareket edilmistir. 1. Madde Havuzunun Hazirlanmasi, 2. Kapsam Gegerliligi, 3.0lcegin
Yapilandirilmasi, 4. Deneme Uygulamasi, 5. Verilerin Analizi.

islem / Verilerin Toplanmasi

Olgcek maddelerin konu alanina uygun bir sekilde hazirlanmasi icin alan yazin taramasi
yapilmistir (International Reading Association-IRA, 2000; Jamieson, Berry ve Lak, 2018; Price ve Kalil,
2019; Salerno, 2006; Saracho, 2017; Vernon, 2016). Arastirmanin kuramsal ¢ergevesi icin bir temel
olusturulduktan sonra 6grenciler icin acik uclu sorular hazirlanmistir. Olusturulan bu sorular {i¢ alan
uzmanina sunulmus ve yeterli veri elde edilip edilmeyecegi konusunda goéris alinmistir. Alan
uzmanlarindan gelen donitlere gére hazirlanmis olan 6 agik uglu soru ilkokul ve ortaokul 6grencilerine
uygulanmistir. Ogrencilerden gelen yanitlar biiyiik bir duyarhlikla incelenmis ve ¢ocuklarin okuma
haklarina iliskin olarak yargilar hazirlanmistir. Alan yazin taramasi ve acik uglu sorulardan elde edilen
yanitlar dogrultusunda 55 yargi iceren madde havuzu hazirlanmistir.

Kapsam gecerliligi calismasi sonrasinda kalan 39 maddeye 5'li likert (Jebb, Ng ve Tay, 2021;
Joshi, Kale, Chandel ve Pal, 2015) ifadesi de eklenmistir. Besli derecelendirmede “kesinlikle
katilmiyorum, katilmiyorum, kismen katiliyorum, katiliyorum, kesinlikle katiliyorum” ifadelerine yer
verilmistir. Forma kisa bir yonerge eklenerek 6lcegin nasil doldurulacagl yoniinde agiklamalara yer
verilmistir. Ayrica bu yonergede calismanin amaci da kisaca agiklanmistir. Likert ifadelerinin ve
yonergenin eklenmesinden sonra aday 6lcek ortaya ¢ikmistir.

Arastirma verileri arastirmacilar tarafindan okullara gidilerek yiiz ylize toplanmistir. Gerekli
izinler alindiktan sonra 6ncelikle 6grencilere 6lgme aracinin amaci ve kapsami tanitilmis daha sonra
yeterli siire verilerek 6lgme aracini doldurmalari istenmistir. Olgekler géniilliilik esasina dayali olarak
uygulanmistir. Veri toplama sirecinde zaman kisitlamasina gidilmemis olup herhangi bir sire
kisitlamasi olmadan formun doldurulmasi istenmistir. Arastirma kapsaminda elde edilen verilere
istatistiksel analizler uygulanmistir.

Verilerin Analizi

Oncelikle toplanan verilerin AFA’ya uygunlugunu tespit etmede KMO (Kaiser Meyer Olkin)
analizi yapilarak 6rneklemin AFA icin yeterliligi tespit edilmistir. Daha sonra kayip veriler incelenmis ve
ranji artiran ug¢ degerler Mahalanabis analizi ile tespit edilerek bu olgekler veri setinden gikartiimistir.
Olgegin analizleri gecerlik ve giivenirlik basliklari altinda yapilmistir. Olgegin gecerliligi kapsam ve yapi
olmak tzere iki asamada incelenmistir. Kapsam gecerliliginde uzman goérisleri alinmis; yapi gecerligini
belirlemede ise AFA yapilmistir. Hazirlanan 6lgegin glvenirligini belirlemede ise 6ncelikle iki yari
glvenirlik yontemi daha sonra ise i¢ tutarhligi belirlemede Cronbach’s alpha gilvenirlik yontemi
kullanilmistir. Givenirligi belirlemede ayrica Anova Tukey’s Nonadditivity, Hotelling's T-Squared ve
Intraclass Correlation Coefficient analizleri yapilmistir. AFA ve glvenirlik analizleri sonrasi farkli bir
orneklemden elde edilen veriler DFA’ya tabi tutularak modelin dogrulanmasi saglanmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Madde havuzunda yer alan maddeler kapsam gecerliliginin (Delgado-Rico, Carretero-Dios ve
Ruch, 2012; Polit ve Beck, 2006) saglanmasi i¢in alaninda uzman sekiz 6gretim elemanina, 2 sinif
o0gretmenine ve 2 Tirkce 6gretmenine sunulmustur. Yargi ifadeleri Sinif Egitimi Ana Bilim Dalindan iki
o0gretim elemani tarafindan incelenerek ilkokul ¢ocuklarina uygunlugu degerlendirilmistir. Egitimde
Olgme ve Degerlendirme Ana Bilim Dalinda gérev yapan iki 6gretim elemani maddeleri dlgme

300



Fatma Kirmizi, Firdevs Giines, ibrahim Halil Yurdakal, Nevin Akkaya, Bilge Bagci Ayranci, Ruhan Karadag,
Sabri Sidekli, Yasemin Kusdemir, Duygu Cag, Nurgiil Unliicomert, Ezgi inal

degerlendirme ilkeleri kapsaminda incelemistir. Rehberlik ve Psikolojik Danisma Ana Bilim Dalindan iki
o0gretim elemani maddeleri ¢ocuklara uygunluk kapsaminda incelemistir. Tlrkce Egitimi Ana Bilim
Dalinda gorev yapan iki 6gretim elemani yaptigl incelemede maddeleri dil ve yazim kullari agisindan
degerlendirmistir. Ayni 6gretim elemanlari maddelerin ortaokul 6grencilerine uygunluguna da
bakmistir. Yapilan incelemelerden sonra maddeler iki sinif 6gretmeni ve iki ortaokul 6gretmenine de
sunulmus cocuklara uygunlugu degerlendirilmistir. Alan uzmanlarindan gelen donitler dogrultusunda
maddeler yeniden diizenlenmistir. Tlrkce Egitimi alani uzmanlarinin gérisleri dogrultusunda dil ve
anlatim yoniinde dizeltmelere gidilmistir. Maddelerin bazilari benzeri oldugu bazilari ise islevsel
olmadigi igin ¢ikariimistir. Kapsam gecerliligi calismasina uygun bir sekilde yapilan dizeltmelerden
sonra havuzda 39 madde kalmistir.

Aragtirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bélimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler” bashgl altinda belirtilen eylemlerden highbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Kurul adi= Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu
Karar tarihi= 15.04.2024
Belge sayl numarasi= 68282350/2024/8

Bulgular
Calismanin bu bélimiinde ilk ve ortaokul 6grencileri igin gelistirilen Cocuklarin Okuma Hakkina
iliskin Algilar Olgeginin (COH) gecerlik ve giivenirlik bulgularina yer verilmistir. Olgegin deneme
uygulamasindan elde edilen verilere yapilan analizler agiklanmistir.

Veri Setinin Diizenlenmesi

Analizler 6ncesi veri seti diizenlenmistir. Bu kapsamda 6zellikle hedef kitlenin gocuklar olmasi
nedeniyle birtakim formlarda isaretlenmemis maddeler oldugu tespit edilmistir. SPSS Uzerinden
yapilan incelemede 11 formda doldurulmayan maddeler oldugu goriilmiis ve bu formlara aritmetik
ortalamalar atanmistir. Bunun yani sira 18 formda 3 ve lizeri sayida bos madde oldugu gerekgesi ile bu
formlar islem disi birakilmistir. 39 formda da en az bir maddede 2 ve (zeri segenek isaretlendigi tespit
edilmistir (Orn. Form 811’de 17. madde hem kesinlikle katiliyorum hem de kesinlikle katiimiyorum
seklinde doldurulmustur). 39 form gegerligi ve glivenirligi olumsuz etkileyeceginden dolayi ¢ikariimistir.
Bir sonraki asamada ranji olumsuz etkileyen ug degerler incelenmistir. Yapilan Mahalanobis uzaklik
analizinde 6lgit olarak 0.001 dikkate alindiginda 71 form ug deger oldugu gerekgesi ile analizlerden
cikariimistir (Orn. Form 391: 0.00034; Form 118: 0.00091). Tiim bu diizenlemeler sonrasi 817 form ile
glvenirlik ve gecerlik analizleri yapilmistir.

Agimlayici Faktor Analizi (AFA)

Her ne kadar form sayisi yeterli gibi gorilse de ele alinan 6rneklemin analizler igin yeterli olup
olmadigini tespit etmede KMO ve Bartlett's kiiresellik testi uygulanmistir (Napitupulu, Kadar ve Jati,
2017; Shrestha, 2021; Thao, Van Tan ve Tuyet, 2022). Yapilan analizler sonrasi KMO degerinin 0.948 ve
Bartlett's testinin ise anlamh oldugu gorilmistir. Bu kapsamda 6rneklemin AFA igin yeterli oldugu
soylenebilir. S6z konusu KMO ve Bartlett's testine iliskin bulgular Tablo 1'de verilmistir.
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Tablo 1.
KMO ve Bartlett's Testi Bulgulari
KMO Degeri .950
Bartlett's Kiiresellik Testi Ki-Kare 11736.674
sd 741
p .000

AFA icin 6n sart olan dagihmin normalligine histogram- Q-Q plot grafigi ve basiklik ¢arpiklik
degerleriile bakilmistir. Bu kapsamda dagilimin basiklik (-0.396) ve garpiklik (-0.056) degerlerinin -2 ile
+2 arasinda oldugu gorilmastir. Ayrica grafikler de incelendiginde (Grafik 1) dagihmin normal oldugu
tespit edilmistir. Kolmogorov Smirnov testinde de (Tablo 2) dagilimin normalligi teyit edilmistir (p=
0.20). S6z konusu normallige iliskin Histogram grafigi ve Kolmogorov-Smirnov testleri su sekildedir:

Histogram
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Sekil 1. Dagihima iliskin Histogram Grafigi

Tablo 2.
Dagilimin Normallik Durumuna iliskin Kolmogorov-Smirnov Testi
Kolmogorov-Smirnov?
istatistik df p
Toplam .025 817 .200"

Veri seti diizenlendikten sonra 817 veri gelisiglizel bir sekilde 517 ve 300 olmak lzere ikiye
ayrilmistir. Béliinen 517 veri ile AFA, 300 veri ile de DFA yapilmistir. Veri setinde yer alan maddeler
arasindaki es dogrusallik durumlarini incelemek amaci ile Korelasyon matriks tablosu incelenmistir. S6z
konusu tabloda hicbir maddenin 0.8’in Ustlinde ¢oklu es dogrusallik géstermedigi tespit edilmistir. En
ylksek korelasyon degerinin madde 30 ile madde 31 arasinda (0.782) ve madde 30 ile madde 29 (0.513)
arasinda oldugu gorilmustir. Her bir maddenin faktor analizine uygunlugunu 6lgmek amaci ile ters
imaj korelasyon degerlerine bakilmistir. S6z konusu degerler incelendiginde hicbir maddenin 0.5’in
altinda deger almadigi goriilmektedir. Madde anti imaj matriksleri 0.871 (madde 17) ile 0.612 (madde
30) arasinda degismektedir.

AFA kapsaminda madde ortak faktor varyanslari incelenmistir. Ortak faktér varyanslari 0.3’{in
altinda olan 7 madde (madde 1, 6, 13, 17, 22, 32 ve 35) analizlerden g¢ikariimistir. AFA calismasi 39
madde ile baslamis bulgulara uygun bir sekilde yapilan elemelerden sonra dlgekte 32 madde kalmistir.
Olgekte yer alan 39. Maddenin faktér varyansi 0.297 olup her ne kadar 0.3’ten kiiciik olsa da dlgme
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aracinda kalmasinin daha uygun oldugu distnulerek ¢ikarilmamistir. Tekrarlanan analizler sonrasi
maddelerin faktor yikleri 0.297 ile 0.572 arasinda degismektedir. Maddelerin yorumlanmasini
kolaylastirmasi agisindan dondirme tekniklerinden varimax dondiirme teknigi secilmistir. AFA
calismasi sonrasinda elde edilen bulgular Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3.
COH Maddelerinin Ortalamalari, Standart Sapmalari, Madde Toplam Korelasyonlari ve Faktér Yiik
Degerleri
Alt Madde Madde Faktor Faktor Faktor Faktor
Boyutlar X SS Toplam Yik Yik Yik Yik
Korelasyonu Degeri Degeri Degeri Degeri
(r) (F1) (F2) (F3) (F4)
M1 3.77 1320 .394 .595
M2 405  1.234 301 .538
g M3 3.93 1.247 343 .537
£ M4 444 0982 324 529
© M5 365 1353  .402 516
€ M6 437  1.008 424 488
o) M7 4.00  1.208 366 442
M8 418  1.120 432 437
M9 424  1.054 443 .382
M10 440  0.928 402 697
M11 4.04  1.137 386 621
x M12 429  0.999 374 .600
I M13 441 0928  .345 558
e M14 418  1.081 395 .548
> M15 428  1.053 474 546
A M16 427 0999  .474 .500
M17 420  1.079 401 460
M18 419  1.147 367 .385
M19 412  1.103 397 .750
€3 M20 3.87 1127 440 743
c 2 M21 3.67 1.338 .398 629
S @ M2 344 1422 367 601
>0 M23 3.15 1480  .263 502
M24 273 1514 322 482
M25 244  1.473 255 628
g M26 2.67 1517 238 .600
3 M27 421  1.035 411 575
200 M28 429  0.998 412 528
- M29 404 1146 432 519
a M30 3.94 1.132 412 514
& M31 400 1.128 338 479
M32 406 0.819 326 420

Gergeklestirilen AFA c¢alismasina gore 6lcegin dort alt boyuttan olustugu goriilmektedir. S6z
konusu tablo incelendiginde birinci boyutta dokuz, ikinci boyutta dokuz, UGglinclii boyutta alti ve
dordiincli boyutta ise sekiz maddenin yer aldig1 gériilmektedir. Birinci alt boyuta “okuma ortami” adi
verilmistir. Bu boyutta 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8 ve 9. madde yer almaktadir. Birinci boyutta yer alan
maddelerin madde yiik degerlerinin 0.595-0.382 arasinda degistigi belirlenmistir. ikinci alt boyut icin
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“sosyal destek” adi uygun gorilmuistir. Sosyal destek alt boyutunda 10, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17 ve
18. maddeler yer almaktadir. ikinci alt boyutta yer alan maddelerin faktor yiik degerlerinin 0.697-0.385
arasinda degistigi goriilmektedir. Uglinci alt boyut “kullanim 6zgiirligii” seklinde adlandiriimistir. Bu
alt boyut 19, 20, 21, 22, 23 ve 24. maddeleri icermektedir. Uglincii alt boyutta yer alan maddelerin
faktor yik degerleri 0.750-0.482 arasinda degismektedir. Dordlinci alt boyuta ise “kitapla bag kurma”
adi verilmistir. Bu boyutta 25, 26, 27, 28, 29, 30, 31 ve 32. maddeler yer almaktadir. Bu boyutta yer
alan maddelerin faktor yiik degerlerinin 0.628 ile 0.420 arasinda degistigi saptanmistir. Son hali ile COH
dlceginde 32 madde yer almaktadir. Olgek uygulanirken her bir katilimcinin élgekten alabilecegi agirlikli
ham puan en az 32, en ¢ok ise 160’tir. Olgcekte olumsuz madde yer almamaktadir (COH &lceginin son
hali igin bkz. EK-1).

Analizlerde maddelerin yapilarina bakildiginda 6lgme aracinin dort boyuttan olustugu
ongorulmustir. Bu kapsamda dort boyutlu bir yapinin dogrulanmasini saglamak amaci ile yamag
grafigine bakilmistir. Grafik 2’de yer alan Scree Plot incelendiginde de 6lgme aracinin dort boyuttan
olusabilecegi gortilmektedir.

Scree Plot
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Sekil 2. Yamag Birikinti Grafigi

AFA sonrasi 6lgme aracinin 4 boyuttan ve 32 maddeden olustugu goriilmektedir. Olgekte yer
alan 32 madde ile glivenirlik ve DFA yapilmigtir. TUm boyutlarin ayri ayri ve birlikte agikladiklari varyans
oranlari Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4.
Aciklanan Varyans Oranlari

Baslangic Ozdegerleri Yiklenen Faktorlerin Dondirilmus Yiklenen
o Karelerinin Dagilimi Faktorlerin Kareleri
O
% Toplam  Varyans  Birikimli  Toplam  Varyans  Birikimli  Toplam Varyans Birikimli
@ ylzdesi ylzdesi ylizdesi
1 6.377 19.929 19.929 6.377 19.929 19.929 3.444 10.762 10.762
2 2.656 8.300 28.229 2.656 8.300 28.229 3.157 9.867 20.629
3 1.757 5.490 33.719 1.757 5.490 33.719 2.870 8.969 29.598
4 1.518 4.743 38.463 1.518 4.743 38.463 2.837 8.865 38.463

Tablo 4’e bakildiginda 6lgme aracinin dért boyuttan olustugu gériilmektedir. ilk boyut 8lcegin
%19.92’sini; ikinci boyut olgegin %8.3’lini, lglncl boyut %5.49'unu ve son boyut ise %4.74’in0
aciklamaktadir. Dort faktoriin toplam agikladigi varyans degeri ise %38.46'dir.
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Givenirlik Bilgileri
AFA sonrasi glivenirlik analizlerinde 6ncelikle Cronbach's alpha degeri incelenmistir. Elde
edilen veriler Tablo 5’te sunulmaktadir.

Tablo 5.
Cronbach's alpha Analizi Bulgulari
Boyutlar Cronbach's Standardize edilmis Madde
alpha Cronbach's alpha degeri sayisl
1. Alt Boyut: Okuma Ortami .676 .678 9
2. Alt Boyut: Sosyal Destek 727 .730 9
3. Alt Boyut: Kullanim Ozgiirligi .655 .657 6
4. Alt Boyut: Kitapla Bag Kurma .639 .666 8
Olgegin Geneli .857 .865 32

Yapilan analizler sonucunda 6lgegin birinci alt boyutu icin 0.676; ikinci alt boyutu icin 0.727;
Uclincii Alt Boyutu icin 0.655 ve dordiincii alt boyutu icin de 0.639 Cronbach’s alpha degerleri tespit
edilmistir. Olgegin geneli icin de Cronbach’s alpha degerinin ise 0.857 oldugu tespit edilmistir. Madde
31 cikarildiginda olgege iliskin Cronbach's alpha degerinin 0.858 oldugu gorilmistir. Maddenin
cikarilmasi durumunda c¢ok kiclik bir artis olacagl disindldiginde madde Olgcme aracindan
¢ikariimamistir.

Split Half (Yariya Bolme Yontemi)

GOH verileri icin Spearman-Brown korelasyon katsayisi ve Guttman Split-half glvenirlik
katsayisi hesaplamasi da yapilmistir (Eisinga, Grotenhuis ve Pelzer, 2013; Raju ve Guttman, 1965;
Warrens, 2015). Olgme aracinin iki yariya béliinmesi sonucu olusan giivenirlik degerleri incelendiginde
(Tablo 6) glivenirlik icin yeterli diizeyde oldugu gorilmustir. Tablo 6’ya bakildiginda Spearman-Brown
ve Guttman Split-Half degerinin 0.729 oldugu gorilmektedir.

Tablo 6.
Guttman Split-Half ve Spearman-Brown Katsayilari
Givenirlik istatistikleri

Cronbach's alpha Kisim 1 Deger .805
Madde sayisi 167

Kisim 2 Deger .761

Madde sayisi 16°

Toplam madde 32

Formlar arasi korelasyon .573
Spearman-Brown katsayisi Es uzunluk .729
Es olmayan uzunluk 729

Guttman Split-Half katsayisi .729

Tablo 6’da da gorildugi gibi Split-half modeline gére yapilan giivenirlik calismasinda 6lgek 16
ve 16 madde olmak Uzere iki kisma ayrilmistir. Birinci kissmdaki maddeler igin Cronbach’s alpha
glvenirlik katsayisi 0.80; ikinci kissimdaki maddelerin Cronbach’s alpha glvenirlik katsayisi ise 0.76
seklinde belirlenmistir. Elde edilen bu degerler gruplarin glvenirlik katsayilarinin ideal diizeyde
oldugunun bir gostergesidir. Her iki madde grubu arasindaki korelasyon katsayisinin 0.57 oldugu
belirlenmistir. Ortaya ¢ikan bu verilere gore iki grup arasinda pozitif yonde dogrusal bir iliskinin
bulundugunu séylemek mimkindir (Equal-lenth Spearman-Brown=0.72, Guttman Split-half=0.72,
Unequal-lenth Spearman-Brown=0.72). Yapilan Anova Tukey’s Nonadditivity analizi sonuglari
incelendiginde p degerinin anlamh oldugu goriilmektedir (p<0.001). Bu kapsamda 6l¢egi olusturan
maddelerin birbiri ile iliskili oldugu soylenebilir.

305



Cocuklarin Okuma Hakkina iliskin Algilari Olgegi (COH): Gegerlik ve Giivenirlik Calismasi

Hotelling's T-Squared Analizi

Olgme aracinin “kitap hakki” olgusunu 8lgiip 6lcemedigini tespit etmede Hotelling's T-Squared
analizi yapilmistir. Hotelling T degerine (T=1782.457) bakildiginda anlamh oldugu goérilmektedir
(p<0.001). Bu kapsamda olgegin “kitap hakki” olgusunu olgmede etkili oldugu séylenebilir. Benzer
sekilde gelistirilen 6lgme araci iCC kriterlerine gére analiz edildiginde 6lgek yarilarinin varyanslari ve
toplam varyanslari birbirleri ile benzerlik gostermektedir. Bu kapsamda 6lcek sorularin siralanisi ve yapi
ozellikleri bakimindan gecerli ve givenilir bir 6lgme aracidir. Test tekli 6lglimler (p)<0.01 ve ortalama
Olclleri (p)<0.01 bakimindan glvenilir bir yapi gegerligine sahiptir. Tablo 7’de Guttman Lambda (Li)
katsayilari gérilmektedir. Guttman Lambda (Li) katsayilari incelendiginde 6lgme aracinin glivenirliginin
onemli diizeyde degisime ugramadigi tespit edilmistir.

Tablo 7.
Guttman Lambda (Li) Katsayilari

Givenirlik istatistikleri

831
.862
.857
.729
.847
.880
Madde Sayisi 32

Lambda

AUl WN

Olgegin Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) ile Gegerlik Sinamasi

Olgme aracinin DFA calismalart AMOS programi yardimi ile yapilmistir. Olgme aracina yonelik
yapilan DFA sonuglarina gore tiim maddelerin t degerleri anlaml bulunmustur (p<0.05). Bu kapsamda
O0lgcme aracindan herhangi bir madde cikarilmamis ya da farkli maddelerin farkli boyutlarda ele
alinmasina gerek kalmamistir. Uyum indeksleri gézlenen verinin dért boyutlu olan modele uyum
gosterip gostermedigini degerlendirmek icin kullanilmaktadir. Dort faktorli 32 maddelik 6lgegin
model-veri uyum indeksleri Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8.

Olcek Maddelerinin Faktér Yapisi icin Uyum lyilik indeksleri
Uyum indeksi Kabul Edilebilir Sinir * Deger
X2/sd <5 Qrta dizeyde 5198

<3 lyi uyum

GFI >0.90 0.929
CFI >0.90 0.901
NFI >0.90 0.834
RFI >0.85 0.815
IFI >0.90 0.902
AGFI <0.08 0.916
RMSEA <0.08 0.038

Tablo 8’e gore X2/sd =2.198; RMSEA=0.038; CFl= 0.901; GFl= 0.929; NFI=0.834; RFI=0.815;
IFI=0.902, AGFI ise 0.916 olarak hesaplanmistir. NFI ve RFI uyum indeksleri olmasi gerekenden daha
disuk cikmakla birlikte diger uyum indeksleri kabul edilebilir diizeydedir. 32 maddelik dort alt boyutlu
Olgegin yapisal gecerliligi dogrulanmistir. CFl ve IFI degerlerinin 0.9’'un ¢ok az miktar altinda olmasi
nedeniyle {i¢ hata indeksinde kovaryans gizilmistir. Olcek maddelerine iliskin yol (path) grafigi Sekil 3’te
gosterilmektedir.
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gelistirilmistir. Olcek gelistirme asamalarina uygun bir sekilde hareket edilerek madde havuzu
hazirlanmistir. Yapilan alan yazin taramasi ve agik uglu sorulara verilen yanitlar dogruldugunda 55 yargi
maddesi ortaya cikarilmistir. Yargi ifadeleri kapsam gegerliligi igin uzman goérisiine sunulmustur. Her
bir alan uzmaninin degerlendirmesine uygun bir sekilde bazi maddeler g¢ikarilmis, bazi maddelerde
diizeltme ve dizenlemelere gidilmistir. Kapsam gegerliligi ¢alismasinin ardindan 39 madde ile aday
Olgek ortaya cikarilmistir. Aday 6lgek ilk ve ortaokul 6grencilerine uygulanarak veriler elde edilmistir.
Analizlerin baslangicinda ranji artiran u¢ degerlerden arinmak amaci ile Mahalanobis U¢ Degerler
Analizi yapilmistir. Orneklemin 6lgek gelistirme siireci iin yeterliligine KMO analizi ile bakilmis ve KMO
degeri 0.948 olarak tespit edilmistir. Ayrica Bartlett’s kiiresellik testi sonuglari da 0.05’ten kiiglk ve
anlamh dizeydedir. Gegerlik analizleri kapsaminda oncelikle AFA yapilmistir. Gergeklestirilen AFA
calismasi ile 7 madde 6lgme aracindan elenmistir. AFA sonrasi Olgegin dort boyuttan olustugu tespit
edilmistir. ilk boyut 6lgegin %19.92’sini; ikinci boyut 6lgegin %8.3’lin, liclincli boyut %5.49’unu ve son
boyut ise %4.74’Uni agiklamaktadir. Dort faktorin toplam agikladigl varyans degeri ise %38.46'dIr.

Guvenirlik analizler 6ncesi 39 maddeden olusan taslak 6lcekten 1, 6, 13, 17, 22, 32 ve 35.
maddeler AFA siirecinde cikarilmistir. Olcegin dért alt boyuttan olustugu goériilmistir. Birinci alt
boyutta dokuz madde yer almaktadir. “Okuma ortami” adi verilen bu boyutta yer alan maddelerin
madde yiik degerleri 0.595-0.382 arasinda degismektedir. ikinci alt boyuta “sosyal destek” adi
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verilmistir. Bu boyut dokuz madde icermektedir ve madde yilik degerleri 0.697-0.385 arasindadir.
Ugiincii alt boyut “kullanim 6zgiirliigii” seklinde adlandirilmis olup alti madde icermektedir. Bu alt
boyutta yer alan maddelerin faktor yik degerleri 0.750-0.482 arasinda degismektedir. Dérdiinci alt
boyuta “kitapla bag kurma” adi verilmistir. Bu boyutta sekiz madde yer almaktadir ve faktor yik
degerleri 0.628 ile 0.420 arasinda degismektedir.

Taslak 6lgek 32 madde ile giivenirlik analizlerine tabi tutulmustur. Olgege iliskin Cronbach's
alpha degeri 0.857’dir. Olcek daha sonra iki yari giivenirlik analizine tabi tutulmustur. Spearman-Brown
korelasyon ve Guttman Split-Half degerinin 0,729 oldugu tespit edilmistir. Tukey Nonadditivity analizi
sonucu olgegin likert tipi toplanabilir bir 6lgek oldugu sonucuna ulasiimistir. Hotelling T degerine
bakildiginda anlamh dizeyde oldugu gorilmustir (p<0,001). Bu kapsamda 6lgegin “okuma hakki”
olgusunu 6lgmede etkili oldugu séylenebilir. Ayrica veriler 1s1ginda dlgegin homojen yapida sorulardan
olusan giiclii ve 6zgiin bir nitelikte oldugunu séylemek miimkiindiir. Olcme araci iCC kriterlerine gére
analiz edildiginde olcek yarilarinin varyanslari ve toplam varyanslari birbirleri ile benzerlik
gostermektedir. Bu kapsamda Olgek sorularin siralanisi ve yapi 6zellikleri bakimindan gegerli ve
glvenilir bir 6lgme aracidir. Test hem tek tek sorular bakimindan tekli 6lglimler (p)<0.01 hem de
ortalama olglleri (p)<0.01 bakimindan glivenilir bir yapi gegerliligine sahiptir. AFA ve givenirlik
analizleri sonrasi DFA yapilmistir. Olgege iliskin IFl degeri 0.902, CFI degeri 0.901, GFl degeri .929, AGFI
degeri 0.916, NFI degeri 0.834, RFI degeri 0.815, RMSEA degeri 0.08 ve X2/sd degeri ise 2.198 olarak
tespit edilmistir. Son hali ile 32 maddeden olusan “Cocuklarin Okuma Hakkina iliskin Algilari Olgegi
(COH)” ortaya cikariimistir. Gergeklestirilen istatistiksel analizlere gore gelistirilen 6lcegin gecerli ve
glvenilir oldugunu séylemek mimkindur.

Gelistirilen bu olgek ilk ve ortaokul 6grencilerinin okuma haklarina iliskin algilarini 6lgmeye
yoneliktir. Egitimin her kademsi icin okuma hakki konusunda farkli 6lgekler gelistirilebilir. Her
kademede ve farkli alanlarda gorev yapan 6gretmenler icin de okuma hakkina iliskin oOlceklerin
gelistirilmesi alana katki saglayabilir. Okuma hakkina iliskin olarak gerceklestirilecek bilimsel
calismalarin sayisinin arttirilmasi akademisyenlerde, 6gretmenlerde, 6grencilerde ve velilerde konuya
iliskin olarak anlamli bir farkindalik olusmasina katki saglayabilir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu ¢alismada “Yiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bélimu olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashgl altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Kurul adi= Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu
Karar tarihi= 15.04.2024
Belge sayl numarasi= 68282350/2024/8

Yazarlarin Katki Orani
Yazarlarin makaleye katkilari esit dizeydedir.

Cikar Catismasi
Cikar catismasi teskil edebilecek durumlar yoktur.

Kaynaklar
Acar Giivendir, M. ve Ozer Ozkan, Y. (2015). Tirkiye'deki egitim alaninda yayimlanan bilimsel
dergilerde 6lcek gelistirme ve uyarlama konulu makalelerin incelenmesi. Electronic Journal of
Social Sciences, 14(52), 23-33.
Akyol, H. (1997). Okuma ve prensipleri. Cagdas Egitim, (233), 26-28.
Baltaci, A. (2018). Nitel arastirmalarda 6rnekleme yoéntemleri ve 6rnek hacmi sorunsali Uzerine
kavramsal bir inceleme. Bitlis Eren Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 7(1), 231-274.

308



Fatma Kirmizi, Firdevs Giines, ibrahim Halil Yurdakal, Nevin Akkaya, Bilge Bagci Ayranci, Ruhan Karadag,
Sabri Sidekli, Yasemin Kusdemir, Duygu Cag, Nurgiil Unliicomert, Ezgi inal

Bazen, A., Barg, F. K. ve Takeshita, J. (2021). Research techniques made simple: an introduction to
qualitative research. Journal  of  Investigative Dermatology, 141(2), 241-247.
https://doi.org/10.1016/j.jid.2020.11.029

Bearne, E. ve Hodges, G. C. (2000). Reading rights and responsibilities. In U J. Davison & J. Moss (Ed.),
Issues in English teaching (pp. 8-22). New York: Routledge.

Bertea, E. ve Zait, A. (2013). Scale validity in exploratory stages of research. Management and
marketing journal, 11(1), 38-46.

Bloomfield, J. ve Fisher, M. J. (2019). Quantitative research design. Journal of the Australasian
Rehabilitation Nurses Association, 22(2), 27-30.

Caglar, B. (2022). Cocuk edebiyatina sorun odakli yaklasim (Yayinlanmamis ylksek lisans tezi). Fatih
Sultan Mehmet Vakif Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisi, istanbul.

Delgado-Rico, E., Carretero-Dios, H. ve Ruch, W. (2012). Content validity evidences in test
development: An applied perspective. International Journal of Clinical and Health Psychology
Espafia, 12(3), 449-460. https://doi.org/10.5167/uzh-64551

DeVellis, R. F. ve Thorpe, C. T. (2021). Scale development: Theory and applications. California: Sage
Publications.

Eisinga, R., Grotenhuis, M. T. ve Pelzer, B. (2013). The reliability of a two-item scale: Pearson, Cronbach,
or Spearman-Brown? International Journal Of Public Health, 58, 637-642.

Epcacan, C. (2018). Okuma ve anlama becerilerinin 6gretim siirecine etkisi izerine bir degerlendirme.
Electronic Turkish Studies, 13(19), 615- 630.

Etikan, 1., Musa, S. A. ve Alkassim, R. S. (2016). Comparison of convenience sampling and purposive
sampling. American  Journal of Theoretical And Applied Statistics, 5(1), 1-4.
https://doi.org/10.11648/j.ajtas.20160501.11

Freire, P. (1983). The importance of the act of reading. Journal of Education, 165(1), 5-
11. https://doi.org/10.1177/002205748316500103

International Reading Association (IRA) (2000). Making a difference means making it different:
Honoring children's rights to excellent reading instruction. Michigan Reading Journal, 32(2), 3.

ince Samur, A. (2014). Tirkiye’deki ve diinyadaki ¢alismalarin tanikhginda “okuma kiltiiri”. HAYEF
Journal of Education, 11 (2), 157-188.

Jamieson, L Berry, L. ve Lak, L. (2018). South African 2017 ChildGauge. Cape Town: University of Cape
Town.

Jebb, A. T., Ng, V. ve Tay, L. (2021). A review of key likert scale development advances: 1995-
2019. Frontiers in Psychology, 12, 1-14. https://doi.org/10.3389/fpsyg.2021.637547

Joshi, A., Kale, S., Chandel, S. & Pal, D. K. (2015). Likert scale: Explored and explained. British Journal of
Applied Science & Technology, 7(4), 396-403. https://doi.org/10.9734/BJAST/2015/14975

Kalkavan-Aydin, Z. ve Rauch, D. (2023). Phonologische Bewusstheit als eine Facette von
Sprachbewusstheit und deren Bedeutung fiir das Lesen. In Sprachbewusstheit: Perspektiven
aus Forschung und Didaktik (pp. 115-140). Wiesbaden: Springer Fachmedien Wiesbaden.

Kartal, H. ve Beser, R. (2023). ilkokul &grencilerinin sevdikleri/sevmedikleri kitaplar ve bunlari
sevme/sevmeme nedenleri Uzerine boylamsal bir arastirma. Okuma Yazma Egitimi
Arastirmalari, 11(1), 1-24. https://doi.org/10.35233/oyea.1116591

Kline, P. (1994). An easy guide to faktor analysis. London: Routledge.

Kurulgan, M. ve Cekerol, G. S. (2008). Ogrencilerin okuma ve kitiiphane kullanma aliskanlklari
Uzerine bir arastirma. Anadolu Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 8(2), 237-258.
Lancaster, H. S., Li, J. ve Gray, S. (2021). Selective visual attention skills differentially predict decoding
and reading comprehension performance across reading ability 85 profiles. Journal of Research

in Reading, 44(3), 715-734. https://doi.org/10.1111/1467-9817.12368

Mann, S. J. (2000). The students' experience of reading. Higher Education, 39, 297-317
https://doi.org/10.1023/A:1003953002704

Mulalic, A. ve Cemanovic, N. (2014). Article Review: “Reading Rights and Responsibilities” by Eve
Bearne and Gabrielle Cliff Hodges in the book Issues in English Teaching, edited by Jon Davison
and John Moss (2000). Pinnacle Educational Research & Development, 2(7), 1-3.

309


https://doi.org/10.1016/j.jid.2020.11.029

Cocuklarin Okuma Hakkina iliskin Algilari Olgegi (COH): Gegerlik ve Giivenirlik Calismasi

Mundfrom, D. J., Shaw, D. G. ve Ke, T. L. (2005) Minimum sample size recommendations for conducting
factor analyses, International Journal of Testing, 5(2), 159-168.

Napitupulu, D., Kadar, J. A. ve Jati, R. K. (2017). Validity testing of technology acceptance model based
on factor analysis approach. Indonesian Journal of Electrical Engineering and Computer
Science, 5(3), 697-704. https://doi.org/10.11591/ijeecs.v5.i3.pp697-704

Niklas, F., Wirth, A., Guffler, S., Drescher, N. ve Ehmig, S. C. (2020). The home literacy environment as
a mediator between parental attitudes toward shared reading and children’s linguistic
competencies. Frontiers in Psychology, 11, 1628.

Polit, D. F. ve Beck, C. T. (2006). The content validity index: are you sure you know what's being
reported? Critique and recommendations. Research in Nursing & Health, 29(5), 489-497.
https://doi.org/10.1002/nur.20147.

Ozbay, M. ve Ozdemir, B. (2012). Okudugunu anlama siirecinde c¢ikarim yapma becerisinin
islevi/Function of the inference skills during the process of reading comprehension. Mustafa
Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 9(18), 17-28.

Price, J. ve Kalil, A. (2019). The effect of mother—child reading time on children's reading skills: Evidence
from natural within-family variation. Child Development, 90(6), 688-702.
https://doi.org/10.1111/cdev.13137

Pennington, M. C. ve Waxler, R. P. (2017). Why reading books still matters: The power of literature in
digital times. UK: Routledge.

Ramos, A., Lazar, M., Holanda Filho, R. ve Rodrigues, J. J. (2017). Model-based quantitative network
security metrics: A survey. [EEE Communications Surveys & Tutorials, 19(4), 2704-2734.
10.1109/COMST.2017.2745505

Raju, N. S. ve Guttman, I. (1965). A new working formula for the split-half reliability model. Educational
and Psychological Measurement, 25(4), 963-967.
https://doi.org/10.1177/001316446502500402

Robinson, O. C. (2014). Sampling in interview-based qualitative research: A theoretical and practical
guide. Qualitative Research in Psychology, 11(1), 25-41.
https://doi.org/10.1080/14780887.2013.801543

Rothlisberger, M., Schneider, H. ve Juska-Bacher, B. (2021). Lesen von Kindern mit Deutsch als Erst-
und Zweitsprache-Wortschatz als limitierender Faktor. Zeitschrift fiir Grundschulforschung,
14(2), 259-374.

Salerno, M. (2006). Reading Is fundamental: Why the no child left behind act necessitates recognition
of a fundamental right to education. Cardozo Pub. L. Pol'y & Ethics Journal, 5, 509.

Saracho, O. N. (2017). Parents’ shared storybook reading-learning to read. Early Child Development
and Care, 187(3-4), 554-567. https://doi.org/10.1080/03004430.2016.1261514

Sarndal, C. E., Swensson, B. ve Wretman, J. (2003). Model assisted survey sampling. New York: Springer
Verlag.

Sivil Dlistin (2023). Kiitlip-Anne ile Cocuk Okurlarin Haklari. Erisim tarihi: 08 Haziran 2024. Erisim adresi:
https://www.sivildusun.net/soz-devri-kutup-anne-cocuk-okurlarin-haklari/

Shrestha, N. (2021). Factor analysis as a tool for survey analysis. American Journal of Applied
Mathematics and Statistics, 9(1), 4-11. https://doi.org/10.12691/ajams-9-1-2

Stanfield, G. M. (2008). Incentives: The effect on reading attitude and reading behaviors of third grade
students. The Corinthian, 9(1),8.

Sun, H., Ng, S. C. ve Peh, A. (2023). Shared book reading and children’s social-emotional learning in
Asian schools. In Positive psychology and positive education in Asia: Understanding and
fostering well-being in schools (pp. 293-309). Singapore: Springer Nature Singapore.

Sahin, M. G. ve Oztiirk, N. B. (2018). Egitim alaninda olcek gelistirme siireci: Bir icerik analizi
calismasi. Kastamonu Egitim Dergisi, 26(1), 191-199.

Thao, N.T.P., VanTan, N. ve Tuyet, M. T. A. (2022). KMO and Bartlett's test for components of workers'
working motivation and loyalty at enterprises in dong nai province of Vietnam. International
Transaction Journal of Engineering, Management, & Applied Sciences & Technologies, 13(10),
1-13.

310



Fatma Kirmizi, Firdevs Giines, ibrahim Halil Yurdakal, Nevin Akkaya, Bilge Bagci Ayranci, Ruhan Karadag,
Sabri Sidekli, Yasemin Kusdemir, Duygu Cag, Nurgiil Unliicomert, Ezgi inal

Trudell, B. (2019). Reading in the classroom and society: An examination of “reading culture” in African
contexts. International Review of Education, 65(3), 427-442.

UNICEF (2024, June). Convention on the Rights of the Child text. Erisim tarihi: 3 Haziran 2024. Erisim
adresi: https://www.unicef.org/media/52626/file

Vernon, M. D. (2016). Backwardness in reading. Cambridge: Cambridge University Press.

Wang, J. (2022, March). A study on nationwide reading development in learning cities against the
background of lifelong education. In 7th International Conference on Economy, Management,
Law and Education (EMLE 2021) (pp. 437-442). Netherlands: Atlantis Press.

Warrens, M. J. (2015). Some relationships between Cronbach’s alpha and the Spearman-Brown
formula. Journal of Classification, 32, 127-137.

Watson, R. (2015). Quantitative research. Nursing Standard, 29(31), 44-48.
https://doi.org/10.7748/ns.29.31.44.e8681

Webber, C., Wilkinson, K., Andries, V. ve McGeown, S. (2022). A reflective account of using child-led
interviews as a means to promote discussions about reading. Literacy, 56(2), 120-129.

Extended Abstract

Introduction

There is a need for comprehensive studies to be conducted in our country regarding children’s
right to read. The studies to be conducted should reveal children’s right to read while also being
accessible to all segments of society. In studies conducted abroad, the idea of developing joint studies
involving different stakeholders in education has generally been emphasized. Developing a scale on
the subject has been considered as a meaningful study in order to increase the impact of scientific
research to be conducted on children’s right to read. The scales to be developed will be effective in
creating meaningful awareness among academicians, teachers and students as well as shedding light
on new scientific studies. The aim of this study is to develop a valid and reliable measurement tool for
the evaluation of primary and middle school students’ right to read.

Method

In this study, a scale was developed to evaluate the "perceptions of children's right to read" of
primary and middle school students. Quantitative research method was used in the study. For the pilot
application of the measurement tool developed to determine children's perceptions of their right to
read, "conveniently accessible sampling", a non-probability sampling method, was preferred. In this
context, primary school 3rd and 4th grade students and middle school 5th, 6th, 7th and 8th grade
students studying in 5 different cities (Aydin, Denizli, izmir, Konya, Kirikkale) were included in the
sample. Data were collected in the 2023-2024 academic year. In the study, data were collected from
817 students (females=410; males=407). 206 of the students participating in the study were studying
in middle school and 611 were studying in primary school. The data were collected at once and
randomly divided into two groups before the analyses. In this context, 517 data were used for
exploratory factor analysis (EFA) and reliability, and 300 data were used for confirmatory factor
analysis (CFA) analyses. The research data were collected face to face by visiting schools by the
researchers. After obtaining the necessary permissions, the purpose and scope of the measurement
tool were first introduced to the students and then they were asked to fill out the measurement tool
after giving them enough time. The scales were applied on a voluntary basis. First of all, KMO (Kaiser
Meyer Olkin) analysis was performed to determine the suitability of the collected data for EFA and the
adequacy of the sample for EFA was determined. Then, the missing data were examined and the
extreme values that increased the range were determined with Mahalanabis analysis and these scales
were removed from the data set. The scale analyses were performed under the titles of validity and
reliability. The validity of the scale was examined in two stages as scope and structure. Expert opinions
were obtained for scope validity; EFA was performed to determine the structure validity. In
determining the reliability of the prepared scale, firstly the split-half reliability method was used and
then Cronbach’s alpha reliability method was used to determine the internal consistency. In addition,
Anova Tukey’s Nonadditivity, Hotelling’s T-Squared and Intraclass Correlation Coefficient analyses
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were performed to determine the reliability. After the AFA and reliability analyses, the data obtained
from a different sample were subjected to CFA and the model was verified.

Result and Discussion

In this study, a scale was developed in order to assess children's perceptions of their right to
read. When the literature review and the answers given to the open-ended questions were confirmed,
55 judgment items were revealed. The judgment statements were submitted to expert opinion for
content validity. After the content validity study, a candidate scale was created with 39 items. Data
were obtained by applying the candidate scale to primary and middle school students. At the beginning
of the analyses, Mahalanobis Extreme Values Analysis was conducted in order to get rid of extreme
values that increased the range. The adequacy of the sample for the scale development process was
examined with KMO analysis and the KMO value was determined as 0.948. In addition, the results of
Bartlett's sphericity test were also less than 0.05 and significant. Within the scope of validity analyses,
EFA was first conducted. 7 items were eliminated from the measurement tool with the EFA study. After
the EFA, it was determined that the scale consisted of four dimensions. The first dimension constituted
19.92% of the scale; the second dimension explained 8.3% of the scale, the third dimension explained
5.49% and the last dimension explained 4.74%. The total variance value explained by the four factors
was 38.46%. Before the reliability analyses, items 1, 6, 13, 17, 22, 32 and 35 were removed from the
draft scale consisting of 39 items in the EFA process. It was seen that the scale consisted of four sub-
dimensions. The first sub-dimension included nine items. The item loading values of the items in this
dimension called “reading environment” varied between 0.595-0.382. The second sub-dimension was
called “social support”. This dimension included nine items and the item loading values ranged
between 0.697 and 0.385. The third sub-dimension was called “freedom of use” and included six items.
The factor loading values of the items in this sub-dimension varied between 0.750-0.482. The fourth
sub-dimension was called “connecting with books”. There were eight items in this dimension and the
factor loading values varied between 0.628 and 0.420. The draft scale was subjected to reliability
analyses with 32 items. The Cronbach's alpha value for the scale was 0.857. The scale was then
subjected to split-half reliability analysis. The Spearman-Brown correlation and Guttman Split-Half
value were determined to be 0.729. As a result of the Tukey Nonadditivity analysis, it was concluded
that the scale was a Likert-type additive scale. When the Hotelling T value was examined, it was seen
to be at a significant level (p<0.001). In this context, it could be said that the scale was effective in
measuring the "right to read" phenomenon. In addition, in the light of the data, we could say that the
scale had a strong and original quality consisting of homogeneous questions. When the measurement
tool was analyzed according to the ICC criteria, the variances and total variances of the scale halves
were similar to each other. In this context, the scale was a valid and reliable measurement tool in terms
of the order of the questions and structural features. The test had a reliable structural validity in terms
of both single measurements (p) <0.01 in terms of individual questions and average measurements (p)
<0.01. CFA was performed after EFA and reliability analyses. The IFl value for the scale was determined
as 0.902, CFl value as 0.901, GFI value as .929, AGFI value as 0.916, NFI value as 0.834, RFI value as
0.815, RMSEA value as 0.08 and X2/sd value as 2.198. The “Scale for Perceptions of Children on the
Right to Read (COH)” consisting of 32 items was created in its final form. According to the statistical
analyzes performed, it could be possible to say that the developed scale was valid and reliable.
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Ekler
Ek-1. Cocuklarin Okuma Hakkina iliskin Algilan Olgegi (COH)
Maddeler
£ £
5 5 2
AEEIEE
=|5l8|8| =2
| *| 5 £
3| | 2] |8
Okumak istedigim kitabi istedigim yerden (internet, kitapgi, ikinci | F1
1. | el kitapgilarivb.) alma 6zgurlGgim var.
Kitap okuyabilecegim uygun bir ortam (Isik, koltuk, minder, masa, | F1
2. | vb.) olmasiniisterim.
3. | Sessiz bir ortamda okuma hakkim olmalidir. F1
4. | Her cocuk istedigi kitaba erisebilmelidir. F1
5. | Kitabi istedigim hizda (hizli ya da yavas) okumak hakkim vardir. F1
6. | Her ¢ocuk, hayal kurarak kitap okuma hakkina sahiptir. F1
7. | Ailemle birlikte kitap okuma hakkim vardir. F1
8. | Bir kitabi birkag kez okuma hakkim vardir. F1
9. | Her istedigim yere kitap gotlirme hakkim vardir. F1
10. | Her gocugun kitap okuma hakki olduguna inanirim. F2
11. | Her cocugun yasadigi yerde kitiphane olmalidir. F2
ilgili kurum ve kuruluslar biitiin cocuklara belirli araliklarla kitap F2
12. | dagitmaldir.
Okuyacagim kitaplar konusunda 6gretmenlerimden 6neri alma F2
13. | hakkim vardir.
14. | Kitap okuma haklariyla ilgili tim cocuklar bilgilendirilmelidir. F2
15. | Gocuklarin okuma haklari diger insanlar tarafindan bilinmelidir. F2
16. | Okuduklarimla ile ilgili olarak gorislerimi belirtme hakkim vardir. | F2
Cocuklarin kitap okuma haklarina iliskin olarak 6gretmenlerin F2
17. | bilgilendirilmesi gerekir.
Cocuklarin kitap okuma haklarina iliskin olarak ailemizin F2
18. | bilgilendirilmesi gerekir.
Basili kitap yerine dijital ortamda okumayi tercih etme hakkim F3
19. | vardir.
20. | Kitap okurken mizik dinleme hakkim vardir. F3
21. | Kitabimin Gzerine notlar alma hakkim vardir. F3
Okudugum kitabin istedigim bir yerine resim ¢izme hakkina F3
22. | sahibim.
23. | Bir kitabi okumaya istedigim sayfadan baslama hakkim vardir. F3
24. | Bir kitabi sayfalari atlayarak okuma hakkinda sahibim. F3
Kitap okumak igin belirledigim slireye miidahale edilmesinden F4
25. | rahatsiz olurum.
Sevmedigim kitaplari okumam konusunda israrci olunmasi beni F4
26. | rahatsiz eder.
27. | Yalnizca ilgimi ¢eken kitaplari okumak isterim. F4
Kitabi gesitli nedenlerle sevmediysem okumayi birakma hakkim F4
28. | var.
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29. | Kendi sectigim kitaplari okuma hakkim vardir. F4
30. | Bir glinde kag sayfa okuyacagimi kendim belirleme hakkim vardir. | F4
31. | istedigim kitabi okuma hakkim vardir. F4
32. | Her ¢ocuk istedigi zaman kitap okuma hakkina sahiptir. F4

“Okuma Ortami” Alt Boyutu: 1, 2,3,4,5,6,7,8,9 (Toplam 9 madde)

“Sosyal Destek” Alt Boyutu: 10, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18 (Toplam 9 madde)

“Kullanim Ozgurligi” Alt Boyutu: 19, 20, 21, 22, 23, 24 (Toplam 6 madde)

“Kitapla Bag Kurma” Alt Boyutu: 25, 26, 27, 28, 29, 30, 31, 32 (Toplam 8 madde)

Not: Olcekte olumsuz madde bulunmamaktadir.
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