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Glinimuzde internetin hayatimiza girmesiyle 6§renme ortami okul ile sinirli kalmamis dis diinyada
da kendini gbstermeye baslamistir. Bu kapsamda Web 2.0 araglari da egitim alaninda kullaniimaya
baslanmistir. Egitim alaninda kullanilan Web 2.0 araglarindan bir tanesi de bloglardir. Alanyazinda
“ag glnlukleri” olarak dile getirilen bloglar yazi, resim, video ve ses gibi dokimanlarin
gonderilebildigi, istendigi zaman glncellenerek farkli kisiler tarafindan bu dokimanlara yorum
yapilabilen Web ortamlandir. Bu arastirmada blogla yazma etkinliklerinin ilkokul 4. sinif
ogrencilerinin yazma becerilerine ve yazma tutumlarina olan etkisini belirlemek amaglanmaktadir.
Calismada nicel arastirma yontemlerinden olan 6n test-son test kontrol gruplu yari deneysel model
kullanilmigtir. Calisma, 2023-2024 egitim 6gretim yilinda Gaziantep ili Sahinbey ilgesinde yer alan
bir devlet ilkokulunun 4. sinifinda 6grenim géren 60 6grenci ile ylrutilmustir. Calismanin deney
grubunda 30, kontrol grubunda 30 6grenci bulunmaktadir. Arastirma her hafta iki ders saati olmak
Uzere sekiz haftalik siregte yilratulmistir. Deney grubuna uygulanan ders siireci blogla yazma
etkinlikleri ile hazirlanan yazma sirecinden olusmaktadir. Ders icerikleri arastirmaci tarafindan
olusturulan blog ortaminda paylasilmis ve okulda o6grencilerle birlikte arastirmaci tarafindan
hazirlanan etkinlikler {izerinden uygulanmistir. Kontrol grubu ile 2019 Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’'na bagl dersler islenirken deney grubuna yaptirilan etkinlikler kontrol grubuna
uygulanmamistir. Uygulama sonucunda elde edilen verilerin SPSS 22.0 paket programi ile analizi
yapitimistir. Arastirma sonucunda hem deney grubunun hem de kontrol grubunun yazma
becerilerinde ve tutumlarinda 6ncesine gore artis oldugu gorilmustir. Arastirma sonucunda ayrica
deney grubunda goriilen artislarin kontrol grubundakinden daha fazla oldugu ve gruplar arasindaki
farkhhgin deney grubu lehine anlamli oldugu sonucuna varilmistir. Calismadan elde edilen
sonuglara gore, 4. sinif 6grencileri icin blogla yazma etkinlikleri ile hazirlanmig yazma sirecinin
ogrencilerin yazma becerilerini gelistirdigi ve yazma tutumlarina olumlu yénde etki ettigi sonucuna
ulasilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Blogla yazma etkinlikleri, yazma becerisi, yazma tutumu, ilkokul

The Effect of Blogging Activities on the Creative Writing Skills and Writing Attitudes of
Primary School 4th Graders

Abstract

Nowadays, with the introduction of the Internet into our lives, the learning environment is not

limited to the school, but has started to show itself in the outside world. In this context, Web 2.0

tools have also started to be used in the field of education. One of the Web 2.0 tools used in the
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field of education is blogs. Blogs, which are expressed as ‘network diaries’ in the literature, are web
media where documents such as articles, photos, videos and audio can be sent, and these
documents can be updated at any time and commented on by different people. In this study, the
aim is to determine the effect of blog writing activities on the writing skills and writing attitudes of
primary school 4th graders. In the study, a quasi-experimental model with pretest-posttest control
groups, which is a quantitative research method, was used. The study was conducted with sixty
4th graders at a public primary school in Sahinbey district of Gaziantep province in the 2023-2024
academic year. There were thirty students in the experimental group and thirty students in the
control group. The research was implemented in an eight-week period of two classes each week.
The lesson process applied to the experimental group consisted of the writing process prepared
with blog writing activities. The course content was shared in the blog environment created by the
researcher and was implemented at school with the students through the activities prepared by
the researcher. While the lessons based on the 2019 Turkish Curriculum were taught with the
control group, the activities applied to the experimental group were not applied to the control
group. As a result of the study, the data obtained with the SPSS 22.0 package programme were
analysed. As a result of the research, it was observed that both the experimental group and the
control group increased their writing skills and attitudes when compares to those before the
research. It was also concluded that the increase in the experimental group was higher than those
in the control group and the difference between the groups was statistically significant in the
direction of the experimental group. According to the results obtained from the study, it was
concluded that the writing process prepared with blog writing activities for 4th graders increased
the students' writing skills and attitudes.

Keywords: Blogging activities, writing skills, writing attitude, blog, primary school

Giris

Yazma becerisi; konusma, dinleme ve okuma becerilerinden olusan dil becerileri halkasinin son
Uyesidir (Demirel, 1999). Yazma becerisi bu nedenle dort temel dil becerisi arasinda en son 6grenilen
beceridir. Dort temel dil becerisinden her biri diger becerilerle iligkilidir. Dil becerilerinin herhangi
birinin 6grenilmesinde yasanan aksaklik diger becerilerin 6grenilmesini de olumsuz etkilemektedir
(Sarikaya, 2020). Bundan dolayi dil becerilerinin 6gretiminde her beceriye ayri nem verilmelidir.

Yazma, birbiri ile iliskili olan climlelerin dil bilgisi kurallarina uyularak siralanmasi siirecini
kapsamakla birlikte bireylerin duygu ve dislincelerini ¢ercevesi belirlenmis kurallar ile yaziya
aktarmasidir (Koksal, 2001). Bu aktarim; iletisim kurmanin, duygu ve dislincelerimizi ifade etmenin,
gordiiklerimizi anlatmanin bir yoludur (Unalan, 2006). Bu yol, bireylerin iletisim kurmasina yardimci
olurken ayni zamanda 6grenmelerine de katki saglamaktadir. Yazma aracili§iyla kurulan iletisim
sayesinde bireyler arasinda etkilesim artarken 6grencilerin dislince yapilari da gelismektedir. Ayni
zamanda glincel bilgi yapilarini diizenlemede, dili etkin ve verimli bir sekilde kullanmalarinda etkili olan
bir beceridir (Gines, 2013). Yapilan calismalar 6grencilerin yazi yazdikca yazma becerilerinin de
gelistigini gostermektedir. Yazma becerisi gelistikce 6grenciler zihinlerini stirekli olarak kullanir ve
ogrenmeleri kolaylasmaktadir (Raimes, 1983). Yazma becerisi bilginin kazanilmasinda kullanilan en iyi
yontemlerden biridir (Sarikaya, 2020). Egitimin temelinin atildig1 ilkokul doneminde yazma becerisini
gelistirmeye daha ¢ok dnem verilmektedir. ilkokul diizeyinde kazandirilacak olan yazma becerisi ile
ogrencilerin akademik ve sosyal anlamdaki gelismeleri de gozle gorilir derecede artmaktadir
(Karaoglu ve Cetinkaya, 2022).

Yazma eylemi, kendi icinde diger Tiirkce dil becerilerini de kapsadigi ve uygulamaya dahil ettigi
icin 6grenciler tarafindan uzak durulan ve kullanilmak istenmeyen bir etkinlik tiirlidiir (Ungan, 2007).
Ogrenciler Tiirkce derslerinde daha ¢ok yazma ugrasinda bulunmak zorundadir. Bu durum égrencilerin
yazma durumuna olumsuz tutum gostermelerine neden olmakta ve bundan dolayl da 6grenciler
yazmayi dort temel dil becerileri arasinda daha zor ve karmasik olarak gérmektedirler (Maltepe, 2006).
Dort temel dil becerisini de ele alan PISA uygulamalari ve ulusal alanda yapilan galismalar da
Ogrencilerin yazma alaninda istenen diizeyde olmadiklarini géstermektedir (OECD, 2016). Graham ve
Harris de (2009) yaptiklari ¢calismada bircok 6grencinin yazma performansinin sinirli oldugunu tespit
etmislerdir. Clark ve Veil (2009) calismasinda 6grencilerin genis bir kelime hazinesine sahip
olmadiklarini, cimlelerini gesitlendirebilecek farkl kelimeler kullanmadiklarini, noktalama isaretlerine
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ve yazim kurallarina dikkat etmediklerini belirtmistir. Tirkben (2021) c¢alismasinda ortaokul
dgrencilerinin yazili anlatim becerilerinin orta diizeyde oldugunu bulmustur. Ogrenciler yazma
becerisinde istenen diizeyde olmadiklariicin kendilerini ifade etmede zorlanmaktadirlar. Dislincelerini
ve duygularini yazili olarak ifade edemeyen 6grenciler ileriki akademik ve sosyal hayatlarinda da
zorluklar yasamaktadir (Demir ve Yapici, 2007).

Yazma becerisinin gelisiminde birden ¢ok faktoriin etkisi bulunmaktadir. Bu faktérlerden bir
tanesi de yazma eylemine yonelik olan 6grencinin gosterdigi tutumdur. Tutum; kisinin bir duruma ya
da fikre karsi gostermis oldugu olumlu ya da olumsuz davranistir (Ajzen, 1989). Tutumlar egitim
alaninda o6zellikle yazma ve okuma dil becerileri alanlarinda énem arz etmektedir. Yazma tutumu
yazma egilimini de igine alan bir siire¢ olmakla birlikte 6grencilerin yazma basarisi izerinde de
dogrudan bir etkisi bulunmaktadir (Graham ve digerleri, 2007). Yazma becerisi Ogrencilere
kazandirildiktan sonra yapilmasi gereken bu becerinin 6grencide aliskanlk haline gelmesini
saglamaktir. Yazma becerisi kullanildigi siirece gelisen bir beceri oldugu igin dncelikle 6grencilerin
yazma becerisi ile ilgili olumlu tutum sergilemeleri gerekmektedir. Ogrenciler yazma becerisine karsi
olumlu tutum sergilemezlerse yazma becerisini istenilen diizeyde kullanamazlar. Yazma becerisine ilgi
duyan ve yazma eylemine iliskin olumlu bir tutum sergileyen 6grencilerin genel anlamda daha basarili
olduklar gorilmektedir (Akin, 2016). Yazmaya karsi goOsterilen tutum, yazma eylemi sirasinda
o6grencinin mutlu olma ya da olmama durumunu dislinsel olarak aktarmasidir (Graham ve digerleri,
2012). Ogrenme siirecinde 6grenciye kazandirilmasi beklenen bilgi ve becerilerin gerceklesme
siirecinde tutumlar 6n plana ¢cikmaktadir. Ogrencilerin yazmaya karsi gdstermis olduklari olumlu ya da
olumsuz tutum yazma siirecinin organize edilmesinde bliylk bir etkendir. Yazma diger becerilere gore
zor 6grenildigi icin yazmaya karsi gosterilen tutumun belirlenmesi ve 6nlem alinmasi 6nem teskil
etmektedir (Erdogan, 2012).

“Yaraticilik, her bireyde var olan ve insan yasaminin her béliminde bulunabilen bir yeti, glinlik
yasamdan bilimsel ¢alismalara dek uzanan genis bir alani icine alan sirecler bitind, bir tutum ve
davranis bigimidir” (San, 1979: akt. Omeroglu ve Turla, 2001). Yaratici diisiinme ile yazma becerisi
arasinda bir iliski bulunmaktadir. Ginimiizde 6grencilerden yazilarinda kendilerine has climleler
kullanarak yaratici olmalari istenmektedir. Yaratici yazma var olan bilgiyi yeni bilgilerle birlestirip
yeniden yazma slrecidir (Demir, 2012). Yaratici yazma, 6nceden elde edilen bilgi birikimini kullanarak
yeni fikirler ortaya koyma siirecinden olusur (Temizkan, 2010). Yaratici yazma 6&grencilerin
diistincelerini 6zgiir bir sekilde yazmasidir. Ogrencilerin yaratici yazma becerilerini gelistirebilmesi igin
hayal kurmalarini destekleyen sinif ortamlari olusturulmalidir (Uygun ve Cetin, 2020). Kirmizi'ya (2011)
gore 2005 senesinden itibaren kullanilan yapilandirmaci yaklasima ragmen okullarda yaratici yazma
calismalari yerine geleneksel yazma ¢alismalari yapilmaktadir. Akkaya (2014) galismasinda yazma
becerisi yeterince gelismemis 6grencilerin yaratici yazma slirecinde sikinti yasadiklarini bu nedenle
yazmaya karsi olumsuz tutum gosterdiklerini belirtmistir. Gogcen (2018) ise c¢alismasinda sinif
O0gretmenlerinin yaratici yazma konusunda yeterli donanima sahip olmadiklarindan dolayi derslerinde
bu etkinlikleri kullanmadiklarini belirtmistir.

GUnlUmiuzde internetin hayatimiza girmesiyle birlikte insanlk blyilk bir degisim yasamistir.
Degisen ve gelisen diinyaya ayak uydurma neticesinde ise yazma becerisi de bu degisime dahil
olmustur. Ginimuzde kagit ve kalemin yerini dijital cihazlar aldigi icin yazma isi artik dijital ortam
Uzerinde yapilmaktadir. Bu durum neticesinde ise dijital yazma kavrami ortaya ¢ikmistir. Dijital yazma,
internete bagl bir cihazla metin olusturma sireci olarak Ozetlenebilir (Gégen, 2021). Ginimiizde
teknolojinin daha aktif olarak kullaniimasi dijital yazma etkinliklerini de arttirmistir. Bu artis 6gretmen-
ogrenci etkilesimini arttirirken bunun yaninda 6grenciler arasi is birligini ve iletisimi de saglamaktadir.
(Kirmizi ve digerleri, 2021). Ogretmen- 6grenci etkilesiminin artmasi, 6grenciler arasi is birligi ve
iletisimin saglanmasi yazma calismalarina 6grencilerin daha istekli katilmasini saglayabilir.

Dil 6greniminde doért temel dil becerisinin 6grenciye Ogretilmesinde sadece bir 6gretme
anlayisi benimsenmemeli, farkli yontem ve teknikler kullanilmali, 6gretime 6grencilerin aktif olmasini
saglayacak teknolojik uygulamalar da eklenmelidir. Bu baglamda Web 2.0 araglarindan bir tanesi olan
bloglar derslere dahil edilebilir. Alanyazinda “Web gunliikleri’” olarak ifade edilmekte olan bloglar
diinyada ilk kez John Barger tarafindan 1997 senesinde dile getirilmistir. Bloglar alaninda uzman kisiler
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tarafindan farkli bicimlerde yorumlansa da olusturuldugunda yazi, resim, video ve ses gibi
dokimanlarin gonderilebildigi, istendigi zaman glincellenerek farkl kisiler tarafindan bu dokiimanlara
yorum yapilabilen Web ortamlaridir (Karsak, 2014). Bloglarin kullanimi i¢in Ust diizey bir bilgi birikimi
gerekmemektedir. Bloglar hazir bir sablon Gzerinden paylasim imkani sunan, bu paylasimlari tarihe
gore siralama firsati veren Web siteleridir. Bu 6zelliginden dolayi birgok kisi bloglari giinlik olarak
kullanmaktadir (Coskunserce, 2020). Bloglar arsivieme, yazilan diger bloglara yorum yazma ve
kolaylkla ulasma, blog sayfasinin gériinimini diizenleme ve kisisellestirme imkanlari tanidigi icin
ogrencilerin ilgisini cekebilecek 6zelliklere sahiptir (Martindale ve Wiley, 2005). Bloglar 6zglin bir
sekilde yazi yazma imkani tanidigi icin yazma becerisini arttirmaktadir (Kennedy, 2003). Genellikle
bloglar 6grencilerin soru sormasini, farkl dislincelere acik olmasini, sorduklari sorulara donis
alinmasini sagladigi icin faydal bir stiregtir (Meinecke ve digerleri, 2013). Bloglar kisinin kendini ifade
edebilecegi ve yazdiklari yazilarla kendilerini gelistirebilecekleri bir alandir. Bloglar hem bireyselligi
hem de is birligini desteklemektedir (Huffaker, 2005). Bloglardaki bilgiler elektronik ortamda
oldugundan o6grenciler yazi yazarken bircok kaynaga ulasabilir (Comas-Quinn ve digerleri, 2009).
Richardson (2006), blogla yazma etkinliklerinin belli bir konuyla ilgili arastirma yapma, arastirma ile
ilgili okumalar yapma, okuduklarini sentezleyip diisiincelerini yaziya dokmesini sagladigi igin faydali bir
siire¢ olarak gormektedir. Yapilan calismalar incelendiginde bloglarin 6zellikle 6grenciyi merkeze
almasi ve 6grenmelerini kontrole izin vermesi nedeniyle yapilandirmaci 6grenmeyi destekler nitelikte
oldugu gorilmektedir (Halic ve digerleri, 2010).

Egitimde blog kullanimi 6grencilerin yazdiklarinin arsivilenmesini sagladigi gibi disiincelerinin
baskalarina aktarilmasini da saglar. Bu aktarim sayesinde 6grenci diger bireyler ile iletisime ge¢cmis olur.
iletisim sayesinde 6grenciler yazilarina gelen yorumlari dikkate alarak eksik ydnlerini saptayabilir, 6z
elestiri de bulunabilirler (Du ve Wagner, 2005). Bloglar egitim teknolojileri sayesinde okul duvarlarinin
Otesine tasinmaktadir (Kennedy, 2003). Glinimiuzde gelisen teknoloji sayesinde bloglar egitim amach
da kullanilmaktadir. Ogrenciler kendi 6grenme girislerini olusturarak dgrenmelerini yapilandirirlar.
Bloglar 6grenci merkezli 6grenme ortami sayesinde motivasyonu da arttirir (Kim, 2008). Bloglar Web
Gzerinden kolay bir sekilde icerik Gretme imkani sunmaktadir. Bloglar veri paylasimi yapmasi ve
tartisma ortamlari olusturmasindan dolayl 6gretim ortamlarini desteklemektedir (Karger ve Quan,
2005). Bloglar 6gretmenlere yeni kavramlarin tanitilmasinda, konu tekrarlarinda, farkli 6gretim
stratejileri sayesinde dersin zenginlestirilmesi konularinda yardimci olmaktadir (Colombo ve Colombo,
2007).

Blogla yazma ile geleneksel yazma arasinda birgok fark vardir. Bu farklardan en c¢ok dikkat
¢ekeni, blogla yazma siirecinde sireklilik bulunurken geleneksel yazma silirecinde slirecin bitisinin
bulunmasidir. Blogla yazma ile geleneksel yazma arasindaki bir diger farklilik ise geleneksel yazmanin
icsel bir siireg olarak ilerlerken blogla yazmanin ise sosyal etkilesimi saglamasi sebebiyle dissal bir siireg
olarak ilerlemesidir (Karsak, 2014). Taipale (2014), dijital yazmanin geleneksel yazmaya gore daha aktif
ve verimli oldugunu bu nedenle dijital yazmada 6grencilerin daha fazla yazma etkinliklerine katildigini
belirtir. Dijital yazma, geleneksel yazmada Ogrencilerin yazilarinda kullanamayacaklari gorsel, isitsel
Ogelere de yer verdigi icin daha kalici 6grenme ortami saglamaktadir. Blog ortaminda yazi yazan
Ogrencilerin sadece sinif arkadaslariyla ya da 6gretmeni ile degil daha genis okuyucu kitlesiyle
yazdiklarini paylastiklari icin hem sosyal anlamda gelistikleri hem de yazilarinin igeriginin kalitesinin
arttigr goézlemlenmistir (Kirmizi ve digerleri, 2021). Glinlimiz teknolojisinin bir Grini olan blog
kullanimi siniflarda kullanilan geleneksel yazma calismalarina gore Ogrencilere daha verimli bir
o0grenme ortami olusturmaktadir.

Blogla yazma etkinliklerine dair alanyazindaki calismalar incelendiginde (Aykag, 2020; Cellat,
2019; Karamanli, 2019; Koyuncu, 2021; Turker ve Geng, 2018; Yavuz, 2014; Yaylacesme Diken, 2021)
calismalarin genel anlamda ortadgretim ve lisans diizeyinde 6grenim goren 6grencilerde ya da yabanci
dil derslerindeki egitim faaliyetlerinde kullanildigi gézlemlenmistir. Dil becerilerinin somut olarak ilk
adimlarinin atildigi ilkokul doneminde ise blog kullanimi veya blogla yazma etkinlikleri ile ilgili calisma
(Aydemir, 2021; Demirbas, 2019; Guner, 2017; Karsak, 2014) sayisi oldukca azdir. Yapilan bu
calismalarda yazma becerilerine yonelik calismalar yapilsa da elde edilen veriler; 6grencilerin
disincelerinden, dokiiman incelemesi yontemi araciligiyla ya da dinleme metninden anladiklarini
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ifade etmelerini saglayacak etkinliklerden elde edilmistir. Ayrica bu konuyla ilgili neden sonug iliskisini
ortaya koymaya yarayan deneysel modelin kullanildigi arastirma sayisinin da olduk¢a azdir. Bundan
dolayr alanyazinda blogla yazmanin ilkokul 6grencilerinin yaratici yazma becerilerine ve yazma
tutumlarina olan etkisinin incelenmesi gerekmektedir.

Bu calismayla blogla yazma etkinliklerinin ilkokul 4. sinif 6grencilerinin yaratici yazma
becerilerine ve yazma tutumlarina olan etkisine bakilarak 6grencilerin en ¢ok zorlandigi ve yapmak
istemedigi yazma becerisinin blog ortamiyla daha kolay ve yapmak istedikleri bir beceri tiirii olmasi
saglanmasi istenmektedir. Ogrencilerin kendilerini yazili olarak ifade etmelerinin saglanmasi ve
ilerleyen zamanlarda okur ve yazar olmalari igin 6grencilerin yazi yazmaya kargi olumlu tutum
sergilemeleri beklenmektedir. Bloglarla yazma etkinliklerinin 6grencilerin yazma ugrasindan zevk
almalarini ve yazmaya karsi olumlu tutum sergilemelerini saglayacagi duslintilmektedir. Calismadan
elde edilecek bulgularla blogla yazma etkinlikleri ile planlanmis yazma siirecinin 6grencilerin yaratici
yazma becerilerine ve yazma tutumlarina etkisinin tespit edilmesi ile alan arastirmacilarina katkida
bulunulacagi distintilmektedir.

Bu arastirmanin ana amaci blogla yazma etkinliklerinin ilkokul 4. sinif 6grencilerinin yaratici
yazma becerilerine ve yazma tutumlarina etkisini belirlemektir. Arastirmanin ana amacina ulagsmak
icin asagidaki arastirma sorularina yanit aranmistir.

1. Deney ve kontrol gruplarinin yaratici yazma becerileri son test puanlari arasinda anlamli bir
farklihk var midir?

2. Deney grubunun yaraticl yazma becerileri 6n test ve son test puanlari arasinda anlaml bir
farklihk var midir?

3. Kontrol grubunun yaratici yazma becerileri 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir
farklihk var midir?

4. Deney ve kontrol gruplarinin yazmaya yonelik tutum son test puanlari arasinda anlaml bir
farklihk var midir?

5. Deney grubunun yazmaya yonelik tutum 6n test ve son test puanlari arasinda anlamh bir
farklihk var midir?

6. Kontrol grubunun yazmaya yonelik tutum 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir
farkhlik var midir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Blogla yazma etkinliklerinin ilkokul 4. sinif 6grencilerinin yaratici yazma becerilerine ve yazma
tutumlarina etkisini konu alan bu calismada nicel arastirma yontemi uygulanmistir. Nicel
arastirmalarda elde edilen bulgular sayisal verilerle analiz edilerek sonuca ulasiimaktadir (Cresswell,
2002). Calismada nicel arastirma modellerinden deneysel modelin 6n test son test kontrol gruplu yari
deneysel deseni kullaniimistir. Genellikle deneysel desenlerde ulasiimak istenen durum, degiskenler
arasinda yer alan neden-sonug iliskisini belirlemektir. Bilimsel ydntemler arasinda en mutlak neticelerin
ulasildigl arastirma tiirl deneysel arastirmalardir. Clink( arastirmaci degiskenlerini karsilastirir ve
aralarindaki etkiyi inceler. Bu inceleme arastirmaciyi sistematik olarak en kesin yargiya ulastirir
(Yazicioglu ve Erdogan, 2011). Egitim ve psikoloji alanlarinda genellikle 6n test ve son test kontrol
gruplu yari deneysel desen kullanilmaktadir. Bu modelde gruplardan biri deney grubu olarak
belirlenirken diger grup ise kontrol grubu olarak belirlenmistir. Uygulama siirecinde deney grubu
etkinken, kontrol grubuna herhangi bir miidahalede bulunulmaz. Gruplara calismanin basinda ve
sonunda degiskenle ile ilgili 6lctim yapilir (BlylUkoztirk vd., 2018). Gergeklestirilen bu ¢calismada blogla
yazma etkinliklerinin 6grencilerin yaratici yazma becerilerine ve yazma tutumlarina etkisi neden-sonug
iliskisinde belirlenmeye calisildigl icin 6n test ve son test kontrol gruplu yari deneysel desen
kullanilmistir. Blogla yazma etkinlikleri baslamadan 6nce 6n testler uygulanmis ve blogla yazma
etkinlikleri tamamlandiktan sonra da son testler uygulanmistir. Uygulamada deney ve kontrol gruplari
mevcut siniflardan segildigi ve yeni gruplar olusturulmadigi icin arastirma yari deneysel desene
uygundur.
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Arastirma grubu

Bu calismanin arastirma grubunu 2023-2024 egitim 6gretim yilinda Gaziantep iline bagl
Sahinbey ilcesinde bulunan bir devlet okulunun 4. sinif dizeyinde 6grenim goéren 60 6grenci
olusturmaktadir. Calisma 6rneklemini olusturan 60 6grenciden 30 6grenci deney grubunda, 30 6grenci
kontrol grubunda yer almaktadir. Arastirmaya dahil edilen 6grencilerin gerekli elektronik ortama sahip
olup olmamalari 6n kosul olarak kabul edilmekle birlikte arastirma grubunun belirlenmesinde amacgl
ornekleme yontemlerinden o6l¢lit ornekleme yontemi kullaniimistir. Amacgh o6rnekleme yontemi,
uygulamanin hedefine uygun bilgileri arastirmaciya sunmaktadir (Bliytukoztlrk ve digerleri, 2018).
Olgiit 6rnekleme de daha énceden belirlenmis olan dnem él¢iitlerini dikkate alarak ¢alismanin yapildigi
yontemdir (Basaran, 2021).

Gahsilacak siniflar gonilliilik esasina gore belirlenmistir. Gondlli olan 5 tane 4. siniftan kuraile
bir sube deney bir sube de kontrol grubu olarak segilmistir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmanin verilerini toplamak i¢in Yazma Tutum Olgegi (Géger, 2014) ve yazma becerisini
dlgen Yaratici Yazma Olcegi (Oztirk, 2007) kullanilmistir.  Olceklerin kullanimindan énce 6élgek
gelistiricilerinden gerekli izinler alinmistir. Olcekler gruplara arastirmanin basinda 6n test olarak ve
sonunda son test olacak sekilde uygulanmistir.

Calismada 6grencilerin yazma becerisine karsi tutumlarini lgmek amaciyla 25 maddelik Yazma
Tutum Olgegi kullanilmistir. Olgek sorularinin cevaplanmasi icin “kesinlikle katiliyorum”, “katiliyorum”,
“kararsizim”, “katilmiyorum” ve “kesinlikle katilmiyorum” biciminde besli derecelendirmeli form
kullanilmaktadir. Olgek sorularinin cevaplanmasi sonucunda alinabilecek puanlar 24-125 araligindadir.

Yazma becerisini 6lcen Yaratici Yazma Olgegi ise 6grencilerin yaratici yazma diizeylerini
dgrenmek icin kullaniimaktadir. Ogrencilerin yazma etkinlikleri degerlendirilerek égrencilerin yaratici
yazma becerileri diizeyleri hakkinda bilgi edinilmek amaglanmaktadir. Olcek sekiz alt boyuttan
olusmaktadir. Bu boyutlar sirasiyla yazinin orijinalligi, dislincelerin akicihg, disincelerin esnekligi,
kelime zenginligi, cimle yapisi, organizasyon, yazi tarzi ve dil bilgisi kurallarina uygunlugudur. Her alt
boyut 1-5 arasinda puanlandiriimistir. Bir 6grenci Olcekten en disiik 8 en yiksek ise 40 puan
alabilmektedir. Arastirmada kullanilan 6lgeklerin gegerlik ve glivenirlik bilgileri asagida tablo seklinde
verilmistir.

Tablo 1.
Arastirma Boyunca Kullanilan Veri Araglari
Veri Toplama Geligtiricisi Gelistirme Gegerlik ve Kullanilan
Araci Amaci Guvenirlik Bilgileri ~ Asama
Marcia ve Ogrencilerin anlama  Olgegin Veri toplama
arkadaslari (1984) ve anlatma guvenirligini araclari
tarafindan becerilerini hesaplamak igin ¢alismanin
gelistirilen Olgek,  gelistirmek Cronbach Alpha (a) basinda ve
Yazma ti¢ ingilizce amagclanmaktadir. ic tutarlihk sonunda
tutum O0gretmeni katsayisi .85 kullanilmistir.
Olgegi tarafindan seklinde
Turkceye belirlenmistir.
cevrilmis, Temel bilesenler

ardindan alaninda
uzman olan lg¢
uzmanin da
katihmiyla Tirkce
formuna son sekli
verilmistir (Goger,
2014).

faktor analizinde
Kaiser-Meyer Olkin
(KMO) kat sayisi
.85 olarak
belirlenmistir
(Goger, 2014).
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Oztiirk (2007) Ogrencilerin yazmis  Olgekteki Veri toplama
oldugu yazma faktorlerin yuk araglari
etkinlikleri degerleri 0.42-0.75 c¢alismanin
Yaraticl degerlendirilerek arasinda basinda ve
Yazma Ogrencilerin yaratici  degismektedir. sonunda
Olgegi yazma becerileri Olgegin bitiini icin  kullaniimistir.

dizeyleri hakkinda ise Cronbach Alpha

bilgi edinilmek (a) degeri. 81

amaclanmaktadir. olarak

bulunmustur
(Oztiirk, 2007).

islem / Verilerin Toplanmasi

Arastirma siirecinde yirttilen calismalar, deney grubu 6grencilerin Tirkce derslerinde haftada
iki ders saati olmak (izere toplam 8 haftada gerceklesmistir. Calismada, deney grubunda blogla yazma
siirecine uygun ders plani olusturulurken, kontrol grubuna ise okulda planlanan dersler bir degisiklik
yapitimadan siirdiridlmistir. Uygulama 6ncesinde kontrol grubu ve deney grubu o6grencilerine
arastirma ile ilgili bilgi verilmis, 6grencilerin ¢alismaya karsi olumsuz tutum sergilememeleri
hedeflenmistir. Arastirma sliresince arastirmaci, 6grencilerin yazma konusundaki birikimlerini arttirici
etkinlikler ve materyaller tasarlamis ve uygulamistir. Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhginin web
sitesinde yayimlanmis olan Tirkge dersi Unitelendirilmis yillik plani dikkate alinarak arastirma sireci
gerceklestirilmistir.

Calisma oncesinde gerekli izinler alindiktan sonra deney grubunda yer alan 6grencilerle
uygulama sirecine gecilmistir. Calismanin her haftasi arastirmaci tarafindan planlanan isinma, soru-
cevap ve rehberli bagimsiz uygulama basamaklarina gore gerceklestirilmistir. Isinma boéliminde
ogrencilere sorular sorularak konuya cekilmeye calisiimistir. Soru-cevap boéliminde anlamadiklari bir
yer olup olmadigi sorulmus, anlamadiklari yer varsa gerekli aciklamalar yapilmistir. Rehberli bagimsiz
uygulama basamaginda ise arastirmacinin hazirlamis oldugu blog 6grenciler tarafindan aktif bir sekilde
kullanilmistir. Bu siirecte arastirmaci sadece anlasilmayan yerleri aydinlatmak icin yol gosterici rollinii
Ustlenmistir. Calismanin birinci haftasinda égrencilere 6n test olarak Yazma Tutum Olgegi ve Yaratici
Yazma Olgegi uygulanmistir. On testlerin uygulanmasinin ardindan blogla yazma etkinlikleri ile ilgili bilgi
verilmistir. Blogla yazma etkinlikleri ile 06grencilerin okul disi ortamlarda da ders siirecini
sirdiirebilecekleri séylenmistir. Ogrencilere bu bilgilendirme aktarimi ayrica tanitim videolariyla
arastirmaci tarafindan sinif ortaminda izletilmistir. Arastirmanin ikinci haftasinda arastirmaci
tarafindan olusturulan blog ortami 6grenci kullanimina agilmis ve 6grencilerden bu blog ortamina
derste izletilmis olan videoda gecen ¢ocugun hayallerini, yapmak istediklerini yazmalari istenmistir.
Arastirmaci tarafindan planlanan ders siireci i1sinma, soru-cevap ve rehberli bagimsiz uygulama
basamaklarina gore uygulanmistir. Arastirmanin Gglinci haftasinda arastirmaci tarafindan olusturulan
blog ortami 6grenci kullanimina agilmis ve arastirmaci derste bir hikdye okuyarak derse baslamistir.
Arastirmaci hikayenin bir béliminde okumayi keserek hikayeyi 6grencilerin blog ortaminda devam
ettirmelerini istemistir. Arastirmaci tarafindan planlanan ders siireci 1sinma, soru-cevap ve rehberli
bagimsiz uygulama basamaklarina gore uygulanmistir. Arastirmanin dérdiinci haftasinda arastirmaci
tarafindan olusturulan blog ortami 6grenci kullanimina acilmistir. Arastirmaci ders baslangicinda ilk
olarak 6grencilere “siir nedir?”’ sorusunu yénelmistir. Siir hakkinda kisa bir bilgi veren arastirmaci daha
sonra Ogrencilerden blog ortaminda akrostis siir yazmalarini istemistir. Arastirmaci tarafindan
planlanan ders sireci I1sinma, soru-cevap ve rehberli bagimsiz uygulama basamaklarina gore
uygulanmistir. Arastirmanin besinci haftasinda arastirmaci tarafindan olusturulan blog ortami 6grenci
kullanimina acilmis ve arastirmaci ders baslangicinda 6grencilere “masal nedir?”’ sorusunu
yoneltmistir. Masalin ne oldugu ile ilgili gerekli bilgilendirmeler yapildiktan sonra 6grencilere gosterilen
resim ile ilgili blog ortaminda bir masal yazmalari istenmistir. Arastirmaci tarafindan planlanan ders
slreci I1sinma, soru-cevap ve rehberli bagimsiz uygulama basamaklarina goére uygulanmistir.
Arastirmanin altinci haftasinda arastirmaci tarafindan olusturulan blog ortami 6grenci kullanimina
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actimistir. Arastirmaci ders baslangicinda 6grencilere “mektup nedir?”” sorusunu yoneltmistir. Mektup
ile ilgili gerekli bilgilendirmeler yapildiktan sonra 6grencilerden on yil sonraki kendilerine dijital bir
mektup yazmalari istenmistir. Arastirmaci tarafindan planlanan ders siireci 1sinma, soru-cevap ve
rehberli bagimsiz uygulama basamaklarina goére uygulanmistir. Arastirmanin yedinci haftasinda
arastirmaci tarafindan olusturulan blog ortami 6grenci kullanimina acilmis ve 6grencilere arastirmaci
tarafindan ders esnasinda bir hikdye okunmustur. Arastirmaci daha sonra 6grencilerin bu hikayeyi
referans alarak her harften olusan bir alfabetik kelime listesi yapmalarini, ardindan bu kelimeleri
kullanarak bir hikaye yazmalarini istemistir. Arastirmaci tarafindan planlanan ders sireci iIsinma, soru-
cevap ve rehberli bagimsiz uygulama basamaklarina gére uygulanmistir. Arastirmanin sekizinci
haftasinda ilk hafta uygulanan Yazma Tutum Olgegi ve Yaratici Yazma Olcegi son test olarak arastirmaci
tarafindan 6grencilere uygulanmig ve arastirma siireci tamamlanmistir.

Verilerin Analizi

Calismanin verileri SPSS 22.0 paket programindan faydalanilarak ¢dziimlenmistir. Verilerin
analizi slrecinde kullanilacak testleri segmek igin 6ncelikle verilerin normallik dagilim degerlerine
bakilmistir.

Tablo 2.
Yazma Tutum Olgedi ve Yaratici Yazma Olgedinin On Test ve Son Test Verilerinin Normallik Dagilimi
Degerleri

Shapiro-Wilk Carpikhk  Basiklik
St. Sd P
Tutum On test Deney Grubu 945 30 .304 .163 -985
Kontrol Grubu .875 30 .096 201 -1.110
Tutum son test Deney Grubu 963 30 449 .089 -998
Kontrol Grubu .978 30 .688 .025 -645
Yaratici yazma 6ntest  Deney Grubu 912 30 .501 .612 -1593
Kontrol Grubu .926 30 .665 .208 -119
Yaraticl yazma son test Deney Grubu .908 30 101 .754 .189
Kontrol Grubu 915 30 152 .455 .1662

Shapiro-Wilk ya da Kolmogorov Simirnov testleri yazma tutum Olcegi ve yaratici yazma
Olceginden elde edilen verilerin deney grubuna ve kontrol grubuna gére normal dagilip dagilmadigina
belirlenmesinde kullaniimaktadir. Shapiro-Wilk testi 6rneklem grubunun sayica fazla olmadig
zamanlarda kullanilmaktadir. Shapiro-Wilk degerinin anlamlilik seviyesinin .05’ten bilylik hesaplanmasi
halinde verilerin dagiliminin normal diizeyde oldugunu belirtebiliriz (Kalayci, 2010). Bu sonuca gore
Tablo 2 incelendiginde kontrol grubu ve deney grubu verilerinin normal bir dagilim go6sterdigi
gorilmektedir. Normal dagilim elde edilen verilerde basiklik ve carpiklik degerleri-1,5 ve +1,5 degerleri
arasinda bulunmasi gerekmektedir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Yazma tutum 6lcegi ve yaratici yazma
Olceginden elde edilen verilerin basiklik ve carpiklik katsayilari gézlemlendiginde deney grubu yaratici
yazma 0n testi (Basiklik= .1593) ve kontrol grubu yaratici yazma son testi (Basiklik= .1662) sonuglari
disinda tiim sonuglarin -1,5 ve +1,5 degerleri arasinda bulundugu goézlenmektedir. Calismada elde
edilen verilere gore yaratici yazma 0n test olgeginin deney grubu carpiklik degeri ve kontrol grubunun
yaratici yazma son test carpiklik degerleri disinda diger bitlin sonuglarin normal bir dagihm gosterdigi
sonucuna ulasiimistir.

Normallik durumlarinin Shapiro-Wilk testi ile incelenmesi sonrasinda elde edilen verilerin
varyanslarinin homojen olup olmadiginin belirleyebilmek igin (Pallant, 2017) Levene’s Testi yapilmistir.
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Tablo 3.
Yazma Tutum Olcegi ve Yaratici Yazma Olgeginin On Test ve Son Test Verilerine Ait Levene's Test
Sonuglari

Levene’s Sd P
Tutum On test 612 30 .578
Tutum son test .084 30 .798
Yaratici yazma 6n test .145 30 .644
Yaraticl yazma son test .188 30 .581

Tablo 3 incelendiginde p degerlerinin (6n test ve son test) .05 den biyilk oldugu gorilmektedir.
p degerinin .05 degerinden biiylik olmasi varyanslarin homojen oldugunu goéstermektedir (Pallant,
2017). Her iki grubun da yazma tutum 6lgegi ve yaratici yazma 6lcegi Levene’s Test p degerinin (p>.05)
olarak belirlenmesi ile bu dlceklerden elde edilmis olan verilerin parametrik testler icin uygun oldugu
sonucuna varilmistir. Ayni zamanda kullanilan 6lgeklerin Shapiro-Wilk analizi neticesinde bulunan p
degerlerinin de timiinde .05'ten blyik ciktigi goriilmustir. Yapilan testlerin sonucunda elde edilen
puanlara gore verilerin normal dagilim gosterdigi gorilmektedir. Normal dagilima sahip olduklari igin
deney ve kontrol gruplarindan elde edilen verilere bagimli-bagimsiz gruplar t testi uygulanmistir. En
yaygin olarak kullanilan testlerden biri bagimsiz gruplar t testidir. Bu testle belirli bir degisken
Uzerindeki birbirinden bagimsiz iki grup karsilastirilarak aralarinda anlamli bir farkin olup olmadigina
bakilir. Uygulamanin yapilabilmesi igin 6érneklerin birbirinden bagimsiz olmasi, bagiml degiskenin ise
deney ve kontrol gruplari icinde normal dagiliminin olmasi, 6rneklem sayisinin yeterli diizeyde olmasi
gerekmektedir (Gugli, 2020). Ayni gruptan farkli zaman ve durumlarda toplanan verilerin
karsilastirilmasinda bagimli gruplar t testi kullanilir (Pallant, 2017). Bagimh gruplar t testinin
kullanilabilir olmasi icin 6rneklemlerin birbiriyle baglantili olmasi, 6rneklem sayisinin yeterliligi, bagimli
degiskenin surekliligi gibi etkenler gerekmektedir (Gigll, 2020). Bu calismada da; deney ve kontrol
gruplarinin 6n testlerinin ve son testlerinin karsilastirilmasinda bagimsiz gruplar t testi analizi
yapilmistir. Deney grubunun 6n test ile son test puanlarinin karsilastirilmasinda ve kontrol grubunun
On test ile son test puanlarinin karsilastiriimasinda bagiml gruplar t testi analizi yapilmistir. T testi
analizlerinden sonra etki blydkllklerini tespit etmek icin Cohen’s d degerleri hesaplanmistir. Cohen’s
d degerlerinin yorumlanmasinda su degerler kullanilmistir (Cohen, 1988): d < 0.2: Kiigik etki, d = 0.5:
Orta bayiklikte etki, d > 0.8: Buyik etki.

Gruplarin Egitlenmesi

Tablo 4.
Gruplarin Yaratici Yazma Becerisi On Test Puanlarinin Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglari
N X S sd T p
Deney Grubu 30 30.00 5.457 39 547 .784
Kontrol Grubu 30 29.87 5.986

Tablo 4 incelendiginde, deney (X=30.00) ve kontrol (X=29.87) grubu dgrencilerin yaratici yazma
becerisi 6n test puanlari arasinda istatistiksel anlamda anlamli bir farkin bulunmadigi tespit edilmistir
(p>.05). Elde edilen bu bulguyla birlikte gruplarda yer alan 6grencilerin yaratici yazma becerileri
acisindan birbirlerine denk ve benzer gruplar oldugu sdylenebilir.

Tablo 5.
Gruplarin Yazma Tutumlari On Test Puanlarinin Ba§imsiz Gruplar t Testi Sonuglari
N X S sd T p
Deney Grubu 30 41.785 7.878 39 -.785 .651
Kontrol Grubu 30 43.000 8.015

459



Galip Cagatay GAYA, Mehmet OZENG

Tablo 5 incelendiginde, deney (X=41.78) ve kontrol grubu (X=43.00) 6grencilerin yazma tutumu
On test puanlari arasinda istatistiksel anlamda anlamli bir farkin bulunmadig tespit edilmistir (p>.05).
Elde edilen bu bulguyla birlikte gruplarda yer alan 6grencilerin yazma tutumlari agisindan birbirlerine
benzer ve denk gruplar oldugu séylenebilir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimia olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” baghgl altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Kurul adi= Gaziantep Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu
Karar tarihi= 02.02.2024
Belge sayl numarasi= 459646

Bulgular
Arastirmadan elde edilen verilerin analizi sonucu olusan bulgular arastirma sorularina paralel
tablolastirilarak sunulmustur.

Arastirmanin Birinci Sorusuna iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci sorusu “deney ve kontrol gruplarinin yaratici yazma becerileri son test
puanlari arasinda anlamh bir farkhlik var midir?”’ seklindedir. Calismanin deney ve kontrol grubunda
olan oOgrencilerin Olgekten almis olduklari son test puanlari arasinda istatistiksel bir farkin olup
olmadigini belirlemek i¢in yapilan bagimsiz gruplar t testi sonuglari Tablo 6’ da verilmistir.

Tablo 6.
Gruplarin Yaratici Yazma Becerileri Son Test Puanlarinin Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglari
N X S sd T P
Deney Grubu 30 39.42 6.102 39 3102 .035
Kontrol Grubu 30 30.98 6.458

*Cohen’s d=1.34 (blylk etki bayuklug)

Tablo 6 incelendiginde, deney (X=39.42) ve kontrol grubu (X=30.98) 6grencilerin yaratici yazma
becerisi son test puanlari arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir farkhlik bulundugu
tespit edilmistir (p<.05). Farkin etki blylklGginu gosteren Cohen’s d degeri (1.34) ise bulyik etki
blylkliginin olustugunu goéstermektedir. Bu bulguya gore blogla yazma etkinliklerinin 6grencilerin
yaratici yazma becerilerini arttirdigi sdylenebilir.

Arastirmanin ikinci Sorusuna iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci sorusu “deney grubunun yaratici yazma becerileri 6n test ve son test
puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?”” seklindedir. Deney grubunda yer alan 6grencilerin yazma
becerileri 6n test ve son test puanlari arasinda istatistiksel bir farkin olup olmadigini belirlemek igin
yapilan bagimli gruplar t testi sonuclari Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7.
Deney Grubu Yaratici Yazma Becerisi On Test ve Son Test Puanlarinin Badimli Gruplar t Testi Sonuglari
N X S sd T p
On test 30 30.00 5.457 39 547 .038
Son test 30 39.42 6.102

*Cohen’s d= 1.63 (buyik etki blyikIigi)
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Tablo 7 incelendiginde, deney grubunda bulunan 6grencilerin son test puanlari (X=39.420) ile
6n test puanlar (X =30.000) arasinda son test lehine istatistiksel olarak anlaml bir farklilik bulundugu
gorilmastir (p<.05). Farkin etki buylklGgini gosteren Cohen’s d degeri (1.63) ise buyik etki
blylkliginin olustugunu gostermektedir. Bu bulguya gbre blogla yazma etkinliklerinin deney
grubundaki 6grencilerin yaratici yazma becerilerini arttirdig séylenebilir.

Arastirmanin Uglincii Sorusuna iliskin Bulgular

Arastirmanin Gglincl sorusu “kontrol grubunun yaratici yazma becerileri 6n test ve son test
puanlari arasinda anlamli bir farklihk var midir?”” seklindedir. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
yazma becerileri 6n test ve son test puanlari arasinda istatistiksel bir farkin olup olmadigini belirlemek
icin yapilan bagimh gruplar t testi sonuglari Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8.
Kontrol Grubu Yaratici Yazma Becerisi On Test ve Son Test Puanlarinin Bagimh Gruplar t Testi Sonuglari
N X S sd T p
On test 30 29.87 5.986 19 -2.101 .005
Son test 30 30.98 6.458

*Cohen’s d= 0.18 (kiiciik etki biyiikligii)

Tablo 8 incelendiginde, kontrol grubunda bulunan 6grencilerin son test puanlar (X=30.98) ile
6n test puanlar (X =29.87) arasinda son test lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulundugu
gorilmastiir (p<.05). Farkin etki buyliklGgini gosteren Cohen’s d degeri (0.18) ise kiglk etki
blyiklGginin olustugunu gostermektedir Bu bulguya gére miidahale edilmeyen ders siirecinin kontrol
grubundaki 6grencilerin yaratici yazma becerilerini arttirdigi soylenebilir.

Arastirmanin Dérdiincii Sorusuna iliskin Bulgular

Arastirmanin doérdinci sorusu “deney ve kontrol gruplarinin yazmaya yonelik tutum son test
puanlari arasinda anlamh bir farkhlik var midir?”’ seklindedir. Calismanin deney ve kontrol grubunda
olan oOgrencilerin oOlgekten almis olduklari son test puanlari arasinda istatistiksel bir farkin olup
olmadigini belirlemek i¢in yapilan bagimsiz gruplar t testi sonuglari Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9.
Gruplarin Yazma Tutum Son Test Puanlarinin Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglari
N X S sd T p
Deney Grubu 30 58.679 8.478 39 5.245 .015
Kontrol Grubu 30 45.785 9.026

*Cohen’s d= 1.47 (buyik etki blyukIigi)

Tablo 9 incelendiginde, deney (X=58.679) ve kontrol grubu (X=45.785) 6grencilerin yazma
tutumlari son test puanlari arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilhk
bulundugu tespit edilmistir (p<.05). Farkin etki blytkligini gosteren Cohen’s d degeri (1.47) ise bliyuk
etki buydklGginlin olustugunu gostermektedir. Bu bulguya gore blogla yazma etkinliklerinin
ogrencilerin yazma tutumlarini olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.

Arastirmanin Besinci Sorusuna iligkin Bulgular

Arastirmanin besinci sorusu “deney grubunun yazmaya yonelik tutum o6n test ve son test
puanlari arasinda anlamh bir farkhlik var midir?”’ seklindedir. Deney grubunda yer alan 6grencilerin
yazma tutum on test ve son test puanlari arasinda istatistiksel bir farkin olup olmadigini belirlemek igin
yapilan bagimli gruplar t testi sonuglari Tablo 10°da verilmistir
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Tablo 10.
Deney Grubunun Yazma Tutum On Test Ve Son Test Puanlarinin Bagimh Gruplar t Testi Sonuglari
N X S sd T p
On test 30 41.785 7.878 19 -7.100 .000
Son test 30 58.679 8.478

*Cohen’s d=2.06 (buyik etki blyukIigi)

Tablo 10 incelendiginde, deney grubunda bulunan dgrencilerin son test puanlari (X=58.679) ile
6n test puanlar (X =41.785) arasinda son test lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulundugu
gorilmastir (p<.05). Farkin etki buylklGgini gosteren Cohen’s d degeri (2.06) ise buyik etki
blylkliginin olustugunu gostermektedir. Bu bulguya gbre blogla yazma etkinliklerinin deney
grubundaki 6grencilerin yazma tutumlarini olumlu yénde etkiledigi séylenebilir.

Arastirmanin Altinci Sorusuna iliskin Bulgular

Arastirmanin altinci sorusu “kontrol grubunun 6n test ve son test yazmaya yonelik tutum
puanlari arasinda anlamli bir farklihk var midir?”” seklindedir. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
yazma tutum on test ve son test puanlari arasinda istatistiksel bir farkin olup olmadigini belirlemek igin
yapilan bagimli gruplar t testi sonuglari Tablo 11’de verilmistir.

Tablo 11.
Kontrol Grubu Yazma Tutum On Test Son Test Puanlarinin Bagimli Gruplar t Testine Dair Sonuglari
N X S sd T p
On test 30 43.000 8.015 19 -3.014 .048
Son test 30 45.785 9.026

*Cohen’s d= 0.33 (orta etki biyiklugi)

Tablo 11 incelendiginde, kontrol grubunda bulunan dgrencilerin son test puanlari (X=45.785)
ile 6n test puanlari (X =43.00) arasinda son test lehine istatistiksel olarak anlamli bir farkhlik bulundugu
gorulmistiir (p<.05). Farkin etki blyUkligini gosteren Cohen’s d degeri (0.33) ise orta etki
blylkliginin olustugunu géstermektedir Bu bulguya gére miidahale edilmeyen ders slirecinin kontrol
grubundaki 6grencilerin yazma tutumlarini arttirdig1 séylenebilir.

Tartisma ve Sonug

Bu calismada, blogla yazma etkinliklerinin ilkokul 4. sinif 6grencilerinin yaratici yazma
becerilerine ve yazma tutumlarina etkisi olup olmadigi arastirilmistir. Tartisma bélimi boyunca elde
edilen bulgular ve sonuclar daha 6nceden yapilmis calismalar ile karsilastiriimis benzer ve farkl
yonleriyle alanyazindaki calismalar vurgulanmustir.

Arastirmanin birinci sorusundan elde edilen sonug, deney ve kontrol grubunda yer alan
Ogrencilerin yazma becerileri son test puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir farkin
oldugudur. Bir baska ifadeyle, blogla yazma etkinliklerinin uygulandigi deney grubu 6grencilerin yaratici
yazma becerileri normal isleyisin devam ettigi kontrol gurubu 6grencilerine gore daha fazla gelisim
gostermistir. Blogla yazma etkinlikleri ile planlanan yazma siirecinin 6gretmene rehberlik ederken ayni
zamanda O6grenciler icin yazma etkinliklerinin sireklilik saglamasinda etkili olmustur. Milli Egitim
Bakanhgi (2019) Tirkce dersi 6gretim programinda 4. sinif 6grencilerin yazma deneyimi kazanmalarini
saglamak i¢in yazi ¢calismalari yapilmasinin gerektigini ifade ederken ayni zamanda Tirkge dersinde
haftada bir ders saatinin sadece yazma g¢alismalarina ayrilmasi gerektigini belirtmektedir. Blogla yazma
etkinliklerinde de gorildigu gibi ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmede yazi ¢alismalarinin
yaptiriimasi blyiik bir 6neme sahiptir. Bu alanda yapilan birgok calismada bu fikri destekler niteliktedir.
Temir (2015) ¢alismasinda, lisans dizeyinde 6grenim goren 6gretmen adaylarinin blog kullanmalari ile
okuma becerisindeki basarilari arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirma sonucunda blog kullaniminin
deney grubundaki 6grenciler lzerinde olumlu yonde katkilari oldugunu ve calismada yer alan
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ogrencilerin son test sonuglarinda ise istatistiksel olarak belirgin bir farklilik oldugunu gostermistir.
Koyuncu (2021) arastirmasinda, blog kullanmanin 6grencilerin yazma performansi tGizerindeki etkilerini;
gorev basarisi, organizasyon, dil ve so6zcik bilgisi yoniinden arastirmistir. Arastirma sonunda deney
grubunun son testinin anlaml olarak farklilik gésterdigi tespit edilmistir. Yavuz (2014) ¢alismasinda,
bloglarin Tirkgeyi ikinci dil olarak 6grenen 6grencilerin yazma becerileri Gzerinde olumlu bir etkiye
sahip oldugunu ve blog kullanan 6grencilerin yazma becerilerinin geleneksel yazma egitimi alan
ogrencilerin yazma becerilerinden daha yiksek oldugunu tespit etmistir. Alanyazinda yer alan bu
arastirmalardan da goriilecegi Gzere bloglar lzerinde yapilan yazma c¢alismalari geleneksel yazma
calismalarina gore 6grencilerin yazma becerilerini daha fazla gelistirmektedir.

Arastirmanin ikinci sorusundan elde edilen sonug, deney grubunda yer alan 6grencilerin yazma
becerileri 6n test ve son test puanlari arasinda son test puanlari lehine anlamli bir farkin oldugudur.
Blogla yazma etkinlikleri ile hazirlanan galismalarin deney grubunda bulunan 6grencilerinin yazma
becerilerine olumlu yonde etki ettigi gortilmustiir. Alanyazinda arastirmanin bu sonucunu destekleyen
arastirma sonuglari bulunmaktadir. Kocoglu (2009) arastirmasinda blog kullaniminin ingilizce yazma
becerisinin gelisiminde etkili oldugunu ortaya koymustur. Karsak (2014) yaptigi calismada karma
O0gretim tasarimina uygun bireysel ve isbirlikli blogla butinlestirilmis yazma 6gretiminin, ortaokul
diizeyindeki Ustlin ve normal zekali 6grencilerin Tirkce dersindeki yazma becerilerine etkisini
gozlemlemistir. Calismadan elde ettigi sonuclarda deney grubu 6grencilerinin etkinlik sonuclarinin
kontrol grubu 6grencilerinin etkinlik sonuglarina gore daha anlamli oldugunu goézlemlemistir. Blogla
yazma etkinlikleri ile ders etkinliklerine ders disinda da erisim saglayan deney grubu 6grencileri, yazi
yazmak istedikleri her silirecte yazi yazma ve galisma firsati bulmuslardir. Hizli ve etkilesimli olmasi
nedeniyle bloglar hem 6gretmene hem de 6grenciye yararli olmaktadir. Ders disinda da erisim
saglanmasi nedeniyle bloglar 6grencilerin okulda 6grendiklerini pekistirmelerini saglamaktadir.
Arastirmaci tarafindan hazirlanan 8 haftalik yazma calismalari, 6grencilerin yaratici yazilar Grettigi
arastirmacinin ise bu slirecte Ogrencilere rehberlik ettigi bir calisma sirecidir. Blogla yazma
uygulamalarini kullanan 6grencilerin yaratici fikirlerini 6zglirce blog ortaminda dile getirmeleri yazma
beceri puanlarinin artmasinin bir sebebi olarak gérilmektedir.

Arastirmanin Gglncl sorusundan elde edilen sonug, kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
yazma becerileri 6n test ve son test puanlari arasinda son test lehine anlamli bir farkin oldugudur.
Kontrol grubunda yazma calismalari farkl bir etkinlik uygulanmadan geleneksel olarak devam etmistir.
Mevcut uygulanan yazma calismalari da 6grencilerin yazma becerisini olumlu yonde etkilemistir.
Arastirmanin bu sonucuna benzer ¢alismayl Umutlu (2016), yaptigi lisans diizeyindeki ¢calismasinda da
tespit etmistir. Calismasinda kontrol grubu 6grencilerine deney grubu 6grencileri gibi deneysel bir
suregle yaklasilmasa da test sonuglarinin kontrol grubuna goére de olumlu anlamda oldugunu ve bu
olumlu durumun son test lehine de anlamli oldugunu tespit etmistir. Arastirmanin sonucu ve
alanyazindaki diger arastirma sonucuna gore mevcut O0gretim programina gore yuritiilen yazma
¢alismalarinin 6grencilerinin yazma becerilerini arttirdigi sdylenebilir.

Arastirmanin dordiinci sorusundan elde edilen sonug, deney ve kontrol grubunda yer alan
O0grencilerin yazma tutumlari son test puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir farkin
oldugudur. Bir baska ifadeyle, blogla yazma etkinliklerinin uygulandigi deney grubu 6grencilerin yazma
tutumlari normal isleyisin devam ettigi kontrol gurubu 6grencilerine gore olumlu yénde daha fazla
artmistir. Calisma sonucunda bloglarla hazirlanmis yazma etkinliklerinin ¢alisma boyunca 6grencilerin
yazma tutumlari Gzerinde olumlu anlamda bir katkisinin oldugu ortaya konmustur. Yavuz (2014)
calismasinda son dénem Web 2.0 uygulamalarindan biri olan bloglarin Tiirkceyi 6grenen Bl
seviyesindeki yabanci 6grencilerinin yazma becerisi ve yazma tutumu (zerindeki olan etkisini
incelemistir. Calisma sonucunda deney grubunun son test bulgularinin kontrol grubunun son test
bulgularina gore anlamli dizeyde farklilik gosterdigini gdzlemlemistir. Alanyazinda yapilan cesitli
arastirmalarda yaratici yazma calismalarinin 6grencilerin yazma tutumlarinda olumlu yonde etkisinin
oldugu tespit edilmistir (Beydemir, 2010; Gékge, 2020). Verilen ¢alismalar ve arastirma sonucu birlikte
degerlendirildiginde Ogrencilerin yazma tutumlarindaki buylk etki blyukliginde olumlu artisin
sebebinin blogla yaratici yazma g¢alismalarinin yapilmasi oldugu sonucuna ulasiimistir.
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Arastirmanin besinci sorusundan elde edilen sonug, deney grubunda yer alan 6grencilerin
yazma tutum 6n test ve son test puanlari arasinda son test puanlari lehine anlamli bir farkin oldugudur.
Blogla yazma etkinlikleri ile hazirlanan calismalarin deney grubunda bulunan 6grencilerinin yazma
tutumlarina olumlu yonde etki ettigi gérilmustir. Alanyazinda arastirmanin bu sonucunu destekleyen
arastirma sonucu bulunmaktadir. Sekmez (2017) ¢alismasinda 6gretmen adaylarinin kendilerini 6zgir
hissettikleri sinif disi alanlardaki yabanci dil kullanimlarini, sinif disi bir faaliyet olarak blog kullaniminin
ekstra bir katkisi olup olmadigini, 6grencilerin blog kullanimina dair diisiincelerine ve blog kullaniminin
ogrencilerin hem egitimsel hem de sosyal anlamdaki gelismelerine katkisini belirlemeye calismistir.
Calisma neticesinde deney grubunda yer alan 6grencilerin 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli
bir farkin bulundugunu tespit etmistir. Ogrencilerin yazma calismalarinin sinif icinden cikarilmasi
onlarin distincelerini daha rahat ifade etmelerine olanak saglamaktadir. Ayrica dijital ortamda yazma
calismalari 6grencilerin daha ¢ok dikkatini cekmekte ve onlarin yazma konusunda motive olmalarini
saglamaktadir (Dayan ve Girmen, 2018). Bu nedenlerle blog ortaminda yazma ¢alismalari 6grencilerin
yazma tutumlarinda olumlu etkiye neden olmustur.

Arastirmanin altinci sorusundan elde edilen sonug, kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
yazma tutum on test ve son test puanlari arasinda son test lehine anlamli bir farkin oldugudur. Kontrol
grubunda yazma ¢alismalari farkli bir etkinlik uygulanmadan geleneksel olarak devam etmistir. Mevcut
uygulanan yazma calismalari da 6grencilerin yazma tutumlarini olumlu yonde etkilemistir. Tlrkben’in
(2021) calismasi bu sonucu destekler sekildedir. Tirkben yaptigl arastirmada ortaokul 6grencilerinin
yazma tutumlarinin orta diizeyde oldugunu belirlemistir. Ancak mevcut arastirmanin bulgularina
bakildiginda kontrol grubunun 6n test ve son test puanlari arasindaki etki buyikliginin orta dizeyde
oldugu gorilecektir.

Arastirmanin deneysel uygulamalari 8 hafta sirmistiir. Daha az veya daha fazla sirede
yapilacak uygulamalarin etkilerinin ayrica degerlendirilmesi gerekmektedir. Arastirmada imkanlar
Olclstinde tek bir deney grubu ile cahsiimistir. Arastirmanin gerceklestirilebilmesi icin deney grubunda
yer alan 6grencilerin blogla yazma c¢alismalarini gerceklestirebilecekleri teknolojik aletlere ihtiyaclari
bulunmaktadir. ifade edilen hususlar arastirmanin en énemli sinirliliklarini olusturmaktadir.

Oneriler

Oneriler bélimiinde, blogla yazma etkinlikleri ile hazirlanmis yazma etkinliklerinin 6grencilerin
yazma becerilerine ve tutumlarina olan etkisinin incelemesi amaciyla belirlenmis olan bulgulardan,
tartisma ve sonuglari referans alarak uygulayicilara ve politika yapicilara yonelik 6neri fikirleri ile
arastirmacilara yonelik 6neri fikirlerine yer verilmistir.

Uygulayicilara ve Politika Yapicilara Yonelik Oneriler

1. Bu arastirmadan elde edilen blogla yazma etkinliklerinin 6grencilerin yaratici yazma
becerilerine ve tutumlarina etkisi sonuglari ¢galismanin yapildigi yerin Milli Egitim Miudurlikleri ile
paylasilabilir. Bunun yaninda daha sonradan yapilacak olan benzer ¢alismalarin sonuglari da
paylasilarak derslerde kullanilacak olan blogla yazma etkinlikleri ile ilgili ¢alismalarin artmasi
saglanabilir.

2. Calisma 6ncesinde 6grencilere blogla yazma etkinlikleri ile ilgili bilgi verilmistir. Bundan sonra
yapilacak ¢alismalarda velileri de etkin hale getirebilmek icin calisma sureci ile ilgili bilgilerin velilerle
de paylasiimasi saglanabilir.

3. Arastirma da oOncelikli olarak 6grencilerin yazmaya karsi olumlu tutum gostermeleri
beklenmektedir. Bundan sonraki calismalarda derslerde kullaniimak icin planlanan iceriklerin
ogrencilerin dlizeyine uygun bir sekilde planlanmasi saglanabilir. Calismalarda 6grenciye gorelik
ilkesinin kullanilmasi 6nerilmektedir.

4. Daha onceden hazirlanmis olan Tiirkce dersi planlarina blogla yazma etkinlikleri de
harmanlanarak modelin somutlastiriimasi saglanabilir.

5. Blogla yazma etkinlikleri ile ilgili 6§retmenlere hizmet igi egitim ¢alismasi uygulanabilir. Bu
calismalarda 6gretmenlere blogla yazma etkinlikleri ile ilgili bilgi ve donanim saglanabilir.
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Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1. Arastirma Gaziantep ilinde yer alan bir devlet ilkokulunda uygulanmuistir. Ulke genelinde yer
alan illerin, bolgelerin ya da okullarin katilimiyla yeni arastirmalar planlanabilir.

2. Arastirma ilkokul diizeyinde 6grenim goren 4. sinif 6grencileri ile gerceklesmistir. Calisma
ortaokul diizeyinde veya ortadgretim diizeyinde gerceklesebilecegi gibi ilkokul diizeyindeki diger sinif
seviyelerinde de gerceklestirilebilir.

3. Bu ¢calisma dort temel dil becerisinden yazma becerisi ile gergeklestirilmistir. Diger temel dil
becerilerini de ele alan ¢alismalar yapilabilir.

4. Bu ¢alismada blogla yazma etkinliklerinin 6grencilerin yazma becerilerine ve tutumlarina
olan etkisi incelenmistir. Daha sonra yapilacak c¢alismalarda 06grencilerin kaygilarina ve
motivasyonlarina da bakilan ¢alismalar yapilabilir.

5. Bu calisma sekiz haftalik bir slirecte tamamlanmistir. Daha sonra yapilacak calismalarda
uygulama siireci daha uzun tutularak calismanin etkinligi tizerine daha glivenilir neticelere ulasiimasi
saglanabilir.

6. Bu ¢alismada galismanin yapildigi okul ¢esidi, 6grencilerin cinsiyet dagilimi, 6grencilerin
sosyo-ekonomik diizeyleri, 6grenci velilerin egitim durumu gibi etkenlere yer verilmemistir. Daha sonra
yapilacak calismalarda bu etkenlere yer verilerek daha kapsamli bilgilere ulasilabilir.

7.Bu ¢alismada nicel arastirma yontemi tercih edilmistir. Calisma da nitel arastirma yontemleri
de kullanilarak karma bir calisma kullanilabilir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci b6limi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.
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Extended Abstract

Introduction

In language learning, only one teaching approach should not be adopted in teaching the four
basic language skills to students; instead, different methods and techniques should be used, and
technological applications that will enable students to be active should be added to the teaching. In
this context, blogs, one of the Web 2.0 tools, can be included in the lessons. Blogs, which are expressed
as ‘web logs’ in the literature, were first mentioned by John Barger in 1997. Although blogs are
interpreted in different ways by experts in their field, they are web media where documents such as
articles, photos, video and audio can be sent, and these documents can be updated at any time and
commented on by different people (Karsak, 2014). Blogs increase writing skills as they provide the
opportunity to write in an original way (Kennedy, 2003).

There are many differences between blogging and traditional writing. The most striking of
these differences is that while there is continuity in the process of blogging, there is an end to the
process in traditional writing. Another difference between blogging and traditional writing is that while
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traditional writing proceeds as an internal process, blogging proceeds as an external process because
it provides social interaction (Karsak, 2014). It has been observed that students who write in a blog
environment develop socially and increase the quality of the content of their writing as they share
their writing not only with their classmates or teachers but also with a wider audience (Kirmizi et al.,
2021).

In order to enable students to express themselves in writing and to become readers and
writers in the future, they should have a positive attitude towards writing. It is thought that writing
activities with blogs will enable students to enjoy writing and have a positive attitude towards their
writing. In this context, there is a need to determine whether blog writing activities have an effect on
students' creative writing skills and writing attitudes. The main purpose of this study was to determine
the effect of blogging activities on the creative writing skills and writing attitudes of 4th grade primary
school students.

Method

In this study about the effect of blog writing activities on the creative writing skills and writing
attitudes of primary school 4th graders, the quantitative research method was applied. The findings
obtained in quantitative research were analysed with numerical data and conclusions were reached
(Cresswell, 2002). In the study, pretest-posttest control group design, one of the quasi-experimental
designs used as one of the quantitative research models, was used. In the fields of education and
psychology, quasi-experimental design with pre-test and post-test control groups is generally used. In
this model, one of the groups was selected as the experimental group and the other as the control
group. While the experimental group was active in the application process, no intervention was made
to the control group. The groups were measured about the variable at the beginning and end of the
study (Blyukoztirk et al., 2018).

After obtaining the necessary permission from the Provincial Directorate of National Education
of the province where the application was to be be carried out for the study, application was made to
the university ethics committee and, after approval was received, the participants suitable for the
purpose of the study were selected. The research group of this study consisted of sixty 4th graders at
a public school in Sahinbey district of the Gaziantep province in the 2023-2024 academic year. Of the
sixty students constituting the sample in the study, thirty of the students were in the experimental
group and the other thirty students were in the control group. Although it was accepted as a
prerequisite whether the students included in the study had the necessary electronic media, the
criterion sampling method, one of the purposeful sampling methods, was used to determine the
research group.

The Writing Attitude Scale and the Creative Writing Scale, which measure writing skills, were
used to collect the data of the study. The necessary permission was obtained from the scale developers
before the use of the scales. The scales were administered to the groups as a pre-test at the beginning
of the study and as a post-test at the end of the study. The data obtained as a result of the study were
analysed using the SPSS 22.0 package programme. In order to determine the tests to be used in the
data analysis process, the normality distribution of the data was first examined.

Result and Discussion

As a result of the independent groups a t-test was conducted to determine whether there was
any statistical difference between the writing skills post-test scores of the students participating in the
study in the experimental and control groups. It was seen that there was a difference in favour of the
experimental group in terms of the students' writing skills post-test scores.

As a result of the dependent groups a t-test was conducted to determine whether there was
any difference between the pre-test and post-test scores of the students in the experimental group in
terms of creative writing skills. It was seen that the test results of the students in the experimental
group were at a significant level in favor of the post-test.

As a result of the dependent groups a t-test was conducted to determine whether there was
any statistical difference between the pre-test and post-test scores of the control group students'
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writing skills. It was seen that the test results of the students were significant in the favor of the post-
test.

As a result of the independent groups a t-test was conducted to determine whether there was
any statistical difference between the writing attitude post-test scores of the students in the study
group. It was seen that there was a difference in the direction of the experimental group in terms of
the writing attitude post-test scores of the study group students.

As a result of the dependent groups a t-test was conducted to determine whether there was
any difference between the pre-test and post-test scores of the students in the experimental group of
the study. It was seen that the test results obtained from the students in the experimental group were
significant in favour of the post-test.

A difference was observed in the pre-test and post-test scores of the writing attitudes of the
students in the control group of the study and it was observed that this difference was more significant
in favour of the post-test.
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