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Oz

Tarih boyunca Makedonya, degisik isimlerle taninmis ve bir kiltir mozaigi goérlinimu
sergilemistir. Cografi sinirlari, sosyolojik yapisi, dini gesitliligi ile her daim dikkat ¢eken ve karigik
bir bolge olan Makedonya, Tirk tarihi agisindan da 6nem arz etmektedir. Makedonya’da
gliniimizde azimsanmayacak sayida Turk soylu yasamaktadir. 1991 yilinda bagimsizligina kavusan
Makedonya Cumhuriyeti’'nde Turklerin anayasal haklari korunmustur. Bu haklardan en dnemlisi
de hig kuskusuz ana dilinde egitim hakkidir. Bu topraklarda tarihi siireg icerisinde inisli ¢ikish bir
tablo sergileyen Tirkge egitimi, bugln cesitli sikintilarla birlikte devam etmektedir. Arastirmada
Makedonya Cumbhuriyeti'nde ilkdgretim okullari 7. sinifta 6grenim goren Tirk 06grencilerin
konusma beceri seviyelerini tespit etmek amaglanmistir. Ogrencilerin konusma becerileri farkl
degiskenler agisindan da ele alinmistir. Calismada tarama modeli kullaniimistir. Makedonya’da
devlet okullarinin ilkégretim 7. sinifinda 6grenim goren 310 Tirk ogrenci ile ¢alisilmistir.
Arastirma sonucunda 6grencilerin konusma becerilerinin disiik seviyede oldugu belirlenmistir.
“Konusmaya baslama” dizeylerinin diger iceriklere gére daha yiksek oldugu, “dil ve anlatim”,
“ses, vurgu ve tonlama” ve “Konusmanin gelisme bolimi” boyutlarinin ortalama diizeye sahip
oldugu belirlenmistir. “Konusmanin sonug¢ bolimi”nin ise ¢ok disik seviyede oldugu tespit
edilmistir.

Anahtar Sozciikler: Ana dili, iki dillilik, konusma becerisi, Makedonya

Assessment of the Speaking Skills of Turkish Students Studying in the 7*" Grade of
Elementary in Macedonia in Terms of Different Variables

Abstract

Throughout history, Macedonia has been referred to by various names and has exhibited a
cultural mosaic appearance. Macedonia, which has always attracted attention because of its
geographical location, sociological structure and religious diversity, is also important in terms of
Turkish history. A significant number of Turkish descendants live in Macedonia. The
constitutional rights of the Turks were protected in the Republic of Macedonia when it became
independent in 1991. The most important of these rights is undoubtedly the right to education in
the mother tongue. Turkish education in the country continues today, facing some challenges.
This research aimed to determine the speaking levels of the Turkish students who studied in the
7t grade of elementary schools in Macedonia. The speaking skill levels of the students were
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analyzed in terms of various variables. Survey model was used in the study. The participants were
310 7th grade Turkish students in public elementary schools in the Republic of Macedonia. The
results showed that the students’ speaking skill levels were low. It was found out that the
students’ "beginning of speech” levels were higher than other variables; the students’ levels in
terms of the variables of “language and expression”, "emphasis and intonation" and
"development part of speech" were average, and their levels in terms of the variable of
"conclusion of speech" was much lower than the other levels.

Key Words: Mother tongue, bilingualism, speaking skill, Macedonia

Giris
Dilin, toplumsal iletisimin saglanmasi, milli kimligin kazanilmasi, kdltiirel 6gelerin nesilden
nesile aktarilmasi, evrensel bilgi paylasimi gibi bircok alanda 6énemli roli bulunmaktadir. Dil, gerek

ulusal gerekse etnik kimligin en belirgin isaretidir (inal, 2012: 113). Bir milletin sembolii ana dilidir,

milletler ana dili ile taninmaktadir.

Bireyde kimlik gelisimi, ana dili vasitasiyla gerceklesmektedir. Ana dili edinimi ve 6gretimi bu
noktada ayri bir 6neme sahiptir. Ana dili egitiminin bireylere dogru, acik ve etkili bir iletisimi
gerceklestirebilecek dilsel becerileri kazandirma; onlarin distiinme giglerini gelistirme ve
toplumsallasma sireglerine katkida bulunma gibi temel amaglari bulunmaktadir (Sever, 2004: 6).
Ozellikle iki dilli ortamlarda ana dili egitimi ¢ok 6nemlidir. Ciinkii, iki ayr dilin konusuldugu
ortamlarda yasayan ya da iki ayri dil 6grenmek zorunda kalan cocuklar baslangicta tek dili 6grenen

¢ocuga gore daha yavas bir dil gelisimi gdstermektedirler (Gizel, 2010: 76).

iki dillilik diinya hayatinin bir gercegidir, bir toplumdaki kiiltiirel karisimi yansitmaktadir. Bir
Ulkede resmi dil yerel dilden farkh oldugu icin ya da biiylk bir gé¢men nifus dolayisiyla genis
kapsamli iki dilli nifus bulunabilmektedir (Owens, 2005: 414-415).Bu tarz ortamlarda dilsel azinliklara
mensup ¢ocuklar yasadiklari tlkenin gogunlugunun konustugu dili 6grenmek zorunda kalmaktadirlar.
Genellikle onlarin ana dilleri ve kiiltirleri ¢ogunluk tarafindan kabul gérmemekte ve ana dillerine
karsi cogunlugun takindigi bu tutum bu 6grencilerin okul basarilarini da etkilemektedir (Achmet,

2005: 67).

Farkli milletlerin ve topluluklarin yasadigi bazi Ulkeler kendi resmi dilleri yaninda diger
milletlerin ana dili ile de egitim yapma hakki tanimaktadir. Diinya Gzerinde ¢ok dilliligin hayatin bir
parcasi oldugu bircok Ulke bulunmaktadir. Bunlarin icinde Tirk soylularin da yasadigi ve bir kiltiir
mozaigi olan Makedonya ana dilde egitim politikasi ile dikkat cekmektedir. ilk olarak Orta Asya’dan
goclp Balkanlar'a yerlesen Tirk kavimleriyle, daha sonra Osmanl Devleti’'nin fetihle birlikte
Anadolu’dan getirdigi Yorikleri bu topraklara yerlestirmesiyle Tirk yurdu haline gelen cografyada
glnimizde de Tirkler varliklarini devam ettirmektedirler. Makedonya’daki Tlrk ¢ocuklar iki dilli bir

ortamda yetismekte ve ana dili becerilerinin gelistirilmesi bakimindan sorunlar yasamaktadirlar.
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Ogrencilerin kendilerini karsilarindakine dogru bir sekilde ifade edebilmeleri icin diger
becerilerle birlikte Ozellikle konusma becerilerinin gelismis olmasi 6énemlidir. Konusma becerisi,
insanin, baskalariyla iliskilerini strdirebilmesi igin, en ¢ok gereksinim duydugu ve yararlandigi dnemli
bir dil etkinligidir. insanlar arasindaki iletisim biyiik oranda, konusma araciligiyla gerceklesmektedir
(Guandiz, 2009: 93). Kultlrleri ne olursa olsun insanlarin blyiik ¢cogunlugu, okumadan ve yazmadan
once konusmayi 6grenir (Pomeroy, 1977: 2). Konusma kisinin kendisini dogrudan ifade ettigi, duygu
ve dileklerini kendi disinda kimselere dogrudan anlattigl, kendi basina kullanabilecegi degil,
baskalariyla paylasabilecegi bir beceridir (Unalan, 1999: 111). insanlar arasi en énemli iletisim ve
etkilesim araci konusmadir (Demirel, 1999: 40). Konusma; zihnin, s6z kalibina doktigi ve
sekillendirdigi duslncelerin, duygularin seslendirilmesi, yani sozlerin sesler yardimiyla ifade

edilmesidir (Temizylrek, 2007: 117).

Farkl dillerin konusuldugu kozmopolit bir toplumda yasayan Makedonya’daki Tirk
cocuklarinin kimlik kazanimi agisindan dil becerilerinin gelistirilmesi 6énemlidir. Ozellikle konusma;
etkili bir iletisimin gergeklestirilmesini, 6grencilerin kendilerini daha iyi ve agik bir sekilde ifade

etmelerini saglamak bakimindan gelistiriimesi gerekli bir beceridir.

Konusma becerisinin 6nemi dikkate alinarak bu calismanin amaci, Makedonya’da ilkogretim
7. sinif seviyesindeki Tirk 6grencilerin ana dilinde konusma becerilerini tespit etmek ve farkh
degiskenler agisindan degerlendirmek olarak belirlenmistir. Bu ana amag dogrultusunda su sorulara

cevap aranmistir:

1. Makedonya’da 6grenim goren ilkogretim 7. siniftaki Tiirk 6grencilerin konusma becerileri
hangi seviyededir? “Konusmaya Baslama (Konusmanin Giris B6limu), Konusmanin
Gelisme Bo6limi, Konusmanin Sonug¢ Bolimi, Dil ve Anlatim, Ses, Vurgu ve Tonlama”

unsurlari agisindan konusma becerileri ne diizeydedir?
2. Makedonya’da ilkogretim 7. siniftaki Turk 6grencilerin konusma becerileri diizeyleri
a) Cinsiyete gore
b) Okul 6ncesi egitim alip almadiklarina gore
¢) Ana dili durumlarina gore
d) ikinci dil durumlarina gére
e) Babalarinin egitim durumlarina goére
f) Annelerinin egitim durumlarina gére

anlamli bir farklihk géstermekte midir?
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Konusma becerisi her bir degisken icin “Konusmaya Baslama (Konusmanin Giris Bolim),
Konusmanin Gelisme Bolimi, Konusmanin Sonug Bolimdi, Dil ve Anlatim, Ses, Vurgu ve Tonlama” alt

boyutlari agisindan da anlamli bir farkhlik gostermekte midir?
Yontem
Calismanin Deseni

Arastirmada Makedonya Cumhuriyeti’'nde ilkdgretim 7. sinif seviyesinde 6grenim goren Tiirk
ogrencilerin konusma beceri diizeylerini tespit etmek icin betimsel tarama modeli kullaniimistir.
Tarama modelleri gecmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi
amaglayan arastirma yaklasimlaridir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne kendi kosullari

icinde ve oldugu gibi tanimlanmaya calisilir (Karasar, 1991: 77).
Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Makedonya’da devlet okullarinda ilkogretim 7. sinifta 6grenim
goren 310 Tirk 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada 314 6grenci ile calisiimistir, ana dilini Arnavutca
olarak belirten 4 6grenci istatistiki olarak sayilari az oldugu igin ¢alisma grubundan c¢ikariimistir.
Calisma grubunun belirlenmesinde ilkdgretim ikinci kademe hakkinda genel bir tahminde bulunma,

yordama yapabilme adina orta sinif olmasi sebebiyle 6zellikle 7. sinif 6grencileri segilmistir.
Verilerin Toplanmasi

Veriler, arastirmacinin  gelistirdigi “Konusma Becerisi Degerlendirme Olgegi” ile
olusturulmustur. Makedonya’daki ilk6gretim 7. sinif 6grencilerinin konusma beceri diizeylerini tespit
edebilmek amaciyla, alinan uzman gorusleri dogrultusunda 9 konu belirlenmistir. Pilot uygulamada
2011-2012 egitim 6gretim yili bahar déneminde Makedonya’da Uskiip Tefeyyiiz ilkégretim Okulu 7.
sinifta 6grenim goren 50 dgrenci ile ¢alisiimistir. Ogrencilerden, daha 6nce belirlenmis 9 konudan
birini secip “3 dakikalik” konusma yapmalari istenmistir. Ogrencilere ydnergenin ve konularin
bulundugu calisma kagidi dagitilmistir. Arastirmaci tarafindan yonerge okunmustur. Ogrenciler
istedikleri konuyu se¢mis ve konu ile ilgili konusma yapmislardir. Ogrenciler konusurken arastirmaci
tarafindan jest ve mimikleri, beden dilini degerlendirebilmek icin video ¢ekimi yapiimak istenmistir.

Ogrenciler kamera karsisinda utanip konusmak istemedikleri icin sadece ses kayit cihazi kullaniimistir.

Arastirmanin asil uygulamasinda 2012-2013 egitim 6gretim yili giiz déneminde Uskiip
merkez, Kolicani Kéyii (Uskiip), Kalkandelen, Gostivar, Vrapgiste, Kircova, Ohri, Struga, Merkez Jupa
(Debre), Kocacik Kéyi (Debre), Resne’de toplam 310 Tiirk 6grenci 6n uygulamada oldugu gibi verilen

9 konudan birini secerek konusma yapmistir. Arastirmaci tarafindan 6grencilerin konusmalari ses
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kayit cihazi ile kayit altina alinmistir. Ses kayit cihazi arastirmaci tarafindan tutulmus ve her 6grenciye

ayni mesafede yaklastiriimigtir.

Ogrencilerin konusma becerilerini degerlendirmek icin arastirmaci tarafindan “Konusma
Becerisi Degerlendirme Olcegi” hazirlanmistir. Olcek olusturulurken Makedonya’da uygulanan 2008
Makedonya ilkégretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer alan konusma becerisine yénelik
kazanimlar esas alinmistir. Olcek hazirlandiktan sonra alan uzmanlarinin ve dlgme degerlendirme
uzmanlarinin gorisine sunulmus ve goruUsler dogrultusunda degisiklikler yapilarak son seklini
almistir. “Konusma Becerisi Degerlendirme Olgegi” “Hayir-Kismen-Evet” segeneklerinden olusan
likert tipi bir 6lgektir. Olcekte 27 madde bulunmaktadir. “Hayir” secenegi “0”, “Kismen” segenegi “1”,

“Evet” secenegi “2” olarak puanlanmistir.
“Konusma Becerisi Degerlendirme Olgegi”nin alt boyutlari ve icerigi su sekildedir:

a) Konusmaya Baslama (Konusmanin Giris Bolimi): Hedef kitleye uygun hitap ifadeleri

kullanmistir. / Konusmaya, konuya uygun bir giris yapmistir. /Konusma amacini ifade etmistir.

b) Konusmanin Gelisme B6liumi: Durum veya olus sirasina gore konusmustur. /Konu
disina ctkmadan konusmustur. /Ana fikri vurgulayarak konusmustur. /Konusmalarinda yasantisindan
ve glnlik hayattan ornekler vermistir. /Distincelerini mantiksal butinluk icinde sunmustur.

/Konusmasinda sebep-sonug iliskileri kurmustur. /Konusmasinda amag-sonug iliskileri kurmustur.

c) Konusmanin Sonug¢ Bolimi: Konuyu uygun bir sonuca baglamistir. /Konuyu

Ozetlemistir. /Konusmasini uygun ifadelerle bitirmistir. (Tesekkir ederim, gorismek tzere, vb.)

d) Dil ve Anlatim: Standart Tirkge ile konusmustur (Agiz 6zellikleri yoktur). /Tirkgenin
kurallarina uygun cumleler kurmustur. /Bulundugu ortama uygun konusma yapmistir.
/Konusmasinda nezaket kurallarina uymustur. (Saygisiz, catisma ¢ikarici, argo sézlerden kacginilmistir.)
/Kendine givenerek konusmustur. /Duygu, duslince, hayal, izlenim ve deneyimlerinden yararlanarak
konusmustur. /Bir plan (giris — gelisme- sonug) cercevesinde konusmustur. /Kelimeleri yerinde ve

anlamlarina uygun kullanmustir. /Akici konusmustur. /Tekrara dismeden konusmustur.

e) Ses, Vurgu ve Tonlama: Konusurken nefesini dogru ayarlamistir. /isitilebilir bir sesle
konusmustur. /Kelimeleri dogru telaffuz etmistir. /Uygun yerlerde vurgu, tonlama ve duraklama

yapmistir.

Olgegin puanlayici giivenirligine bakmak icin 75 6grencinin konusmasi {¢ alan uzmani
tarafindan dinlenip “Konusma Becerisi Degerlendirme Olgegi”ne gére puanlanmistir. U¢ puanlayicinin
konusma Olgegi degerlendirme puanlari arasindaki korelasyon diizeyinin belirlenmesi igin puanlar,

SPSS programina girilmis ve 3 puanlayici arasindaki korelasyon katsayisi
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(interclasscorrelationcoefficient) 0.951 olarak bulunmustur. Cikan bu sonug¢ 0.70’in (zerinde oldugu
icin, degerlendirme o6lgeginin glivenilir oldugu anlamina gelmektedir (Kutlu, Dogan ve Karakaya,

2008; Sencan, 2005).

Olgegin giivenirligi tespit edildikten sonra 310 6grencinin konusmasi dinlenmis ve “Konusma

Becerisi Degerlendirme Olcegi”ne gore degerlendirilmistir.
Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler bilgisayar ortamina aktarilmis ve arastirmaya katilan
dgrencilerin Konusma Becerisi Degerlendirme Olgegi’nden aldiklari puanlarin analizinde kullanilacak
istatistiksel testlerin belirlenmesi icin 6ncelikle elde edilen verilerin normal dagilim gosterip
gostermedigi Kolmogorov-Smirnov testi ile incelenmistir. Analiz kapsaminda givenirlilik analizi,
frekans tablolari, betimleyici istatistikler, bagimsiz 6rneklem t-testi ve tek yonllu varyans analizi
(ANOVA) testlerinden faydalanilmistir. iki bagimsiz gruptan olusan degiskenlere iliskin yapilan
analizlerde bagimsiz 6rneklem t-testi kullanilirken, ¢ ve daha fazla gruba sahip karsilastirmalarda tek

yonli ANOVA kullanilmugtir.
Bulgular
Ogrencilerin Konusma Becerisi Degerlendirme Olgedine Gére Konusma Beceri Diizeyleri

Makedonya Cumbhuriyeti ilkogretim 7. siniftaki Tiirk 6grencilerin konusma becerilerinin hangi
seviyede oldugu arastiriimistir. Calismaya katilan 6grencilerin konusma becerileri, Konusma Becerisi
Degerlendirme Olgegi'nden aldiklari puan ortalamalari ele alinarak degerlendirilmistir. Hesaplanan

ortalama puanlar ve boyut ortalamalari Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin Konusma Becerilerine Yénelik Ortalama Puanlari

Boyut N X S
Konusmaya baslama 310 1,59 ,46
Konusmanin gelisme bolimi 310 ,68 ,39
Konusmanin sonug bolimu 310 ,11 ,26
Dil ve anlatim 310 ,86 ,37
Ses, vurgu ve tonlama 310 ,79 ,25
Toplam 310 ,80 ,29

Tablo 1'deki ortalamalar siitununda ()_() ogrencilerin konusma becerilerine yonelik seviyeleri
gorilmektedir. Toplam puan agisindan bakildiginda seviyenin 0,80 oldugu yani “1” puanin altinda
oldugu anlasiimaktadir. Bu durum konusma becerilerine iliskin diizeyin olduk¢a dislik oldugunu

gostermektedir. Alt boyutlara bakildiginda 6grencilerin “konusmaya baslama” dizeylerinin diger
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boyutlara gore daha ylksek oldugu belirlenmistir. “dil ve anlatim” boyutu 0,86; “ses, vurgu ve
tonlama” boyutu 0,79; “konusmanin gelisme bolimi” boyutu 0,68 ortalama diizeyine sahiptir. Diger
yandan “konusmanin sonu¢ bélim{” boyutuna ait puanlarin diger boyutlarla kiyaslandiginda oldukca

duslik oldugu dikkat cekmektedir.
Cinsiyete Gére Odrencilerin Konusma Becerisi Diizeyleri

Makedonya Cumbhuriyeti ilkogretim 7. siniftaki Tark oOgrencilerin konusma becerilerinin
cinsiyete gore anlamli bir farklihk gosterip gostermedigi arastinimistir. Yapilan t-testi analizi

sonucunda elde edilen bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin Konusma Becerilerinin Cinsiyete Gére Karsilastirilmasina Yénelik t-Testi Sonuglari

Boyut Cinsiyet N X S t p

Konusmaya baslama Erkek 158 1,52 ,45 -2,83" 0,01
Kiz 152 1,67 A7

Konusmanin gelisme bélimi Erkek 158 ,62 ,38 -2,73" 0,01
Kiz 152 ,74 ,39

Konusmanin sonug bolimi Erkek 158 ,07 ,18 -2,69" 0,01
Kiz 152 ,14 ,31

Dil ve anlatim Erkek 158 ,77 ,34 -4,03 0,00
Kiz 152 ,94 ,38

Ses, vurgu ve tonlama Erkek 158 ,74 ,21 -3,55 0,00
Kiz 152 ,84 ,28

Toplam Erkek 158 ,73 ,26 -4,06 0,00
Kiz 152 ,87 ,31

* p<0,05

Tablo 2’de 6grencilerin konusma becerilerinin toplam puan agisindan bakildiginda cinsiyete
gore anlamli bir farklihk gosterdigi gorilmektedir [tssg=-4,06; p<0,01]. Ortalama puanlara
bakildiginda kiz 6grencilerin konusma beceri diizeylerinin erkek 6grencilere gére daha yiksek oldugu

anlasiimaktadir.

Alt boyutlara bakildiginda “konusmaya baslama” boyutunda cinsiyete gére anlamli bir farklilik
oldugu belirlenmistir [t;zss=-2,83; p<0,05]. Kiz 6grencilerin “konusmaya baslama” bakimindan erkek

ogrencilere nazaran daha basarili olduklari séylenebilir.

“Konusmanin gelisme bolim{i” boyutu ele alindiginda cinsiyete gore farklihk gorilmektedir
[tzss)=-2,73; p<0,05]. Ortalamalar incelendiginde kiz 6grencilerin konusmanin gelisme boélimiinde

erkek 6grencilere goére daha basarili oldugu tespit edilmistir.
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“Konusmanin sonug¢ boélim{i” boyutu acisindan incelendiginde de benzer sekilde cinsiyete
gore anlamh bir farklilik belirlenmistir [tzss)=-2,69; p<0,05]. Ortalama degerler dikkate alindiginda kiz

ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili oldugu sonucuna varilabilir.

“Dil ve anlatim” boyutunda da cinsiyete gore farklilasma goriilmektedir [t(3ss)=-4,03; p<0,01].
Ortalama degerler dikkate alindiginda dil ve anlatim bakimindan kiz 6grencilerin erkek 6grencilere

gore daha basaril olduklari séylenebilir.

“Ses, vurgu ve tonlama” boyutu bakimindan cinsiyete gore farkllik gorilmektedir [t(zss)=-
3,55; p<0,01]. Ortalama degerlerden anlasilacagl lizere ses, vurgu ve tonlamada kizlar daha

basarilidir.

Genel olarak bakildiginda hem kiz 6grencilerin hem de erkek 6grencilerin “konusmanin sonug
bolim{” boyutunda dislik puanlara sahip olduklari, “konusmaya baslama” boyutunda ise daha

ylksek basari gosterdikleri sonucuna varilabilir.
Okul Oncesi Egitim Alma Durumlarina Gére Ogrencilerin Konusma Becerisi Diizeyleri

Makedonya Cumhuriyeti'nde 6grenim goren 7. sinif seviyesindeki Tirk ogrencilerin okul
Oncesi egitim alma ozelliklerine gére konusma becerilerinde farklihk olup olmadigl arastiriimistir.

Yapilan t-testi sonucunda elde edilen veriler Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 4. Ogrencilerin Okul Oncesi Egitim Alma Durumlarina Gére Konusma Becerilerinin Karsilastirilmasina
Yénelik t-Testi Sonuglari

Boyut Okul 6ncesi egitim N X S t p

Konusmaya baslama Evet 262 1,59 ,47 -0,40 0,69
Hayir 48 1,62 ,45

Konusmanin gelisme bolimi Evet 262 ,69 ,38 0,78 0,44
Hayir 48 ,64 ,44

Konusmanin sonug bolimi Evet 262 ,12 ,27 2,59 0,01
Hayir 48 ,05 ,14

Dil ve anlatim Evet 262 ,88 ,37 2,59 0,01
Hayir 48 ,73 ,37

Ses, vurgu ve tonlama Evet 262 ,80 ,25 2,20° 0,03
Hayir 48 ,71 ,23

Toplam Evet 262 ,81 ,29 1,84 0,07
Hayir 48 ,73 ,29

Tablo 3’e bakildiginda, 6grencilerin konusma becerilerinin toplam puan olarak okul 6ncesi

egitim alip almadigina goére anlamh bir farklilik géstermedigi anlasilmaktadir [tsss=1,84; p>0,05].
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icerikler incelendiginde ise “konusmaya baslama” bakimindan okul &ncesi egitim alma
Ozelligine gore farklilk olmadigi goérilmustir [tsss=-0,40; p>0,05]. “Konusmanin gelisme bolimu”
boyutu agisindan degerlendirildiginde de okul dncesi egitim alip almadigina gére anlaml bir farklihk
gorilmemektedir [t3s8=0,78; p>0,05]. “Konusmanin sonug bélimu” agisindan incelendiginde ise okul
Oncesi egitim alma durumuna gore anlamli bir farkliik olmadigi anlagiimaktadir [tzsg=2,59; p<0,05].
Ortalama puanlara bakildiginda, okul 6ncesi egitim alanlarin digerlerine goére daha basarilh oldugu

soylenebilir.

“Dil ve anlatim” igerigi acisindan 6grencilerin okul 6ncesi egitim alip almamalari anlaml bir
farklihk olusturmustur [tss=2,59]. Ortalama puanlar dikkate alindiginda dil ve anlatim bakimindan

okul 6ncesi egitim alanlarin daha basarili oldugu séylenebilir.

“Ses vurgu ve tonlama” icerigi bakimindan karsilastirildiginda okul oOncesi egitim alma
durumunun anlamli bir farkhlik olusturdugu goriilmektedir [tss=2,20]. Ortalama degerlerde de

gorildigi gibi ses, vurgu ve tonlamada okul 6ncesi egitim alanlar daha basarilidir.
Ana Dili Degiskenine Gére Odrencilerin Konusma Becerisi Diizeyleri

Makedonya Cumbhuriyeti devlet okullarinda 7. sinifta 6grenim goren Tirk 6grencilerin
konusma becerilerinin ana dili degiskenine gore farklilasip farklilasmadigi arastirilmistir. Torbes
ogrenciler (Pomak Turkleri) evde Makedonca konusuldugu icin ana dillerini Makedonca olarak
belirtmislerdir. Ana dili durumunun konusma becerisi tzerindeki etkisini belirlemeye yonelik olarak

yapilan t-testi analizi sonuglari Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Odgrencilerin Konusma Becerilerinin Ana Dili Dediskeni Agisindan Karsilastirimasina Yénelik t-Testi
Sonuglar

Boyut Ana Dili N X S t p

Konusmaya baslama Tirkge 253 1,70 ,37 7,72 0,00
Makedonca 57 1,12 ,54

Konusmanin gelisme bélimi Tirkce 253 ,73 ,37 4,97 0,00
Makedonca 57 ,46 ,36

Konusmanin sonug bolimi Tirkce 253 ,11 ,27 0,96 0,34
Makedonca 57 ,08 ,19

Dil ve anlatim Tirkce 253 ,91 ,33 4,40 0,00
Makedonca 57 ,63 ,45

Ses, vurgu ve tonlama Tirkce 253 ,82 ,24 5,76 0,00
Makedonca 57 ,62 ,24

Toplam Tirkce 253 ,85 ,26 5,93 0,00
Makedonca 57 ,58 ,32
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Tablo 4’e bakildiginda, 6grencilerin konusma becerilerinin ana dili durumlarina gére anlamli
farkhlik gosterdigi anlasiimaktadir [tss)=5,93; p<0,01]. Puanlar incelendiginde ana dili Tirkge olan

0grencilerin konusma becerilerinin daha iyi seviyede oldugu gorilmektedir.

icerikler incelendiginde “konusmaya baslama” bakimindan ana diline gére anlamli farklilik
oldugu gorilmistir [tsss=7,72; p<0,01]. Ana dili Turkge olanlarin konusmaya baslama bakimindan

daha basarili olduklari séylenebilir.

“Konusmanin gelisme bolimi” boyutu bakimindan degerlendirildiginde de ana dili
degiskenine gore anlamli bir farkhhk oldugu gorilmektedir [tzss=4,97; p<0,01]. Degerlere
bakildiginda ana dili Turkce olan 6grencilerin konusmanin gelisme béliminde daha basarili oldugu
gorilmektedir. “Konusmanin sonug¢ bolimi”nde ise ana dili degiskenine gbére anlamli bir farklilik

ortaya ¢lkmamaktadir [t(3s5=0,96; p>0,05].

“Dil ve anlatim” boyutunda ise 6grencilerin ana dili durumlarina gére anlamh farkhlik
gorulmektedir [tzss=4,40; p<0,01]. Dil ve anlatim bakimindan ana dili Tirkge olan 6grencilerin daha
basarili oldugu goriilmektedir. “Ses, vurgu ve tonlama” boyutu ele alindiginda da ana diline gore
anlamli bir farkhhk gorilmektedir [tzsg=5,76; p<0,01]. Ses, vurgu ve tonlamada ana dili Tirkge olanlar

daha basarilidir.
Ikinci Dil Degiskenine Gére Ogrencilerin Konusma Becerisi Diizeyleri

Makedonya Cumbhuriyeti ilkogretim 7. sinifta 6grenim goren Tirk 6grencilerin konusma
becerilerinin ikinci dil degiskeni bakimindan anlamli bir farklilik gosterip goéstermedigi arastiriimistir.
ikinci dilleri olmadigini belirten 10 égrenci bu analize dahil edilmemistir. Konugsma becerisi izerinde

ikinci dil etkisini belirlemek tizere yapilan ANOVA analizine iliskin sonuglar Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Odrencilerin Konusma Becerilerinin ikinci Dil Dediskenine Gére Karsilastirlmasina Yénelik ANOVA
Sonuglar

Boyut ikinci Dil N X S F p Fark
Konusmaya baslama Turkce 58 1,13 ,54 4566 0,00 T-M
Makedonca 144 1,73 ,36 T-A

Arnavutca 98 1,64 ,39

Konusmanin gelisme bolimi  Tirkge 58 ,47 ,36 11,38 0,00 T-M

Makedonca 144 ,74 ,40 T-A

Arnavutca 98 ,71 ,35

Konusmanin sonug bolimi Tirkce 58 ,07 ,19 1,11 0,33 -

Makedonca 144 ,13 ,32

Arnavutca 98 ,10 ,19

Dil ve anlatim Tirkce 58 ,63 ,45 14,79 0,00 T-M
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Makedonca 144 ,93  ,37 T-A

Arnavutca 98 ,89  ,27

Ses, vurgu ve tonlama Tirkce 58 ,62 ,24 22,49 0,00 T-M

Makedonca 144 ,86 ,25 T-A

Arnavutca 98 ,78 ,19

Toplam Tirkce 58 ,58 ,32 23,13 0,00 T-M

Makedonca 144 ,87 ,29 T-A

Arnavutca 98 ,82  ,22

Tablo 5’te, 6grencilerin konusma becerilerinin toplam puan agisindan ikinci dile gére anlaml
farklihk gosterdigi gorilmektedir [F(2,357=23,13; p<0,01]. Son situnda yer alan ¢oklu karsilastirma
testlerinin sonuglari ve ortalamalar incelendiginde ikinci dili Tirkce olan 6grencilerin konusma
becerileri digerlerine gore daha dusuktir. Bu durum ikinci dili Tiirkce olan 6grencilerin ana dilinin

Makedonca olmasi ve Tiirk¢e konusma becerilerinde zayif olmalari seklinde aciklanabilir.

icerikler incelendiginde ise “konusmaya baslama” bakimindan ikinci dil degiskenine gére
farkhlik oldugu gorilmustir [Fi,357=45,66; p<0,01]. Son situnda yer alan ¢oklu karsilastirma
testlerinin sonuclari ve ortalamalar incelendiginde ikinci dili Tiirkce olan 6grencilerin konusmaya
baslama boyutunda digerlerine gore daha basarisiz olduklari goriilmektedir. “Konusmanin gelisme
bolim{” agisindan ele alindiginda ikinci dile gére anlamh bir farklilk tespit edilmistir [F,357=11,38;
p<0,05]. Son siitunda yer alan g¢oklu karsilastirma testlerinin sonuglari ve ortalamalar incelendiginde
ikinci dili Turkce olan 6grenciler “konusmanin gelisme bolimi” boyutunda diger 6grencilere gore
daha basarisizdir. “Konusmanin sonug bolimd” agisindan ele alindiginda ise ikinci dile gére anlamli

bir farkhlik ortaya ¢tkmamaktadir [F(2357)=1,11; p>0,05].

“Dil ve anlatim” boyutunda ikinci dil degiskenine gore anlamli bir farklilk tespit edilmistir
[Fi2,357=14,79; p<0,01]. Son siitunda yer alan g¢oklu karsilastirma testlerinin sonuglari ve ortalamalar
dikkate alindiginda dil ve anlatim boyutunda ikinci dili Tlrkce olan 6grencilerin seviyelerinin diger
Ogrencilere gore daha dustk oldugu gorilmektedir. “Ses, vurgu ve tonlama” bakimindan
karsilastirildiginda da anlamli bir farklilik gérilmektedir [F(2357=22,49; p<0,01]. Son siitunda yer alan
coklu karsilastirma testlerinin sonuglarinda ve ortalamalarda goruldiglu (zere ses, vurgu ve

tonlamada ikinci dili Tlrkce olanlar daha basarisizdir.
Babalarinin Egitim Durumuna Gére Ogrencilerin Konusma Becerisi Diizeyleri

Makedonya Cumhuriyeti’'nde ilkégretim 7. sinifta 6grenim géren Tirk 6grencilerin konusma

becerilerinin babalarinin egitim durumlarina goére anlamh bir farklilik gosterip gostermedigi
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arastirilmistir. Babalarinin egitim durumunun konusma becerisine iliskin etkisini tespit etmek icin

yapilan ANOVA analizi sonuglari Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Ogrencilerin Babalarinin E§itim Durumlarinin Konusma Becerileri Uzerine Etkisinin Karsilastirlmasina
Yénelik ANOVA Sonuglari

Boyut Egitim Durumu N X S F p Fark
Konusmaya 1- ilkokul mezunu ve alti 55 1,30 ,55 9,65 0,00 1-2
baslama 2- Ortaokul mezunu 112 1,63 ,45 1-3
3- Lise mezunu 103 1,68 ,40 1-4
4- Universite ve Usti 40 1,65 ,39
Konusmanin 1- ilkokul mezunu ve alti 55 ,57 ,41 2,93 0,03 1-4
gelisme 2- Ortaokul mezunu 112 ,66 ,39
bolima 3- Lise mezunu 103 73,38
4- Universite ve st 40 77 ,31
Konusmanin 1- ilkokul mezunu ve alti 55 ,07 ,17 1,30 0,28 -
sonug 2- Ortaokul mezunu 112 ,09 ,22
bolima 3- Lise mezunu 103 14 33
4- Universite ve Usti 40 11 21
Dil ve anlatim 1- ilkokul mezunu ve alti 55 ,72 ,38 6,73 0,00 1-3
2- Ortaokul mezunu 112 ,80 ,35 1-4
3- Lise mezunu 103 ,94 ,37
4- Universite ve st 40 ,98 ,32
Ses, vurgu 1- ilkokul mezunu ve alti 55 ,70 ,26 5,27 0,00 1-3
ve 2- Ortaokul mezunu 112 ,75 ,20 1-4
tonlama 3- Lise mezunu 103 ,83 28 2-4
4- Universite ve st 40 ,86 ,23
Toplam 1- ilkokul mezunu ve alti 55 ,67 ,31 7,03 0,00 1-2
2- Ortaokul mezunu 112 ,77 ,27 1-3
3- Lise mezunu 103 ,86 30 1-4
4- Universite ve Usti 40 ,88 ,23 2-4

Tablo 6’da 6grencilerin konusma becerilerinin babalarinin egitim durumlarina gére anlamli

farkhlik gosterdigi gorilmektedir [Fi33s6=7,03; p<0,01]. Son situnda yer alan ¢oklu karsilastirma

testlerinin sonuglarina ve ortalamalara bakildiginda babasinin egitim durumu ortaokul ve Usti olan

ogrencilerin konusma becerilerinin diger 6grencilere gére daha yiksek oldugu belirtilebilir.

Boyutlara bakildiginda “konusmaya baslama”da 6grencilerin babalarinin egitim durumlarina

gore farkhlik oldugu tespit edilmistir [Fz355=9,65; p<0,01]. Coklu karsilastirma testlerinin sonuglari ve
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ortalamalar incelendiginde babasinin egitim durumu ortaokul ve Ustl olanlarin konusmaya baslama

boyutunda diger 6grencilere nazaran daha basarili olduklari séylenebilir.

“Konusmanin gelisme bolimi” acgisindan incelendiginde 0Ogrencilerin babalarinin egitim
dizeylerine gore anlamh bir farkhihga rastlanmistir [F33s56=2,93; p<0,05]. Coklu karsilastirma
testlerinin sonuglarina ve ortalamalara bakildiginda babasinin egitim diizeyi lniversite ve Ustl olan
ogrencilerin konusmaya baslama bakimindan babasinin egitim diizeyi ilkokul ve alti olanlara gore
daha basarili olduklari gorilmektedir. “Konusmanin sonug¢ bélimi” boyutu incelendiginde ise
ogrencilerin babalarinin egitim diizeylerine gore anlamli bir farklilik tespit edilmemistir [Fz356=1,30;

p>0,05].

“Dil ve anlatim” boyutunda 6grencilerin babalarinin egitim dizeylerine gére anlamli bir
farklihk tespit edilmistir [F(356=6,73; p<0,01]. Coklu karsilastirma testlerinin sonuglari ve ortalamalar
dikkate alindiginda dil ve anlatim acisindan babasinin egitim durumu lise ve Ustl olan 6grencilerin
dizeylerinin ilkokul ve alti olanlara gére daha yiksek oldugu soylenebilir. “Ses, vurgu ve tonlama”
boyutu agisindan bakildiginda da anlamli bir farklihk oldugu gorilmektedir [F 3s6=5,27; p<0,01].
Coklu karsilastirma testlerinin sonuglarinda ve ortalamada goruldiugi gibi babalarin egitim seviyesi

arttikca ses, vurgu ve tonlamada daha basarili olundugu soylenebilir.
Annelerinin Egitim Durumuna Gére Ogrencilerin Konusma Becerisi Diizeyleri

Makedonya Cumhuriyeti’nde ilkogretim okullari 7. sinifta 6grenim goren Turk 6grencilerin
konusma becerilerinin annelerinin egitim durumlarina goére anlamli bir sekilde farklilasip
farklilasmadigi arastiriimistir. Annelerinin egitim dizeyinin 6grencilerin konusma becerisi tUzerindeki

etkisini tespit etmek icin yapilan ANOVA analize iliskin sonuglar Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Annelerinin E§itim Durumlarina Gére Ogrencilerin Konusma Becerilerinin Karsilastirimasina Yénelik
ANOVA Sonuglari

igerik Egitim Durumu N X S F p  Fark
Konusmaya 1- ilkokul mezunu ve alti 109 1,44 ,56 9,71 0,00 1-2
baslama 2- Ortaokul 117 1,67 41 1-3
3- Lise ve st 84 1,69 ,34
Konusmanin 1- ilkokul mezunu ve alti 109 ,64 ,39 0,94 0,39 -
gelisme bolumi 2- Ortaokul 117 ,70 41
3- Lise ve Ustii 84 ,71 ,35
Konusmanin 1- ilkokul mezunu ve alti 109 ,11 ,23 1,32 0,27 -
sonug bolimii 2- Ortaokul 117 ,08 22
3- Lise ve Ustii 84 ,14 ,32
Dil ve anlatim 1- ilkokul mezunu ve alti 109 ,83 ,38 2,76 0,06 -

232



Nuray KAYADIBi, Necati DEMIR

2- Ortaokul 117 ,82 ,35
3- Lise ve ustl 84 ,94 ,38
Ses, vurgu ve 1- ilkokul mezunu ve alti 109 ,75 27 491 0,01 1-3
tonlama 2- Ortaokul 117 77,21 2-3
3- Lise ve ustl 84 ,85 ,26
Toplam 1- ilkokul mezunu ve alti 109 ,75  ,31 3,14 0,04 1-3
2- Ortaokul 117 ,80 ,28
3- Lise ve Ustl 84 ,86 ,28

Tablo 7 incelendiginde, annelerinin egitim dizeylerine gore 06grencilerin konusma
becerilerinin anlamli farkhhk gosterdigi anlasilmaktadir [F2357=9,71; p<0,01]. Coklu karsilagtirma
testlerinin sonuglari ve ortalamalar incelendiginde annesinin egitim durumu lise ve (st olan
ogrencilerin konusma becerilerinin, annelerinin egitim dlzeyi ilkokul ve alti olanlara kiyasla daha

ylksek oldugu soylenebilir.

Boyutlara bakildiginda “Konusmaya baslama” agisindan annelerinin egitim diizeylerine gore
anlamli farkhlik oldugu gorilmistir [Fiz2,357=9,71; p<0,01]. Coklu karsilastirma testlerinin sonuglari ve
ortalamalar degerlendirildiginde annesinin egitim durumu ortaokul ve Usti olan 06grencilerin
konusmaya baslama bakimindan digerlerine nazaran daha basarili olduklari gorilmektedir.
“Konusmanin gelisme bolimi” boyutu ele alindiginda, 6grencilerin annelerinin egitim dizeylerine
gore anlamh bir farklilik olmadigi anlasilmaktadir [F(2,357=0,94; p>0,05]. “Konusmanin sonug bolima”
boyutuna bakildiginda annelerinin egitim dizeylerine gore anlamli farklilik ortaya ¢ikmamaktadir

[Fi2,357=1,32; p>0,05].

“Dil ve anlatim” boyutunda annelerinin egitim durumlarina gore anlamli bir farklilk
gorilmemektedir [F(2,357)=2,76; p>0,05]. “Ses, vurgu ve tonlama” boyutu agisindan karsilastiriidiginda
ise anlamh bir farkliik goértlmektedir [F2,357=4,91; p<0,05]. Coklu karsilastirma testlerinin
sonuclarindan ve ortalamalardan gorildiGgi gibi annelerinin egitim durumu lise ve Ustd olan

ogrencilerin diger 6grencilere gore daha basarili olduklari séylenebilir.
Sonug¢

Arastirmada, Makedonya Cumbhuriyeti devlet okullari ilkogretim 7. sinifta 6grenim géren Tirk
ogrencilerin konusma becerilerine iliskin diizeyin olduk¢a disik oldugu sonucuna ulasiimistir.
Ogrencilerin konusmaya baslama konusunda genellikle ortalama bir seviyede olduklar fakat
konusmayi uygun bir sonugla tamamlama konusunda sikinti yasadiklari ve sonug bélimine gelmeden
konusmayi bitirdikleri tespit edilmistir. Bu durum 06grencilerin konusmalarini uygun bir sonuca
baglamadiklari seklinde agiklanabilir. Ayrica 6grenciler dil ve anlatim bakimindan, vurgu ve tonlama

bakimindan da yeterli diizeyde basari gésterememislerdir.
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Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, konusma becerilerinin kizlar lehine anlamli farkhlik
goésterdigi sonucuna ulasilmistir. icerikler agisindan bakildiginda “konusmaya baslama”, “konusmanin
gelisme bolimi”, “konusmanin sonu¢ bolimi”, “dil ve anlatim” ve “ses, vurgu ve tonlama”
boyutlarinda da cinsiyete gore anlamli bir farklilik gérilmektedir, kizlarin erkeklere gére daha basaril

oldugu soylenebilir.

Makedonya Cumbhuriyeti ilkogretim 7. sinifta 6grenim goren Tiirk 6grencilerin okul 6ncesi
egitim alma durumlarina gére konusma becerilerinin anlamli bir farklilik géstermedigi sonucuna
ulasiimistir. icerikler agisindan degerlendirildiginde “konusmaya baslama” ve “konusmanin gelisme
bolim{” boyutlarinda okul 6ncesi egitim alma durumuna goére farklilik olmadigi; “konusmanin sonug
bolima”, “dil ve anlatim”, “ses, vurgu ve tonlama” boyutlari karsilastirildigindaysa okul 6ncesi egitim
alma durumuna gore anlamli bir farklik oldugu tespit edilmistir. Genel toplam puan agisindan

bakildiginda okul oncesi egitimin konusma becerisinde etkili olmamasi Makedonya’da okul 6ncesi

egitim veren kurumlarda Tirkge egitimin sinirl sekilde gerceklestiriimesiyle aciklanabilir.

Ana dilini Tlrkge olarak belirten 6grencilerin Tirkge konusma beceri seviyelerinin, ana dilini
Makedonca olarak belirten 6grencilere kiyasla daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. icerikler
acisindan degerlendirildiginde “konusmaya baslama”, “konusmanin gelisme bolimi”, “dil ve
anlatim”, “ses, vurgu ve tonlama” boyutlari agisindan ana diline gére anlamli farklilik belirlenmistir.
“konusmanin sonug bolimi” boyutunda ise ana diline gére anlamli farklilik gériilmemistir. Bu durum

hem ana dili Tirk¢e hem de ana dili Makedonca olan 6grencilerin konusmalarini uygun bir sonuca

baglayamadiklari seklinde agiklanabilir.

Ogrencilerin konusma becerilerinin ikinci dil durumuna goére farklilastigi belirlenmistir. ikinci
dili Tarkge olan o6grencilerin konusma becerilerinin digerlerine gore daha diisik diizeyde oldugu
tespit edilmistir. Boyutlar agisindan bakildiginda ana dili degiskenine paralel olarak “konusmaya

baslama”, “konusmanin gelisme boliuma”, “dil ve anlatim”, “ses, vurgu ve tonlama” igerigi agisindan

ikinci dile gore anlaml farkhlik belirlenmistir.

Makedonya Cumhuriyeti'nde 6grenim goren ilkdgretim 7. sinif seviyesindeki Turk
ogrencilerin konusma becerilerinin babalarinin egitim durumlarina gore anlamli farklihk gosterdigi
tespit edilmistir. Babalarinin egitim durumu ortaokul ve Ustli olan 6grencilerin konusma becerilerinin
diger Ogrencilere kiyasla daha ylksek oldugu sonucuna ulasiimistir. Boyutlara bakildiginda
“konusmaya baslama”, “konusmanin gelisme bolimi”, “dil ve anlatim”, “ses, vurgu ve tonlama”

acgisindan babalarinin egitim durumu arttik¢a 6grencilerin daha basarili olduklari belirlenmistir.

Annesinin egitim durumu lise ve Ustl olanlarin konusma beceri diizeylerinin ilkokul ve alti

olanlara gore daha yilksek oldugu sonucuna ulasiimistir. Boyutlar agisindan incelendiginde
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“konusmanin gelisme bolimi”, “dil ve anlatim”, “konusmanin sonu¢ bolimi” bakimindan annenin
egitim durumu belirleyici olmazken “konusmaya baslama”, “ses, vurgu ve tonlama” acisindan

annenin egitim durumuyla dogru orantili olarak basarinin arttigi sonucu ortaya ¢ikmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin ¢cogu konusmalarinda sonuca yer vermemistir, genellikle bir
baslangic yapilmis ve konusmayi gelistirme yoniinde de basari gozlemlenememistir. Bu durum
ogrencilerin ana dillerinde kendilerini yeteri kadar ifade edemedikleri seklinde aciklanabilir. Ses,
vurgu ve tonlama bakimindan da konusma becerisinin gelistiriimesi gerekmektedir. Konusma
becerisini gelistirmeye yonelik derslerde 6grencilere etkinlikler yaptirilmal, standart Tirkge
kullanilmasi tesvik edilmeli, sik sik hazirlikh ve hazirliksiz konusmalar yaptirilarak 6grenciler

cesaretlendirilmelidir.

Kaynaklar

Achmet, i. K. (2005). Yunanistan’da (Bati Trakya’da) iki dilli egitim veren azinlik okullarinda Tiirkce ve Yunanca
6grenim gdéren Gdrencilerin okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerinin degerlendirilmesi.
Doktora Tezi, Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Demirel, 0. (1999). jikégretim okullarinda Tiirkce égretimi. istanbul: Milli Egitim Bakanhgi.

Giindiiz, 0. (2009). Konusma egitimi. Kirkkilic A. & Akyol H. (Ed.), flkégretimde Tiirkge 6gretimi iginde (93-133),
Ankara: Pegem Akademi.

Guizel, A. (2010). iki dilli Tiirk cocuklarina Tiirkce éGretimi (Almanya érnedi). Ankara: Oncii Kitabevi.
inal, K. (2012). Dil ve politika. Ankara: Utopya.
Karasar, N. (1991). Bilimsel Arastirma Yéntemi. Ankara: Sanem Matbaacilik.

Kutlu, 0., Dogan, C. D. & Karakaya, I. (2008). Ogrenci basarisinin belirlenmesi: performansa ve portfolyoya
dayali durum belirleme. Ankara: PegemaA.

Nuredin, A. (2008). Diinden bugiline Makedonya Tirkleri. Hikmet Dergisi, 11, 172-195.
Owens, R. E. (2005). Language development. Boston: Pearson Education.

Pomeroy, R. S. (1977). Speaking from experience: a rhetoric for extemporaneous speaking. New York:
Harper&Row.

Sever, S. (2004). Tiirkce 6gretimi ve tam 6grenme. Ankara: Ani.
Sencan, H. (2005). Sosyal ve davranissal éiciimlerde giivenilirlik ve gecerlilik. Ankara: Seckin.

Temizyiirek, F. (2007). ilkdgretim ikinci kademede konusma becerisinin gelistirilmesi. Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Fakiiltesi Dergisi. 40 (2), 113-131.

Unalan, S. (1999). Yeni gelismeler isi§inda Tiirkge 6§retimi. Ankara: Gazi Universitesi iletisim Fakiiltesi.

Extended Abstract
Introduction

Bilingualism is a reality of life in the world and it reflects the cultural richness and heterogeneity in a
society. In a country, there may be a large bilingual population because the official language differs from the
local language, or due to a large immigrant population (Owens, 2005: 414-415). In such environments, children
of linguistic minorities have to learn the language spoken by the majority of the country.

Some countries allows the minorities in their countries to receive education in their native language.
There are many countries in the world where multilingualism is part of their everyday life. Among them,
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Macedonia, which is also a cultural mosaic of Turkish culture, draws attention with its mainstream education
policy in native language. Turks reached the Balkans and Macedonia after emigrating from Central Asia and
established the Ottoman Empire in Anatolia. Turkish children in Macedonia grow up in a bilingual environment
and face problems in development of their native language skills.

It is important that especially speaking skills should be developed along with other skills so that people
can express themselves. Speaking skill is an important language activity that people need and use to be able to
sustain relationships with others. Communication between people takes place largely through speech (Giindiiz,
2009: 93).

It is important Turkish children develop language skills in terms of identity acquisition in Macedonia as
they live in a cosmopolitan society where different languages are spoken. Especially speaking is an essential
skill that needs to be developed in order to ensure effective communication and to enable students to express
themselves better and clearly.

This research recognizes the importance of speaking skills and aims to identify speaking skills in the
native language of Turkish students in the 7th grade of primary education in Macedonia and to assess them in
terms of different variables.

Method
Research Design

In this research, a descriptive survey model was employed to determine the speaking skill levels of
Turkish students studying at a primary school (7th grade) in the Republic of Macedonia.
Working Group

Participants of this research are 310 Turkish students studying at a public primary school in
Macedonia.
Data Collection

“Speaking Skill Assessment Form” was used to collect data. Nine topics were identified in order to
determine the level of speaking skills of 7th grade primary school students in Macedonia. In the fall semester of
2012-2013, a total of 310 Turkish students in the centre of Skopje, Kolicani Village (Skopje), Tetovo, Gostivar,
Vrapgishte, Kirgova, Ohri, Struga, Central Jupa (Debre), Kocacik Village gave a speech by selecting one of the
nine topics. Students’ speeches were recorded by the researcher.

The researcher developed “Speaking Skill Assessment Form” to assess speaking skills of students. The
Primary School Turkish Language Teaching Program in Macedonia was taken as the basis and the speaking skill
gains in the program was also taken into consideration when developing the assessment form. Then, the form
was presented to the experts of the field to get feedback and necessary amendments were made upon the
feedback.

Data Analysis

The data obtained in the research were transferred to the computer environment and the
Kolmogorov-Smirnov test was used to find out whether the data had a normal distribution in order to
determine the statistical tests to be used in the analysis of the scores. Reliability analysis, frequency tables,
descriptive statistics, independent sample t-test and one-way analysis of variance (ANOVA) tests were used in
the analysis.

Results

The results show that the level of speaking skills of Turkish students in the 7th grade primary school in
the Republic of Macedonia is very low. Students display an average level in starting speaking but they struggle
in completing the speech with an appropriate closure. This means students do not have concluding sentences
to end their speech. In addition, students did not display a satisfactory level in terms of emphasis, tone and
language and expression.

Findings showed that the students' speaking skills differed significantly and girls had better speaking
skills than boys. It was also found that speaking skills did not show any significant difference according to pre-
school education status of students. It was concluded that the students whose native language is Turkish have
better Turkish speaking skills than the students whose native language is Macedonian. The students' speaking
skills also differ according to the second language situation. The speaking skills of students whose second
language is Turkish has lower levels of speaking proficiency compared to others. The speaking skills of the
students differ significantly according to the educational status of their fathers. The students whose mothers
have an education level of higher than high school had better speaking skills than those whose mothers have
an education level of primary school and below.

Most of the students who participated in the research did not have a conclusion in their speech; there
was usually a beginning and no success was also recorded in the development part of speech. This can be
explained by the fact that students cannot sufficiently express themselves in their native language. Speaking
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skills need to be improved in terms of sound, emphasis and tone. Students should be encouraged to use
standard Turkish language and they should be encouraged to give speeches frequently to improve their
speaking skills.
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