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Ortaokul 8. Sinif Ogrencilerinin Okur Ozyeterlikleri ile Okuduklarini Anlama Becerileri
Arasindaki iligki*
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Oz

Calismada, ortaokul 8. sinif 6grencilerinin okur o6zyeterlik algilari ile okuduklarini anlama
becerileri arasindaki iliski arastirilmistir. Veri toplama araclari olarak Ulper, Yayli ve Karakaya
(2013) tarafindan gelistirilmis “Okur Ozyeterlik Olcegi” ve Dedebali ve Saracaloglu (2010)
tarafindan gelistirilen “Okudugunu Anlama Akademik Basari Testi” kullanilmigtir. S6z konusu
Olcek ve test Turkiye'nin batisinda bir ilde ortaokul sekizinci sinifta 6grenim goren 364 6grenciye
uygulanmistir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin okur o6zyeterlik algl diizeyi disiklGgiinin
okudugunu anlama duzeyini azalttigi tespit edilmistir. Kizlarin 6zyeterlik algilari erkeklerden
disuk olarak bulunan arastirmada, kizlarin okudugunu anlama seviyelerinin erkeklerden yiksek
oldugu tespit edilmistir. Anne egitim durumu ve aile aylik geliri degiskenlerine gére 6grencilerin
ozyeterlikleri ile okuduklarini anlama seviyeleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Baba
egitim durumu degiskenine gobre Ogrencilerin okur o6zyeterliginde anlamh bir farkhlik
bulunmazken okudugunu anlama Uzerinde anlamh bir farkliik bulundugu, Universite mezunu
babalarin ¢ocuklarinin okuduklarini anlama seviyelerinin daha yiiksek oldugu ortaya konulmustur.

Anahtar Kelimeler: Ozyeterlik, okuma, okudugunu anlama

Correlation between the Reader Self-Efficacy Perceptions of 8" Grade Students and
their Reading Comprehension Skills

Abstract

In this study, the relationship between the reader self-efficacy perceptions of 8" grade students
and their reading comprehension skills was investigated. As data collection tools, the “Reader
Self-Efficacy Scale” developed by Ulper, Yayli and Karakaya (2013) and the “Reading
Comprehension Academic Achievement Test” developed by Dedebali and Saracaloglu (2010)
were used. The scale and the test were administered to 364 8 grade students in a junior high
school in a city in the western part of Turkey. The results of the study showed that low reader
self-efficacy perceptions of the students decreased their reading comprehension levels. It was
found that the self-efficacy perceptions of the female students were lower than those of the
male students, and that the reading comprehension levels of the female students were higher
than those of the male students. There was no significant difference between the self-efficacy
beliefs of the students and their reading comprehension levels in terms of the education level of
the mother and monthly family income variables. In terms of the variable education level of the
father while there was no significant difference in the reader self-efficacy perceptions of the
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students, there was a significant difference in the reading comprehension levels of the students
whose fathers were university graduates.

Key Words: Self-efficacy, reading, reading comprehension

Giris
Ozyeterlik inanci ve Okur Ozyeterligi

Bireylerin karsilastiklari bilissel, duyussal ve davranissal tepki gerektiren durumlarda, kendi
kapasiteleri ile ilgili farkindaliklari 6zyeterlik algilarini olusturur. Bireyin 06zyeterligine iliskin

disinceleri basarili olup olmamada etken olan faktorlerdendir.

Ozyeterlik inanci ilk kez 1977 yilinda Bandura tarafindan ortaya konulan ve devam eden
yillarda da (1986, 1989) davranissal ve sosyal 6grenme kuramlarinin bir cercevesi olarak
kullanilagelen; kisilerin sahip olduklari becerileri etkin sekilde kullanabilmeleri icin 6nce ilgili alanda
Ozgliven duymalari gerektigini savunan “Sosyal Bilis Teorisi (Social Cognitive Theory)” adi verilen

teorinin anahtar kavramidir (Wood ve Bandura, 1989; Pajares, 2002).

Bandura (1986: 391) ozyeterlik inancini “bireylerin belirli bir isi basarabilmek icin gerekli
eylemleri orgiitleyebilme ve gerceklestirebilme kabiliyetlerine iliskin yargilar” olarak ifade eder.
Bandura’ya goére (1997) ozyeterlik algisinin bireylerin distinceleri, davranislari ve motivasyonlari
Uzerinde dogrudan etkisi bulunmaktadir ve bireye “ben bu isi yapabilirim” hissini veren inanglarin
kaynagini olusturmaktadir. “Ancak bu durum, ici bos bir soylemden ziyade, bireyin yasantilari yoluyla
edindigi, sosyal ortamda olumlu geri bildirimlerle beslenen ve kendi ¢ikarimlarini iceren bir algidir”

(Bandura, 1997; Bandura, Barbaranelli, Caprara & Pastorelli, 1996).

Bandura’nin da belirttigi gibi kisinin dlstnceleri, davranislari ve motivasyonu Uzerinde etkisi
olan ozyeterlik inanci, 6grenim slirecinde 6grencinin 6grenecegi yeni bilgilere, karsilasacagl yeni
durumlara iliskin davranislarinin belirleyicisi olacaktir. Ozyeterlik inanci kuvvetli olan bir birey,
karsilastigl yeni durumlarda sebat ve israrla hareket ederek kaygi ve gliven konusundaki hislerini
diizenleyebilecek, kendi 6grenmesinden sorumlu olarak kendi gldllenmesini saglayabilecektir.
Ozyeterlik inanci disiik bireyler icin karsilastiklari yeni durumlar, asiimasi zor engeller gibi
goriinecektir ve bu dislincelerine bagli olarak bu bireyler, 6grenme siirecinde hedeflenen basari
diizeyini yakalayabilmek icin gerekli olan ig¢sel dizenlemeleri ve sahip olduklari kosullarin
diizenlemesini gerceklestiremeyeceklerdir. “Kosullari dizenleyen, gdzlem yapan, sonuglari tekrar
degerlendirip ¢ikarimlar yapan bireyler, giristikleri iste basarili olma durumuna gore 6zyeterliklerini
yapilandirmaktadirlar. Bireyin elde ettigi olumlu sonuglar 6zyeterligin ylikselmesine, olumsuz

sonuclar ise 6zyeterligin azalmasina yol agmaktadir” (Schunk, 2003: 160).
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Bandura (1986), oOzyeterlik yargilarinin dort temel kaynaktan elde edilen bilgilerden

etkilendigini ortaya koymaktadir. Bu kaynaklar, dogrudan deneyimler, dolayl yasantilar, sézel ikna,

duygusal durumdur.

Dogrudan deneyimler: Kisinin kendisinin basardigi islerden elde ettigi deneyimlerdir.
insanlarda giiclii bir yeterlik inancinin olusumu, o kisinin dogrudan deneyimler yasamasiyla
olacaktir. Basari, glicli bir 6zyeterlik inancinin olusmasina neden olurken, basarisizlik bu inanci
zedeleyecektir. Ozellikle, giiclii bir 6zyeterlik inanci olusmadan bir basarisizlik durumu yasanirsa,
birey bilyik olasilikla 6zyeterligiyle ilgili olumsuz inanglar gelistirecektir. Dogrudan deneyimlerle
olusan Ozyeterlik inanci var olan bir aliskanlk gibi durumdan duruma transfer edilemez. Bu
nedenle, degisen durumlara gore belirli eylemleri yapma ya da yénetmede bilissel, davranissal

ve 0z diizenleme becerilerinin 6nceden kazanilmis olmasi gerekmektedir.

Dolayli yasantilar: Sosyal modeller tarafindan saglanan dolayl yasantilar da yeterlik
inancglarinin olusumunda ve giglendirilmesinde etkili olan etmenlerden biridir. Model almanin
Ozyeterlik inancina etkisi, model alinan kisinin algilanan benzerliklerinden gli¢li bir sekilde
etkilenmektedir. Birey, model aldigi kisinin kendisine olduk¢a c¢ok benzedigini disiinliyorsa,
modelin basari ya da basarisizligi onun icin daha ikna edici olacaktir. insanlar, kendilerine benzer
ozelliklere sahip oldugunu distundukleri bireylerin yaptiklarini gorerek, izleyerek kendilerinin
benzer bir durumda nasil bir performans ortaya koyacaklari konusunda bir yargiya ulasirlar.
Diger taraftan, birey model aldigi kisinin kendisine ¢ok da fazla benzemedigini disiinliyorsa,

ozyeterlik inanci modelin basari ya da basarisizligindan ¢ok da fazla etkilenmeyecektir.

Sozel ikna: Sozel ikna, 6zyeterlik inanclarini gliglendirmenin bir baska yoludur. Verilen isi
tam olarak yapabilecek yeteneklere sahip olan ve bu yénde cevreden sézel mesajlar (6rnegin;
sen bu isi yaparsin, bu problemi c¢ok rahat c¢oOzersin gibi) alan bireyler bir problemle
karsilastiklarinda kuskularini ve kisisel yetersizliklerini disiinmek yerine problemi ¢ézmek igin
daha fazla ¢aba harcarlar ve bu c¢abayi siirdiirme azmi gosterirler. Birey ikna edici bir tesvikle
karsilastiginda, verilen gorevi basarmak icin zoru deneyecek ve deneyim basarili olursa, bu
bireysel dogrulama becerilerinin ve Ozyeterlik inanglarinin gelismesine katki saglayacaktir.
Gergekei olmayan tesvikler ise, bireyin ¢abalarina karsin yasayacagl basarisizlik ve dolayisiyla

hayal kirikligi nedeniyle 6zyeterlik inancinin hizli bir sekilde azalmasina neden olacaktir.

Duygusal durum: Bireyin fiziksel ve duygusal durumu da yeteneklerine iliskin yargilarinin
olusumunda kismen etkili olmaktadir. Bireyin ruhsal ve bedensel olarak kendini iyi hissetmesi,
verilen bir gorevi ya da istenilen bir davranisi yerine getirme olasiligini artiracaktir (Bandura

1986’dan akt. Akkoyunlu, Orhan ve Umay, 2005; Yavuzer ve Kog, 2002).
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Okuma Becerisi ve Ozyeterlik inanci

Okuma becerisi, ses bilgisi, seslem bilgisi, sozclik bilgisi, sozclk Obeklerini tanima bilgisi,
climle bilgisi, dil bilgisel baglantilari tanima bilgisi, baglag bilgisi, cimle 6geleri arasindaki baglantilar
tanima bilgisi gibi pek cok bilissel bilginin yanisira duyussal beceriler de gerektirmektedir. Wigfield,
Guthrie, Tonks ve Prencevich (2004: 300) okuma 6zyeterligi, dil ve anlama becerilerine yonelik
kendine gliveni ifade ederken matematik 6zyeterliginin sayisal becerilere iliskin gliveni ifade ettigini,
her dersin farkli nitelikte beceriler gerektirdigi icin 6grencilerin bu becerilere yikledigi anlamin da

farkhlastigini ifade etmektedirler.

Applegate ve Applegate (2004) bircok arastirma sonucuna dayanarak ogrencilerin bilissel
acidan yeterli olmalarina karsin okumaya karsi isteksiz olduklarini yani okumayi yeglemediklerini

belirtmislerdir.

Gudusel sirecler icerisinde gosterilen 6zyeterlik inanci, metni kavrama yolunda okuma
amacil, i¢sel gidl ve ilgi ile beraber okuma anlamlandirma becerisinin gereklerinden biri olarak dikkat
cekmektedir. Wigfield ve Guthrie (1997) diger inanglar arasinda yeterlik inancinin aktivite secimini
belirlemenin yanisira kisinin ilgi duydugu bir aktivite icin ¢aba harcamada istekli olmasini da
belirledigini ifade etmislerdir. Bilissel- Glidiisel Okuma Modelinde Guthrie ve Wigfield (1999: 201),
metni anlama sirecini etkileyen gldisel siireglerden biri olarak etkili okuma kapasitesine sahip olan
okuyucu duygusu olarak okuyucunun Ozyeterlik inancinin énemini 6zellikle vurgulamaktadirlar.
Epcagan ve Demirel de (2001:125) 6zyeterlik kavraminin, 6grencilere 6gretildigi zaman, 6grencilerde
onemli bir etkiye sahip olan, 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin 6nemli bir olglide
gelismesine katki saglayan dikkate deger bir degisken olarak kabul edilmesi gerektigini belirtmislerdir.
Pek cok calismada, okuma o6zyeterlik algisi ylksek olan bireylerin okudugunu anlama ve zor
metinlerle micadele etmede disik o6zyeterlik sahibi okurlardan daha basarili olduklar tespit

edilmistir (Guthrie ve Wigfield, 2000; Solheim, 2011; McQuillan, 2000 ).

Ozyeterligi olan bir 6grenci okuyabilecegine inanir ve cevresindeki okuma metinlerine ilgi
gosterir. Bu durum kiside i¢sel bir okuma istegi uyandirir ve kisi i¢sel isteklenme diizeyinin kendisinde
yarattigi itkiye bagli olarak okumaya yonelir. Bu yonelimle birlikte, bir metni okuma siirecine giren
okur, metnin sematik yapisindan yararlanarak, metnin uyaranlarinin etkisiyle konuya iliskin 6n
bilgilerini etkinlestirerek ve metindeki bilgiyle on bilgilerini etkilestirerek metinden anlamsal

cikarimlar yapar (Ulper, 2011: 942).

Okuma 0Ozyeterligi yiiksek olan bir 6grenci, okuma anlamlandirma siirecinde okuma amacini

dogru bir sekilde belirleyerek kendisine hedef belirleyecektir. Bu hedefe ulasabilmek igin gerekli ¢caba,
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enerji, dikkat, azim gibi faktorlere iliskin glicii 6zyeterlik inancindan gelen kaynakla asma gayretinde

bulunacak ve basarisizliklar karsisinda yilmadan basarmak igcin ugras verebilecektir.

Henk ve Melnick (1992) bireyin bir okuyucu olarak kendisi hakkinda nasil hissettiginin, onun
okuma sirasinda ortaya koyacagl ¢abanin miktarini arttirip arttirmayacagini ya da okumaktan
kaginmak isteyecegini ve okudugunu anlamada sebatini ne kadar israrla sirdirebildigini agikca

etkiledigini ifade etmektedirler.

Kubanoglu (2004), her tilrlu egitim programi icin degerlendirmede 6grenci veya katilimcilarin
bilgi dlzeylerinin yanisira 6zyeterlik diizeylerinin 6lcimini tavsiye etmektedir. Bdylece egitim
programlarinin sadece bilgi degil ayni zamanda deneyim kazandirma kapasitelerinin de

degerlendirilmesinin s6z konusu olabilecegi belirtilmistir.

Bireylerin okumaya iliskin 6z algilarini/yeterliklerini belirlemeye yonelik 6lgme araglari
Bandura’nin (1977) 6zyeterlik kavrami Gizerinde sekillendirilmistir (Epcacan ve Demirel, 2011; Henk ve
digerleri, 2012; Henk ve Melnick, 1995; Ulper, Yayl ve Karakaya, 2013; Keskin ve Atmaca, 2014).
Turkcenin egitimi Ogretimi alaninda yapilan calismalar incelendiginde ortaokul sekizinci sinif
ogrencilerinin okur 6zyeterlik algi diizeyleri ile okudugunu anlama dizeyleri arasindaki iliskinin tespit
edilmesine yonelik bir calisma tespit edilememistir.  Okudugunu anlama gibi tim dersleri
O0grenebilmenin temel anahtari olan bir konu Uzerine etkisi olabilecek faktorlerden 6zyeterlik algi
diizeyi ile okudugunu anlama iliskisini arastirmanin gerekli olabilecegi dusliniImustiir. Arastirmada
kullanilan 6lcegi gelistiren Ulper ve Karakaya (2013) “okuma sorunlarinin saptanmasi siirecinde
okumanin duyussal yaniyla ilgili olasi sorunlarin saptanmasi ve sorunlara dogru tanimlamalar
getirerek ¢6zim siirecine katki saglanmasi agisindan” 6lcekten yararlanilabilecegini ifade ederek bir

bakima yapilan calismaya da 1sik tutmuslardir.

Bu arastirmanin problem ctimlesini “Ortaokul 8. sinif 6grencilerinin okur 6zyeterlik algilari ile

okuduklarini anlama becerileri arasindaki iliski nasildir?’”’ sorusu olusturmaktadir.
Alt problem ciimleleri su sekilde dizenlenmistir:
1. 8. sinif 6grencilerinin okur 6zyeterlik algilari ne diizeydedir?

2. 8. sinif Ogrencilerinin okur ozyeterlik algilari, cinsiyete goére anlamli bir farkhlik

gostermekte midir?

3. 8. sinif 6grencilerinin okur 6zyeterlik algilari anne egitim durumuna goére anlaml bir

farkhlik gostermekte midir?

4. 8. sinif 6grencilerinin okur 6zyeterlik algilari baba egitim durumuna gére anlaml bir

farkhlik gostermekte midir?
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5. 8. sinif 6grencilerinin okur 6zyeterlik algilari ailenin ortalama aylik gelir diizeyine gore

anlamli bir farklihk géstermekte midir?
6. 8. sinif 6grencilerinin okuduklarini anlama diizeyleri nasildir?

7. 8. sinif 6grencilerinin okuduklarini anlama dizeyleri cinsiyete goére anlaml bir farkllik

gostermekte midir?

8. 8. sinif 6grencilerinin okuduklarini anlama diizeyleri anne egitim durumuna gére anlamli

bir farklihk gostermekte midir?

9. 8. sinif 6grencilerinin okuduklarini anlama diizeyleri baba egitim durumuna gére anlamli

bir farklihk gostermekte midir?

10. 8. sinif 6grencilerinin okuduklarini anlama dizeyleri ailenin ortalama aylk gelir diizeyine

gore anlamli bir farklihk géstermekte midir?
Yontem
Arastirma Modeli

Bu arastirma, “gecmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi
amaclayan tarama modeli kapsaminda, karsilastirma ve korelasyon tiirliinden tarama yapmaya imkan

taniyan iliskisel tarama modelinde (Karasar, 2002) gerceklestirilmistir.
Calisma Grubu

Arastirmanin galisma grubunu, Turkiye’nin batisinda yer alan bir ilin merkez ilgesinde bulunan
5 ortaokulda 6grenim goren 364 Sgrenci olusturmustur. Olgek ve basari testleri 500 6grenciye
uygulanmistir. Eksik ya da yanlis doldurulan formlar elendikten sonra geriye kalan 364 6grenciye ait

veriler arastirmada kullaniimistir.

Tablo 1. Ogrencilerin Tanimlayici Ozelliklerinin Dagilimi

Tablolar Gruplar Frekans(n) Yiizde (%)
Cinsiyet Kiz 195 53,6
Erkek 169 46,4
Toplam 364 100,0
Anne Egitim Durumu ilkokul Mezunu 117 32,1
Ortaokul Mezunu 50 13,7
Lise Mezunu 116 31,9
Universite Mezunu 81 22,3
Toplam 364 100,0
Baba Egitim Durumu ilkokul Mezunu 81 22,3
Ortaokul Mezunu 53 14,6
Lise Mezunu 112 30,8
Universite Mezunu 118 32,4
Toplam 364 100,0
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Aile Aylik Geliri 1000-2000 76 20,9
2001-3000 96 26,4
3001-4000 85 23,4
4001-5000 47 12,9
5000 (izeri 60 16,5
Toplam 364 100,0

Ogrenciler cinsiyet degiskenine gére 195'i (%53,6) kiz, 169'u (%46,4) erkek olarak

dagilmaktadir.

Ogrenciler anne egitim durumu degiskenine gore 117'si (%32,1) ilkokul mezunu, 50'si (%13,7)

ortaokul mezunu, 116's1 (%31,9) lise mezunu, 81'i (%22,3) liniversite mezunu olarak dagiimaktadir.

Ogrenciler baba egitim durumu degiskenine gére 81'i (%22,3) ilkokul mezunu, 53'i (%14,6)

ortaokul mezunu, 112'si (%30,8) lise mezunu, 118'i (%32,4) Gniversite mezunu olarak dagilmaktadir.

Ogrenciler aile aylk geliri degiskenine gére 76'si1 (%20,9) 1000-2000, 96'si (%26,4) 2001-3000,
85'i (%23,4) 3001-4000, 47'si (%12,9) 4001-5000, 60" (%16,5) 5000 Uzeri olarak dagilmaktadir.

Veri Toplama Araglari

Calismada, gecerligi ve giivenirligi dnceden saptanmis, Ulper, Yayl ve Karakaya (2013)
tarafindan gelistirilmis “Okur Ozyeterlik Olcegi” ve Dedebali ve Saracaloglu (2010) tarafindan
gelistirilen ve gecerlik-glvenirlik calismalari yapilan “Okudugunu Anlama Akademik Basari Testleri”
kullanilmistir. Okudugunu anlama testlerinin givenirligi icin, “i¢c tutarhlik (internal consistency)”
olciitlerinden “Bir Testin ikiye Bolinmesi Yontemi” kullanilmistir (Tekin, 1994: 60-61). Bu ydnteme
uygun olarak, okudugunu anlama testlerindeki sorular tek ve ¢ift numaral sorular olarak iki esit
yariya bolinmis ve 120 oOgrencinin testlerin iki yarisindan aldiklari puanlar arasindaki iligki
(korelasyon katsayisi) bulunmustur. Bu islem sonrasinda, gazete haberi metnine ait testin glivenirligi
r=0.73; bilimsel metne ait testin gilvenirligi r=0.70; edebi metne ait testin glivenirligi r=0.75 olarak
bulunmustur. Bu degerler, okudugunu anlama testlerinin glvenirligi icin yeterli bir kanit olarak
gorilmistiir (Dedebali ve Saracaloglu, 2010). Bu arastirmada ozyeterlik 6lgeginin givenirligi
Cronbach’s Alpha=0,922 olarak yiksek bulunmustur. Okudugunu anlama testlerinin glvenirlik

degerleri KR21=0,860; KR20=0,874 seklinde yliksek olarak tespit edilmistir.
Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen nicel veriler SPSS 22 programi ile analiz edilmis ve veriler
degerlendirilirken tanimlayici istatistiksel yontemler olan sayi, ylizde, ortalama, standart sapma
tanimsal olarak ifade edilmistir. ki bagimsiz grup arasinda nicel olan siirekli verilerin
karsilastirilmasinda t-testi, ikiden fazla bagimsiz grup arasinda nicel siirekli verilerin
karsilastirilmasinda tek yonli Anova testinden yararlaniimistir. Daha sonra farkliliklari ortaya koymak

lzere tamamlayici post-hoc analizi olarak Scheffe testi kullanilmistir. Arastirmanin strekli
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degiskenleri arasinda pearson korelasyon ve regresyon analizi uygulanarak elde edilen sonuglar %95

glven araliginda, %5 anlamlilik diizeyinde degerlendirilmistir.
Bulgular
Galismanin “Ortaokul 8. sinif 6grencilerinin okur 6zyeterlik algilari ile okuduklarini anlama

becerileri arasindaki iliski nasildir?”’ temel problemine iliskin bulgular Tablo 2’de sunulmustur:

Tablo 2. Okur Ozyeterlik Algisi ile Okudu§unu Anlama Diizeyi Arasindaki Korelasyon iliskisi

Ozyeterlik
Okudugunu Anlama r -0,234**
p 0,000

*<0,05; **<0,01

Okudugunu anlama ve okur 6zyeterlik algisi arasinda ¢ok zayif, negatif yonde anlamli iliski

bulunmaktadir (r=-0.234; p=0,000<0.05).

Tablo 3. Okur Ozyeterlik Algisinin Okudugunu Anlama Uzerine Etkisi

Bagimli Degisken Bagimsiz Degisken R t p F Model (p) R?
Okudugunu Anlama Sabit 91,438 21,810 0,000 20,936 0,000 0,052
Ozyeterlik -9,920 -4,576 0,000

Okur 6zyeterlik algisi ile okudugunu anlama arasindaki neden sonug iliskisini belirlemek lizere
yapilan regresyon analizi istatistiksel olarak anlaml bulunmustur (F=20,936; p=0,000<0.05).
Okudugunu anlama dizeyinin belirleyicisi olarak 6zyeterlik degiskenleri ile iliskisinin (agiklayicilik
giiciniin) zayif oldugu gérilmistir (R=0,052). Ogrencilerin okur &zyeterlik algl diizeyi duisikligu,

okudugunu anlama dizeyini azaltmaktadir (8=-9,920).

Arastirmanin birinci ve altinci alt problemlerinde belirlenen 8. sinif 6grencilerinin okur
ozyeterlik algi dizeyleri ile okuduklarini anlama dizeylerini belirlemeye yonelik gerceklestirilen

analizlerin sonucu Tablo 4’te asagida yer almaktadir:

Tablo 4. Ogrencilerin Okur Ozyeterlik ve Okudugdunu Anlama Diizeyleri

N Ort Ss Min. Max.
Okur Ozyeterlik Algis 364 1,877 0,467 1,000 3,810
Okudugunu Anlama 364 72,821 19,806 20,000 100,000

Arastirmaya katilan 6grencilerin “6zyeterlik” puan ortalamasi (1,877%0,467); “okudugunu

anlama” puan ortalamasi (72,821+19,806); olarak saptanmistir.

Arastirmanin alt problemlerinde belirlenen 2, 3, 4, 5, 7, 8, 9 ve 10. problemlere iliskin

bulgularin tiimi tek tablo olarak Tablo 5’te asagida verilmistir:
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Tablo 5. Ogrencilerin Okur Ozyeterlik Algilari ve Okudugunu Anlama Diizeylerinin Tanimlayici Ozelliklere Gére

Dagilimi

Demografik Ozellikler n Ozyeterlik Okudugunu Anlama
Cinsiyet Ort+SS Ort+SS

Kiz 195 1,832+0,461 76,256+18,487
Erkek 169 1,929+0,470 68,856+20,577
t= -1,989 3,614

p= 0,047 0,000

Anne Egitim Durumu Ort£SS Ort£SS

ilkokul mezunu 117 1,922+0,502 69,601+20,992
Ortaokul mezunu 50 1,889+0,466 70,933£19,738
Lise mezunu 116 1,882+0,434 74,3391£18,563
Universite mezunu 81 1,797+0,459 76,461+£19,310
F= 1,167 2,347

p= 0,322 0,072

Baba Egitim Durumu Ort£SS OrtSS

ilkokul mezunu 81 1,971+0,504 69,630+18,212
Ortaokul mezunu 53 1,937+0,456 68,554+20,491
Lise mezunu 112 1,835%0,449 71,012+20,620
Universite mezunu 118 1,825+0,454 78,644+18,645
F= 2,213 5,424

p= 0,086 0,001

ileri Test (Tukey)= 4>1, 4>2, 4>3 (p<0.05)
Aile Aylk Geliri Ort£SS OrtSS
1000-2000 76 1,912+0,527 68,026+20,186
2001-3000 96 1,947+0,444 73,194+19,870
3001-4000 85 1,879+0,419 72,471+18,273
4001-5000 47 1,751+0,377 75,674+21,724
5000 Gzeri 60 1,816+0,533 76,556+19,124
F= 1,780 1,925

p= 0,132 0,106

Arastirmanin degiskenleri olan cinsiyet, anne-baba egitim durumu ve aile aylik gelir diizeyi
dogrultusunda 6grencilerin okur 6zyeterlik algi diizeyleri ve okudugunu anlama seviyelerinin degisip
degismedigi arastirilmistir. Bu arastirmalar neticesinde elde edilen bulgular degiskenlerin baslik

olarak alinmasi suretiyle sunulmustur:
Cinsiyet

Arastirmaya katilan o6grencilerin okur Ozyeterlik algi puanlari ortalamalarinin cinsiyet
degiskeni acisindan anlamh bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan T-Testi
sonuclarina gore, grup ortalamalari arasindaki fark anlamh bulunmustur (t=-1,989; p=0.047<0.05).
Kizlarin okur Ozyeterlik algi puanlari (x=1,832), erkeklerin okur 6zyeterlik puanlarindan (x=1,929)

dislik bulunmustur.

Calismada vyer alan o6grencilerin okudugunu anlama puanlari ortalamalarinin cinsiyet

degiskeni acisindan anlamli bir farkhlik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan T-Testi
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sonuclarina goére; grup ortalamalari arasindaki fark anlamli bulunmustur (t=3,614; p=0<0.05). Kizlarin
okudugunu anlama puanlari (x=76,256), erkeklerin okudugunu anlama puanlarindan (x=68,856)

yuksek bulunmustur.
Anne egitim durumu

Arastirmaya katilan 6grencilerin okur o©zyeterlik algi ve okudugunu anlama puanlari
ortalamalarinin anne egitim durumu degiskeni agisindan anlamh bir farkhlik gésterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan test sonuglarina gére grup ortalamalari arasindaki fark anlaml

bulunmamistir (p>0.05).
Baba Egitim Durumu

Arastirmaya katilan 6grencilerin okur Ozyeterlik algi puanlari ortalamalarinin baba egitim
durumu degiskeni agisindan anlamli bir farkhlk gosterip gbéstermedigini belirlemek amaciyla yapilan

test sonuclarina gore grup ortalamalari arasindaki fark anlamli bulunmamistir (p>0.05).

Ogrencilerin okudugunu anlama puanlari ortalamalarinin baba egitim durumu degiskeni
acgisindan anlamli bir farkhlik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonli varyans
analizi (Anova) sonuclarina gore; grup ortalamalari arasindaki fark anlamh bulunmustur (F=5,424;
p=0.001<0.05). Farkhiligin hangi gruptan kaynaklandigini belirlemek Uzere Post-Hoc testi
uygulanmistir. Buna gore; baba egitim durumu Universite mezunu olanlarin okudugunu anlama
puanlari (78,644+18,645), baba egitim durumu ilkokul mezunu olanlarin okudugunu anlama
puanlarindan (69,630+18,212) yiiksek bulunmustur. Baba egitim durumu lniversite mezunu olanlarin
okudugunu anlama puanlar (78,644+18,645), baba egitim durumu ortaokul mezunu olanlarin
okudugunu anlama puanlarindan (68,554+20,491) yiksek bulunmustur. Baba egitim durumu
Universite mezunu olanlarin okudugunu anlama puanlari (78,644+18,645), baba egitim durumu lise

mezunu olanlarin okudugunu anlama puanlarindan (71,012+20,620) yiksek bulunmustur.
Aile Aylik Geliri

Ogrencilerin okur 6zyeterlik algilari ve okudugunu anlama puanlari ortalamalarinin aile ayhk
geliri degiskeni acisindan anlaml bir farklilk gosterip géstermedigini belirlemek amaciyla yapilan test

sonuglarina gore grup ortalamalari arasindaki fark anlamh bulunmamistir (p>0.05).
Sonug ve Tartisma

insan davranislarini  etkileyen, bireylerin bir goérev karsisinda o goérevi vyapip
yapamayacaklarina dair kendileri hakkindaki yargilarini olusturan 6zyeterlik inanci basari (izerinde
etkisi olan faktorlerdendir. Kavram olarak ilk kez Bandura tarafindan ortaya konulan o6zyeterlik

konusu cercevesinde c¢ok cesitli arastirmalar gergeklestirilmistir. Bu arastirmalarda, okuma ve yazma
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sirecinde, 6zyeterlik inanci ylksek olan 6grencilerin bu becerileri basarili bir sekilde edinebildikleri
tespit edilmistir (Philips, 2002; Schunk, 2003; Walker, 2003; Pajares, 2003; Bailey, 2009; Demir, 2013;
Kwan ve Linderholm, 2014; Erdem, Altunkaya ve Ates, 2017).

Arastirmada, sekizinci sinif 6grencilerinin okur 6zyeterlikleri ile okuduklarini anlama becerileri
arasindaki iliski tespit edilmistir. Okudugunu anlama dizeyinin belirleyicisi olarak 6zyeterlik algi
dizeyi dusukliginin okudugunu anlama dizeyini azalttigl tespit edilmistir. Demir (2013) 8. sinif
Ogrencilerinin yaratici yazma becerileri ile yazma 6zyeterlik algilari arasindaki iliskiyi incelemis ve
yazma Ozyeterligi ylksek olan 6grencilerin genellikle yaratici yazma becerilerinin de iyi dizeyde
oldugunu tespit etmistir. Solheim (2011) besinci sinif 6grencilerine yonelik yaptigl arastirmasinda
Ozyeterligin okudugunu anlama puanlarini olumlu yonde etkiledigini tespit etmistir. Carroll ve Fox
(2017) 8-11 yas arasindaki 6grencilerde ozyeterlik, kelime okuma ve okudugunu anlama arasindaki
iliskiyi arastirmis ve sonucunda okuma ozyeterliginin kelime okuma ile iliskisi bulundugunu ancak
okudugunu anlama ile iliskisi bulunmadigini tespit etmislerdir. Conway (2017) lise Ogrencilerine
yonelik gerceklestirdigi arastirmasinda alt boyutlari ilerleme, gozlemsel karsilastirma, sosyal geri
bildirim ve psikolojik durumlar olan Henk ve Melnick, (1995) tarafindan gelistirilen okuma 6zyeterlik
Olcegini kullanmis ve arastirma sonucunda okuma 0Ozyeterligi ile okudugunu anlama arasinda orta

diizeyde bir korelasyon oldugunu tespit etmistir.

GCalismada, sekizinci sinif 6grencilerinin okur 6zyeterlik algI diizeylerinin 1,877 ortalama puan
ile dusik dizeyde oldugu tespit edilmistir. Bastug ve Celik (2015) benzer sekilde “Ortaokul
Ogrencilerinin okur 6z algi dizeylerinin cinsiyet, sinif, okuma ortami ve sikligi agisindan incelenmesi”
adh calismalarinda 6grencilerin okur 6z algilarinin 6lgegin ilerleme boyutunda orta Uzeri; gézlemsel
karsilastirma boyutunda orta, sosyal geri donit boyutunda ve fizyolojik durum boyutunda disik
diizeyde oldugunu tespit etmislerdir. Arastirma bulgulari ile ayni yénde olmayan cesitli calismalar
literatlir taramasinda dikkat cekmektedir. Ucgun (2014) “8. sinif 6grencilerinin okur 6zyeterliklerinin
incelenmesi: Nigde ili 6rnegi” baslikl calismasinda 6grencilerin okur 6zyeterliklerinin yiksek diizeyde
oldugunu tespit etmistir. innali ve Aydin da (2014) “ilkégretim 8. sinif &grencilerinin okur
Ozyeterliklerinin ¢esitli degiskenlere goére incelenmesi” adh calismalarinda 6grencilerin  okur
dzyeterliklerinin yiiksek diizeyde oldugunu tespit etmislerdir. Ogrencilerin okur 6zyeterlik
diizeylerinin farkh ¢ikma durumunun galismanin yapildigi bélgenin kosullari, 6gretmen durumu gibi

etkenlere baglanabilecegi diistintlmektedir.

Ogrencilerin okuduklarini anlama puanlari 72,821 seklinde ortalamanin biraz izerinde

bulunmustur.
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Ogrencilerin okur 6zyeterlik algi puanlari ortalamalari cinsiyet degiskenine gore arastiriimis
ve neticesinde kizlarin okur 6zyeterlik algi puanlari erkeklerin okur 6zyeterlik algi puanlarindan disiik
bulunmustur. Cesitli arastirmalarda (Baker ve Wigfield, 1999; innali ve Aydin, 2014; Ucgun, 2014;
Bastug ve Celik 2015) arastirma bulgularinin aksi yoniinde kizlarin okur 6zyeterlik algi puanlarinin
erkeklerden yiiksek oldugu tespit edilmistir. Karako¢ Oztiirk (2015) tarafindan yapilan arastirma
neticesinde ise Ogrencilerin okur Ozyeterliklerinin farkhlagsmadigl ortaya konulmustur. Cinsiyet
degiskenine gore okur 6zyeterlik algilarinin arastirmalar arasinda farkli sonuglarda ¢ikma durumu,

daha ileri boyutta yapilacak arastirmalari gerektirebilir.

Cinsiyet degiskenine gbre 6grencilerin okuduklarini anlama seviyeleri sonuglari, kizlarin
erkeklere gore okuduklarini anlamada daha basaril olduklarini ortaya koymustur. Okuma becerisi ile
ilgili makalelerde cinsiyet degiskenini arastiran Arslan (2013), okuma becerisinin okudugunu anlama
gibi cesitli yonlerinde cinsiyetler arasinda bayanlar lehine olan birtakim sonuclarinin oldugunu,
cinsiyet degiskeni ile ilgili farkhliklara ulasan birgcok makalenin bayanlar veya erkekler lehine olan
durumun sebebini acikla(ya)madigini ifade etmektedir. “Arastirmacilar bu sonucun, okumanin daha
feminen bir ugras olmasindan, kizlarin okumada matematik ve fen bilimleri gibi alanlardan daha iyi
olduklarinin dusliniilmesinden kaynaklandigini varsaymaktadir” (Piercey, 2013’ten akt. Karakog
Oztiirk, 2015). Farkli calismalarda ¢ikan sonuglar da (Giindemir, 2002; Sallabas, 2008; Karatay, 2010;
Kdseoglu, 2011; Unal, 2012; Altunkaya, 2017) arastirma sonuglariyla tutarli sekilde kiz 6grencilerin
daha basarili oldugunu ortaya koymaktadir. Arastirma bulgularini desteklemeyen bir calismada
yaygin bulgulardan farkh sekilde Kusdemir ve Katranci (2016) ilkokul dérdiinci sinif 6grencilerinin
okudugunu anlama ve ana fikir bulma becerileri ile okuma kaygilari arasindaki iliskiyi inceledikleri
cahismalarinda Ogrencilerin  okudugunu anlama puanlarinin cinsiyete goére anlamh farkhlik

gostermedigini tespit etmislerdir.

Arastirmada, Ogrencilerin okur o6zyeterlik algilari ve okudugunu anlama puanlari
ortalamalarinin anne egitim durumu agisindan anlaml farklilik géstermedigi bulunmustur. Calismada
baba egitim durumu degiskenine gore gerceklestirilen analizler neticesinde okur Ozyeterlik algl
puanlari ortalamalarinda bir farkhlik bulunmazken okudugunu anlama puanlari arasinda anlamli
farkhlik ortaya c¢ikmistir. Baba egitim durumu Universite olan 6grencilerin okudugunu anlama
puanlari baba egitim durumlari ilkokul, ortaokul ve lise mezunu olanlardan yiksek olarak tespit
edilmistir. Kusdemir ve Katranci (2016) Ogrencilerin anne ve baba 06grenim diizeyi ilkokuldan
Universiteye dogru ilerledikge okudugunu anlama puanlarinin daha yiliksek oldugunu tespit
etmislerdir. Altunkaya (2017) besinci sinif 6grencilerine yonelik yaptigi calismasinda anne egitim

|”

durumu ilkokul ve lise olanlarin basari puanlarinin anne egitim durumu “okuryazar degil” olanlarin

basari puanlarindan yiiksek bulundugunu, 6grencilerin baba egitim durumu ilkokul ve lise olanlarin
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IM

basari puanlarinin “okuryazar degil” olanlarin basari puanlarindan; lise olanlarin basari puanlarinin da

Universite olanlarin basari puanlarindan yiksek oldugunu ifade etmistir.

Aile aylk geliri degiskeni dogrultusunda 6grencilerin okur 6zyeterlik algilari ve okudugunu
anlama puanlari arasinda anlamh bir farklilik olmadigl tespit edilmistir. Altun ve Yazici (2011)
“Ergenlerin benlik algilarinin yordayicilari olarak akademik 6z-yeterlik inanci ve akademik basari”
baslikli calismalarinda Ustiin zekal 6grencilerin sosyoekonomik durumlari ile akademik 6zyeterlikleri
arasinda anlamh bir farklilik bulunmadigini ifade etmistir. Bircan ve Uzuner Yurt (2016) ortaokul
ogrencilerinin okuma tutumlari ile okudugunu anlama 6zyeterlikleri arasindaki iliskiyi arastirmislar ve
ogrencilerin ekonomik durumlari zayifladik¢a Ozyeterlik algilarinin da dustigini belirlemislerdir.
Altunkaya (2017) tarafindan gerceklestirilen arastirmada, ilkokul besinci sinif 6grencilerinin
okudugunu anlama basari puanlari ortalamalarinin aile aylik geliri degiskeni agisindan anlaml bir
farkhlik gosterdigi sonucuna ulasiimistir. Aile aylik geliri 1001-2000; 2001-3000 TL arasi ve 3000 Tirk
Lirasindan fazla olanlarin basari puanlari, aile aylk geliri 500 Tirk Lirasindan az olanlarin basari
puanlarindan yiiksek bulunmustur. Aile aylik geliri 1001-2000 TL arasi olanlarin basari puanlar aile
aylik geliri 5001-10000 TL arasi olanlarin basari puanlarindan; aile aylik geliri 2001-3000 TL olanlarin

basari puanlari 5001-10000 TL arasi olanlarin basari puanlarindan yiiksek bulunmustur.
Oneriler

Wigfield ve Guthrie (1997) okuma ozyeterligi ile okuma miktari arasinda pozitif yonli orta
diizeyde bir iliski bulundugunu belirlemistir. Ogrencilerin okur 6zyeterlik algilarinin ve okuduklarini
anlama basarilarinin yukseltilmesi, kitap okuma miktarlari ile yakindan ilgilidir. MillT Egitim Bakanhgi,
okul muddrleri, 6gretmenler ve aileler 6grencileri daha ¢ok okumaya yénlendirmek icin ¢ok cesitli

projeler gerceklestirmelidir.

Ogretim programlarinda okumanin duyussal boyutunda yer alan 6zyeterlik algisi kavramina
yonelik de etkinlikler, yonergeler konulmali, bilissel yonden 6grencinin yeterli olsa bile duyussal

yonden yeterli degilse tam anlamiyla basarili olamayacagi g6z 6niinde bulundurulmalidir.

Ogretmenler dgrencilerini, okur &zyeterlik algilarinin artirilmasi icin basarili deneyimler
gerceklestirebilecekleri sekilde yonlendirmeli, sinif ortaminda 6grencilerin dolayli yasantilar yoluyla
birbirlerinin 6zyeterlik algilarini yiikseltecek sekilde iliskiler kurabilmelerine aracilik etmelidir. Hem
o0gretmenler hem de aileler 6grencilerin okur 6zyeterlik algilarinin yiikseltilebilmesi ve boylece de

okudugunu anlamada basarili olabilmeleri icin s6zel iknay olmasi gerektigi sekilde uygulamalidir.

Ozyeterlik algisinin  kaynaklarindan olan psikolojik durum da &grencilerin algilarini
etkilemektedir. Bu nedenle egitim ortamlarinin 6grenci psikolojisine uygun sekilde diizenlenmesinin

yararh olacagi diistiintilmektedir.
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Aileler, cocuklarinin okur 6zyeterlik algilarini ylikseltmek i¢in sdzel iknada bulunmali, onlarin
kendilerine olan givenini yilkselterek basarilarina katkida bulunmalidir. Fan ve Williams (2010)
ailenin yonlendirmelerinin dgrencilerin ingilizcede akademik dzyeterlikleri ve i¢sel motivasyonlarini
pozitif olarak etkiledigini tespit etmislerdir. Ozyeterligin kaynaklari arasinda bulunan sézel ikna,

ozyeterligin artirilmasinda etkili olan faktorlerdendir.

OECD’nin 3 yilda bir yayinladigi ve {lkelerin egitim sistemlerini 6l¢tigii Uluslararasi Ogrenci
Degerlendirme Raporu’na (PISA 2016) gbre Tirkiye'nin, 64 Ulke arasinda 45. sirada yer alarak yine
OECD lkelerinin gerisinde kaldigl, okudugunu anlama da 37'nci oldugu verileri daima dikkate
alinmali ve 6grencilerin okudugunu anlama seviyelerinin yikseltilebilmesi icin okumanin bilissel ve

duyussal boyutlari birlikte distntlerek gerekli okuma egitimleri gerceklestirilmelidir.
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Extended Summary

In the present study, the research question was set as “Is there a correlation between reader self-
efficacy level and reading comprehension skills of 8th grade students.” Furthermore, reader self-efficacy level
and reading comprehension skills of 8th grade students were investigated in the study. Whether reader self-
efficacy level and reading comprehension skills of 8th grade students differed based on gender, parent
education level and average monthly income of the family was determined.
Method

This study was conducted with relational screening model, which allows for comparison and
correlation-based screening and aims to describe a past or present case in its current state (Karasar, 2002). The
study group included 364 students attending 5 junior high schools in the central district of a western province
in Turkey. In the study, ‘Reader Self-Efficacy Scale’ developed by Ulker, Yayli and Karakaya (2013) and ‘Reading
Comprehension Academic Achievement Test’ developed by Dedebali (2008) were used as data collection
instruments and the validity and reliability of these scales were previously determined. In the present study, it
was found that the Cronbach's Alpha reliability of the self-efficacy scale was 0.922. And it was found that the
reliability of the reading comprehension form was KR21 = 0.860 and KR20 = 0.874. The reliability of both
instruments was quite high. The obtained quantitative data were analyzed with SPSS 22 software and the data
was expressed with descriptive statistical analysis methods such as count, percentage, mean, standard
deviation for assessment. One-way ANOVA test was used to compare the quantitative continuous data
between more than two independent groups and the t-test was used to compare the quantitative continuous
data between two independent groups. Scheffe test was used as a complementary post-hoc analysis to
demonstrate the differences. Pearson's correlation and regression analysis were applied to the continuous
variables in the study and the results were assessed at 95% confidence interval and 5% significance level.
Results

In the study, the correlation between the reader self-efficacy perceptions and reading comprehension
skills of eighth grade students was determined. It was found that as a determinant of the reading
comprehension level, the self-efficacy perception decreased the level of reading comprehension. In the study,
it was determined that the self-efficacy perception of eighth graders was low with an average score of 1.877.
The students' reading comprehension scores were slightly above the average with 72.821. The reader self-
efficacy perception scores of the students were investigated based on the gender variable and it was found
that self-efficacy perception scores of female students were lower when compared to the self-efficacy
perception scores of the male students. Again, based on the gender variable, the findings on the students'
reading comprehension levels revealed that female students were more successful in reading comprehension
when compared to male students. In the study, it was found that there was no significant difference between
the mean reader self-efficacy perceptions and reading comprehension scores of the students based on
education level of the mother. There was no significant difference between reader self-efficacy scores of the
students based on father’s education level, while there was a significant difference between the reading
comprehension scores of the students based on father’s education level. Reading comprehension scores of
students whose parents were college graduates were higher than those whose fathers were primary,
secondary and high school graduates. It was determined that there was no significant difference between
reader self-efficacy perceptions and reading comprehension scores of students based on family monthly
income variable.
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Discussion and Conclusion

The self-efficacy belief, which affects human behavior and constitutes the judgments of individuals
about whether they can perform a certain task, is one of the factors that affect achievement. Several studies
have been conducted on self-efficacy, which was initially suggested as a concept by Bandura. In the said
studies, it was determined that students with high reader self-efficacy beliefs were able to acquire the reader
skills successfully (Philips, 2002; Schunk, 2003; Walker, 2003; Pajares, 2003; Bailey, 2009; Demir, 2013; Kwan
and Linderholm, 2014; Erdem, Altunkaya and Ates, 2017).

In the present study, the correlation between the reader self-efficacy and reading comprehension
skills of eighth grade students was determined. It was found that as a determinant of the reading
comprehension level, the self-efficacy perception decreased the level of reading comprehension. Demir (2013)
investigated the correlation between creative writing skills and writing self-efficacy perceptions of 8th graders,
and found that students with high self-efficacy in writing often had good creative writing skills. Solheim (2011)
found that self-efficacy had a positive impact on reading comprehension scores of fifth grade students.

In the present study, it was determined that the eighth-grade students had low reader self-efficacy
perception levels with an average score of 1.877. Similarly, in a study by Bastug and Celik (2015) titled “The
analysis of the reader self-efficacy perception levels of junior high school students based on gender, grade,
reading environment and frequency,” it was found that the students scored over average points in the
development dimension of the scale, scored average points in the observational comparison dimension and
scored low points in social feedback and physiological status dimensions.

In the present study, reading comprehension scores of the students were slightly over average with
72.821 points.

The reader self-efficacy scores of the students were investigated in the current study based on the gender
variable and the findings demonstrated that the reader self-efficacy perception scores of female students were
lower when compared to the reader self-efficacy perception scores of male students.

Analysis of the findings on the students' reading comprehension levels based on the gender variable
revealed that female students were more successful in reading comprehension when compared to male
students. Arslan (2013) investigated the gender variable in studies on reading skills and stated that certain
findings indicated that females were better in certain dimensions such as reading comprehension, some
papers, which demonstrated differences based on the gender variable, (could) not explain the reasons for the
findings that favored males or females. It was stated that researchers attributed these findings to the feminine
nature of reading and the acceptance that females are better in reading when compared to fields such as
mathematics and sciences (Piercey, 2013 cited by Karakog Oztiirk, 2015). The results of different studies
(Giindemir, 2002; Sallabas, 2008; Karatay, 2010; Késeoglu, 2011; Unal, 2012; Altunkaya, 2017) revealed that
female students were more successful, consistent with the findings of the present study.

In the present study, it was found that there was no significant difference between students' reader
self-efficacy perceptions and reading comprehension mean scores based on education level of the mother. In
the study, there was no significant difference between reader self-efficacy perceptions of the students based
on father’s education level, while there was a significant difference between reading comprehension scores.
Reading comprehension scores of students whose parents were college graduates were higher than those
whose fathers were primary, secondary and high school graduates. Kusdemir and Katranci (2016) found that
students’ reading comprehension levels improved as the parents' education level increased from primary
school to college level. In a study conducted with fifth grade students by Altunkaya (2017), it was found that
the achievement scores of elementary and high school students, whose mothers were primary or high school
graduates, were higher than those with non-literate mothers, the achievement scores of the students, whose
fathers were primary and high school graduates, were higher than those with non-literate fathers and the
achievement scores of the students, whose fathers were high school graduates were higher than those whose
fathers were college graduates.

It has been determined that there was no significant difference between reader self-efficacy
perceptions and reading comprehension scores of students based on family monthly income. Bircan and
Uzuner Yurt (2016) investigated the correlation between reading attitudes and reading comprehension self-
efficacy of junior high school students and found that self-efficacy perceptions decreased as students'
economic conditions worsened.
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