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Oz

Bu arastirmanin amaci uluslararasi okudugunu anlama gergevelerinin 6gretmenler ve 6grenciler
tarafindan 6grenme, 6gretim, 6lgme ve geribildirim slreglerinde kullanilabilecek agik ve 6zet bir
sentezini ortaya koymaktir. Bu amag dogrultusunda National Assessment of Educational Progress
[NAEP], Programme for International Student Assessment [PISA], Progress in International Reading
Literacy Study [PIRLS]) okudugunu anlama gercgevelerine gére okudugunu anlamanin tanimlari ve
tanimlarda vyillar icinde gergeklesen degisimler incelenmistir. inceleme sonucunda cercevelerde
acikca ifade edilmis bilgileri hatirlama, yorumlama ve biitilinlestirme ile yansitma ve degerlendirme
bilissel diizeylerinin ortak bicimde yer aldigi bulunmustur. Bu U¢ diizey tim gergevelerde en bastan
beri varligini siirdiirmektedir. Bu bulgu 6gretmenlerin sinif iginde 6grencileri okuduklari metinlerde
bu (g bilissel diizeyde diisiinmelerini saglayacak gesitlikte soru ve gorevler kullanmalari gerektigine
isaret etmektedir. Ayrica, ¢ercevelerde yapilan glincellemelerde okudugunu anlamanin taniminda
meydana gelen énemli iki degisikligin oldugu gorilmustir. Bunlardan biri okunanlardan anlasilan
bilgilerin bir problemi ¢ézmek, bir yazi ya da konusma gibi Urin olusturmak gibi amaglarla
kullanilmasi ve uygulanmasina karsilik gelen yeni bir biligsel diizeyin eklenmesidir. Bir digeri de
dijital ortamlarda siklikla birden fazla metne dayali okumalarda kullanilan okudugunu anlama
becerilerini géz éniinde bulunduran giincellemelerin yapilmasidir. Arastirma kapsaminda genis
Olgekli 6lgme uygulamalarinin okudugunu anlama c¢ergeveleri (zerinde yiritilen inceleme
okudugunu anlamanin taniminin ve dolayisiyla élgilmesinde kullanilan gorev ve sorularin yillar
icinde degisim gosterdigini ortaya koymustur.

Anahtar Kelimeler: Okudugunu anlama becerileri, okudugunu anlamanin élgtilmesi, okudugunu
anlama gergeveleri

What are the Cognitive Levels Defined for Reading Comprehension? An Analysis Based
on the Reading Comprehension Frameworks of the Large-Scale Assessments

Abstract

The aim of the study is to provide a clear and brief synthesis of reading comprehension definitions
based on the reading comprehension frameworks used in some large-scale assessments.
Accordingly, in the study, the cognitive processes related with the reading comprehension and
their definitions have been revealed by analyzing the National Assessment of Educational Progress
[NAEP], Programme for International Student Assessment [PISA], Progress in International Reading
Literacy Study [PIRLS]) reading comprehension frameworks. The results of analysis of the reading
comprehension frameworks over the years show that the three cognitive processes of retrieve and
locate, interpret and integrate, and reflect and evaluate are commonly included in all frameworks.
These three reading comprehension processes have existed since the beginning of the large-scale
assessment applications. This finding indicates that teachers are required to use questions and
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tasks to enable students to interpret, integrate, reflect on and evaluate what they read. In addition,
it is found that there are two important changes in the definition of reading comprehension in the
updated frameworks. One of this is to include a new reading comprehension process named as
‘use and apply’ which corresponds to using and applying information obtained from what students
read to solve a problem or to generate a product such as a new essay or classroom talk. Another is
to include the skills in the frameworks which are required to comprehend multi-texts on digital
platforms. The analysis of reading comprehension frameworks of the large-scale assessments
reveals that the definition of reading comprehension and tasks used to assess it have changed over
the years.

Keywords: Reading comprehension skills, reading comprehension assessment, reading
comprehension frameworks

Giris

Dil 6gretiminde 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen temel dil becerilerinden biri okudugunu
anlamadir (Linse, 2005). Okudugunu anlama, bireyler igin 6nemli bir yasam becerisidir. Bireylerin bu
becerisi gelismeden, onlarin toplumda meydana gelen olaylara anlam vermesi, olaylari iliskilendirmesi,
bu olaylar lizerinde diistinlip sorgulamasi ve bir ¢6ziim Gretmesi olanakli olmayacaktir (Kutlu, 2004).
iletisim araci olarak dilin etkili kullaniimasi bireyin sosyal ve akademik yasamini tartismasiz bicimde
olumlu etkilemektedir (Ametlle ve Miiller-Jerina, 2004). Okuma becerisi, bireylerin egitsel gelisimlerine
de katki saglamaktadir. Ayrica, okudugunu anlama becerisi bireylere bakis acisi, empati yetenegi ve
yaraticihk kazandirarak onlarin entelektiiel ve duygusal gelisimine katki saglamaktadir (Mete, 2012).
Mullis vd. (2007) toplumlarin gelismeleri ve kalkinmalari i¢cin o toplumda yasayan bireylerin
egitilmelerinin ve gelismis okudugunu anlama becerilerine sahip olmalarinin altini cizmektedir. Hem
ulusal ve hem de uluslararasi alan yazinda, okudugunu anlama basarisinin 6nemini vurgulayan gorisler
ve bu gorisleri destekleyen bulgular yer almaktadir (Bayat vd., 2014; Bloom, 2012; MEB, 2009;
Vilenius-Tuohimaa vd., 2008; Yilmaz, 2008). Ogrencilerin akademik ve sosyal basarilarini etkileyen ve
ileriki donemlerde gerceklesebilecek 6grenmeleri kolaylastiran bir bilissel siire¢ olmasi nedeniyle
okudugunu anlama 6zellikle 1970’li yillardan itibaren sikhkla arastirilan bir yapi olmustur.

Okuma Uzerinde 17. ve 19. ylzyillar arasinda yapilan ¢alismalarda okudugunu anlamadan
ziyade akici okuma becerilerine odaklanilmaktadir. Okumanin anlamaya odaklanarak olgiilmesine
yonelik ilk sistematik girisim Binet’in 1895 yilinda okudugunu anlama maddelerini zekayi 6lgmek igin
kullanmasina dayanmaktadir (akt. Pearson ve Hamm, 2005). Thorndike (1917) okudugunu anlamaya
odaklanarak oOgrencilerin metin hakkindaki sorulari yanitlarken zihinlerinde neler olabilecegini
betimleye calismistir. 1940’li yillardan itibaren Davis ve diger arastirmacilar faktor analizine dayali
¢alismalarla okudugunu anlama becerilerini ayristirmaya ve tanimlamaya calismistir (Davis, 1944).
1960’yillarda toplumsal gelismelerle okullasma oraninin artmasi biylik gruplarin okuryazarlk
becerilerinin 6lglilmesine doniik gereksinimi ortaya gikarmistir. Ayni donemde, psikoloji ve egitimde
davranisgl anlayisin etkisiyle ¢ok sayida okudugunu anlama becerisinin ayri testlerle 6l¢uldigu bir
Olgme anlayisi egemen olmustur. 1970°li yillardan itibaren psikoloji ve egitimde bilissel anlayisin
gelismesiyle okuyucunun okuma siirecine getirdigi diinya gorisli, deneyim ve bilgileri 6nem
kazanmistir. Bu donemde okumanin okuyucu tarafindan anlamin olusturuldugu yapilandirmaci bir
sirec oldugu gorist benimsenmistir. 1990’ yillarda sosyo-dilbilim alanindan gelen etkilerle okuyucu
ve metin etkilesiminin gerceklestigi baglamsal 0Ozelliklere verilen 6énem artmistir. Bu gelisme
okudugunu anlamanin olg¢lilmesinde okunanlara bireysel tepki gelistirmeyi gerektiren goérevleri 6ne
cikarmistir. Baska bir ifadeyle okudugunu anlamanin oOlcilmesi toplumun 6grencilerden gercek
diinyada yapmasini bekledigiyle cok daha uyumlu olan yeni bir doneme baslamistir (Pearson, 1985;
Pearson ve Hamm, 2005; Kula- Kartal, 2022).

Psikoloji, egitim ve dilbilim alaninda yasanan gelismeler okudugunu anlamanin tanimini ve
Olcilmesinde kullanilan gorevleri de degistirmistir. 1990’ yillardan itibaren bu gelismeler
degerlendirme sistemlerini de etkilemistir. Okudugunu anlama becerisinin 6l¢ildiGgl bazi basarili genis
dlcekli uygulamalar ortaya cikmistir. Bunlar igerisinde 1992 yilinda uygulanan Egitsel ilerlemenin Ulusal
Degerlendirilmesi (National Assessment of Educational Progress [NAEP]) 6zellikle okudugunu anlama
alaninda son 100 yilda gergeklesen gelismelerin 6lgmeye yansimasini somutlastiran bir 6rnek olarak
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one cikmistir. NAEP 1992 uygulamasinda bilissel anlayisin etkisiyle okuyucunun kendi bilgi ve
deneyimlerini kullanarak metnin anlamini yapilandirmasi gereken gorevler ve sosyokiiltiirel anlayisin
etkisiyle okuyucunun metni analiz ederek metne yonelik bir tepki gelistirmesini gerektiren gérevler yer
almistir (Pearson ve Cervetti, 2015). NAEP 1992 okudugunu anlama cergevesi, daha sonra Uluslararasi
Ogrenci Degerlendirme Programi (Programme for International Student Assessment [PISA]) ve
Uluslararasi Okuma Becerilerinde Gelisim Arastirmasi (Progress in International Reading Literacy Study
[PIRLS]) gibi genis 6lcekli uygulamalar lizerinde de etkili olmustur (National Assessment Governing
Board, 2006). Bu uygulamalarda NAEP ile benzer bicimde okudugunu anlama i¢in metin icinde agikca
yer alan bilgileri hatirlamayi, 6rtik bicimde yer alan bilgileri ¢gikarmayi ve metin {izerinde yansitici ve
elestirel distinmeyi gerektiren gorevlere yer verilmistir (IEA, 2019; OECD, 2019). Genis 6lcekli 6lgme
uygulamalarinda gelistirilen okudugunu anlama cerceveleri, anlamanin zihinde gerceklesen ¢ok sayida
sureci kapsayan bir ¢ati oldugunu gostermistir.

Okudugunu anlamanin ¢ok sayida beceriyi kapsayan ¢ok boyutlu yapisi ve kavramsal temeline
iliskin farkh gorislerin ¢oklugu nedeniyle okudugunu anlamanin 6gretimi 6gretmen igin zorlu bir
gorevdir (DeBoer ve Dallmann, 1970; akt. Glaser, 1973’ten). Okuma becerisinin kazandiriimasi ve
gelistirilmesi uzun zamanda gerceklesmektedir (Nunan, 1998). Okudugunu anlama basarisinin
gelistirilmesi noktasinda ilgili alan yazin sinif, okul ve llke diizeyinde iyilestirilmesi gereken temel
etkenleri tanimlamaktadir. Arastirma bulgularina gore, sinif diizeyinde, kitaplarda yer alan metinlerin
niteliklerinin arttirilmasi ve metinlere dayali olarak 6grencilerin st dizey disinmelerini tetikleyici
yapida sorularin ve gorevlerin kullanilmasi alinmasi gereken dnlemlerden biridir (Aslanoglu ve Kutlu,
2015; Bitter vd., 2009; Hoffman vd., 2004; Shanahan vd., 2010; Taylor vd., 2000). Ogrencilerin
okudugunu anlama basarilarini gelistirmede bir diger 6nemli nokta, 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerinin gelisimlerine iliskin bilgilendirici geribildirimler saglamaktir. Ogrenciler kendilerine
sunulan geribildirimi kullanarak okuma siirecleri tizerinde diizenleme ve degerlendirmeler yapabilir.
Oz degerlendirme yaparken kendi okuma siirecini belirli dlcitlerle karsilastirma 6grencinin kendi
okuma davranislarini diizenleme becerilerini gelistirmektedir (Block, 2003; Massey, 2009; Paris ve
Paris, 2001; Samuels ve Wu, 2003; Wharton-McDonald ve Swinger, 2009; Yildirim vd., 2024).

Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirme siirecinde 6gretmenlere sinif iginde
hangi okudugunu anlama becerilerine odaklanacagi konusunda rehberlik edecek araglara gereksinim
bulunmaktadir. Bu tiir tanimlamalarin eksikligi nedeniyle 6gretmenler ve 6grenciler sinif icerisinde
nereye varmalari gerektigini bilmeden ilerlemeye ¢alismaktadir. Ogretmenler ve 6grenciler okudugunu
anlama becerilerine hangi yetkinlik diizeylerinde sahip olduklarini ve hangi diizeye varmak istediklerini
bilmediklerinden geribildirim siregleri de etkili yliriyememektedir. Bu noktada genis olgekli 6lgme
uygulamalarinda okudugunu anlamaya iliskin ortaya konan yapi sinif icinde okudugunu anlamanin
Ogretiminde ve gelisiminin izlenmesinde 6gretmene yol gosterici olabilir. Okudugunu anlama igin
tanimlanan bilissel dizeyleri anlayan 6gretmenler 6grencilerinin anlama becerilerini gelistirmeye
yardim eden dersler planlayabilirler. Ayrica, derslerinde 6grencilerinin anlama diizeylerine hitap
edebilecek st diizey becerileri 6lcen sorulara yer verebilirler. Ogretmenlere, 6grenciler temel okur
yazarlik becerilerine eristikten sonra okudugunu anlamayi gelistirmeye odaklanmalari 6nerilir ama
onlara dgrencilerin gelisimlerini izlemede yol gosterici olacak araclar sunulmaz. Olgme sonuglari
ogretime rehberlik etmesi icin kullanilacaksa 6grencilerin zorlandigi beceriler hakkinda 6gretmene
rehberlik saglamasi gerekmektedir (Alonzo vd., 2009). Fletcher (2006) de okudugunu anlamanin
gelisiminin sinif icinde 6lclilmesinin ve izlenmesinin daha fazla gbz 6niine alinmasina olan gereksinimi
ifade etmektedir.

Ogretmenlerin 6grencileri hakkinda bilgiye dayali karar verebilmeleri igin 6grencilerinin
okudugunu anlama strecinde kullandiklari bilissel becerileri hakkinda kanit ve veri saglayan dlgme
etkinlikleri yapmalari gerekir. Bu tiir bir veri 6gretmene 06grencilerinin hangi okudugunu anlama
becerilerinde yetkin hangilerinde desteklenmeye gereksinimi oldugu bilgisini saglar (Knowles, 2022).
Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirme siirecinde égretmenlerin okudugunu anlamani
ne olduguna ve hangi anlama becerilerini gelistirmeleri gerektigine iliskin onlara rehberlik eden
araclara ve tanimlara gereksinimi bulunmaktadir. Ogretmenin agik ve kanita dayali okudugunu anlama
cercevelerine yonelik bilgisinin sinirli olmasi sinif icinde okudugunu anlamanin 6gretim ve 6lgme
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siireclerinin niteligini olumsuz etkileyebilir. Ogretim ve dlgme siireglerinde géz 6niinde bulundurulmasi
gereken temel okudugunu anlama becerilerinin ortaya konmasi ve tanimlanmasinin hem 6gretmenlere
hem de 6grencilere 6gretim, 6lgcme ve geribildirim siireglerinde yol gosterici olacagi diistinilmektedir.
Bu nedenle, arastirmanin amaci genis Olcekli 6lgme uygulamalarinda kullanilan gercevelere dayall
olarak okudugunu anlama becerilerinin tanimina iliskin acik ve 6zet bir sentez ortaya koymaktir. Bu
baglamda, calismada NAEP, PISA ve PIRLS okudugunu anlama cerceveleri incelenerek okudugunu
anlama igin yer verilen bilissel diizeyler, bu diizeylere iliskin yapilan tanimlar ortaya konmustur.

Yéntem
Arastirmanin Modeli
Bu arastirma genis olcekli 6lgme uygulamalarinda gelistirilen okudugu anlama cercgevelerine
iliskin raporlarin incelendigi dokiiman incelemesine dayali bir arastirmadir.

Arastirma grubu

Arastirmanin galisma grubunda NAEP, PISA ve PIRLS genis 6lgekli uygulamalarinda gelistirilen
okudugunu anlama cerceveleri yer almistir. Arastirma grubunda yer alan cerceveler belirlenirken
dncelikle hangi genis 6lcekli 6lcme uygulamalarina yer verilecegine karar verilmistir. ilk olarak,
okudugunu anlama igin daha sonraki PISA ve PIRLS gibi uygulamalara yon veren ilk uygulama olmasi
nedeniyle NAEP okudugunu anlama gergevesine yer verilmistir. Calisma grubuna dahil edilen bir diger
cerceve PISA okudugunu anlama cergevesi olmustur. Bu cerceve NAEP cercevesindeki tanimlardan
onemli 6l¢lide etkilenmistir. Ancak, arastirmanin ¢alisma grubuna dahil edilmesinin nedeni, gercevenin
teknolojik gelismelerle gercek yasamda karsilasilan okuma goérevlerini kapsayacak bicimde
glncellenmis olmasidir. Arastirmanin g¢alisma grubuna dahil edilen (gilnci ¢erceve PIRLS okudugunu
anlama cgergevesidir. PIRLS 6lgme uygulamasinda NAEP ve PISA’dan farkli olarak yalnizca okudugunu
anlama becerisinin 6lclilmesine odaklaniimaktadir. Bu sayede okudugunu anlama becerisine iliskin
daha kapsamli bilgiler icermesi nedeniyle PIRLS okudugunu anlama gercevesine yer verilmistir. NAEP,
PISA ve PIRLS uygulamalarinda okudugunu anlama icin yillar icerisinde yayinlanan cerceveler
arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmustur. Bu kapsamda, NAEP (1992, 2006, 2008, 2021, 2022), PISA
(1999, 2003, 2009, 2019, 2023) ve PIRLS (2003, 2009, 2019) raporlarindaki okudugunu anlama
cerceveleri incelenmistir.

Verilerin Analizi

NAEP, PISA ve PIRLS okudugunu anlama gergeveleri betimsel analiz yoluyla incelenmistir.
Betimsel analizde amag elde edilen bulgulari diizenlenmis ve yorumlanmis bicimde okuyucuya
sunmaktir. Bu amagla elde edilen veriler sistematik ve acik bir bicimde betimlenmekte ve daha sonra
bu betimlemeler agiklanmaktadir. Betimsel analiz yapilabilmesi igin arastirmanin basinda temalarin
belirli olmasi gerekmektedir (Yildirnrm & Simsek, 2011). Bu arastirmada okudugunu anlama igin
cercevelerde ortak bicimde tanimlanan diizeyler temalari olusturmaktadir. ilk raporun yayinlandig yil
ile en giincel uygulama raporuna karsilik gelen yillar arasindaki raporlarda bu temalarin nasil
adlandinldigi ve tanimlandigi incelenerek vyillar icinde dizeylerin isimlerinde ve tanimlarinda
gerceklesen degisimler ortaya konmustur.
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Bulgular
NAEP, PISA ve PIRLS okudugunu anlama gerceveleri incelenerek okudugunu anlama igin yer
verilen bilissel diizeyler ve tanimlari ortaya koymak amaciyla okudugunu anlama cergevelerinde hangi
bilissel diizeylerin yer aldigl incelenmistir. Bu inceleme sonucunda elde edilen bulgular Tablo 1'de
verilmistir.

Tablo 1.
NAEP, PISA ve PIRLS Okudugunu Anlama Cergevelerinde Yer Alan Bilissel Diizeyler
Cerceve Uygulama

Biligsel Duizeyler

Yili

1992 Metne iliskin Yorum gelistirme Metne iliskin Metne yonelik
onsel bir anlayis kisisel yansitma elestirel bir bakis
olusturma ve yanit acisi gelistirme

NAEP 2009-2024  Bilgiyi bulma ve Yorumlama ve Elestirme ve

hatirlama bltinlestirme degerlendirme

2026 Bilgiyi bulma ve Yorumlama ve Coziimleme ve Kullanma ve
hatirlama bltinlestirme degerlendirme uygulama

2000 Genel bir anlam Bilgiyi hatirlama Metni Metnin icerigi ve
yapilandirma yorumlama yapisi Uzerinde

yansitici diisinme
2003-2015 Bilgiye erisme ve  Metni yorumlama Yansitma ve

PISA hatirlama degerlendirme
2018 Bilgiyi bulma Metni/metinleri Metin/metinler
Anlama Uzerinde
yansitma ve
degerlendirme
2001 Acikga ifade Basit ¢ikarimlarda Bilgi ve fikirleri igerigi, dili ve
2011 edilmis bilgilere bulunma, yorumlama ve metinsel 6geleri
PIRLS . - . .
2021 erisme, bitinlestirme inceleme ve

degerlendirme

Tablo 1 incelendiginde NAEP 1992 uygulamasinda metne iliskin dnsel bir anlayis olusturma,
yorum gelistirme, metne iliskin kisisel yansitma ve yanit, metne yonelik elestirel bir durus gésterme
olmak lizere dort diizey tanimlandigi anlasiimaktadir. 2009 yilinda giincellenen cergcevede metne iliskin
kisisel yansitma ve yanit diizeyi, bitiinlestirme ve yorum dizeyi altinda ele alinarak diizey sayisi lige
indirilmistir. Bu ¢erceve 2024 yilina kadarki tim uygulamalarda okudugunu anlamanin 6lgiilmesinde
temel olarak kullanilmistir. NAEP okudugunu anlama cergevesi, uluslararasi genis 6lgekli dlgme
uygulamalariyla uyumlu, glincel okudugunu anlama arastirmalarinin bulgulariyla tutarli ve c¢agin
gereklerini daha iyi karsilayan bir cerceve gelistirmek ve 2026 yilindaki NAEP uygulamasinda kullanmak
amaciyla glincellenmistir. 2026 NAEP okudugunu anlama gercevesinde 2009-2024 cercevelerindeki (g
bilissel diizey korunmustur. Daha O6nceki yillardan farkli olarak kullanma ve uygulama olarak
adlandirilan doérdiinci bir bilissel diizey eklenmistir.

PISA 2000 uygulamasinda genel bir anlam yapilandirma, bilgiyi hatirlama, metni yorumlama,
metnin icerigi Gzerinde yansitici diisinme, metnin yapisi lizerinde yansitici diisinme olmak lzere bes
bilissel diizey tanimlanmistir. PISA 2003 uygulamasinda bilgiyi hatirlama diizeyi varhigini sirdirmustur.
ik bilissel diizey olan genel bir anlam yapilandirma metni yorumlama diizeyi ile birlestirilmistir. Metnin
icerigi ve yapisi lizerinde yansitici disinme diizeyleri de yansitma ve degerlendirme olarak adlandirilan
bir diizey altinda birlestirilmistir. Dlizeylere verilen isimler yillar icerisinde degisim gosterse de (g
dizeyli yapi1 2006, 2009, 2012, 2015, 2018 ve en son uygulama olan 2022 uygulamasinda korunmustur.
PISA 2022 uygulamasinda okudugunu anlamanin odak alan oldugu 2018 yilinda glincellenen son
taksonomi temel alinmistir. Bu nedenle PISA uygulamasi baglaminda okudugunu anlamaya dair
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gelistirilmis en glincel taksonomi PISA 2018 uygulamasinda gelistirilmistir. PISA 2018 uygulamasinda
onceki yillara gore en cok farklilik gosteren durum dijital ortamda uygulama yapilmasi sayesinde
okudugunu anlamanin tek bir metne dayal degil birden fazla metne ya da farkli tiirde iceriklere (web
sayfasi, arama motorlari vb. gibi) dayali olarak da 6l¢lilebilmesidir. Bu nedenle (i¢ diizeyli yapi korunsa
da okudugunu anlamanin tekli ya da coklu metne dayali olarak dlgilmesine gore daha 6nceki yillardan
farkh bazi alt beceriler tanimlanmustir.

Tablo 1’de PIRLS 2001, 2011 ve 2021 yili uygulamalarinda kullanilan okudugunu anlama
cercevelerinde tanimlanan bilissel diizeylerin vyillar icinde degismedigi gorilmektedir. Tim
uygulamalarda, 6grencilerin okudugunu anlama basarilarini belirleyici beceriler igin agikca ifade edilmis
bilgilere erisme, basit ¢ikarimlarda bulunma, bilgi ve fikirleri yorumlama ve bltiinlestirme, inceleme ve
degerlendirme olmak Uzere dort diizey tanimlanmigtir. Okudugunu anlamaya iliskin glincel tanimin
ortaya koyulmasi amaciyla son NAEP, PISA ve PIRLS dlgme uygulamalarinda gelistirilen okudugunu
anlama cercevelerinde yer alan bilissel dlizeyler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.
Glincel NAEP, PISA ve PIRLS Okududunu Anlama Cergevelerinde Yer Alan Bilissel Diizeyler
Okudugunu Anlama Cerceveleri

PIRLS PISA NAEP
2021 2018 2026
Bilgiyi bulma

Acikca ifade edilmis Bilgiyi bulma ve hatirlama

bilgilere erisme Tarama, gozden gegirme ve bulma

ilgili metni arama ve segme

Basit ¢ikarimlarda

bulunma
- Bilgi ve fikirleri Anlama
Bilissel . S Yorumlama ve
. yorumlama ve Metinde agikc¢a verilmis bilgileri anlama e .
Dizeyler | . . . - . butiinlestirme
bitlinlestirme Bitlinlestirme ve ¢ikarimlara ulasma
C e . Yansitma ve degerlendirme
Icerigi, dili ve metinsel N T . -
Niteligi ve glivenirligi degerlendirme Coziimleme ve

Ogeleri inceleme ve

degerlendirme Icerik ve yapi Uzerinde yansitici diisinme  Degerlendirme

Celiskileri belirleme ve ele alma
- - Kullanma ve Uygulama

Tablo 2’de Ug genis Olcekli 6lgme uygulamasinda okudugunu anlama becerileri icin gelistirilen
glncel cergeveler incelendiginde hepsinde ortak bigcimde yer alan Ug¢ bilissel dizey bulundugu
gorilmektedir. Bu dlizeyler: agik¢a ifade edilmis bilgiye erisme ve hatirlama, ¢ikarim ve bitlinlestirme,
yansitma ve degerlendirme dizeyleridir. Cergeveler arasindaki farklar incelendiginde PIRLS
cercevesinde basit c¢lkarimda bulunma diizeyinin, PISA ve NAEP c¢ergevelerinde ¢ikarim ve
bltlnlestirme diizeyi altinda yer aldig1 gortilmektedir. Diger iki cerceveden farkli olarak glincel NAEP
cercevesinde kullanma ve uygulama olarak adlandirilan bir bilissel diizey eklenmistir. Ayrica, PISA
cercevesinde 6grencilerin birden fazla metne dayali olarak okudugunu anlama becerilerinin 6lglilmesi
durumuna 06zgili bazi alt beceriler eklenmistir. Bu becerilerden biri acikca ifade edilmis bilgiyi alma ve
hatirlama dizeyinin altinda yer alan ilgili metni arama ve se¢me becerisidir. Digeri de yansitma ve
degerlendirme dizeyi altinda tanimlanan celiskileri belirleme ve ele alma becerisidir. Glncel
okudugunu anlama c¢ercevelerinde yer verilen bilissel diizeylerin en genel anlamda nasil tanimlandigi
Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3.
Giincel NAEP, PISA ve PIRLS Okududgunu Anlama Cercevelerinde Yer Alan Bilissel Diizeylere iliskin
Tanimlar

Acikga ifade edilmis

o . Cikarim ve Yansitma ve

bilgiye erisme ve o . o . Kullanma ve uygulama
bitinlestirme degerlendirme

hatirlama

Metinde/metinlerde agcitk  Metinde/metinlerde Metinde/metinlerde yer Metinden/metinlerden

bicimde ifade edilmis ortik bicimde yer alan, alan bilgilerin yeterligini, elde edilen kavrayisi yeni

bilgi ve fikirlere erisme ve  bireyin yorumda- kullanigliligini, durumlarda uygulama,

soruda istenen bilgiyle ¢tkarimda bulunmasini dogrulugunu, gecerligini  6zgtin fikirler ya da

eslestirme gerektiren baglantilari ve metnin yapisini kendi  Urunler gelistirmede
kurma bilgileri ya da diger kullanma

metinlerde bulunan
bilgilerle karsilastirarak
degerlendirme

Tablo 3’te verilen tanimlardan anlasildig gibi agikca ifade edilmis bilgilere erisme diizeyinde
ogrenciden beklenen metinde acik bicimde ifade edilmis bilgi ve fikirlere erisebilmesidir. Ancak,
dgrencinin yalnizca bu bilgilere erismesi yeterli degildir. Ogrencinin metinde acikca ifade edilmis
bilginin ya da fikrin soruda istenen bilgiyle baglantisini gérmesi de gerekmektedir. Bu diizeyde
O6grencinin anlamda olusan bosluklari yorum ve ¢ikarimda bulunarak gidermesine gerek yoktur (IEA,
2003; 2009; 2019). Bu dizeydeki gérevlerde 6grenciden soruda istenen bilgiyle, soruyla birebir ayni ya
da esanlamh sozcikler kullanilarak metinde acikca ifade edilmis bilgiyi eslestirmesi beklenir. Bilgiye
etkili bicimde erismek i¢in 6grencilerin soruda aranan bilgiyi metin icinde aramasi, yerini saptamasi ve
secmesi gerekir. (OECD, 1999; 2003). Bu diizeydeki gorevler 6grencilerin metinde agikca belirtilmis
fikirleri ya da destekleyici ayrintilari belirlemesini, bir dykinin karakterleri, zamani ya da mekani gibi
ogelerine iliskin acikca ifade edilmis bilgileri metin icinde bulmasini ve hatirlamasini gerektirir. Bu
diizeyde genellikle metnin bir ciimle, bir paragraf ya da iki ya da daha fazla ardisik paragraf gibi gérece
kiiclik bolimlerinde icerilen bilgiye odaklanilir (National Assessment Governing Board, 2008; 2022).

Tablo 3’te tanimlanan ikinci dizey g¢ikarim ve bitinlestirmedir. Cikarim ve bitlinlestirme
diizeyi metne iliskin bir anlam olusturmada kritiktir. Ogrencinin metindeki bilgiyi mantiksal bigimde
isleyerek metinde somut bicimde sunulan bilgi, fikir, detay, tema vb. 6tesine gectigi asama olarak kabul
edilebilir (National Assessment Governing Board, 1992; 2008; 2021). Bu diizeyde 6grencinin metnin
icindeki anlamla kendi bilgi ve deneyimlerini bltiinlestirerek metnin anlamini yapilandirmasi gerekir.
Bilgi ve fikirleri yorumlama ve bitlinlestirme diizeyinde 6grenciler metinde agik olmadigi gibi ayni
zamanda bireyin kendi bakis agisina dayanarak yorumda bulunmasini gerektiren bazi baglantilar
kurarlar. Bu dilizeyde o6grenciler bilgi ve fikirleri yorumlar ve butiinlestirirken kendi bilgi ve
deneyimlerini kullanirlar. Bu nedenle, yorum ve biitlinlestirme diizeyinde ¢ikarilan anlam, 6grencilerin
okuma gorevlerine getirdikleri bilgi ve deneyimlerine bagli olarak degisiklik gosterebilir (IEA, 2003;
2009; 2019).

Cikarim ve bitlinlestirme diizeyindeki gorevlerde 6grenciler hem metne iliskin ¢ikarimlarda
bulunur hem de metne dair biitlinsel bir anlam olusturabilmek icin bu ¢ikarimlari bir araya getirerek
bitlnlestirir. Cikarimda bulunma metnin icinde acik bicimde belirtilmemis ancak 6rtik olarak yer alan
bilgilere iliskin anlam olusturma sirecine karsilik gelir. Bunun igin 6grencinin climleler, paragraflar
bolimler ya da metinler arasinda zaman, mekan ya da neden-sonug gibi metin icindeki ortiik iliskileri
cikarmasi gerekir. Metne dair bitlnlesmis bir anlam olusturmak 6grencilerin cimle diizeyinden metnin
biitliinline dogru calismasini gerektirir. Bitlinlestirme, metinde sunulan bilgilere dair yapilan
¢ikarimlarin bir Granaddar. Bilgileri ortak bir tema ya da fikir altinda bir araya getirmeyi icerir. Cikarim
bltlnlestirme siirecine her zaman dahildir (OECD, 2019).

Cikarim ve bitlnlestirme dizeyi fikirleri ortak bir temada bitlnlestirmeyi, clmleler,
paragraflar, metnin icindeki kisimlar ya da metinler arasinda baglanti kurmayi icerir. Bu bilissel diizeyi
Olcen test maddeleri 6grencilerden karakterleri ve mekansal 6geleri karsilastirmalarini, metnin yonleri
arasindaki nedensel ve kronolojik iliskileri incelemeyi, metindeki olaylar ya da bilgiler i¢in agiklamalar
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gelistirmeyi isteyebilir. Ornegin, 6grencilerden karakterin gegcmisine ya da egilimlerine iliskin metinde
yer verilen bilgilere dayanarak bir karakterin davranisini kestirmeleri ya da davranisinin altinda yatan
nedenleri agiklamalari istenebilir. Ogrenciler okuduklarini yorumladik¢a ve biitiinlestirdikce metne
iliskin sorular olusturur, zihinsel imgeler kullanir, metnin bélimleri arasinda baglantilar kurarlar. Bu
davranislari uygularken 6grenciler metnin biitlinli Gzerinde hatta bazen metinler arasinda distnr. Bu
sirecte Ogrencilerin metnin yapisi ve bilesenlerine dair kendi bilgi ve deneyimlerini de kullanmasi
gerekir (National Assessment Governing Board, 1992; 2008; 2021).

Tablo 3’te yer alan Uglincl diizey yansitma ve degerlendirme diizeyidir. Bu diizey, 6grencinin
metne elestirel bicimde yaklasarak igerigi, dili ve yapisina iliskin yargida bulunmasini gerektirir.
Yansitma ve degerlendirme diizeyinde 6grenciler metinde yer alan bilgilerin yeterligini, kullanighligini,
dogrulugunu, gecerligini ve metnin yapisini kendi bilgileri ya da diger metinlerde bulunan bilgilerle
karsilastirarak degerlendirir (OECD, 1999, 2003). Yansitma maddeleri 6grencinin bu karsilastirmalarda
kendi bilgi ve deneyimlerini kullanmasi gereken maddeler olarak dusiinilebilir. Degerlendirme
maddeleri ise 6grencilerden metnin icerigine, yapisina, yazarin amacina ya da yazim tercihlerine iliskin
kabul edilmis 6lcltlere ya da evrensel degerlere dayali olarak yargida bulunmalarini ister (OECD, 2009).

Yansitma ve degerlendirme diizeyindeki gérevlerde 6grenciden beklenenlerden biri metinden
¢ikardigi anlami kendi diinya anlayisiyla karsilastirmasi ve metne karsi kabul etme, reddetme ya da notr
kalma gibi karar ve yargilara ulasmasidir. Yazarin tercihleri agisindan 6grenciden yazarin metinde
anlami iletmek icin kullandig dilsel araclara iliskin yargilarda bulunmasi beklenir (IEA, 2003; 2009;
2019). Bu diizeydeki gorevler 6grenciden yazarin mecazi dil kullaniminin etkililigine, yazarin bir iddiayi
desteklemek icin ne derece yeterli kanit sagladigina ya da yazarin metin icerisinde kullandigi
kaynaklarin glvenirligine iliskin yargida bulunmasini bekler (National Assessment Governing Board,
1992; 2006; 2022). Okudugunu anlamanin c¢oklu metinlere dayal olarak ol¢lldiglu PISA 2018
uygulamasinda bu dizeyin altinda 6nceki yillardan farkl bicimde celiskileri belirleme ve ele alma alt
diizeyi tanimlanmistir. Metinler arasinda birbiriyle tutarsiz bilgilerin belirlenmesi ve bu tutarsizliklarin
ele alinmasi ozellikle bugin karsilasilan bilgi degiskenligi ve miktarindaki artis nedeniyle
Onemsenmistir. Bu nedenle, PISA 2018 uygulamasinda 6grencilerin okuduklari metinlerde birbirine
karsit olan bilgi ve fikirleri belirleme ve karsilastirma becerilerini 6lgcen maddeler yer almistir (OECD,
2019).

2026 NAEP okudugunu anlama gergevesinde daha onceki yillardan farkli olarak kullanma ve
uygulama olarak adlandirilan dérdiinci bir diizey eklenmistir. Bu diizeyde 6grencilerden okuduklari
metinden elde ettikleri kavrayisi yeni durumlarda kullanmalari ya da 6zgin fikirler ya da Urilinler
gelistirmede uygulamalari beklenir. Ogrencilerin kullanma ve uygulama becerilerini 6lgen sorular
Ogrencilerden okumalariyla elde ettikleri bilgiyi bir problemi ¢6zmek ya da yeni bir metin yaratmak icin
kullanmalarini ister. Ogrencilerin iki mekana ait bilgi veren tanitim yazilarini okuyup hangi mekanin
daha iyi olduguna karar vermesini gerektiren bir gérev 6grenciden elestirel diisinme ve yansitma
diizeyinde diisiinmesini bekler. Dordlincl diizeyde, 6grencilerden diger insanlar i¢in o mekana iliskin
en énemli bilgileri ve kendi yorumlarini iceren bir blog yazisi olusturmalari istenebilir. Ozetle, bu
diizeydeki gorevler 6grencilerin bir eylemde bulunmalarini ya da bir Grin (bir yazi, sunum gibi)
yaratmalarini gerektirir (National Assessment Governing Board, 2021).

Tartisma ve Sonug

Bu arastirmada, uluslararasi okudugunu anlama cergevelerinin 6gretmenler ve 6grenciler
tarafindan 6grenme, 6gretim, 6lcme ve geribildirim slreclerinde kullanilabilecek acik ve 6zet bir
sentezini ortaya koymak amaciyla NAEP, PISA ve PIRLS okudugunu anlama cercgeveleri incelenerek
okudugunu anlama icin yer verilen bilissel diizeyler, bu dizeylere iliskin yapilan tanimlar ortaya
konmustur. Buna gore cercevelerde ortak bicimde yer alan (g bilissel diizey oldugu bulunmustur. Bu
dizeyler: acik¢a ifade edilmis bilgiye erisme ve hatirlama, ¢ikarim ve bitlinlestirme, yansitma ve
degerlendirme diizeyleridir. Cercevelerde ele alinan bu diizeyler alan yazindaki ¢alismalarla da
tutarlidir. Pearson (1985) okudugunu anlamanin acgik bir mesajdaki baglantilari gérme, ortiik
mesajlardaki bosluklari tamamlama, yazarin okuyucuyu ikna etmek i¢in kullandigi yollari inceleme gibi
bazi temel silreglerden olustugunu ifade etmektedir. Benzer bicimde, Robinson (1966; akt. Maring,
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1978) okudugunu anlamanin yazar tarafindan agikca iletilen anlami kavrama, yazar tarafindan ortik
bicimde iletilen anlami kavrama, yazarin amacini, varsayimlarini, genellemelerini ve fikirlerini
degerlendirme gibi siirecleri icerdigini ifade etmektedir. Davis (1944)'iin faktor analizine dayah
calismasinda da metin icinde agikca ifade edilmis bilgilere erisme ve metinde ortlik bicimde yer alan
bilgilere iliskin ¢ikarimda bulunma dizeyleriyle iliskili beceriler tanimlanmistir. Akademik Becerilerin
izlenmesi ve Degerlendirilmesi (ABIDE) 2018 dérdiincii ve sekizinci sinif diizeyleri igin okudugunu
anlama becerilerine iliskin gelistirilmis cercevede de bu lg¢ dizeye yer verildigi gortilmektedir. Bu
cercevede, okudugunu anlama alani acgik¢a ifade edilmis bilgiyi tanima ve hatirlama dizeyi, basit
cikarim ile daha karmasik ¢ikarimlari iceren bilgi ve dislinceleri birlestirme ve yorumlama diizeyleri ve
son olarak metnin 6gelerini, icerigini ve dilini degerlendirme dlzeyi yer almistir.

NAEP, PISA ve PIRLS cergevelerinde yillar iginde yapilan giincellemeler incelendiginde
okudugunu anlamanin taniminda bazi 6nemli degisikliklerin oldugu bulunmustur. Bunlardan biri NAEP
cercevesinde kullanma ve uygulama olarak adlandirilan bir bilissel diizeyin eklenmesidir. Ginlik
yasamda okudugunu anlamanin 6nemli gostergeleri arasinda okunan metinlerden anlasilan bilgileri
yeni bir fikir gelistirmek, yeni bir Griin (yazi ya da konusma gibi) olusturmak, bir problemin ¢éziimiine
yonelik eylemde bulunmak icin kullanma yer alir. 2026 NAEP uygulamasindan itibaren kullanilacak olan
cercevede okudugunu anlamanin taniminin bu en Ust bilissel diizeyi icerecek bigcimde giincellendigi
anlasiilmaktadir. Bu diizeyin okudugunu anlama tanimlarina dahil olmasi gerektigi ve gelecekte dahil
olacagi Pearson (1985) tarafindan yillar dnce ifade edilmistir. Arastirmaci, okudugunu anlama ile yazma
arasindaki iliski hakkinda daha fazla calisiimasi gerektigini vurgulayarak gelecekte yazma etkinliklerinin
okudugunu anlamadan ya da okudugunu anlamanin yazma etkinliklerinden faydalandig 6gretim
yollarini kesfedecegimizi belirtmistir. Arastirmaciya gore kiiclik bir cocuga bile metni bir editor,
elestirmen bakis acisiyla okumanin 6gretilmesi mimkindir ve boyle bir 6gretim 6grencilerin hem
elestirel okuma becerilerini hem de yazma becerilerini gelistirebilmektedir.

PISA cercevesinde Ogrencilerin birden fazla metne dayali olarak okudugunu anlama
becerilerinin 6l¢lilmesi durumuna 6zgl bazi alt bilissel diizeyler eklenmistir. Bu bulgular ¢cercevelerin
okudugunu anlama becerisine iliskin tanimlarinda 6grencilerin okumayi gercek yasam durumlarindaki
kullanimina yaklastiracak bicimde giincelledigine isaret etmektedir. Glnlik yasamda okudugunu
anlamanin ¢ogu zaman birden fazla metni anlamayi, metinleri karsilastirmay! ve tutarsizliklar ile
benzerlikleri belirlemeyi icerdigi ifade edilebilir. Glincel PISA gercevesi okudugunu anlama tanimini bu
durumu kapsayacak bicimde genisletmistir. Bu durumu destekler bicimde arastirmacilar da okumanin
sayfalardan teknolojik ekranlara dogru gegis yasadigini ifade etmektedir. Leu vd. (2014)'ne gore dijital
ortamda yapilan bazi okumalarda tek bir metin yerine ¢ok sayida metinde yer alan bilgileri kavrama
One ¢ikar. Bu durum da okudugunu anlamanin tanimina ilgili metni bulma, ilgili sorulari olusturma,
¢oklu metinlerdeki bilgileri bir araya getirme gibi farkli becerilerin dahil edilmesini gerektirmektedir.

NAEP, PISA ve PIRLS okudugunu anlama gergevelerine gére okudugunu anlamanin tanimlarinin
ve tanimlarda vyillar iginde gergeklesen degisimlerin ortaya koyulmasi amaciyla yapilan inceleme
sonucunda cergevelerde agik¢a ifade edilmis bilgileri hatirlama, yorumlama ve bitinlestirme ile
yansitma ve degerlendirme bilissel diizeylerinin ortak bicimde yer aldigi bulunmustur. Bu li¢ diizey tiim
cercevelerde en bastan beri varligini sirdirmektedir. Bu bulgu 6gretmenlerin sinif icinde 6grencileri
okuduklari metinlerde bu ¢ bilissel diizeyde diislinmelerini saglayacak cesitlikte soru ve gorevler
kullanmalari gerektigine isaret etmektedir. Cercevelerde yapilan glincellemelerde okudugunu
anlamanin taniminda meydana gelen onemli iki degisikligin oldugu gorulmustiir. Bunlardan biri
okunanlardan anlasilan bilgilerin bir problemi ¢ézmek, bir yazi ya da konusma gibi Griin olusturmak gibi
amaclarla kullanilmasi ve uygulanmasina karsilik gelen yeni bir bilissel diizeyin eklenmesidir. Bir digeri
de dijital ortamlarda siklikla birden fazla metne dayali okumalarda kullanilan okudugunu anlama
becerilerini g6z 6niinde bulunduran glincellemelerin yapilmasidir. Arastirma kapsaminda genis 6lcekli
olgme uygulamalarinin okudugunu anlama cerceveleri Uzerinde vydritilen inceleme okudugunu
anlamanin taniminin ve dolayisiyla 6lgiilmesinde kullanilan gorev ve sorularin yillar iginde degisim
gosterdigini ortaya koymustur. Bu arastirma o6gretmenlerin sinif igcinde okudugunu anlamanin
ogretilmesi ve 6lglilmesi slireglerine yansitmalari gereken bu degisimlere iliskin bir sentez sunmaktadir.
Bu senteze dayanarak, 6gretmenlere sinif icinde birden fazla metne dayali ve metinlerden elde edilen
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bilgileri problem ¢6zmede ya da bir Grin olusturmada kullanmayi gerektiren gérevlere yer vermeleri
onerilmektedir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci b6limi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykini Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden highbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Bu arastirma halka acik yayinlanan belgelerin incelemesine dayandigindan etik kurul izni
gerektirmemektedir.

Yazarlarin Katki Orani
Bu makale yazar tarafindan tek basina hazirlanmistir.

Cikar Catismasi
Cikar catismasi teskil edebilecek durumlarin ve iliskiler bulunmamaktadir.
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Extended Abstract

Introduction

Teachers are required to do assessments providing evidence and data regarding students’
reading comprehension skills in order to make informed decisions about their students. This kind of
data provide information for teachers about the comprehension skills that students still need to
develop and the comprehension skills at which students are already proficient (Knowles, 2022).
Teachers need frameworks and tools that can guide them on what reading comprehension is and
which skills it includes during the process of developing students’ comprehension skills. Teachers’
limited knowledge about reading comprehension frameworks may negatively affect the quality of
reading comprehension instruction and assessment processes in the classroom. Revealing the
fundamental reading comprehension skills that should be taken into account in the reading
comprehension instruction and assessment can be instructive for both teachers and students in the
assessment and feedback processes. Therefore, the aim of the study is to provide a clear and brief
synthesis of reading comprehension definitions based on the reading comprehension frameworks used
in some large-scale assessments. Accordingly, in the study, the cognitive processes related with the
reading comprehension and their definitions have been revealed by analyzing the National Assessment
of Educational Progress [NAEP], Programme for International Student Assessment [PISA], Progress in
International Reading Literacy Study [PIRLS]) reading comprehension frameworks.

Method

The study is a qualitative study in which the documents related to reading comprehension
frameworks developed within some large-scale assessments were analyzed. The study group consisted
of reading comprehension frameworks of the NAEP, PISA, and PIRLS. Firstly, the large-scale
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assessments that was going to be included int the study group was defined. The first large-scale
assessment chosen for the group was the NAEP since it was the first assessment among the three and
deeply affected the later reading comprehension frameworks. Another large-scale assessment
included was the PISA. It was selected for the reason of being updated in a way that it can comprehend
reading tasks that students may face in the real-world thanks to technological developments. The third
assessment chosen was the PIRLS. It is the only one among the three assessing mainly reading
comprehension, and thanks to this limited focus on one domain, PIRLS include detailed information on
the theoretical base of reading comprehension. To sum up, the study group comprises the frameworks
that have been developed within the NAEP, PISA and PIRLS assessments over the years. Accordingly,
NAEP (1992, 2006, 2008, 2021, 2022), PISA (1999, 2003, 2009, 2019, 2023) and PIRLS (2003, 2009,
2019) reading comprehension frameworks were analyzed. A descriptive analysis was conducted in the
study. In descriptive analysis, the aim is to present results to readers in an organized way including
researcher’s interpretations and explanations (Yildirrm & Simsek, 2011). In the current study, how
reading comprehension cognitive processes have been named and defined over the years and the
changes occured in the NAEP, PISA and PIRLS frameworks were revealed starting from the first large-
scale assessment published report to the most updated one.

Result and Discussion

The results of analysis of the NAEP, PISA and PIRLS reading comprehension frameworks over
the years show that the three cognitive processes of retrieve and locate, interpret and integrate, and
reflect and evaluate are commonly included in all frameworks. These three reading comprehension
processes have existed since the beginning of the large-scale assessment applications. This finding
indicates that teachers are required to use questions and tasks to enable students to interpret,
integrate, reflect on and evaluate what they read. It was found that there are two important changes
in the definition of reading comprehension in the updated frameworks. One of this is to include a new
reading comprehension process named as ‘use and apply’ which corresponds to using and applying
information obtained from what students read to solve a problem or to generate a product such as a
new essay or classroom talk. Another is to include skill definitions required to comprehend multi-texts
on digital platforms. The analysis of reading comprehension frameworks of the large-scale assessments
reveals that the definition of reading comprehension and tasks used to assess it have changed over
the years.
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