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Oz

Bu arastirmada okul oncesi 6gretmenlerinin karsilikli konusma uygulamalar ve ihtiyaglari
derinlemesine incelenmeye galisilmistir. Arastirmanin yonteminde nitel arastirma desenlerinden
durum calismasi kullanilmistir. Calisma grubu Samsun ilinde gérev yapan 10 okul Oncesi
o0gretmeninden olusmaktadir. Calisma grubunu belirlemek icin amagl 6rnekleme yontemi
tirlerinden kartopu érnekleme kullaniimistir. Veri toplama siirecinde 6gretmenlerle yiz ylize yari
yapilandinimis gorismeler gerceklestirilmistir. Verilerin analizinde icerik analizi kullanilmistir.
Sonug olarak bulgular; gocuklarin sozel etkilesim becerilerine iliskin gorugsler, 6gretmen dili
ozelliklerine iliskin gorugler, karsihkh konusmalari destekleyen calismalar, kelime bilgisini
destekleyen calismalar ve mesleki gelisim ihtiyaglari temalari altinda sunulmustur. Ogretmenler
gocuklarin sozel etkilesim becerilerinde gegmise kiyasla degisimler oldugunu, c¢ocuklarin
ihtiyacglarinin ¢ok cesitli oldugunu, karsilikli konusmalari ve kelime bilgisini desteklemek icin dil
etkinliklerinde kullanilan yontemlerden vyararlandiklarini ve bu konuda egitimlere ihtiyag
duyduklarini vurgulamistir. Bulgulardan hareketle ¢ocuklarin sozel etkilesim becerilerine yonelik
bireysel farkhliklari temel alan bir destege ve 6gretmenlerin ise bilimsel dayanakh karsilikli
konusma uygulamalari konusunda bir egitime ihtiyaci oldugu séylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Okul dncesi egitimi, sozel dil gelisimi, 6gretmen dili, karsilikli konusma

Sometimes It's Very Difficult to Get Children to Talk!:

Teachers' Views on Conversations in Preschool Education
Abstract
This study aimed to examine in depth the needs of preschool teachers related to language-
supportive conversations in preschool education settings. A case study based on qualitative
research was used, involving 10 preschool teachers in Samsun province, selected by a type of
purposive sampling known as snowball sampling. Data were collected through face-to-face semi-
structured interviews with the teachers. Content analysis was used in the analysis of data. The
findings are presented under the following themes: views on children's verbal interaction skills,
views on teachers’ language features, practices supporting conversations, practices supporting
vocabulary development, and professional development needs. Teachers referred to changes in
children's verbal interaction skills over recent years, highlighted the diverse needs of children, and
reported using a variety of methods to support conversations and vocabulary development and
emphasized that they needed trainings regarding this issue. The findings suggest that children need
support based on individual differences in their verbal interaction skills, and that teachers require
training on scientifically based conversation practices.
Keywords: Preschool education, oral language development, teacher language, conversation
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Giris

Erken c¢ocukluk doneminde dil gelisimi icin karsilikl konusma deneyimleri kritik bir 6Gneme
sahiptir. Dil, sosyal bilissel stireclerle kazanilir ve karsilikl konusmalar cocugun dili edinmesi igin uygun
bir baglam yaratir. Dil edinimini agiklayan etkilesimci (Tomasello, 2000) yaklasimlarla birlikte konusma
tanima teknolojisinin (Gilkerson vd., 2017; Swanson vd., 2019) ve beyin goriintileme yéntemlerinin
(Merz vd., 2020; Romeo vd., 2018a) kullanildigi gelisim arastirmalari karsilikli konusmalardaki
paylasimli stireclere 6zel bir vurgu yapmaktadir. Cocugun hem nicelik hem de nitelik agisindan kaliteli
bir dil girdisine maruz kalmasi oldukga gereklidir. Ancak bununla birlikte karsilikli konusmalarin dil
edinimini kolaylastirici 6zelligi, ¢ok doénusli/karsihkh olmasi ve gocuga sOzce Uretme firsatlan
tanimasidir (Rowe ve Snow, 2020). Cocuklarin yetiskinlerle karsilikl konusma etkilesimlerinin giyilebilir
konusma tanima teknolojisi araclariyla dogrudan kaydedildigi bircok arastirma sonucunu inceleyen bir
meta-analiz calismasi ¢ocuklarin erken dénemde maruz kaldiklari karsilikh konusmalarin dil gelisimi ile
iliskisini ortaya koymaktadir (Wang vd., 2020). Ayrica Néro goriintilemenin kullanildigi kolerasyonel
(Merz vd., 2020; Romeo vd., 2018a, Romeo vd., 2018b) ve deneysel (Romeo vd., 2021) arastirmalar
yetiskin ve ¢ocuk arasinda gegen ¢ok dénisli karsilikli konusmalarin beyinin dil islemlemeyle ilgili broca
alanindaki aktivasyonla iliskili oldugunu ve bu bdlgedeki kortikal blyimeyi etkileyebilecegini isaret
etmektedir. Benzer sekilde Weiss vd. (2022) tarafindan yapilan boylamsal bir ¢alismada ¢ocuklarin
maruz kaldiklari ¢ok dénisli karsihkli konusmalarin beyin yapisinda 6zellikle beyaz madde gelisimini
etkileyebilecegini ve bu gelisimin ¢ocuklarin dil ve erken okuryazarlik becerileri ile baglantili oldugunu
gostermistir.

ilgili alanyazin incelendiginde ¢ocuklarin maruz kaldiklari ebeveyn konusmalarinin dil
becerilerinin yani sira erken okuryazarlk (Hirsh-Pasek ve digerleri, 2015; Hindman vd., 2014; Rowe,
2012), bilissel (Burchinal vd., 2008) yiriticd islevler (Daneri, Blair ve Kuhn, 2019), matematik (Levine,
Suriyakham, Rowe, Huttenlocher ve Gunderson, 2010) ve sosyal becerilerle (Gémez ve Strasser, 2021)
de iliskili oldugu gortlmektedir. Ek olarak gocugun dil gelisiminde etkili oldugu genel olarak kabul géren
cevresel faktorlerden biri olan sosyo ekonomik durum ve dil becerileri arasindaki iliskiye ebeveyn dil
girdisinin aracilik ettigi vurgulanmaktadir (Hoff, 2003). Benzer sekilde Daneri, Blair ve Kuhn, (2019)
tarafindan yapilan bir arastirma ise sosya ekonomik diizey ve yiriticu islev becerileri arasindaki iliskiye
ebeveyn dil girdisinin aracilik ettigi ortaya koyulmustur. Bu baglamda karsilikli konusmalarin, gelisimi
desteklemede kilit bir rolt oldugu ve karsilikli konusmalari zenginlestirmenin bilimsel veriler i1siginda
distnilmesi gerektigi vurgulanabilir (Grifenhagen vd.,2017).

Her ¢ocuk ev ortaminda karsilikli konusma deneyimleri agisindan esit firsatlara sahip degildir.
Bircok arastirmaya gore sosyo ekonomik diizey ailelerin dil girdi kalitesiyle iliskilidir (Dailey ve
Bergerson, 2022). Ozellikle diisiik sosyo ekonomik diizeye sahip olan cocuklarin yiiksek sosyo
ekonomik kosullara sahip olan akranlarina gére dezavantajli olduklari belirtiimektedir (Hart ve Risley,
1995; Rowe, 2008). Ayrica giinimiizde erken yillarda kullanimi giderek artan ekran maruziyetinin de
ebeveyn cocuk karsilikl konugmalarinin 6niindeki en biyik engellerden biri olduguna dikkat ¢eken
arastirmalar bulunmaktadir (Christakis vd., 2009; Brushe vd., 2024). Ornegin Christakis vd., (2009)
tarafindan yapilan bir arastirmada televizyon izleme siresinin ¢ocuklar ve ebeveynleri arasindaki
konusma etkilesimlerini sinirlandirdigi ortaya koyulmustur. Ginim{zde televizyonun yani sira telefon,
tablet ve bilgisayar gibi cihazlarda cocuklarin gilinliik yasantilarina girmistir. Bu baglamda Brushe vd.,
(2024) tarafindan yapilan boylamsal bir arastirmada 12-36 aylar arasinda ekran kullanim siiresinin
giderek artmasinin ¢ocuklarin ebeveynleriyle karsilikli konusma etkilesimlerindeki azalmayla iliskisi
oldugu ortaya koyulmustur. Dolayisiyla ekran kullaniminin da dil gelisimine yansimalarinin s6z konusu
oldugu soylenebilir. Dil gelisimi risk altinda olan ¢ocuklar i¢in gerekli 6nlemlerin alinarak midahale
calismalarinin planlanmasi 6nemlidir (Justice vd., 2008). Bu nedenle ev ortamindaki karsilikl
konusmalarda zengin dil girdisine maruz kalamayan cocuklar icin okul éncesi egitim ortamlari dnemli
firsatlar icerebilir (Hindman, Wasik ve Snell, 2016). Dickinson ve Porche, (2011) tarafindan yapilan
boylamsal bir arastirmada destekleyici okul dncesi sinif dil ortaminin ¢ocuklarin dérdiinci siniftaki dil
ve okuma becerilerini yordadigi bulunmustur.

Okul basarisinda gerekli olan Ust diizey bilissel ve sosyal beceriler icin egitimin para biriminin
dil olduguna isaret edilmistir (Cocking ve Mestre, 1998). Okuldaki akademik dilin ve taleplerin
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anlasilmasi ¢ocugun okul basarisi i¢cin 6n kosullardan biridir. Oysa erken vyillarda zengin karsilikh
konusmalari deneyimleyemeyen c¢ocuklarin dil becerileri agisindan dezavantajli olabilecegi
belirtilmektedir (Van Kleeck, 2014). Bu nedenle okul éncesi egitimin dil gelisimini desteklemede ve dil
becerilerinden kaynakli yasanabilecek dezavantaji azaltmada 6nemli bir rolii vardir (Dickinson ve
Porche, 2011; Justice vd., 2008). Cocuklar okula basladiklarinda evde maruz kaldiklari dilden daha farkli
bir dile maruz kalir. Glnlik iletisimi saglayan konusmalarin yani sira nadir kelime kullanimini, karmasik
sozdizimini ve baglamdisi séylemi iceren akademik dili deneyimler. Okul dncesi egitim ortamlarinda
ogretmenler hem glinlik hem akademik dili modellemek ve ¢ocuklari konusmaya tesvik etmek icin
bircok bilimsel dayanakli strateji ve uygulama kullanabilir (Hadley vd., 2022; Van Kleeck, 2014). Bir¢ok
arastirma okul oncesi 6gretmenlerinin karsilikh konusmalar sirasinda kullandiklari sorularin,
yorumlarin, geribildirimlerin (Dickinson ve Poche, 2011; Wasik, Bond ve Hindman, 2006) ve hatta
sozdizimsel karmasikhgin (Farrow, Wasik ve Hindman, 2020; Huttenlocher vd., 2002) cocuklarin dil
gelisiminde rolii oldugunu ortaya koymustur. Karsilikli konusmada etkilesimi tesvik eden, dili
modelleyen ve kavramsal bilgi olusturan stratejilerle (Hadley vd., 2022) birlikte etkilesimli kitap okuma,
rehberli oyun, hikaye diktesi, arkadas okumasi gibi uygulamalar sinif dil ortamini zenginlestirmekte ve
cocugun dil gelisimine katki saglamaktadir (Silverman ve Hartranft, 2014).

Okul 6ncesi egitim siniflarinda sunulan dil etkilesimlerinin 6nemli olmasina karsin gogu zaman
dgretmenlerin sundugu dil destegi istenilen diizeyde degildir (Grinfenhagen vd., 2017). ilgili alanyazin
incelendiginde okul o6ncesi siniflarda 6gretmenlerin karsilikli  konusma firsatlarini  yeterince
degerlendiremedigi anlasilmaktadir. Yabanci alanyazinda yer alan birgok arastirma, 6gretmenlerin
konusmalarinin daha ¢ok cocuklarin konusma ve disiinme firsatlarini sinirlayan yénergelere, kapal
uclu sorulara ve bilissel olarak zorlayici olmayan konusmalara dayandigini géstermektedir (Chen ve
Kim, 2014; Durden ve Dangel, 2008; Gest vd., 2006; Hindman, Wasik ve Bradley, 2019; Massey, Pence,
Justice ve Bowles, 2008; Turnbull, Anthony, Justice, Bowles, 2009). Yakin zamanli bir arastirmada
(Bustamante, Hindman ve Wasik, 2018) 6gretmenlerin cember zamani sohbetleri sirasinda daha fazla
konustugu, ileri geri konusma donuslerini tesvik etmede ve agik uclu soru kullanmada eksikleri oldugu
bildirilmistir. Ayrica bircok arastirma okul oncesi 6gretmenlerinin kelime destegi sunmaya veya
kelimeler hakkinda tartismaya da yeterli zamani ayirmadiklarini belirtmektedir (Wright, 2011; Wright
ve Neuman, 2014). Oysa Neugebauer vd., (2017) tarafindan yapilan bir arastirmada 6gretmenlerin
kelimeler hakkinda konusmalari- cocuklarin yeni kelime kullanimini motive etmek, kisisel deneyimlerle
baglanti kurmak, yeni kelime kullanimiyla ilgili geri bildirim vermek- ¢ocuklarin kelime bilgisindeki
kazanimlarla olumlu yénde iliskili oldugu gorilmustlr. Bununla birlikte arastirmacilar tarafindan sinif
ortaminda kelime bilgisini desteklemenin ¢ok cesitli ve ¢cocuk dostu yollari 6nerilmistir (Scott, Skobel
ve Wells, 2016; Silverman ve Hartranft, 2014).

Tirkiye’de yapilan galismalar incelendiginde 6gretmenlerin sinif ortamindaki konusmalarinin
mudahaleci etkilesim oriintileri icerdigine (Basalev ve Soysal, 2020), 6gretmenlerin daha ¢ok disik
diizey sorular kullandiklarina, bekleme siiresini etkili kullanamadiklarina (Ginay-Bilaloglu, Aktas Arnas
ve Yasar, 2017) ve karsilikli konusma icin dnemli firsatlar iceren kitap okuma siirecinde sinirl diizeyde
etkilesime girdiklerine isaret edilmektedir (Ergul, Akoglu, Sarica, Tufan ve Karaman, 2015). Erdogan ve
Akay (2015) tarafindan 16 okul 6ncesi 6gretmeni ile yapilan arastirmada Tirkce etkinliklerine sinirli
zaman ayirildigl, okuma etkinliklerinin cogunlukla etkilesimsiz oldugu ve kapali uglu sorularin daha fazla
kullanildig1 goértlmstir. Demiriz ve Basaran (2021) tarafindan yapilan bir arastirmada ise okul 6ncesi
egitim siniflarinda uygulama yapan 6gretmen adaylarinin ¢cocuklarla etkilesimi incelenmistir. Arastirma
sonucunda 6gretmen adaylarinin kapali uclu sorulari daha fazla kullandigi ve cocuklara sunduklari 10
geri bildirimlerden birinin sinif yonetimi amach oldugu ortaya ¢ikmistir.

Ogretmenlerin dil destekleyici stratejiler ve uygulamalarla karsilikli konusmalari pedagojik
amagclari dogrultusunda kullanabilmesi mesleki gelisim calismalariyla mtimkindir (Cabel vd., 2015;
Piasta vd., 2012). Ancak 6ncelikle 6gretmenlerin dil destekleyici karsilikh konusmalarla ilgili mevcut
uygulamalarinin ve ihtiyacglarinin ortaya koyulmasinin gerekli oldugu soylenebilir. Bu dogrultuda bu
¢alismada okul 6ncesi 6gretmenlerinin karsilikl konusmayi destekleyici uygulamalarinin derinlemesine
incelenmesi ve egitim ihtiyaclarinin belirlenmeye ¢alisilmasi amaglanmustir.
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Yontem

Arastirmanin Modeli

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin karsilikli konusma uygulamalarina iliskin gorislerini incelemeyi
amagclayan bu arastirmada nitel arastirma desenlerinden durum calismasi kullaniimistir. Durum
calismasi bir olgu ya da durumu ortaya c¢iktig gercek yasam baglaminda derinlemesine inceleme
amaciyla kullanilir. Bu yolla arastirmada odaklanilan durum tanimlanarak yorumlanabilir. Béylece ele
alinan durumun baglami, boyutlari, iliskili oldugu unsurlar ve benzeri hakkinda derinlemesine bir
anlayis elde edilir (Creswell, 2013; Yildirrm ve Simsek, 2018). Bu arastirmada, durum calismasi
benimsenerek okul Oncesi 6gretmenlerinin karsilikh konusmalari destekleyen uygulamalarina ve
ihtiyacglarina iliskin derinlemesine bilgi toplamaya g¢alisiimistir.

Orneklem / Arastirma grubu

Arastirma, Samsun ili okul dncesi egitim kurumlarinda calismakta olan ve amach érnekleme
yontemlerinden kartopu 6rnekleme yoluyla belirlenen 10 okul 6ncesi 6gretmeni ile yapilmistir.
Kartopu 6rnekleme yontemi, arastirmacinin dncelikle belirli bir drneklem grubundan baslayarak, daha
sonra bu grubun icinde yer alan diger bireyleri veya olaylari dahil ettigi bir 6rnekleme yontemidir
(Patton, 2014). Bu dogrultuda baslangigta gonulluliik esasina dayal olarak calismaya katilmayi kabul
eden 6gretmenlerin 6nerileriyle rneklem blyuttlmustir. Calismaya katilan 6gretmenlerin 9’u kadin
1'i erkektir. Ogretmenlerin 4’UG 4 yas grubuyla ve 6’si 5 yas grubuyla calismaktadir. Ogretmenlerin
3’tnln 40-45 yas araliginda, 6’sinin 35-39 yas araliginda ve 1’inin 30 yasinda oldugu gorilmektedir.
Ogretmenlerin 5’inin 0-15 yil, diger 5’inin ise 16-31 yil araliginda mesleki deneyime sahip oldugu ortaya
cikmistir. Ogretmenlerin tamami dil becerilerini destekleyici uygulamalar hakkinda bir mesleki gelisim
programina katilmamistir.

Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilmis bir kisisel bilgi
formu ve yari yapilandiriimis gorisme formu kullaniimistir. Kisisel bilgi formu 6gretmenlerin yasi,
cinsiyeti, mesleki deneyimi vb. hakkinda sorulari icermektedir. Yari yapilandiriimis gériisme formunda
ise 6gretmenlerin karsilikli konusmalari desteklemek igin yaptiklari ¢alismalar hakkinda agik uglu
sorular yer almaktadir (Ornegin; Karsilikli konusmalari desteklemek icin neler yapiyorsunuz? a. Karsilikli
konusmalari desteklemek igcin hangi 6zel stratejileri ya da uygulamalari kullaniyorsunuz? b. Gegen
haftayl g6z onilinde bulundurarak, sinifinizdaki karsilikli konugsmalari destekleyen uygulamalarinizi
anlatin). Sorular hazirlanirken arastirmanin amaglar dogrultusunda ve ilgili alanyazin incelenerek
yonlendirici olmayan sorular sorulmaya calisilmistir. Veri toplama araglari arastirmacilar tarafindan
hazirlandiktan sonra uzman gorisi alinarak diizenlenmis ve pilot uygulamasi yapilmistir. Veri kaybini
onlemek amaciyla katilimcilarla yapilan gériismeler, katilimcilarin onayi alinarak ses kayit cihazi ile
kaydedilmistir. Daha sonra kaydedilen veriler transkript edilmistir. Gorlisme 6ncesinde 6gretmenlere
hem s6zIU hem yazili olarak arastirmayla ilgili gerekli bilgilendirmeler yapilmis ve izinleri alinmistir.

Verilerin Toplanmasi

Gorisme, nitel arastirmalarda en sik kullanilan veri toplama yodntemlerden biridir.
Arastirmacilarin amaclari dogrultusunda katiimcilarin tutumlarini, bakis agilarini ve deneyimlerini
derinlemesine incelemesine firsat verir (Yildirrm ve Simsek, 2018). Bu arastirmada okul Oncesi
ogretmenlerin  karsilikli  konusmalari  desteklemeye iliskin goruslerini  belirlemek amaciyla
ogretmenlerle yiiz ylize yari yapilandiriimis gorismeler gerceklestirilmistir.

Veri toplamaya baslamadan 6nce etik ve yasal prosedirler izlenerek gerekli izinler alinmstir.
Katilimcilara arastirma hakkinda bilgi verilerek gonilliik esasina dayal olarak arastirmaya katilmalari
konusunda izinleri alinmistir. Katihmci 6gretmenlerle yiiz ylize gérismeler gerceklestirmek icin tarihe
ve zamana iliskin ortak planlama yapilmistir. Gériismeler; 6gretmenlerin mesai saati disinda, ¢alistiklari
anaokullarinda bulunan sessiz bir odada gergeklestirilmistir. Gortismeler yaklasik 30-60 dakika arasinda
sirmistir. Gorisme baslangicinda arastirmanin amaciyla ilgili bilgi verilerek katihmcilarin oluru
alinmistir. Ayrica goriisme siirecinde ses kaydi almak igin izinleri alinmistir.
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Verilerin Analizi

Okul ©ncesi o6gretmenlerinin  karsilhikli  konusma uygulamalarina yoénelik ihtiyaglarini
belirlenmek amaciyla nitel veri analizi ydntemlerinden igerik analizi kullaniimistir. icerik analizinin
amaci verilerin kavramsallastirilmasi ve tanimlayici kategorilerin ortaya c¢ikarilmasidir. Bu dogrultuda
gorismelerde elde edilen veriler kodlanmis ve kodlardan kategorilere, kategorilerden temalara
ulasiimistir.

Gorisme sirasinda alinan ses kayitlari ve tutulan notlar Microsoft Word programinda ceviri
yaziya donlstirilmustir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin her birine kod numarasi (K1, K2, K3...)
verilmistir. Analiz siirecinde MAXQDA 2022 programi kullanilmistir. icerik analizi siirecinde veriler énce
kodlanmis, kodlanan verilerin kategorileri olusturup olusturmadig belirlenmeye ¢alisiimistir.
Olusturulan kategoriler, gorsel sekiller kullanilarak sunulmustur. Sekillerdeki ¢izgi kalinhg kodun
vurgulanma sikhgini géstermek igin kullanilmigtir. Bulgular 6gretmen ifadelerinden 6rnekler verilerek
desteklenmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirma yontemlerinin kullanildigi calismalarda gegerlik ve giivenirlik i¢in inandiriciigin,
aktarilabilirligin, teyit edilebilirligin ve tutarligin saglanmasina yonelik dnlemlerin alinmasi gerektigi
belirtiimektedir (Yildinm ve Simsek, 2018). Bu dogrultuda arastirmada; inandiriciigi saglamak igin
katilimcilarla etkilesim kurulmaya c¢alisilmis, katilimcilarin onayr alinmis ve uzman gorisiine
basvurulmustur. Goriismeleri gergeklestiren arastirmaci etkilesim saglamak icin 6gretmenlerle
onceden tanisarak okullarinda zaman gecirmis ve siniflarindaki etkinlikleri kisa siire gézlemlemistir.
Gorisme silrecinde veri kaybini dnlemek amaciyla ses kayit cihazi kullanilmistir. Gorliismelerden sonra
ses kayitlari geviri yaziya donustlrilmus ve katilimcilarin onayi alinmistir. Veriler analiz edildikten sonra
uzman gorusliine basvurulmustur. Aktarilabilirligi saglamak icin detayli betimlemeler yapiimis ve
ogretmenlerin ifadelerinden 6rnekler sunulmustur. Teyit edilebilirligin saglanmasi veri analizinde
ortaya ¢ikan kodlar, kategoriler ve temalar igin goris birligi alinmistir. Bulgularin son hali uzman
incelemesine gonderilerek uzman gorist alinmistir. Son olarak arastirmada tutarliligi saglamak icin
arastirmacilar veri toplama araclarinin olusturulmasi, verilerin toplanmasi, analiz edilmesi ve
yorumlanmasi asamalarinda tutarh olup olmadiklarini kontrol etmislerdir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu c¢alismada “Yiksekogretim Kurumlar Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Kurul adi = Gazi Universitesi Etik Komisyonu
Karar tarihi= 02.08.2023
Belge sayl numarasi= E-77082166-302.08.01-712461
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Bulgular
Okul oOncesi 6gretmenlerinin karsilikli konusma uygulamalarinin ve ihtiyaglarinin ortaya
cikarilmasi amaciyla elde edilen verilerin icerik analizi sonucunda bes temaya ve 20 alt temaya
ulasiimistir. Sekil 1'de temalar ve alt temalar sunulmustur.

Geligimsel Etkilesim egitim igerigi
farklliklar davraniglari
Bireysel farkliliklar / editim olanaklari
@ Mesleki gelisim
Cocuklarin sbzel ihtiyaglanina iligkin
etkilegim gorisler
becerilerine iligkin
goriigler @
@ Yaganan zorluklar
Kelime bilgisini
destekleyen @
stratejiler Rutinlerde
konugmalar
@ Karsill Konusma Uygulamalar Ihtiyag Analizi
Plansiz galigmalar @
fﬂ caligmalari
Kelime bilgisini Kelime bilgisi ... " Kargiikl @
destekleyen destekleyeme ¥ Sozel dil
uygulamalar yénelik yapilan konugmalari galismalari
calismalar qesteklemeye
yonelik yapilan
@ - @ galigmalar @
Aile katilimi Ogretmen dili -
szeliiklerine iligkin Eg:'zrgn‘l’;'::&""
gorigler
Kelime segimi Ogretmen
stratejileri
@ Odretmen dilinin Plansiz caligmalar
Ogretmen dilinin (0:] getkilegimsel
roline iligkin ozelliklerine iligkin
goriigler Ogretmen dilinin gbriigler
dilbilgisel
ozelliklerine iligkin
goriisler

Sekil 1. Karsilikli Konusma Uygulamalari ihtiyag Analizi

Sekil 1'de gorildugi tizere 6gretmenlerle yari yapilandiriimis gériismelerde elde edilen veriler
“Cocuklarin Sézel Etkilesim Becerilerine iliskin Gériisler”, “Ogretmen Dili Ozelliklerine iliskin Goriigler”,
“Karsilikli Konugsmalari Destekleme Calismalari “Kelime Bilgisini Destekleme Calismalari” ve “Mesleki
Gelisim ihtiyaglar” temalari altinda toplanmustir. Bununla birlikle Karsilikli Konusmalari Desteklemeye
Yonelik Yapilan Calismalarin ve Kelime Bilgisini Desteklemeye Yonelik Yapilan Calismalarin bir yoniiniin
dgretmenin dil kullanimi olmasi nedeniyle bu iki temanin Ogretmen Dili Ozelliklerine iliskin Gériisler
temasiyla baglantili oldugu disliniilmustir. Bulgular temalara ve kategorilere gore agiklanmis ve 6rnek
O0gretmen ifadeleriyle asagida sunulmustur. Bu baglamda ilk olarak “Cocuklarin Soézel Etkilesim
Becerilerine iliskin Goriisler”, ikinci olarak “Ogretmen Dili Ozelliklerine iliskin Gériisler”, iglincii olarak
“Karsilikli Konusmalari Destekleme Calismalari”, dordiinci olarak “Kelime Bilgisini Destekleme
Calismalari” ve besinci olarak “Mesleki Gelisim ihtiyaglar” temalari kategorileri ve kodlariyla birlikte
aciklanmistir.
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Bazen cocuklari konusturmak ¢ok zor!: Okul dncesi egitimde karsilikli konugsmalara yonelik 6gretmen
gorisleri

Cocuklarin Sozel Etkilesim Becerilerine iliskin Goriisler
Sekil 2’de cocuklarin sozel etkilesim becerilerine yonelik gorisler temasi altinda bulunan
kategoriler ve kodlar yer almaktadir.

@]

Gocuklarin Sézel Etkilesim Becerilerine lligkin Goriigler

dEtkﬂé$iI"ﬂ Geligimsel )
lavraniglan farkliklar Bireysel farkliliklar
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kenugma tarzi yabanci uyrukiu

grup KONUSMA  nezalet fadeleri  benzer  gabasizllk otizimli  teknoloji etkisi kisa cimleler  konusma gelisimsel mizag farkiiliian
kurallarina uyum eksikligi cevaplar verme bozuklugu gézlemleri

gegmisle

kargilagtirma

Sekil 2. Cocuklarin Sézel Etkilesim Becerilerine iliskin Goriisler

Sekil 2 incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenlerinin ifadelerinden 3 kategoriye -Gelisimsel
farkhliklar, Bireysel farkhliklar, Etkilesim davraniglari- ulasildigi goriilmektedir. Buna gore teknolojinin
dil gelisimine etkisi, ge¢misten gilnimize gelisimsel gozlemlerin karsilagtiriimasi, konusma
bozukluklarinin artisi, otizimli cocuklar, kisa ctimleler kullanma gibi kodlar Gelisimsel farkhliklar
kategorisinde agiklanmistir. Konusma tarzi, mizag farkhliklari, yabanci uyruklu cocuklar gibi kodlar
Bireysel farkliliklar kategorisinde yer almistir. Grup konusma kurallarina uyum, nezaket ifadeleri
eksikligi, sorulan sorulara benzer cevaplar verme ve konusmak icin caba gdéstermeme gibi kodlar
Etkilesim davranislari kategorisi ile anlamlandiriimistir. Bulgularda 6zellikle 6gretmenlerin konusma
bozukluklarinin artisina, ¢ocuklarin dil gelisimlerini gegmisle karsilastirmaya ve teknolojinin etkisine
yonelik vurgunun fazla olmasinin dikkat gekici oldugu séylenebilir. Ogretmenler son yillarda gcocuklarin
dil gelisim diizeyinde ge¢mise gore disls oldugunu gozlemlediklerini bildirmislerdir. Bunun nedeni
olarak bazi 6gretmenler teknolojinin etkisini gosteren yorumlarda bulunmustur. Ayrica cocuklarin
kendilerini ifade etmek icin caba gostermeden jestleri kullanma veya kisa cimlelerle konusma
egiliminde oldugunu ve akranlariyla iletisime gegme konusunda da 6gretmen yonlendirmesine ihtiyag
duyduklarini  bildiren &gretmen ifadeleri disiindiriiciidiir. Ornek 6gretmen ifadeleri asagida
sunulmustur.

“Eskiden daha severek yiiriittiigiim kiigiik yas grubu bu sene beni ciddi anlamda yordu.
Cocuklarin yasi ayni olmasina ragmen gelisimleri maalesef ki daha farkli. Yani geri demeyeyim
de tembellik artmis. Konusma tembelligi... Tabi ki bu aile ile alakali, maruz birakildiklari
elektronik cihazlarla alakall. Bir siirii etken var. Bir tanesi mesela sey diyor. Adini séyleyerek
telaffuz ediyor. Ismini vermeyeyim mesela “Ayse bunu yapti.” “Anneanne verdi.” gibi ciimleler
kuruyor. BaktiGinizda bu yasa uygun ciimleler, ciimle yapilari degil. iste kisa konusup,
karsidakinin anlamasini bekliyorlar. Evde ¢linkii ne denilirse anlasildidi igcin artik 6yle bir
tembellik var.” (K3)

“Ben daha énce de kiiclik yas gruplariyla ¢calistim. Biraz bence gerilik var. Eski yillara gére diye

diisiiniiyorum. Yani kendi gézlemlerim sonugta... “Cisim geldi.” (diyor) mesela. “Og§retmenim

tuvalete gidebilir miyim?” degil. 2 ayimiz oldu, 2 ay gecti ve artik bu ciimleyi kurmalari
gerekiyor. Tesekkiir yok. Sinifa girdiginde glinaydin yok ki bunlari siirekli 6gretmeye
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calisiyorum. Oziir dilerim yok. Temel basit yani resmen yasami kurtaracak kadar ciimleler, eskisi
gibi degil.” (K7)

“Son yillarda ben gézlemledigim bir sey séyleyeyim. Bunu da ben kitle iletisim araglarinin ¢ok
fazla kullaniimasina bagliyorum... Mesela son yillarda dil ve konusma bozukluklarinda artis
g6zlemliyorum son yillardaki 6grencilerimden. Gegen yil da ¢ok ciddi asamada olan 6grencim
vardi, iste dil terapistine devam eden, bu yil da var. Ayni sekilde 6nceden sadece belli harfleri
ctkaramama durumu vardi. Simdi mesela bu kelime boyutunda daha ciddi boyutta. Mesela 1,2
harfi séyleyemezdi égrenci simdi daha fazla, daha ¢ok. Béyle bir artikiilasyon problemi, dil
problemi daha fazlalasti gibi... Bir kere iletisime ge¢me konusunda eski égrencilerimiz daha
kolay iletisime gegiyordu. Cok uzun yillardir isin icinde oldugum igin séyleyebiliyorum. Simdi
biraz daha bizim yénlendirmemizle akranla iletisim, akranla konusma.” (K8)

Ogretmen Dili Ozelliklerine iliskin Goriigler
Sekil 3'te 6gretmen dili Ozelliklerine iliskin gorisler temasina ait kodlar ve kategoriler
gorulmektedir.

©J

Ogretmen Dili Ozelliklerine lligkin Goriigler

©) ©)

Ogrelmen dilinin Ogretmen dilinin Odgretmen dilinin

etkilesimsel dilbilgisel roliine iligkin
ozelliklerine iligkin ozelliklerine iligkin gorisler
/ gorisler goriisler
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katiimei iletigim ~ sicak yaklagim ~ nezaketdii  tamciimle  kurall cimle  kisacimle  anlagilr  dorutelafuz  dizgiin ciimle modelolma  &rmek olma

Sekil 3. Ogretmen Dili Ozelliklerine iliskin Goriisler

Sekil 3'ten anlasilacagi uzere 6gretmen dili 6zelliklerine iliskin gorisler temasinda 3 kategori -
O0gretmen dilinin dilbilgisel 6zellikleri, 6gretmen dilinin etkilesimsel 6zellikler ve 6gretmen dilinin roli”
bulunmaktadir. Tam ciimle, diizgiin ciimle, kisa cimle, kuralli ciimle, dogru telaffuz gibi noktalara isaret
edilmesi Ogretmen dilinin dilbilgisel dzelligi kategorisi ile aciklanmistir. Ogretmenin dil kullanimiyla
drnek olmasina ve model olmasina yénelik ifadeler Ogretmen dilinin rolii kategorisiyle aciklanmistir.
Ogretmenlerin katilimci iletisime, nezaket diline ve sicak yaklasima yaptiklari vurgu Ogretmen dilinin
etkilesimsel dzellikleri kategoriyle agiklanmistir. Ornek 6gretmen ifadeleri asagida sunulmustur.

“Tam bir ciimle kurmaya ¢alistyorum ¢iinkii ¢ocuklarda ciimle kurmayip sadece bir kelimeyle

cevap veriyor. Onlara 6rnek olmak adina konusurken 6zellikle tam bir cliimle kurmaya

calisiyorum.” (K5)

“Zaten biz érnek bir klavuz oldugumuz icin ¢ocuklardaki konusmayi gelistirmek istiyorsak ayni

ctimleleri kurmamiz gerekiyor. Yani kuralli, diizgiin, anlasilir kelimeler. Ciinkii ¢ocuk model

alarak 6grendigi icin biz de olabildigince ¢ocuga bu sekilde kilavuz olmaliyiz diye
diisiintiyorum.” (K2)
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“Karisik ciimleler kurmuyoruz zaten onlarin anlayabilecegi diizeyde. Yani dedigim gibi 6rnek
veriyorum. Kagidin, defterin bana gelmesini istiyorsam “Bunu tamamlayip bana getirirsen ¢ok
sevinirim” ya da “Bunu tamamlayip getirdigini gérmek istiyorum” gibi net kisa climleler yani
cok béyle ayrintili kelimeleri gerek duymuyorum.” (K10)

“Her zaman kibar. Cocuklara iste rica ediyorum. Her konuda bir sey oldugu zaman “Yapabilir
misin?” Onlara 6rnek olmak adina bu dili kullanmayi tercih ediyorum. Acikgasi kullandigim
kelimeleri de ¢ok dlizgiin segmeye calisiyorum. Diizgiin climleler kurmaya ¢alisiyorum ¢ilinkdi
siz béyleyseniz cocugunuz da ayni sekilde oluyor. Rica benim icin ¢ok 6nemli. Cocuklara da
bunu séyliiyorum.” (K9)

Karsihkh Konusmalari Desteklemeye Yénelik Yapilan Galismalar
Sekil 4’te 6gretmenlerin karsilikli konusmalari desteklemeye yonelik ¢calismalari temasinailiskin
analizler sunulmusgtur.

@ mizah soru segimi @ Sarbast:Zamanda . gl‘inu“ giine baglama
sohbet konusu gocugun ev birebir konusma degerlendirme zamani
segimi ortami hakkinda etkinliklerde kk
bilgi toplama @
@ Soru sorma @
akran serbest zamanda
konusme_llarlm akran etkilegimi
tegvik @
@) S e &
- @ bilmeyenleri /
@ yemek zamani

sohbete girig & sohbete davet
gretmen etme N
/ stratejileri Rutinlerde @
konusmak

konugmalar
@ istemeyen gocuk
sohbeti yonetme
nezaket kelimeley’ dikkat cekememe

@ sdyletme
@)

oturma diizeni tyart
Kargilikli Konugmalari Desteklemeye Yonelik Yapilan
@ / Galigmalar \ @ /;udan sapma
—

oyun gruplari Yasanan zorluklar
olusturma Egitim ortaminin @
diizenlenmesi
gocuklarin

sabirsizhigi

gorsellerle dikkat

gekme (:
)= @ ;
o gocugun
@ Sozel dil @ Plansiz caligmalar konugmasini

caligmalart

i {ipd I
hikaye anlatma hikaye kiip(i @ (cDan layamamak
Kitap galigmalan
@ @ sohbet kurallarini
kazandirma
miizikli etkinlikler bilmece
oyuncak tanitma ozel olarak birgey

kukla kullanimi

©J @) ©] yepmans
sohbet etme @ drama @ hikaye @
parmak oyunlan sunum yaptima it tamamlama dogal olarak
tekerleme ge;: de‘rmpe @ okuma sonrast ortaya gilkma

hikaye okuma ~ sorular

Sekil 4. Karsilikh Konusmalari Desteklemeye Yonelik Yapilan Calismalar

Sekil 4’te temaya ait kategorilerin; sozel dil calismalari, kitap ¢alismalari, rutinlerde karsilikl
konusmalar, dgretmen stratejileri, yasanan zorluklar oldugu gériilmektedir. Ogretmenlerle yapilan
gorismelerde hikaye anlatma, sohbet etme, muzikli etkinlikler, tekerleme, parmak oyunlari, bilmece,
sunum yaptirma, hikaye kiipl, oyuncak tanitma, sohbet etme, kukla oynatma, drama gibi s6zel dil
calismalarinin yapildig bildirilmistir. Hikaye okuma, hikaye tamamlama, okuma sonrasi soru sorma,
eve kitap gonderme gibi kitap calismalarinin yapildigi ifade edilmistir. Ogretmenlerin karsilikli
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konusmayi desteklemek icin kullandiklarini belirttikleri calismalarin okul 6ncesi siniflarda klasik olarak
gerceklestirilen dil etkinlikleri oldugu soylenebilir. Bununla birlikte cocugun ev ortami hakkinda bilgi
toplama, sohbet konusu sec¢imi, soru sorma, soru segme, mizah kullanma, sohbete giriste edebi
tirlerden yararlanma, akran konusmalarini tesvik gibi cocuk odakl stratejiler ve sohbeti yonetme,
konusmalari diizeltmek icin uyarma ve nezaket sozciikleri séyletme gibi 6gretmen merkezli stratejiler
kullandiklari anlagilmistir. Ogretmenler serbest zamanda birebir konusma ve akran konusmasini tesvik
etme, gline baslama zamaninda sohbet etme, etkinlik zamanlarinda ve yemek zamaninda sohbet gibi
rutinlerde karsilikh konusmalara vurgu yapmistir. Ancak 6gretmenlerin ifadelerinde 6zellikle etkinlik
zamaninda ve yemek zamaninda sohbet etmeyi sinirlandiran yaklasimlarda ortaya ¢cikmistir. Ek olarak
karsilikli konusmalarin desteklenmesi slirecinde cocugun konusmasini anlayamama, sohbet kurallarini
kazandirma, konudan sapma, cocuklarin sabirsizligi, konusmak istemeyen cocuklari tesvik etme, dikkat
¢ekememe gibi zorluklar yasadiklari ortaya ¢ikmistir. Bu temaya iliskin 6rnek 6gretmen ifadeleri
asagida yer almaktadir.
“Yani mesela sunu da séyleyebilirim, masa diizeninde de ¢ocuklari oturtacagim zaman her giin
herkesi farkl sekilde oturtuyorum. Zaten ruh hallerine gére ve arkadas iliskilerine gére
degisiyor. Hem herkesle daha iyi iletisim kursunlar hem de sakin olan égrencileri hareketli
ediyorum. Oturma diizeninde de bunu kullaniyorum agikgasi ¢cok. (K3)”
“Bazi ¢ocuklar konusmayi tercih etmiyorlar. Bazen ¢ocuklari konusturmak ¢ok zor oluyor.
Parmak kaldirmayan ¢ok cocuk oluyor. Etkinliklere katiimak istemeyenler olabiliyor. Onlari
biraz dahil etmek zor oluyor. Anlatiyorsunuz séyliiyorsunuz ama ¢ocuk yapmak istemiyorsa
yapacak bir sey yok.” (K4)
“Ses tonunu ayarlamalari icin mutlaka uyariyorum. Kimi ¢ok kisik konusuyor kimi ¢ok yliksek
gibi iste onlari mutlaka uyariyorum.” (K7)
“(Giinii dederlendirme zamaninda) Ogiin icerisinde neler yaptik iste onlarla ilgili sorular
betimleyici sorular iste genel sorular. Geri déniisleri almaya ¢alisiyorum, ne kadarini
hatirliyorlar, ne 6grendik?” (K8)
“Ya soyle séyleyebilirim, dedigim gibi stratejim su soru soruyorum onlara “séyle mi idi, acaba
bunu mu demek istedin” gibi ya da onlarin ¢ok daha bilebilecegi sorulardan gidiyorum...iyi bir
soru, bence ¢cocugun anlayabilecedi bir soru olmall. Cok karmasik sorular zaten kiigiik yas grubu
icin ¢ok uygun degil. Sormak istediginizi net bir sekilde kisa ciimlelerle ¢ocugun bilmedigi
kelimeler kullanmadan onlari biraz daha kelime dagarcigini evet gelistirmemiz énemli ama hi¢
bilmedigi bir sekilde konusmak da ¢ok anlamli gelmiyor.” (K9)
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Kelime Bilgisini Desteklemeye Yonelik Yapilan Calismalar
Sekil 5’'te 6gretmenlerin kelime bilgisini desteklemeye yodnelik calismalari temasina iliskin
analizler yer almaktadir.
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Sekil 5. Kelime Bilgisini Desteklemeye Yonelik Yapilan Calismalar

Sekil 5'te 6gretmenlerin kelime bilgisini desteklemeye yonelik ¢alismalarinin kelime 6gretimi
uygulamalari, kelime 6gretimi stratejileri, plansiz calismalar, kelime sec¢imi, aile katilimi kategorileri
altinda toplandigi gérilmektedir. Buna gore 6gretmenlerin siniflarinda kelime 6gretimi igin vurgulu
okuma, kelimelere ilgi cekme, nesne sunma, gorsel destek kullanma, bilinmeyen kelimeleri agiklama,
flas kartlar, tekrar, baglanti kurma, maruz birakma, yeni kelimeleri cimle icinde kullanma, nezaket
sozclikleri hatirlatma, argo sézctikleri uyarma gibi stratejileri benimsedikleri ortaya ¢ikmistir. Bununla
birlikte hikaye tamamlama, kelime agaci olusturma, bilmece, parmak oyunu, tekerleme, hikaye
sohbetleri, eve kitap gdnderme, ses 6gretimi, haftanin kelimesi gibi uygulamalar yaptiklari anlasiimistir.
Aileleri cocuklariyla birlikte kelimeleri arastirmaya ve farkli kelimelerle sohbet etmeye tesvik ederek
aile katilimi yaptiklar ortaya ¢ikmistir. Ogretmenlerin kelime secimi yaparken somut kelimelere,
telaffuzu zor kelimelere, atasOzleri deyimlere, haftanin temasiyla ilgili kelimelere, nezaket
kelimelerine, giinliik yasamda karsilasabilecekleri kelimelere, gorsellestirilebilir kelimelere, ilgi ¢ekici
kelimelere ve farkli kelimelere 6nem verdikleri anlasiimistir. Diger taraftan amach bir kelime 6gretimi
yapmadigl icin kelime se¢medigini veya etkinlikler sirasinda dogal olarak farkh kelimelerle
karsilastiklarinda kelimeleri acikladiklarini bildiren 6gretmen ifadeleri de bulanmaktadir. Kelime
bilgisini destekleyen uygulamalar incelendiginde klasik dil etkinliklerinin disinda kelime agaci ve
haftanin kelimeleri uygulamalari dikkat cekmektedir. Ogretmenler bu ¢alismalarda haftalik bir kelime
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belirlediklerini ve hafta boyunca boyama yapma, tekerleme olusturma gibi ¢alismalar yaptiklarini

bildirmistir. Ornek 6gretmen ifadeleri asagida sunulmustur.
“Gérsellerden de gidebiliyorum. Bazen bazi deniz canlilari ¢ok farkli en son onu yapmistim. O
geldi aklima. Onun gérselini bulup gésterip akillarinda tutup eve gidip tarif ederek veliye
6énceden bilgisini veriyorum. Okuldan aklinda ne kalmis onu evde de devam ettirmesini
istiyorum. Bir de bu kelimelerle ilgili. Evle gitmeye calissyorum ki orada daha ¢ok sohbet
zamanlari var.” (K2)
“Simdi kelime agaci ¢iziyoruz. Aga¢c bombos tabi her haftaya bir kelime olacak sekilde o hafta
6gretmen bir kelime belirliyor. O kelimeyi velilere yénlendiriyor. Whatsapp grubundan
yaziyoruz. Bu haftaki kelimemiz bu gibi. ilk ya da ikinci giin boyama veriyoruz. Bu nesnenin
karsihigi bu. Odretiyoruz. Odev olarak onu boyuyor, getiriyor, ikinci giin varsa gérselini kendisi
getiriyor. Evde varsa ya da iste gérdiiyse fotograf vesaire gibi. Daha sonra onunla ilgili
cocuklarla birlikte artik kullaniom amacini da 6grendidi igin birlikte tekerleme (iretmeye
calistyoruz. Dogaglama bu sekilde pekistiriyoruz.” (K3)
“Ozel olarak yaptigim bir sey yok ama su var mesela hikaye okurken mesela cocuklarin nadir
karsilastiklari bir kelime ise iste “bu kelimeyi daha énce duymus muydunuz? Bu iste su demek”
diye aciklayabiliyorum” (K5)
“Kelime dagarcigini hikayeler bu konuda ¢ok kolaylastiran hikaye etkinligimiz var.” (K6)
“Bire bir kelime 6gretimimiz yok zaten ama etkinlik arasinda ¢ocugun merak ettigi ya da
herhangi bir déniis yaptidi bir sey olursa onunla ilgili agiklama yapiyorum iste. Bu ne demek
dediklerinde ama birebir kelime 6gretimi olmadigi icin agik¢asi zorlandigim bir konuda yok.”
(K10)
“[ste bilmedikleri bir kelime cikabiliyor karsilarina iste. En son neydi? Mutfakla ilgili sef. Mesela
sef deyince akliniza ne geliyor? Cocuklarin ¢ogu her halde master chef izliyorlar. Master sef
dediler. Dedim ki bir isi iyi yapan, en iyi yapan kisilere, o toplulukta sef denir. Mesela baska sef
kime denir?. Mesela iste televizyonda izlediginiz gibi master chef orada en iyi olani segiyorlar,
ona da sef diyorlar ya da oradaki segenler de birer sef diye bahsettim. Bir de ne vardir orkestra
sefi. Yani ciimleler icinde kullandik 6rnekler vermeye calistik. Bu sekilde desteklemeye
calisiyorum.” (K7)

909



Bazen cocuklari konusturmak ¢ok zor!: Okul dncesi egitimde karsilikli konugsmalara yonelik 6gretmen
gorisleri

Mesleki Gelisim ihtiyaglarina iliskin Goriisler
Sekil 6’da mesleki gelisim ihtiyaclarina iliskin gorusler temasina ait analizler sunulmustur.
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Sekil 6. Mesleki Gelisim ihtiyaclarina iliskin Gérisler

Sekil 6’da 6gretmenlerin ihtiyaglarinin egitim igerigi ve egitim olanaklari kategorilerini icerdigi
gorilmektedir. Buna gobre Ogretmenler icerik olarak soru sorma, kelime bilgisini destekleme
yontemleri, cocukla iletisim, sohbet kurallarini kazandirma, 6zel ¢ocuklarla konusma, ciimle kurmayi
tesvik etme, akademik dil gibi konulara odaklanan egitimlere ihtiya¢ duyduklarini belirtmistir. Ayrica
bu konuyla ilgili farkindaligi olmadigi icin eksiklerini de bilmedigini belirten bir 6gretmen ifadesi de
bulunmaktadir. Bununla birlikte egitimin slresinin kisa olmasini, egitim verilecek yere ulasimin kolay
olmasini, ortamin fiziksel kosullarinin uygun olmasini, egitimde dokiiman ve etkinlik paylasiminin
yapilmasini, uzman desteginin saglanmasini, materyal destegi verilmesini talep edebileceklerini
bildirmeleri egitim olanaklari bashg ile aciklanmistir. Ornek d6gretmen ifadeleri asagida sunulmustur.

“Once bir derdini veya kendini anlatabilmesi icin hangi sorularla kendini anlatmasini

saglayabilirim. Nasil sorularin sorulabilecegi konusunda egitim almak isterdim. Onda mesela

yeni bir bebek gibiler hani bu diyor ama derdini bana anlatmiyor. Mesela ¢ocuk onu ¢cimdikledi

mi mesela bunu bana anlatmiyor gdsteriyor sadece. Ama bunu 6gretebilmek o kadar zor ki.

Yani yeni nesil gocuklarin sorunu bu iste. Yani higbir sekilde ciimle kurmadan.” (K7)

“Konusmaya c¢alisiyorum ama dedigim gibi bazi seyler spontane gelisiyor. Bu noktada

muhakkak hani eksiklikler, farklilklar olabilir ama 6nce bunlari da belirleyebilmek lazim. Hani

sunlari iceriyor veya sunu talep ederim demekten ziyade o eksiklerinde neler oldugunu bile
bilmem lazim ki ona gére ben de bir yol alayim.” (K6)

“Mesela farkli kelimelerin hangi yéntemle nasil verilir? Yani yéntem cesitliligi nasil saglanir?

boyle bir egitimde de yer almak isterim.” (K8)

“Materyaller olabilir. Belki gérsel materyaller kelimeleri anlatmak ag¢isindan resimlerle birlikte

desteklemek kartlar belki.” (K4)

“Ciimlelerimi nasil secmem gerekiyor? Onlarla ilgili ayrintili bilgi almak isterdim” (K10)
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Tartisma ve Sonug

Okul o6ncesi egitimde oyun, kitap okuma veya etkinlikler sirasinda cocuklarla karsilikl
konusmalar yapma gelisimi desteklemenin en pratik yollarindan biridir (Curenton, 2016; Wasik ve
Hindman, 2023). Karsilikh konusmalar sirasinda konusmayl baslatma ve silirdiirme stratejileri
kullanarak ¢ocuklarin ihtiyacina gére destek sunulabilir (Bredekamp, 2015). Cocugun liderligi izlenerek
konusmalarin ¢ok doniislii olmasina firsat verilebilir. Ayrica ¢ocuklarin nitelikli bir dil girdisine maruz
kalmasi ve konusma pratigi yapmasi saglanabilir (Girolametto, Weitzman ve Greenberg, 2006).

Bu calisma okul oncesi egitim ortamlarinda dil destekleyici karsihkli konusmalarla ilgili
ihtiyaclari derinlemesine incelemeyi amaglamistir. Bu dogrultuda o6gretmenlerle yapilan vyari
yapilandiriimis gériismelerde elde edilen veriler analiz edilerek cocuklarin sozel etkilesim becerilerine,
o0gretmenlerin kullandiklari dilin 6zelliklerine, konusma ve kelime destekleme galismalarina ve mesleki
gelisim ihtiyacglarina yénelik temalara ulasiimistir. Ogretmenler ¢ocuklarin sézel etkilesim becerilerine
yonelik olarak son yillarda gecmise kiyasla degisiklikler gozlemlediklerini ve bu durumu teknoloji
kullanimiyla iliskilendirdiklerini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin gérislerinin, cocugun maruz kaldig
ekran siresi ile dil gelisimi arasindaki negatif iliskiyi ortaya koyan bir¢ok ¢alismayla tutarl oldugu
soylenebilir (Massaroni vd., 2024; Mustonen, Torppa ve Stolt, 2022). Amerikan Pediatri Akademisi
(2016) de ekran kullaniminin gelisimsel zararlarina vurgu yapmaktadir. Ayrica arastirmaya katilan
ogretmenlerin; cocuklarin konusma bozuklarinda artis oldugunu, kendilerini ifade ederken kisa
climleler kullandiklarini, caba géstermek istemediklerini, akranlariyla etkilesime girmek icin 6gretmen
yonlendirmesine ihtiyac duyduklarini ifade etmeleri dikkat ¢ekici bulgular arasindadir. Bununla birlikte
ozel gereksinimli ¢cocuklarin ve Tirkce bilmeyen ¢ocuklarin sdzel becerilerine vurgu yapan 6gretmen
ifadeleri de vardir. Ogretmen gézlemlerine gére gocuklarin sinif ortamindaki sézel etkilesim becerileri
profili etkilesimsel, gelisimsel ve bireysel farkliliklari icermektedir. Bu dogrultuda okul 6ncesi
siniflardaki cocuklarin sozel etkilesim becerilerine yonelik ihtiyaclarinin da cesitlilik icerdigi
disindlebilir. Tim ¢ocuklarin gelisimsel ilerlemesini saglamak icin ¢cocuklarin bireysel ihtiyaglarini goz
ontinde bulunduran amach planlamalar ve 6gretmen destegi 6nemlidir (Bredekamp, 2015).

Sinif dil ortaminin 6nemli bir boyutu 6gretmenin kullandigi dildir (Justice, Jiang ve Strasser,
2018). Bu baglamda arastirmada 6gretmenlerin kullandigi dilin 6zellikleri sorgulanmistir. Katilimcilar,
dgretmenin dil kullanimiyla ¢cocuklara model oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenler 6zellikle kisa, tam,
diizguin, anlasilir cimlelere vurgu yapmistir. Diger taraftan bircok arastirma 6gretmenlerin konusurken
kisa ve basit cimleler yerine agiklayici yan climleler igeren karmasik sozdizimi kullanmasinin dil
gelisimiyle iliskili oldugunu géstermektedir (Farrow, Wasik ve Hindman, 2020; Huttenlocher vd., 2002).
Lane ve Allen (2010) 6gretmenlerin dili basitlestirme egiliminin ¢ocuklarin maruz kaldig sofistike
sozcik cesitliligini sinirlandirabilecegini belirtmektedir. Ayrica bu g¢alismada 6gretmenler 6zellikle
nezaket kelimeleri kullanmaya dikkat ettiklerini bildirmistir. Burdelski (2011)" ye gére 6gretmenlerin
nezaket ifadelerini sinifta modellemeleri ve ¢ocuklarin kullanmalari igin aracilik etmeleri dil
sosyalizasyonu agisindan énemlidir. Ancak 6gretmenlerin nadir sézcik kullanimiyla ilgili bir goris
bildirmemeleri de dikkat ¢ekicidir. Oysa ¢ocuklarin kelime bilgisi gelisimi icin karsiliklh konusmalarda
nadir kelimelere maruz kalmalarinin 6nemine isaret eden arastirmalar vardir (Kelley ve Poholik, 2023;
Weizman ve Snow, 2001). Bu dogrultuda 6gretmenlerin dil kullanimiyla ilgili farkindalik konusunda
desteklenmeye ihtiyacglarinin oldugu séylenebilir.

Okul 6ncesi siniflarda 6gretmenlerin ¢ocuklarla yaptiklari cok donisli karsilikli konusmalar dil
gelisimini desteklemek icin pedagojik olarak etkili bir aractir (Curenton ve Zucker, 2013; Grifenhagen
vd., 2017). Son 10 yilda yapilan arastirmalarla nitelikli 3gretmen konusmalarinin 6zellikleri ve ¢cocugun
dil gelisimine etkisiyle ilgili kanitlar artmistir (Cabel vd., 2015; Justice vd., 2018). Bu calismada
ogretmenler karsilikli konusmalari desteklemek icin cesitli sozel dil ve kitap etkinlikleri yaptiklarini
bildirmistir. Bu uygulamalarin birgcogu (parmak oyunu, tekerleme, bilmece, sunum, oyuncak tanitma,
hikaye kiipi, hikaye anlatma vb.) dil gelisimini desteklemek icin kullanilan etkili yontemler olmasina
ragmen ¢ok donusli karsihikli konusma firsatlari saglamayabilir. Nitelikli bir karsilikh konusma igin
o0gretmenin etkilesimi tesvik etmesi, dilbilgisel ve kavramsal yénden zengin bir dil girdisi sunmasi
gerekir (Rowe ve Snow, 2020). Ogretmenler bilimsel dayanakl dil destekleyici stratejilerden
yararlanarak karsilikli konusmalarin niteligini arttirabilir ve konusmalarin ¢ok donlsli olmasini
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saglayabilir (Hadley, Newman ve Mock, 2020; Grifenhagen vd., 2017). Karsilikli konusmalarin ortaya
¢citkmasini kolaylastiran kiigik grup calismalari, etkilesimli kitap okuma ve rehberli oyun (Hadley, Barnes
ve Hwang, 2023; Wasik ve Campell, 2012) gibi uygulamalardan veya konusma hamlelerinden (van der
Wilt, Bouver ve van der Veen, 2022) yararlanabilir. Ogretmenlerin gériismeler sirasinda bilimsel
dayanakli stratejilere ve uygulamalara deginmemesinin bu konudaki bilgi eksikliginden kaynaklandigi
disindlmastar.

MEB (2023) programinda yer alan énemli kazanimlardan biri s6zcik dagarcigini gelistirmeyle
ilgilidir. Cocuklarin soézciik bilgilerini genisletebilmeleri ve derinlestirmeleri icin amach karsihkli
konusmalara maruz kalmalari gereklidir. Karsilikli konusmalarin ¢ocuklar icin yeni sézclklerle amagli
olarak zenginlestirilmesi nitelikli bir dil girdisi olusturmayi kolaylastirabilir (Wasik ve Campell, 2012). Bu
calismada 6gretmenlerin kelime seciminde dikkat ettikleri noktalar, kelime bilgisini desteklemek igin
kullandiklari stratejiler, uygulamalar ve aile katilim calismalari ortaya koyulmustur. Bununla birlikte
bazi 6gretmenler kelime bilgisini desteklemek icin planlama yapmadigini ifade etmistir. Ogretmenlerin
kelime seg¢imi yaparken o6zellikle somut ve gorsellestirilebilir kelimeler segtiklerini vurgulamasi ve
gelisim dizeylerine uygun soyut kelimelere, nadir kelimelere, kavramsal olarak iliskili kelimelere hig
deginmemesi dikkat gekicidir. Bu durum 6gretmenin bilgi ve farkindalk eksikliginden kaynaklaniyor
olabilir. Okul 6ncesi doénem cocuklari icin kelime segimi uzmanlik bilgisi gerektiren bir slregtir.
Ogretmenler cocuklarin kelime bilgisi gelisimini temel almali, bireysel farkliliklarini gz éniinde
bulundurmali ve amacgli planlamalar yapmalidir. Sadece somut, gorsellestirilebilir veya glinlik yasamda
yaygin olarak kullanilan kelimelere odaklanmak cocuklarin 6grenme firsatlarini sinirlandirabilir.
Dolayisiyla planlama yaparken somut, soyut, nadir ve kavramsal olarak iliskili kelimelere dengeli bir
sekilde yer vermek 6nemlidir (Hadley ve Mendez, 2021). Ayrica 6gretmenlerin amagli bir sekilde kelime
bilgisini desteklemenin cok cesitli yollarini bilmeleri de 6nemlidir. Bu ¢alismada 6gretmenlerin kelime
bilgisini desteklemek icin yaptiklari calismalarin genel bir resmi cizilmeye ¢alisilmistir. Diger taraftan
alan yazinda kelime bilgisini desteklemenin farkli yollari da oldugu goérilmektedir (Scott, vd., 2016;
Silverman ve Hartranft, 2014). Bu dogrultuda 6gretmenlerin bu konudaki pedagojik repertuvarlarini
genisletebilmeleri icin mesleki gelisim calismalarina ihtiyaclari oldugu dusinilebilir.

Okul 6ncesi egitimde nitelikli bir karsilikl konusma ortami icin 6gretmenlerin mesleki gelisimi
dondstlricu olabilir (Curenton, vd., 2021; Cabel vd., 2015; Piasta vd., 2012). Arastirmaya katilan
O0gretmenler dil odakli bir mesleki gelisim egitimine katilmadiklarini ve karsilikli konusma ile kelime
bilgisini destekleme konularinda egitim ihtiyaglari oldugunu ifade etmistir. Ayrica arastirmada elde
edilen diger bulgular; ¢ocuklarin sdzel etkilesim ihtiyaglarinin ¢ok ¢esitli oldugunu, 6gretmenlerin dil
gelisimini desteklemek icin geleneksel yontemlerden yararlandiklarini hatta bazi 6gretmenlerin amagh
planlamalar yapmadiklarini gostermektedir. Bu bulgulardan hareketle 6gretmenlerin karsihkli
konusmalari zenginlestirmek icin destege ihtiyaglari oldugu sdylenebilir. Bununla birlikte ¢alismada
ortaya ¢ikan bulgularin sinif ortaminda karsilikli konusma kalitesini arttirmak isteyen uygulayicilara ve
arastirmacilara yol gosterici olabilecegi ifade edilebilir.

Bu calismada okul 6ncesi 6gretmenlerinin karsilikl konusmalarla ilgili gorusleri ve uygulamalari
ortaya koyulmustur. Calisma grubunda yer alan 6gretmenlerin gercekgi bilgiler verdigi varsayilmistir.
Ayrica calismada ulasilan bulgular 6gretmenlerle gerceklestirilen yari yapilandirilmis gérismelerde
elde edilen verilerin analiziyle sinirhidir. Tek bir veri toplama yonteminin kullaniimasi bu ¢alismanin
sinirhhigr olarak belirtilebilir. Gelecekte yapilacak arastirmalar gézlem yapma ve konusma kaydi alma
gibi veri toplama yollarini kullanarak yoéntem c¢esitlemesi yapabilir. Ayrica nitel arastirmalarin yani sira
nicel ve karma arastirma yontemleriyle 6gretmen-cocuk karsilikl konusmalari incelenebilir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden highbiri
gerceklestirilmemistir.
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Extended Abstract
Introduction
This study aimed to examine in depth the needs of preschool teachers related to language-
supportive conversations in preschool education settings. Many studies have demonstrated that the
guestions, comments, and feedback used by preschool teachers during conversations, as well as the
syntactic complexity of their speech, play a significant role in children's language development
(Dickinson and Poche, 2011; Hindman et al., 2012; Farrow et al., 2020; Huttenlocher et al., 2002).
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Strategies that encourage interaction, model language, and build conceptual knowledge, along with
practices such as interactive book reading, guided play, story dictation, and peer reading, enrich the
classroom environment and contribute to language development (Hadley et al., 2022; Scott et al.,
2016).

However, despite this importance of language interactions in preschool classrooms, the
language support offered by teachers is not always up to the required levels (Grinfenhagen et al.,
2016). A review of the relevant literature reveals that preschool teachers often do not adequately
utilize opportunities for conversation (Chen and Kim, 2014; Durden and Dangel, 2008; Gest et al., 2006;
Hindman et al., 2019; Massey et al, 2008; Turnbull et al., 2009), making it urgent to examine current
practices and needs of teachers regarding language-supportive conversations. Accordingly, this study
aims to examine in depth the practices of preschool teachers that support conversations, and to
identify their educational needs.

Method

A gualitative data-based case study was used for this research, since a case-study approach is
particularly suitable to examine a phenomenon or situation in depth in a real context. The study group
consisted of 10 preschool teachers working in Samsun province. A purposive sampling method known
as snowball sampling was used to select the study group. Semi-structured interviews were conducted
face-to-face with the teachers during the data collection process. Content analysis was then used to
analyze the data.

Results and Discussion

Data obtained from semi-structured interviews were analyzed to identify themes related to
children's verbal interaction skills, the characteristics of the language used by teachers, speech and
vocabulary support activities, and professional development needs. Teachers reported a change in
children's verbal interaction skills over recent years, and attributed this to the increased influence of
technology. These views were consistent with several studies indicating a negative relationship
between the amount of screen time to which children are exposed and their language development
(Massaroni et al., 2024; Mustonen et al., 2022). The teachers also noted an increase in speech
disorders, children's increased use of short sentences when expressing themselves, their reluctance to
make an effort, and their need for teacher guidance in order to interact with their peers. They also
highlighted challenges arising from the verbal skills of children with special needs and children who do
not speak Turkish.

An important dimension of the classroom environment is the language used by the teacher
(Justice et al., 2018). Participants reported that they modelled language for children through their own
use of language, emphasizing short, complete, clear, and understandable sentences. However, many
studies have shown that using more complex syntax, with explanatory subordinate clauses rather than
short and simple sentences, supports more effective language development (Farrow et al., 2020;
Huttenlocher et al., 2002).

Teachers reported conducting various verbal language and book activities to support
conversations. While many of these practices (finger plays, rhymes, riddles, presentations, toy
introductions, story cubes, storytelling, etc.) are generally effective methods for supporting language
development, they may not provide opportunities for multi-turn conversations. For a quality
conversation, the teacher needs to encourage interaction and provide linguistically and conceptually
rich language input (Rowe and Snow, 2020). In contrast, the limited range of supporting strategies and
practices identified in the interviews was possibly due to lack of knowledge on the topic.

The study also revealed points to which teachers paid attention (word choice, strategies,
practices, and family involvement activities) in order to support vocabulary development. But some of
them claimed that they did not prepare specific plans to support vocabulary development. Rather,
they emphasized choosing especially concrete and visualizable words in preference to abstract words,
rare words, or conceptually related words suitable for developmental levels. This choice may arise
from the teachers' lack of knowledge and awareness. Those participating in the study stated that they
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had not attended any language-focused professional development training and that they lacked
education about supporting conversations and vocabulary development.

Other significant findings obtained in the research indicated (1) that children's verbal
interaction needs are very diverse, (2) that teachers tend to rely on traditional methods of supporting
language development, and (3) that some teachers do not work from clear development plans. Based
on these findings, it can be concluded that teachers need specific support and training to enrich
classroom conversation.
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