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Oz

Bu arastirma, genellikle okul ortaminda gergeklestirilen yazar-6grenci bulugmalar etkinligini
temel almakta, ilgili etkinligin g¢ocuklarin okuma motivasyonunu artirmadaki yeri konusunda
yazarlarin ve 6grencilerin géruslerini ortaya koymayi amaglamaktadir. Bu amacla yazar-6grenci
bulusmalarini deneyimlemis olan ¢ocuk edebiyati yazarlari ve ortaokul 6grencilerinin konu
hakkinda gorusleri  alinmistir.  Arastirmada  olgubilim/fenomenoloji  deseni  kullaniimis,
goriasmelerin verileri icerik analizi ile ¢ézlimlenmistir. Calisma grubu, Mugla ili kentsel alanda (il
merkezi) 6grenim goren, calismaya gonilli olarak dahil olan ve yazar-6grenci bulusmalarina
katilan 10 ortaokul 6grencisi ve 12 c¢ocuk edebiyati yazarindan olusmaktadir. Arastirma
sonuglarina goére; her iki gruptaki katihmcilarin yazar-6grenci bulusmasi etkinligini 6nemsedikleri,
bu etkinliklerin 6grencilerin okuma istegini ve aliskanligini olumlu etkiledigini diistiindukleri
belirlenmistir. Katihmcilara gére bu etkinliklerin 6grencilerin gelisimindeki en 6nemli katkisi;
cocuklari okumaya tesvik etmesi, okuma aliskanliklarini ve okuma becerilerini gelistirmesidir.
Ogrencilerin geneli bu etkinlikleri verimli bulmakta, yazarlar ise kismen verimli oldugunu ifade
etmektedir. Ogrenciler etkinligin verimli gecmesi icin yiiz yiize yapilmasi, yeterli siire ayriimas,
taninmig yazarlarin davet edilmesi vb. 6nerilerde bulunmugslardir. Yazarlar da 6grencilerin soylesi
oncesi kitabi okumasi, mekanin fiziksel sartlarinin ve sirenin uygun olmasi vb. oneriler
sunmuslardir.

Anahtar Kelimeler: Okuma aliskanhgi, okuma motivasyonu, yazar- 6grenci bulusmalari

The Role of Author-Student Meetings in Increasing Secondary School Students'
Reading Motivation: Author-Student Opinions

Abstract
This research is based on the author-student meetings, typically conducted within the school
environment. It aims to reveal both authors’ and students’ opinions regarding the role of the
relevant activity in increasing children's reading motivation. To do this, their opinions were
gathered. The study employed a phenomenology design, analyzing the interviews using content
analysis. The study group consisted of 12 children's literature authors and 10 secondary school
students from the urban area (center) of Mugla province of Turkey, who voluntarily participated
in the study and in author-student meetings. The research findings suggested that the
participants in both groups attach importance to the author-student meeting activities and
believe that these activities affect the students' reading desire and habit positively. According to
the participants, the primary contribution of these activities to the development of students is to
encourage children to read, improving their reading habits and reading skills. While the majority
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of students find these activities productive, the authors express that they are partially
productive. For the activity to be productive, the students suggest that the activities should be
conducted face-to-face, enough time should be allocated, and well-known authors should be
invited. The authors further suggest that students should read the books before the interview
and the settings and duration should be appropriate.

Keywords: Reading habit, reading motivation, author-student meetings

Giris

Okuma, farkl fiziksel ve zihinsel siiregleri kapsayan, okuyucunun 6n bilgilerini aktif olarak
kullandigl, bir amag dogrultusunda cesitli yontemlerin stirece dahil edildigi, icinde bulunulan ¢evrenin
sirece katki sagladigi ve boylece metnin, okuyucunun ve cevrenin aktif etkilesimiyle anlamin
yapilandirildigi karmasik bir siire¢c olarak ifade edilebilir (Akyol, 2007; Giines, 2007; Ozbay, 2007).
Okuma gerceklesirken bilissel, duyussal ve devinissel boyutlar birbiriyle iliski icerisindedir. Bilissel
boyutu metindeki duygu ve disiincelerin kavranmasi, ¢ézlimlenmesi ve degerlendirilmesi gibi zihinsel
surecleri; duyussal boyutu kisinin okumaya yonelik sevgi, korku, nefret, ilgi, tutum ve gidulenmislik
gibi 6zelliklerini; devinissel boyutu okuma sirasinda kaslarin kasilma ve gevsemesine bagh etkinlikleri
kapsamaktadir (Glleryiiz, 2002).

Gelismis toplumlarin ortak Ozelliklerinden biri okumaya verdikleri 6nemdir. Okuyan
bireylerden olusmus bir toplum; gecmis, bugiin ve gelecek arasinda kdpri kurabilir, gegmis yasantilari
yorumlayabilir ve kusaklar arasinda kultirel aktarim saglayabilir. Bu nedenle birey, okumayi
yasaminin vazgecilmez bir d6gesi haline getirmelidir (ipek Egilmez ve Ozsavli, 2018). icinde bulunulan
cag; okuma, okudugunu anlama, elestirel diisinme, problem ¢ozme gibi Ust bilissel kazanimlar
hayata gecirmeye yoneliktir. Coskun, Ozcakmak ve Balcr'ya (2011) gore etkili okuma becerisi
kazanmis bireyler onemli o6lglide kisiliklerinin, yasamdaki yerlerinin, varolus amaclarinin farkina
varirlar ve toplumdaki diger bireylerle iliskilerini diizenleyebilirler. C6gmen (2008) de 6grenmenin
onemli 6lglide okuma becerisi araciliglyla gergeklestirildigini belirterek verimli bir 6grenme siireci igin
bireylerin etkili ve elestirel okuma faaliyetleri gergeklestirmesi gerektigini ifade etmektedir.

Okuma, ayni zamanda vazgecilmez bir egitim aracidir ve 6zellikle kiglik yaslarda kazanilan
okuma ahiskanhgi, bireylerin zihinsel gelisiminde ve sosyal olgunlagsmasinda oldukga etkilidir (Russel,
1949; akt. Coskun, 2002). insanlarin algiladigi seyleri anlamlandirabilmesinde, kendini ve gevresini
taniyabilmesinde okuma ve okuma egitiminin 6nemi blyuktir. Okuma; elestirel dislinme,
problemlerin farkina varma ve bunlara ¢6zim bulma gibi zihinsel her tirli faaliyetin
gelistirilebilmesinde etkilidir (Bulut, Orhan ve Kirbas, 2012).

Cocukluktan itibaren okumanin sevilmesi ve aliskanliga dontismesi ancak olumlu bir tutum ve
glcli bir motivasyonla/istekle mumkindir. Katranci (2015, s. 50) okuma motivasyonunu, “kitabi
okumaya yonelik istek, merak, ilgi, tutum ve davranisin olusabilmesi; kitap okumanin degerli bir
eylem olarak goriilmesi ve kitap okuma aliskanliginin devam edebilmesi icin gerekli olan gli¢” seklinde
actklamaktadir. Okudugunu anlamayi saglayan duyussal etmenlerden biri olan motivasyon, okumada
temel bir rol oynamakta ve okuma basarisini dogrudan etkilemektedir. Bu anlamda okuma becerisini
gelistirmede anahtar role sahip oldugundan énemle lzerinde durulmasi gereken bir konudur (Akyol,
2012).

Okuma motivasyonu ve aliskanligl kazanilmasinda etkili olan Gi¢ donem “gocukluk, genclik ve
yetiskinlik”; ¢ kurum ise “aile, okul ve cevre”dir (Cocuk Vakfi, 2006, s. 4). Ozellikle ailenin ve
O0gretmenlerin okuma tutumlari ¢ocuklarin okuma motivasyonunda (Sanci, 2002), okuma aliskanligi
ve kiltliri edinmelerinde dogrudan etkilidir. Aile bireylerinin okumaya yonelik ilgileri, istekleri,
meraklari, kiltlrel birikimleri ¢cocugun okuma aliskanligi kazanmasinda belirleyici olabilmektedir
(Devrimci, 1993). Ebeveynler; birlikte okuma saati dizenleme, kitapla ilgili konusma, ¢ocuga
kiitiphane olusturma, kitap fuarlarini ziyaret gibi etkinliklerle cocuklarin okuma sevgisi ve kiltiiru
kazanmalarina katkida bulunabilmektedir (Altunbay ve Ustten, 2020; Dilekgi ve Cicek, 2023; Karatay
ve Dilekgi, 2020; Katranci ve Yetkin, 2019; Sahin ve Ergtil, 2022; Tanju, 2010; Tlrkben, 2019; Yilmaz ve
Darican, 2015). Bu nedenle ailenin ¢ocuga okumayi sevdirmesi, okuma kultlriiniin olusmasina ortam
hazirlamasi, ¢cocuklarin okuma motivasyonlarini canli tutmalari gerekmektedir. Arastirmalar (Durualp,
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Cicekoglu ve Durualp, 2013; Kurnaz ve Yildiz, 2015; Ulper, 2011) 6zellikle ailenin ¢ocuklarda okuma
istegi uyandirmadaki 6nemini ortaya koymaktadir.

Aile disinda okuma aliskanligi edinme slrecinde 6nemli olan etkenlerden birisi de ¢evredir.
Elverisli cevre kosullari kisinin okumaya istek duymasini, zaman ayirmasini, okumay! bilgi edinme
araci olarak kullanmasini saglar (Temizkan, 2009, s. 58). Cocukluk ve ilk genclik ¢aglari, cocuklarin
hayal ve dislince dlinyasinin sekillendigi donemlerdir. Bu donemde arkadas cevresiyle iletisimde
olmasi ¢ocugun okuma ahliskanligini belirler. Arkadas cevresinde okuma aliskanlig varsa; aralarinda
kitap alisverisi ve kitap anlatma vb. durumlar gerceklesiyorsa g¢ocuklarin okuma becerisi olumlu
etkilenecektir (ince Samur, 2016; Tanju, 2010; Temizkan, 2009).

Cocugun okuma aliskanhgl kazanabilmesi Oncelikle yetenegine, ilgi ve istegine, ailenin
¢ocuklarina érnek olmasina, elverisli bir ortam hazirlamasina ve ¢evreye baglidir. Ayrica okul ve sinif
kiitiphanelerinin islevselligine, 6gretmenlerin bu konudaki c¢alismalarina, egitim programlarinin
konuyla ilgili amaclarina da baghdir (Aksoy ve Oztiirk, 2018; Bayram, 1990; Cakmak ve Yilmaz, 2009).
Cocuk okula baslayana kadar ebeveynini, basladiktan sonra 6gretmenini taklit eder. Cok okuyan ve
ogrencileri tarafindan okudugu goriilen bir 6gretmenin okumaya tesvik ve yonlendirme konusunda
ogrenciler Gzerindeki etkisi baylktir (Marash, 2005).

Ogretmenler &grencilerin okuma tutumlarini, amaglarini, kitap secimlerini etkileyebilme
glciine sahip oldugundan oOgrencilerin okuma ihtiyaglarina ve ilgi alanlarina duyarli olmalidir.
Ogrenciye kitap 6nerisinde bulunarak, okunan kitaplarla ilgili konusmalar yaparak, uygun okuma
listeleri olusturarak, rol model olarak, eglenceli etkinlikler hazirlayarak, 6grenci-6gretmen ve 6grenci-
O0grenci etkilesimini artirarak cocuklarin okumayi sevmelerine ve okuma kiltirlerinin gelisimine
katkida bulunabilmelidir. Ogrencilerin okumaya isteklendirilmesinde kitap segimi, okuyan bir cevreye
sahip olma, nitelikli ve hosa gidecek etkinlikler 6nem kazanmaktadir (Ates vd., 2012; Tanju, 2010).

Kaynaklar, ¢ocuklara okuma aliskanligi kazandirilabilmesi icin 6gretmenlere bazi Gneriler
sunmaktadir. Bu oneriler arasinda; cocuklari kitap fuarlarina, sergilerine, imza glinlerine gotirme;
yazarlarla soylesi yapma imkanlari sunma; okunan kitaplarin yazarlarina mektup yazma, okuma
yarismalari didzenleme vb. sayilabilir. Ayrica, okul ve sinif kitiphanelerinin zenginlestirilmesi,
kiitiphanelere gezi dizenlenmesi; kitiphanede cocuklarin ve gencglerin okuma egilimlerine uygun,
ilgilerini cekebilecek nitelikte kitaplara yer verilmesi, kitlphanelerin ortam olarak ¢ekici hale
getirilmesi, kitaplarini kendilerinin segebilecegi yetkinlige erisebilmeleri icin olanaklar taninmasi vb.
onerilmektedir (Firat ve Coskun, 2017; Goksel, 2022a; Tanju, 2010; Temizkan, 2009). Tim bunlar
program disi etkinliklerle gocuklarin okuma istegi ve aliskanligini olumlu yénde etkilemenin mimkiin
oldugunu gostermektedir. Cocuklarin okumaya istek duymasinda ve okuma aliskanligi kazanmasinda
etkili olabilecek etkinliklerden biri de yazar-6grenci bulusmalaridir. Soylesi ortamlarinda, kitap
fuarlarinda, imza giinlerinde gocugun yazarlar gérmesi, okudugu kitaplarin yazarlarini tanimasi,
onlarla konusmasi, haklarinda bilgi sahibi olmasi kitaplari daha istekle, heyecanla okumasini
saglayabilmektedir (Tanju, 2010). Okuma aliskanligi temelinde yapilan galismalara gore; kitabin
yazarinin okuma tercihini etkilemesi, ©6gretmenler tarafindan okullarda eser kadar vyazar
tanitimlarinin yapilmasi, okur-yazar bulusmalari diizenlenmesi ya da kaynaklarda bu etkinliklerin
yapilmasinin 6nerilmesi vb. durumlar ¢ocuklarin okumaya isteklendiriimesinde yazarlarin énemini
ortaya koymaktadir (Aksoy ve Oztiirk, 2018; Aytas ve Altunbay, 2016; Ayyildiz, Bozkurt ve Canli,
2006; Firat ve Coskun, 2017; Goksel, 2022a; Goksel 2022b; Unlii ve ipek Egilmez, 2021; Yalinkilig,
2017).

Bu calisma, genellikle okul ortaminda gergeklestirilen, cocugun okuma motivasyonunda etkili
olabilecegi duslinlilen etkinliklerden 06grenci-yazar bulusmalarini temel almakta, ilgili etkinligin
cocuklarin okuma motivasyonunu artirmadaki yeri konusunda yazar ve 6grencilerin gorislerini
belirlemeyi hedeflemektedir. Calismada asagidaki alt problemlere cevap aranmaktadir:

1. Yazar-6grenci bulusmalarinin ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonunu artirmadaki
yerine iliskin 6grenci gorisleri nelerdir?

2. Yazar-0grenci bulusmalarinin ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonunu artirmadaki
yerine iliskin yazar gorisleri nelerdir?
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Bu arastirmanin c¢ocuklarin okuduklari ve sevdikleri kitaplarin yazarlariyla etkilesimde
bulunmasini saglayan soylesi etkinligiyle ilgili olarak 6grencilerin ve yazarlarin dislincelerini ortaya
koymasi ve bu alanda yapilacak calismalara kaynaklik edebilecek olmasi agisindan 6nem tasidig
disinidlmektedir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Calisma nitel bir arastirmadir. Nitel arastirmalarin avantaji, katilimcilarin goruslerini ortaya
koymasi ve deneyimlerinin kendi baglaminda anlasiimasini saglamasidir. (Creswell, 2021, s. 5).
Arastirmada, yazar-6grenci bulusmalarini deneyimlemis c¢ocuk edebiyati yazarlari ve ortaokul
ogrencileriyle ¢ahsildigi; katilimcilarin deneyimleri, siirece iliskin goris ve 6nerileri, konunun detaylari
esas alindigi icin olgubilim (fenomenoloji) deseni kullanilmistir. Bu desende temel sart, konunun
arastirmaya katilan bireyler tarafindan bizzat deneyimlenmesidir (Merriam, 2018, s.24, Yildirim ve
Simsek, 2021, s. 263-264). “Olgubilimde amag bir olayl veya olguyu deneyimleyen insanlarin ig
dinyasina girebilmek ya da i¢ dinyalarina inebilmektir. Soylenenlerin arkasindaki ‘bicemleri’
(patterns) ve olgu-olaylari birbirine baglayan bilissel aglari ¢gzmeye ¢alismaktir” (Yildirim ve Simsek,
2021, s. 264).

Arastirma grubu

Arastirma grubu, Olclit 6rnekleme dogrultusunda olusturulmus, “yazar-6grenci bulusmalarina
katilmis olmak” olglt olarak alinmistir. Calisma grubu cocuk edebiyati yazarlarindan ve Mugla ili
kentsel alanda (il merkezinde) 6grenim goren ortaokul 6grencilerinden olusmustur. Arastirma igin,
cocuk edebiyati alaninda eserler vermis, ¢ocuklar arasinda taninirhg yiksek olan yazarlara ve bu
sanatcilarin konuyla ilgili olarak Onerdigi yazarlara davette bulunulmus, gondlli olan yazarlar
calismaya dahil edilmistir. Ulasilabilirlik ve doygunlugun (benzer bulgularin tekrar etmesi, yeni
kodlarin ¢ikmamasi nedeniyle veri toplamin bitirilmesi (Creswell, 2021, s. 127)) temel alindigi
calismada, zengin bilgi kaynagi olabilecek bireylerin saptanmasinda etkili gorilen kartopu 6rnekleme
yontemiyle (Yildirim ve Simsek, 2021, s. 120) katihmcilara ulasiimis, 10 6grenci ve 12 ¢ocuk edebiyati
yazariyla goristlmistir. Asagida katihmcilara ait demografik bilgilerin sunuldugu tablolar yer
almaktadir.

Tablo 1.

Calisma Grubundaki Ogrencilere iliskin Demografik Bilgiler
Katilimci Kodu Yas Cinsiyet Sinif
01 12 Kiz 6
02 13 Erkek 7
03 13 Kiz 7
04 14 Kiz 8
05 14 Kiz 8
06 14 Kiz 8
07 13 Kiz 7
08 13 Erkek 7
09 13 Kiz 7
010 13 Kiz 7

Tablo 2.

Calisma Grubundaki Cocuk Edebiyati Yazarlarina iliskin Demografik Bilgiler
Katilimcr Kodu Yas Cinsiyet Kitap Yazdigi Turler Hitap Ettigi Yas

Sayisi

Y1 51 Erkek 24 Oykii, roman, deneme 6-12+
Y2 43 Kadin 13 Oykii, roman 6-12+
Y3 45 Kadin 38 Oykii, roman, masal, ¢izgi roman, 6-12+
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Y4 64 Kadin 11 Oykii, roman, siir, deneme 6-12+
Y5 65 Erkek 8 Oykii, roman, siir, ani 6-12+
Y6 54 Kadin 11 Oykii, roman 6-12+
Y7 70 Erkek 44 Oykii, roman, tiyatro 6-12+
Y8 69 Kadin 37 Oykii, roman, ani 6-12+
Y9 76 Kadin 22 Oykii, roman 6-12+
Y10 53 Kadin 9 Oykii, roman 6-12+
Y11 89 Kadin 91 Oykii, roman, gezi yazisi, masal, ani 6-12+
Y12 44 Kadin 15 Oykii, roman 6-12+

Veri Toplama Araci ve Siireci

Cocuk edebiyati yazarlarinin ve ortaokul 6grencilerinin yazar-6grenci bulusmasi etkinligine
iliskin goris ve deneyimlerini belirlemek amaciyla yari yapilandirilmis goriisme formu kullaniimistir.
Bu goriisme yaklasimi, gorlisme sirasinda irdelenecek bir sorular veya konular listesini kapsamaktadir
ve farkli insanlardan ayni tiir bilgilerin alinmasi amaciyla hazirlanir (Yildirim ve Simsek, 2021, s.130).
Goriisme formu olusturulduktan sonra kapsam gecerligi bakimindan olgme degerlendirme alaninda
uzman bir akademisyen ve anlasilirlik/dil anlatim 6zellikleri bakimindan Tirkce egitimi alaninda
uzman iki akademisyen tarafindan incelenmis ve uzman gorusleri dogrultusunda forma son sekli
verilmigstir. Gortisme formunun demografik bilgiler béliimiinde 6grenciler igin yas, cinsiyet ve 6grenim
gorulen sinif seviyesi; yazarlar icin yas, cinsiyet ve eser verilen tiirlere yonelik sorular yer almistir.
Formun gorliisme sorularinin bulundugu boélimiinde yazar-6grenci bulusmasi etkinliginin 6nemi,
verimliligi, cocuklarin okumaya isteklendirilmesindeki katkisi, katiimcilarin Onerileri vb.yi iceren
ogrenciler icin 8, yazarlar icin 7 tane acik uclu soru bulunmaktadir.

Calisma igin arastirmaya gonilli oldugunu beyan eden katilimcilarla e posta ve WhatsApp
Gzerinden iletisime gecilmis, uygun gin ve saatler belirlenmis, katilimcilarin tamaminin tercihi
dogrultusunda goriismeler cevrimici (Zoom) olarak gerceklestirilmistir. Verilerin toplanmasi igin
derinlemesine gortisme teknigi kullanilmis, yaklasik olarak 6grenci gériismeleri 20, yazar gériismeleri
30 dakika stirmustir. Gorasmeler kayit altina alinmis, sonrasinda bilgisayar ortaminda yazih hale
getirilmistir. Verilerin dékiimi sirasinda katihmci égrenciler “O1, ... 010”, yazarlar “Y1, ... Y12”
seklinde kodlanmistir. Veri analizi ve bulgularin sunumu igin ilgili kodlar kullanilmistir.

Verilerin Analizi

Veriler igerik analiziyle ¢éziimlenmistir. icerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine
benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar gercevesinde bir araya getirmek ve bunlari okuyucunun
anlayabilecegi bir bicimde diizenleyerek yorumlayabilmektir (Yildirrm ve Simsek, 2021, s. 250).
Gizliligin saglanabilmesi icin veriler analiz edilirken &grenciler “O1, ... 010”; yazarlar “Y1 ... Y12”
seklinde kodlanmistir.  Katiimci  cevaplarindan  kodlar, kodlardan hareketle kategoriler
olusturulmustur. Analiz slrecinde; her bir soru icin katihmcilarin cevaplarindaki ortak ve farkl
noktalar belirlenmis, olusturulan kodlar Uzerinden veriler dizenlenip kategorize edilmis,
tablolastiriimis ve yorumlanarak sunulmustur. Tablo 3, 6, 7, 8, 9, 10, 14, 15, 16 ve 17 katiimcilarin
birden fazla cevap verdigi sorulari icermektedir. Ogrenci ve yazar goriismelerinden elde edilen
kategoriler (Ogrencilerin okuma aliskanhgina sahip olma durumu, &grencilerin yazar-6grenci
bulusmalarini verimli bulma durumu; yazarlarin 6grencilerle soylesilerde bulusma sikhgi, yazarlarin
ogrencilere okuma istegi ve aliskanligi kazandirma siirecinde yazar-6grenci bulusmalarini etkili bulma
durumlari vb.); “Ortaokul Ogrencilerinin Yazar-Ogrenci Bulusmalarina iliskin Gériisleri” ve “Yazarlarin
Yazar-Ogrenci Bulusmalarina iliskin Gériisleri” temalari altinda sunulmustur.

Gegerlik ve Giivenirlik

Calismanin gecerligi ve guvenilirligi icin goérisme formu olusturulurken ilgili alan yazin
derinlemesine incelenmis, Tirkce egitimi ve 6lgme degerlendirme alanindan (ic uzmanin goérisleri
alinarak gecerlilik gliclendirilmistir. Formun 6n uygulamasi iki cocuk edebiyati yazari ve iki ortaokul
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dgrencisi ile gerceklestirilmistir. On uygulama ile sorularin anlasilirhk durumuna bakilmis, anlasilir
oldugu degerlendirilmis ve degisiklik yapilmamistir. Arastirmaya katilmayi kabul eden katilimcilarla
gorismeler gerceklestirilmistir. Elde edilen veriler arastirmacilar tarafindan farkl zaman dilimlerinde
iki kez gbzden gecirilmistir. Ayrica nitel arastirmanin glvenirligini saglamak icin gorlisme ve
kategorilerin metinleri nitel arastirmalarda deneyimli bir uzman tarafindan incelenmis ve sonuglarin
verilere dayandigi teyit edilmistir. Arastirmanin verileri frekans ve ylizde olarak ifade edilmis,
glvenirligi artirmak icin katihmcilarin cevaplarindan dogrudan alintilara yer verilmistir (Yildirnm ve
Simsek, 2021, s. 287).

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bélimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” baghgl altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir. Arastirma oncesinde etik kurul izni alinmis, katiimcilara onam formlari
gonderilmis; 6grencilerin, velilerin ve yazarlarin onamlari alinmistir.

Etik Kurul izni
Kurul adi= Mugla Sitki Kogman Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalari Etik Kurulu
Karar tarihi= 07.07.2023
Belge sayl numarasi= 230086

Bulgular
Yazar-0grenci-bulusmalarinin  6grencilerin okuma motivasyonunu artirmadaki yerini
belirlemek amaciyla gerceklestirilen arastirmanin bulgulari asagida sunulmaktadir.

Yazar-Ogrenci Bulusmalarinin Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Motivasyonunu Artirmadaki Yerine
iliskin Ogrencileri Gorisleri

Bu tema altinda 6grencilerin etkinlige yonelik distncelerini iceren veriler agiklanmaktadir.
Ogrencilerin okuma aliskanligina sahip olma durumlarina iliskin degerlendirmeleri Tablo 3’te yer
almaktadir.

Tablo 3.
Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Aliskanh§ina Sahip Olma Durumu ve Bu Aliskanligi Kazanmalarinda
Etkili Olan Kisiler

Okuma Aliskanhgi Durumu Katilimcilar f %
Evet, diisiiniiyorum 01, 02, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010 9 90
Hayir, diisinmiiyorum 03 1 10
Etkili Olan Kisiler Katimcilar f %
Ogretmen 01, 062, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010 9 90
Aile 01, 62, 04, 08 4 40
Arkadas Cevresi 07, 09 2 20
Hic kimse 03 1 10

Tabloya gore o6grencilerin %90'1 okuma aliskanhgina sahip oldugunu %10’u olmadigin
dusinmektedir. Okuma aliskanligi oldugunu dislinenlerin tamamina goére okuma aliskanhg
kazanmalarinda etki olan en 6nemli kisi 6gretmenleridir. Aile (%40) ikinci, arkadas ¢evresi (%20)
Gglnci sirada gelmektedir. Okuma aliskanhgi olmadigini dislinen bir 6grenci bulunmaktadir. Asagida
konuya iliskin 6grenci gorislerinden drnekler yer almaktadir:

“Hocam sikiliyorum, okumaya basladigimda ¢ok sikiliyorum sonra da okuyasim gelmiyor.”

(03)

“Evet, diisiiniiyorum. llkokuldan beri kitap okuyorum... Bizim ilkokul 6§retmenimiz ilk giinden

beri bize kitap okumayi asiladi. Kitap okuma hakkinda bir siirii etkinlikler yapti. Kitap okumayi
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ben de ¢ok severim. ilkokul 6§Gretmenim ve simdiki 6Gretmenin ¢ok sevdirdiler. Arkadaslarimla

da kitap alisverisi, dedis tokusu yapiyoruz. Ben onlara veriyorum, onlar bana veriyorlar.” (07)

“Evet, diistiniiyorum. Kitap okumayi ¢ok seviyorum. Benim bir arkadasim var. O yazar ve

sarkici olmay! hedefliyor. O bana kitap okumayi sevdirdi. Bazi kitaplar okuyor, bana da

veriyor. Kader Hocamin da bana verdigi kitaplari okuyorum.” (09)

Katilimci  6grencilerin yazar-6grenci bulusmalari etkinligine katilim sikligi Tablo 4'te
verilmektedir.

Tablo 4.

Ogrencilerin Yazar-Ogrenci Bulusmalarina Katilma Sikligi
Katilma Siklig Katihmcilar f %
Yilda 2 defa 01, 02, 03, 06, 09 5 50
Yilda 4 defa 04, 08 2 20
Toplamda 2-3 kere 010 1 10
Toplamda 6-7 defa 05 1 10
Cok kere 07 1 10

Ogrencilerin %50’si etkinlige yilda iki defa, %20’si 4 defa katildigini séylemistir. %10’u
yasantilarinda toplam olarak 2-3 kez, %10’u 6-7 kez bu imkani yakalamistir. Bir 6grenci de etkinlige
cok kez katildigini belirtmistir.

Tablo 5'te 6grencilerin ilgili etkinligin siklik bakimindan yeterliligi ve etkinligin yapilmasini
istedikleri sikhga yonelik veriler yer almaktadir.

Tablo 5.
Ogrencilere Gére Yazar-Ogrenci Bulusmalarinin Siklik Bakimindan Yeterliligi ve Bu Etkinligin
Yapilmasini istedikleri Siklik

Yeterlik Durumu Katiimcilar f %
Evet, yeterli 01, 06, 07, 08, 09 5 50
Hayir, yeterli degil 02, 03, 04, 05, 610 5 50
Onerilen Sikhk Katilimcilar f %
Yilda 3 defa 02, 04, 06, 07 4 40
Yilda dért defa 01, 08, 09, 610 4 40
Ayda 1 defa 03, 05 2 20

Ogrencilerin yarisi, etkinligin yeterli siklikta gerceklestigini diger yarisi sikligin yeterli
olmadigini distinmektedir. Etkinligin ne siklikta yapilmasi gerektigi soruldugunda soylesilerin yeterli
siklikta gercgeklestigini diislinen 6grenciler de 6neri de bulunmustur. Buna gore %40 oraniyla yazar
Ogrenci bulusmalarinin yilda 3-4 kez/dénemde 2 defa yapilmasi 6nerilmistir. Katihmcilarin %20’si
ayda bir olmasini dnermistir.

“Biz 6. siniftayken Corona Covid dénemindeyken karantinada ¢ok yapabilmistik. Okullar

agilinca ¢ok yapamadik. Olmadi. Keske daha fazla olsaydi. Bence yine olsa iyi olur. Ayda bir

kere olabilir.” (05)

“... Bence yeterli siklikta yapiliyor .... Bu bulusmalar yilda dért defa yapilsa giizel olur.” (09)

Yazar-6grenci bulusmamalarinin 6grenciler tarafindan 6énemli bulunma durumu Tablo 6’da
actklanmaktadir.

Tablo 6.
Ogrencilerin Yazar-Ogrenci Bulusmalarini Onemli Bulma Durumlari ve Nedenleri
Onemli Bulma Durumu Katihmcilar f %
Evet, 6nemli buluyorum 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010 10 10
0
Hayir, 6nemli bulmuyorum - 0 0
Onemli Bulma Nedenleri Katihmcilar f %
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Kitap okuma aliskanligini olumlu etkilemesi/merak 02, 08, 010 3 30
uyandirmasi, okumaya heveslendirmesi

Etkilendikleri yazarlarla gériismenin onlari mutlu 0s6, 07, 09 3 30
etmesi, yazarlari tanima firsati vermesi

Kitaplarin yazilma siirecini 8grenmelerini saglamasi 04, 09 2 20
Kitap okurken dusiindikleri sorulari sorma firsati 05 1 10
bulmalari

Ogrencilerin tamami etkinligi 6nemli buldugunu séylemektedir. Onemli bulma nedenleri
arasinda birinci sirada kitap okuma aliskanligini olumlu etkilemesi ve etkilendikleri yazarlarla
gorismenin onlari mutlu etmesi (%30) yer almaktadir. Ardindan yazarlarin 6grencilere tecribelerini
aktarmasi (%20), kitaplarin yazilma sirecini 6grenmelerini saglamasi (%20), kitap okurken
disindukleri sorulari sorma firsati bulmalari (%10) gelmektedir.

“Ben kendi adima buluyorum. Bir 6grenci okumayi seviyorsa ve bulusmak istedigi yazar varsa

gercekten bu ¢ok iyi oluyor. Mesela Miyase SERTBARUT tan érnek vereyim. Ben onun kitabini

okudugumda cok etkilenmistim ve demistim ki: ‘Umarim bu yazarla gériisiiriiz.” Gergekten

goriistiim ve bu beni ¢cok etkiledi. ...” (06)

“Evet, buluyorum. Ciinkii cocuklarin yazarlarla yiiz yiize gériismeleri onlarin kitap okuma

aliskanhdgini etkiliyor.” (010)

Ogrencilere yazar-6grenci bulusmalarinin ¢ocuklara okuma istegi ve aliskanligi kazandirma
surecinde etkili olma durumu ve sebepleri sorulmus, veriler Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7.
Ogrencilerin Yazar-Ogrenci Bulusmalarini Cocuklara Okuma Istedi ve Aliskanh§i Kazandirma Siirecinde
Etkili Bulma Durumlari ve Sebepleri

Etkili Katilimcilar f %
Olumlu etkiliyor 01, 02, 03, 05, 06, 07, 08, 09, 010 9 90
Kismen etkili 04 1 10
Etkili degil - 0 0
Etkili Oldugu Yon Katilimci f %
Okumaya karsi merak, heyecan uyandirmasi; 03, 06, 67, 08 4 40
okumaya tesvik etmesi

Dikkatli okumaya sevk etmesi 01, 62, 69 3 30
Cocuklarin yazarla tanistiktan sonra kitap 05, 010 2 20
okumayi sevebilme ihtimalinin olmasi

Ogrencilerin okumaya karsi olumsuz bakis 06 1 10
acisinin degisebilmesi

Soylesinin etkililigi 6grenciler tarafindan 04 1 10

ciddiye alinmasina baghdir

Okuma istegi ve aliskanhgi kazandirma siirecinde etkinligin yeri konusunda 6grencilerin %90’1
olumlu etkiledigini, %10°u kismen etkili oldugunu diisiinmektedir. Kismen etkili bulan 6grenci, bu
bulusmalarin ciddiye alinmasi halinde silirece olumlu etkisinin olacagini belirtmistir. Olumlu etkisi
oldugunu disitnenler en ¢cok “okumaya karsi merak, heyecan uyandirmasi, okumaya tesvik etmesi”
(%40), “dikkatli okumaya sevk etmesi (%30), “cocuklarin yazarla tanistiktan sonra kitap okumayi
sevebilme ihtimalinin olmasi (%20)” sebebine yer vermistir.

“Yani bence bazi kisilere hicbir sey katmadigi kisiler de oluyor. Hani o kisinin o seyi ciddiye

alma seyiyle de bence farklilasiyor. Ciddiye alan kisinin hayatinda bence etkisi oluyor.” (04)

“Bir yazarla konusmak heyecanlandiriyor gibi geliyor, o yiizden bence okumaya tesvik ediyor.

Tim kitaplarini okumak istiyorum. Ne tiir kitaplar yazdigini merak ediyorum. Bu yiizden etkili

oluyor bence.” (08)

“Bence etkili bayadi etkili ¢linkii yazarla yliz yiize gériismek yeni bir deneyim oluyor. Kitaplari

sevmeyen bir cocuk sevmeye baslayabilir, yazari 6rnek alabilir.” (010)
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Tablo 8de 6grencilerin etkinligi verimli bulma durumuna iliskin veriler yer almaktadir.

Tablo 8.
Ogrencilere Gére Yazar-Ogrenci Bulusmalarinin Verimli Gegme Durumu
Verimlilik Katihmcilar  f %  Verimli Bulunan Noktalar Katihmcilar
Durumu
Evet, verimli 01, 02, 6 60 Yazarlarin tecriibelerini 6grenmeyi saglamasi 01
gegiyor 05, 06, Eglendirici olmasi 02, 05, 06, 09
08, 09, Kitap okumaya heveslendirmesi 02, 05, 06, 09
Yazarlarin merak edilen sorulari cevaplamalari 05, 06, 09
Sohbet ortaminin keyif vermesi 06
Yazmaya yénelik ilham vermesi 06, 08, 09
Yazarlari tanimanin keyifli/glizel olmasi 08
Kismen 04, 610 3 30 Sorulan sorularin verimliligine gére degismesi 04
07 Siirenin yeterli olmasi ve etkinliklere yer 010
verilmesi halinde verimli gegmesi
Soylesinin yiz yize yapildiginda verimli ve etkili 07
gecmesi
Hayir, verimli O3 1 10 Bulusmaya ayrilan zamanin yeterli olmamasi 03
gegcmiyor

Tablo 8’e gore 6grencilerin %60°1 bu etkinliklerin verimli gectigini disinmektedir. Verimli

bulan 6grencilerin %67’si eglendirici olmasi, kitap okumaya karsi hevesi artirmasi; yarisi okuduklari
eserlerle ilgili merak ettikleri sorulara cevap alabilme firsatlarinin olmasi ve yazmaya karsi hevesi
artirmasi bakimindan etkili oldugunu belirtmistir. 1 6grenci (%10) soylesi slresinin azligl nedeniyle

etkinlikl
etkinligi
etkinlik

almakta

Tablo 9.

erin verimli gegmedigini diisinmektedir. Kismen etkili oldugunu disiinen li¢ 6grenciden biri
n verimliliginin sorularin verimliligine gore, biri bulusmaya ayrilan sirenin yeterliligine ve
icermesine gore, biri de sekline gore (ylz ylze verimli) degistigini belirtmistir.

“Evet, etkili ve verimli gerceklesiyor. Ben kendim katilmistim, hem edlendim hem de kitap
okumaya hevesim artti.” (02)

“Hayir, disiinmiiyorum. Kisitl zamanimizdan dolayi verimli gegiremiyoruz. Zaman yeterli
dedil. Zaman 1 ders saati oldugunda zaman yetmiyor.” (03)

“Yani bazilari gegiyor. Bazilarinda verimli sorulmadidi icin ¢ok da verimli gegmiyor. Etkili ve
verimli oldugu nokta insani okumaya tesvik ediyor.” (04)

“Evet, diisiintiyorum. Clinkii sohbet ortami o, okul gibi ciddi bir ortam degil. Béyle normal bir
sohbette gibi konusmak, merak ettigimiz sorularin cevabini almak, karsilikli bir etkilesim
olmasi ¢cok eglenceli oluyor. Cok verimli gegiyor. Etkili ve verimli buldugum noktalar bir siirii
benim yazar olmayi diisiinen arkadasim var. Yazmakta, nasil yazabiliriz, konuyu nasil
belirliyorsunuz, gibi sorulari sorularin cevabini alinca onlar icin ¢ok verimli gegiyor.” (06)

“Bu yiiz yiize ve online olmasina gére dedisir. Online oldugundaki yiiz yiize gibi olmuyor. Yiiz
yiize oldugunda g6z temasi kurmak, mimikler falan o sekilde daha iyi oluyor.” (07)

Etkinligin daha verimli gegcmesi icin 6grenciler tarafindan sunulan oneriler Tablo 9'da yer
dir.

Ogrencilerin Yazar-Ogrenci Bulusmalarinin Daha Etkili ve Verimli Ge¢gmesi igcin Sundugu Oneriler

Oneri Muhatabi  Katilmer  f %  Oneriler Katilimci

Ogretmenler/ 01, 62, 6 60 Soylesinin okulda yapilmasi 02

Planlay

Yazarla

icilar 03, 05, Etkinligin yiiz ylize planlanmasi 02, 03, 05, 06
06, 08 Etkinlik stiresinin yeterli olmasi 03
Taninmis, kitaplari sevilen yazarlarin davet 01, 08
edilmesi
Glizel bir mekanda yapilmasi ve ikramlarin olmasi 03
r 01, Os, 5 50 Dilinin anlasilir olmasi 01
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07, 09, Sdylesinin samimi olmasi, 06
010, Ogrencilerin merak ettikleri sorularin cevabina 06
ulagabilmesi
Oyun vb. etkinlikler yapiimasi 07, 09, 010
Ogrenciler 01, 04 2 20 Yazarin kitabini okuyarak séylesiye gidilmesi 01
Soyleside yazarin iyi dinlenilmesi 04

Ogrencilerin  %60’1 planlayiciya, %50’si yazarlara, %20’si Ogrencilere ydnelik &neriler
sunmustur. Yazar-6grenci bulusmalarinin daha verimli geg¢mesi igin 6ne cikarilan oOneri (%67)
etkinligin yiiz ylze yapilmasidir. Ardindan (%60) soyleside oyun vb. etkinlikler yapilmasi; etkinlik
oncesi yazarin kitaplarinin okunmasi (%50) ve soylesi sirasinda yazarin iyi dinlenilmesi (%50)
gelmektedir. Bunlarin disinda taninmis yazarlarin davet edilmesi (%33), etkinlik siresinin yeterli
olmasi (%17) ve etkinligin okulda ya da gizel bir mekdnda yapilmasi hatta ikramlarda bulunulmasi;
ogrencilerin merak ettikleri sorularin cevaplarina ulasabilmesi vb. yer almaktadir.

“Séylesilerin daha uzun planlanmasi ve séylesilerin miimkiinse yiiz yiize belirli bir mekdnda

yapilmasi... Giizel bir mekdn; ¢ay, kahve de olsa giizel olur.” (O3)

“Sadece zoom lizerinden degil de yiiz yiize bulusmak daha c¢ok giizel olurdu, G&yle bir

imkénimiz olsayd... Ama her yazarla bulusamiyoruz tabii maalesef.” (O5)

Asagida yazar-6grenci bulusmalarinin 6grencilerin gelisimlerindeki yerine yoénelik 6grenci
gorisleri sunulmaktadir.

Tablo 10.

Ogrencilere Gére Yazar-Ogrenci Bulusmasi Etkinliginin Gelisimlerine Katkilari
Katkilar Katilimci f %
Okuma aliskanhgini, becerilerini gelistirmesi 01,02,03,04,06,08 6 60
Havyal giiciinii gelistirmesi, yeni diinyalar kesfedilmesini saglamasi 03, 06, 07 3 30
insanin kendisini daha rahat ifade etmesini saglamasi, 6zgiivenini 05, 08 2 20
artirmasi
Kelime dagarcigini gelistirmesi 06 1 10
Yazma sirecinin zorluklarinin 6grenilmesi 07 1 10
Kitaplarin daha dikkatli okunmasini saglamasi 09 1 10
Yazarlarin 6rnek alinmasi 010 1 10

Ogrencilere gore (%60), etkinligin gelisimlerine en 6nemli katkisi okuma aliskanliginin,
becerilerinin gelismesini saglamasidir. Ardindan (%30) “Hayal glicini gelistirmesi, yeni dlnyalar
kesfedilmesini saglamasi”, “insanin kendisini daha rahat ifade etmesini saglamasi, dzgiivenini
artirmasi” gelmektedir. Birer 6grenci (%10), bu etkinliklerin kelime dagarcigini zenginlestirdigini,
yazma slirecinin zorluklarini 6grettigini, soylesiye hazirlanmanin kitaplari daha dikkatli okumayi
sagladigini ve yazari 6rnek aldiklarini belirtmistir.

“Okuma aliskanhigimi gelistirdi benim mesela. Hatta yazarin kitaplarini okumaya merak

sardim.” (02)

“Bence daha ¢ok kitap okumaya tesvik ediyor ve okudugum kitaplardan da tabi ki 6Grendigim

seyler oluyor.” (04)

“Bence mesela ben biraz utanga¢ctim. Ama orda konusunca agiliyordum. Kendimi daha iyi

ifade edebilmemi sagladi. Evet.” (O5)

“Benim kelime dagarcigimi gelistiriyor, hayal giiciim gelisiyor. Yazacagim zaman bana fikir

oluyor, etkileniyorum, esinleniyorum onlardan.” (06)

Yazar-Ogrenci Bulusmalarinin Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Motivasyonunu Artirmadaki Yerine
iliskin Yazar Goriisleri

Yazar-6grenci bulusmalarina iliskin yazar gorislerini iceren bulgular asagida sunulmaktadir.
Yazarlarin ¢ocuklarin okuma aliskanligina sahip olma durumlarina iliskin degerlendirmeleri Tablo
11’de verilmektedir.
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Tablo 11.

Yazarlara Gére Ogrencilerin Okuma Aliskanh§ina Sahip Olma Durumu
Okuma Aliskanligi Durumu Katilimcilar f %
Okuma aliskanligina sahip degiller Y2,Y4,Y5, Y10, Y12 5 42
Cocuklari ortamlari iginde (aile, okul vb.) okumaya heveslendirilmeli Y7,Y9, Y11 3 25
Eskiye gore daha az okuyorlar Y3,Y8 2 17
Aile vb. etkene gore degisiklik gosterir Y6 1 8

(okuma aliskanligina sahip olanlar da var olmayanlar da)

Tabloya 11’e gore, dogrudan c¢ocuklarin okuma aliskanhgina sahip oldugunu dislinen bir
yazar bulunmamaktadir. Okuma aliskanligina sahip olmadiklarini diisiinenlerin orani ise %42’dir.
%25’i soruya net cevap vermeyerek cocuklarin ebeveyn ve 6gretmenler tarafindan yonlendirilmesi,
heveslendirilmesi gerektigini belirtmistir. %25’i buglin ve ge¢mis arasinda karsilastirma yapmis, bu
yazarlardan ikisi ginimuzde ¢ocuklarin eskiye oranla daha az okudugunu; biri eskiye oranla daha ¢ok
okudugunu soylemistir. Yazarlardan biri okuma aliskanligina sahip olanlar da olmayanlar da
bulundugunu belirterek tarafsiz kalmistir. Asagida yazarlarin cevaplarindan érnekler sunulmaktadir:

“Genelde degerlendirmeler umutsuz. Tiirkiye’nin kitap okumayan bir lilke oldugu yéniinde. Ne

yazik ki sayilar da bunu dogruluyor. Ama ¢ocuklara bakacak olursak kendi ¢cocuklugumdan

hatirladiklarimi degerlendirirsem edger bugiin ¢cocuklarin daha ¢ok okuduklarini diisiinliyorum.

... Yeterli degil, idealin gerisindeyiz. Ama iyiye dogru bir gidisin oldugunu gézlemliyorum. (Y1)

“Cok zor. Tiirkiye’de kitap okuma durumlarini konusacak olursak eyvahlar olsun... Kitap

okumayan bir toplumun ¢ocuklarina biz kitap okutmaya ¢alisiyoruz. ... Aile iginde disiplin

edilememis bir de teknoloji, internet, gédrsel, sosyal medya, cep telefonlari, tabletler,
bilgisayarlar, oradaki bilgisayar oyunlari, sosyal medyadaki o renkli gérseller, oyunlar,
bilgisayar oyunlari... insan dodgasi geredi kolayi seviyor. Kiigiik yasta ¢ocuklar bunlarla mesqul.

Siz bu ¢ocuklara okumayi nasil sevdireceksiniz?” (Y4)

“Okuma aliskanhgr konusunda istatistiki ¢alismalar sonuglarin pek yiiz gildirmedigini

gosteriyor. Ustelik siirekli inise dogru ilerleyen bir siire¢ var. Kitaplardan ekranlara dogru

kaydikga derin okuma kapasitesinin azaldigini, sosyal mecra, internet sitelerinde gezinme, TV
bagimhihiginin kitabin basinda oturma stirelerini de ¢ok kisalttigini vurgulayan arastirmalar
var.” (Y8)

Yazarlarin 6grencilerle soylesiye katilim sikligi Tablo 12’de yer almaktadir.

Tablo 12.

Yazarlarin Ogrencilerle Séylesilerde Bulusma Sikligi
Soylesi sikhg Katilimci f %
Hemen her hafta / Yaklasik ayda 4 soylesi Y1,Y2,Y4,Y12 4 33
Cok sik Y3,Y7,Y9 3 25
Hemen her giin Y6, Y10 2 17
Yilda 20-30 soylesi / Yaklasik ayda 2 soylesi Y5, Y11 2 17
Yaklasik ayda 6-7 soylesi Y8, 1 8

Tablo 12’ye gore, yazarlardan ikisi hemen her giin, biri ayda 6-7, dérdii hemen her hafta, gl
de ¢ok sik olarak bu etkinliklere katilmaktadir.

“Ayda ortalama dért etkinlik oluyordu. Sonra pandemi dénemi geldi. Bunlar bir kesildi.

Arkasindan da daha ¢cok online etkinlikler basladl.” (Y4)

“Covid dénemine kadar yilda 20-30 okula gittigim oluyordu... Bu yil 4-5 okula gidebildim.” (Y5)

“Cok siklikla. Yani dénemlerim var. Bir ay boyunca — bazen seyahatlerle birlikte- her giin

soylesilerim oluyor. Kimi zaman giinde iki hatta ig¢ okul olur...(Y6)

“Okul déneminde ayda ortalama 6-7 kez okur bulusmalari organize ediliyor.” (Y8)
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“Cok sik, gayet sik séylesilerde bulunuyorum.” (Y9)
Tablo 13’te yazarlara gore etkinligin sikhk bakimindan yeterlilik durumu ve sebepleri

actklanmaktadir.

Tablo 13.

Yazarlara Gére Yazar-Ogrenci Bulusmalarinin Siklik Bakimindan Yeterlilik Durumu ve Sebepleri
Yeterli Bulma Durumu f % Sebepler Katihmci
Kismen 7 58, Etkinligin kolejlerde yeterli sayida Y4, Y5, Y6,

3 duzenlenmesi, devlet okullarinda daha Y7, Y10, Y12
az yapilmasi, yetersiz olmasi
Blyuk yerlesim yerlerinde sik yapilmasi, Y6
kiguk yerlesim yerlerinde yetersiz
olmasi
Hayir, yeterli degil 3 25 Cok okul, ¢ok 6grenci olmasi Y1,Y2, Y11
Evet, yeterli 1 8 Online etkinliklerin de yardimci olmasi Y3
Evet, cok fazla gerceklesiyor 1 8 Yazarin ¢ok gezmesi durumunda Y9
yazmaya zaman bulamayacak olmasi
Sayi degil nitelik onemli 1 8 Okura ve yazara katki verecek Y8

zenginlikler icermeli

yazarlar
kiiclik y
oldugu

belirtmi

Yazarlarin yaridan fazlasi (%58) etkinlik sikliginin kismen yeterli oldugunu diisiinmektedir. Bu
ozel okullarda ve biyiik sehirlerde etkinliklerin sik yapildigini ancak devlet okullarinda ve
erlesim yerlerinde yeterli olmadigini sdylemislerdir. Yazarlarin %25’i cok okul ve ¢ok 6grenci
icin etkinliklerin yeterli siklikta gerceklesmedigini dislinmektedir. %8’i yeterli oldugunu
s, cevrimici ortamlarin ¢ocuklarla bulusma sikhigini artirdigina deginmistir. Bir yazar etkinligin

olmasi gerekenden de fazla yapildigini, yazarlarin bu kadar gezmesi halinde lretemeyeceklerini
disinmektedir. Bir yazar da etkinliklerin sayica yeterliliginden ziyade niteligini nemli bulmaktadir.

“.. Tiirkiye’de kag¢ okul var?” Bir ilgede ylizlerce okul var, benim yasadigim ilgcede 6rnegin.
Diisiindiigiimiiz zaman maalesef bu sayi ¢cok fazla degil.” (Y2)

“Bu konuda tiziilerek devlet okullari ile ézel okullar diye bir ayrim yapmak zorundayim, 6zel
okullarda bu durum veli memnuniyeti de giiderek bazi zamanlar abartilarak
gercgeklestirilmekte, .... Bazi 6zel okullar bu konuda dengeyi saghyor. ... Devlet okullarinda ise
bu etkinliklerin sayisi yeterli degil. Bu konuda Milli Egitim kurumlarindan gelecek olan izinlerin
aksamasi ve gecikmesi de sorun teskil ediyor. Devlet okullarinda bu etkinlikler daha fazla
yapilmall.”. (Y5)

Y4, Y5, Y6 ve Y7; 6grenci bulusmalarinin gergeklestiriimesinde 6gretmenlerin ¢ok gayretli

olduklarini, bu bulusmalarin gergeklesmesi icin blylik ¢caba sarf ettiklerini de vurgulamislardir. Yazar

Ogrenci
bu yaza

bulusmalarinin devlet okullarinda 6zel okullara gére daha zor ve az gergeklestigini sdyleyen
rlar ¢ok kiymetli, 6zverili, bilingli ve yirekli 6gretmenlere rastladiklarini dile getirerek bu

bulusmalarda 6gretmenin roll tGzerinde durmuslardir.

Etkinligin yazarlar tarafindan énemli bulunma durumu Tablo 14’te sunulmaktadir.

Tablo 14.

Yazarlarin Yazar-Ogrenci Bulusmalarint Onemli Bulma Durumu ve Sebepleri
Onemli f %  Sebepler Katihmcilar
Bulma
Durumu

Evet, 6nemli 11 92 Yazarlarin kendisini tanitmasi agisindan firsat olmasi Y1l

Okur degerlendirmelerinin yazara veri saglamasi Y1,Y4,Y6

(Okurun dustincelerini, beklentilerini vb. anlamayi

saglamasi, fikir vermesi)

Cocuklara okuma aliskanligi, istegi kazandirmasi Y2, Y3, Y5, Y6, Y8, Y10, Y11
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(Yazari tanimanin ve okudugu kitapla ilgili bilgi
almanin gocuklarin kitapla bag kurmasinda etkili
olmasi/imzal kitaba sahip olmanin kitabi
sahiplenmelerini saglamasi)

Merak ettiklerini sorabildikleri, diisiincelerini Y2, Y4, Y11
paylasabildikleri icin gcocuklarin 6zglvenini artirmasi
Cocuklarda ve yazarda hatira birakmasi Y3
Ulasiimazlik hissini ortadan kaldirmasi Y4, Y10
Yazarin ¢ocuklara rol model olmasi, yazma istegi Y4,Y8, Y12
uyandirmasi
Cocuklarin sorulari ve s6zleriyle yazari motive etmesi Y4, Y6
Duygusal ve entelektiel alisverisle paydaslarin Y4, Y7
birbirini beslemesi

Kismen 1 8 Ogretmenlerin bulusma &ncesi 6grenciyi etkinlige Y9

onemli hazirlamamasi durumunda bulugmanin verimsiz
olmasi

On bir yazar (%92) etkinligi 6nemli bulmaktadir. Bu yazardan yedisi etkinligin ¢ocuklara
okuma aliskanhigr ve istegi kazandirdigina, cocuklarin kitapla bag kurmasini/sahiplenmesini
sagladigina deginmistir. Ucli (%27) merak ettiklerini sormanin, diisiincelerini paylasmanin ¢ocuklarda
Ozgliveni artirdigini, yazarlarin rol model olmasi sonucu ¢ocuklarda yazma istegi uyandirdigini, okur
degerlendirmelerinin yazarlara fikir vererek veri sagladigini; ikisi (%18) ¢ocuklarin sorulariyla yazari
motive ettigini, ulasiimazlik hissinin ortadan kalktigini, bulusmalarda duygusal ve entelektiel alisveris
sonucu 6gretmen-6grenci ve yazarin birbirini besledigini séylemistir. Bazi yazarlar da (%9) etkinligin
yazarlarin kendisini okura tanitmasi icin bir firsat oldugunu, cocuklarda ve yazarda hatira biraktigini
ifade etmistir. Bir yazar bu etkinlikleri basta 6nemli bulmasina karsin son zamanlarda amagtan
uzaklasildigini, 6gretmenlerin 6grencileri soylesiye hazirlamadigl durumlarda verimli gegmedigini
distinmektedir.

“Cocuk edebiyatinin iyi 6rneklerini okuyarak bedgeni diizeyini gelistiren ¢cocuklar bir siire sonra

ben de yazabilirim, noktasina ulasiyorlar. Bu okuru kendini ve ¢evresindekilerini tanima, bakis

agisinin sinirlarini genisletme anlaminda ¢cok yararl bir eylem.” (Y8)

“Onceden énemli buluyordum. Ama biraz 6lgiisii kagti gibi geliyor bana. ... EGer égretmen

daha 6nce ¢ocugu yazar égrenci bulusmalarina hazirlamamissa tam bir fiyaskoya déndisiiyor.

‘Hangi takimi tutuyorsunuz’ dan baslyor, ‘Kag¢ yasindasiniz’ a variyor. Cocuk ne soracadini

bilmiyor.” (Y9)

Yazarlara yazar-6grenci bulusmalarinin ¢ocuklara okuma istegi ve aliskanhgl kazandirma
surecinde etkili olma durumu ve sebepleri sorulmus, veriler Tablo 15’te sunulmustur.

Tablo 15.
Yazarlarin Ogrencilere Okuma Istedi ve Aliskanli§i Kazandirma Siirecinde Yazar-Ogrenci Bulusmalarini
Etkili Bulma Durumlari ve Sebepleri

Etkili Bulma f %  Etkili Olma Yonii/Sebebi Katilimci
Durumlari
Olumlu etkiliyor 6 50 Okumaya tesvik etmesi Y1,Y2,Y4,Y6,Y11,Y12
Kismen etkili 5 42 Ogretmenin siireci etkili ve iyi ydnetmesi Y7
durumunda etkili olmasi
Etkisinin yazara bagl olarak degismesi. Y10, Y3
Sirece etkisinin yayinevi, okul, yazar, veli, 6grenci Y5
beklentilerine gére degismesi
Okumanin hayale dayanmasi, bu bakimdan Y9
soylesilerin her zaman iyi bir fikir olarak
gorilmemesi
Fikrim yok 1 8  (Bu konuda bir arastirma yapilmamis) Y8
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Yazarlardan altisi (%50) okumaya tesvik etmesi bakimindan yazar-6grenci bulusmalarinin
olumlu etkisi oldugunu belirtirken ¢ yazar, olumlu etkinin yazar ve 6gretmenlerin sireci iyi
yonetmesine bagh oldugunu soéylemistir. Bir yazar, etkinligin okuma istegi ve aliskanligl kazandirmada
kismen etkili oldugunu; yazar, 6grenci, veli beklerine gére durumun degistigini; bir yazar bulusmalarin
her zaman iyi bir fikir olmadigini ifade etmistir. Sartli evet diyen yazarlarin da kismen katildig
disindlirse kismen etkili oldugunu diistinen bes yazar (%42) bulunmaktadir.

Y7, yazar 6grenci bulusmalarinin ¢ocuklara okuma istegi ve aliskanligi kazandirma siirecinde
o0gretmenin islevinin blylk oldugunu dile getirmistir. Okunan kitabin sadece konu, ana fikir, 6zet
¢itkarma yoniinden degil de yaratici calismalar (izerinden de degerlendirilmesi gerektigini (konu ile
ilgili karikatlir ¢cizme, resim yapma, oyun oynama), bu tir ¢alismalarin yapilmasinda da 6gretmenin
rolliniin ¢ok biliylk oldugunu vurgulamigtir.

“Etkisi kesinlikle ¢cok biiyiik. Ozellikle yazarin enerjisini sevdilerse, bu etki gézle gériiliir bir

coskuya déniisiiyor. Oyle biiyiik bir heyecan oluyor ki, ‘bugiin bir siirii ¢ocudun yiiredine

dokunduk’ diyebiliyorsunuz. ... Bir yazarin sikici bir yetiskin olmamasi, ¢cocuklara kitap okumayi
sevdirecek, sihirli bir giicttir.” (Y3)

“Okumak dedigimiz siire¢ hayale dayall bir siire¢. Yani okurken ¢cocuk somut olarak karsisinda

sadece harfler gériiyor, o harflerden hareketle kafasinda birtakim imgeler uyandiriyor,

hayaller kuruyor, yapilan hareketi hayal ediyor, ne oldugunu diisiiniiyor, buluyor, kendisini o

olayin icine sokuyor hatta zaman zaman olayin akisina 6yle kapiliyor ki giiliiyor ya da agliyor,

heyecan duyuyor. Simdi biitiin bu hayali siire¢ icinde somut bir insani karsisina ¢ikarip “Iste o

kitabi bu kadin, bu adam yazd..” diye gésteriyorsunuz. Bunun her seferinde iyi bir fikir

oldugunu diisiinmiiyorum. Cocuk yazari da hayal etmeli.” (Y9)

Yazarlarin etkinligi verimli bulma durumuna iliskin veriler asagida sunulmaktadir.

Tablo 16.
Yazarlara Gére Yazar-Ogrenci Bulusmalarinin Verimli Gegme Durumu ve Sebepleri
Verimlilik f %  Sebepler Katilimcilar
Durumu
Kismen 10 83 Cocuklarin kitaplari okuyarak gelmesi durumunda Y1,Y3,Y7,Y9
verimli, okumadan geldiklerinde verimsiz ge¢mesi
Ogretmenin iyi planlama yapmasi durumunda Y2,Y3,Y7,Y10, Y12
verimli; yapamamasi halinde verimsiz gegmesi
Etkinligin ayni yas grubuyla gergeklestirildiginde Y4
verimli; aksi durumda verimsiz gegmesi
Yazarin ¢ocuklarin ilgi alanina hakim oldugu, isi Y3,Y5,Y11
ciddiye aldigi, kendi tanitimini yapma kaygisi
tasimadig1 zaman verimli; aksi durumda verimsiz
gegcmesi
Drama, oyun, resim vb. etkinliklerinin yapilabilmesi Y10
icin zamanin yeterli oldugunda verimli; gerekenden
az oldugunda verimsiz gegmesi
Teknik 6zellikler, okulun fiziki kosullari (Isi, 151k vb) Y3, Y10
elverisli ise verimli, elverisli degilse verimsiz gegmesi
Evet, verimli 2 17 Kitaba bakis agilarini olumlu etkilemesi/ Y6, Y8
geciyor Ogrencileri okumaya tesvik etmesi
Hayir, verimli 0 0 - -
gecmiyor

Tabloya gore yazarlar arasinda bulusma etkinliklerinin tamamen verimsiz gectigini diisiinen
bir yazar bulunmamaktadir. Tamamen verimli bir etkinlik oldugunu belirten iki yazar (%17) etkinligin
ogrencileri okumaya tesvik ettigini disinmektedir. Kismen verimli gegtigini belirten 10 yazar (%83)
verimliligin; cocuklarin kitaplari okuyarak gelmesi, planlamanin iyi yapilmasi, yas gruplarinin dikkate
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alinmasi, slrenin yeterli olmasi, mekanin elverisli olmasi, yazarlarin ¢ocuklarin ilgi alanina haklim
olmasi ve kendi tanitimini yapma kaygisi tasimamasi vb. sartlara bagli oldugunu dile getirmistir.

“Etkili ve verimli gegenleri de var, gecmeyenleri de var. ... Verimli gectigini diisiindiigiim
soylesilerde, etkinligi diizenleyenler ¢ok ilgilidir. Orada oldugunuz icin ne kadar mutlu
olduklarini gériince, siz de heyecanlanirsiniz. Herkes coskulu, heyecan doludur. Sohbet
edersiniz, kucaklasirsiniz, asla unutulmayacak bir giin gecirirsiniz. Verimsiz diyebilecegim bir
etkinligi tanimlamam gerekirse, etkinligi diizenleyenlerin ilgisizligiyle baslar, o ilgisizlik bazen
cocuklara da yansir. Kitap alinmamis ve okunmamis etkinliklerde, tuttugunuz takim
sorulabilir”. (Y3)

“Genel olarak etkili ve verimli gegiyor. Kitaba yakinlasiyorlar, okumaya yakinlasiyorlar. ...

okurken o kadar ilgilerini ¢ekmiyor belki ama yazar sayesinde o kitaba farkll bir yénden

baktiklarinda ilgilenmeye bashyorlar. ... olumlu etkiler diye diisiiniiyorum.” (Y6)

Y7, yazar-0grenci soylesilerinin etkili ve verimli gegmesinin 6grencinin kitabi okumus olarak
gelmesine bagh oldugunu; kitabi okumus olan 6grencilerin okuduklari kitaba yoénelik sorular
sorduklarini, kitabi okumayanlarin ise tamamen yazar hayatina yonelik sorular sorduklarini ifade
etmistir. Bu etkinliklerin verimli ve etkili gegmesindeki en blylk etkenin 6gretmen oldugunu
distinmektedir.

Yazar-6grenci bulugsmalarinin daha verimli gegmesi igin yazarlar tarafindan sunulan 6neriler
Tablo 17’de yer almaktadir.

Tablo 17.

Yazarlarin Yazar-Ogrenci Bulusmalarinin Daha Etkili ve Verimli Gegmesi igin Sundugu Oneriler
Oneri Muhatabi f %  Oneriler Katihmcilar
Yazara yonelik 6neriler 9 75 Yazar didaktik bir yaklasimda bulunmamali Y2

Bulugsmada kitabin odak noktasi vurgulanmali Y2

Bulusmaya isinma calismalariyla (etkinlikler, drama, Y2,Y6,Y7,YS,

oyun vb.) baslanmali, daha derin distindiirecek soru Y9, Y10, Y12

ve etkinliklerle strdirilmeli

Bu etkinlikler ticari ve kisisel diislinceye dayanan bir Y1, Y11

eylem olmamali
Planlayiciya yénelik 9 75 Soylesiye katilmadan 6nce kitaplar 6grenciler Y1,Y3,Y5, Y6,
Oneriler tarafindan mutlaka okunmus olmali, 6gretmenler Y8, Y9, Y10, Y12

hazirliklarini iyi yapmal

Siire ayari iyi yapiimali Y10

Etkinlik, amaci dogrultusunda gerceklestirilmeli Y10

Mekanin fiziksel sartlari (isi, 151k) uygun olmali Y10

Kitap sinav araci olarak kullanilmamali Y5, Y9

Etkinlik baslangicinda yazar kisaca tanitilmali Y5

Etkinlikte tiim Tiirkge 6gretmenleri is birligi icinde Y5

olmali

isteyen cocuklar séz alip konusabilmeli Y4

Bulusmalar ¢ocuklarin kendi ortamlarinda ve yas Y4

guruplari ayrilarak yapilmali

Kitap secimi iyi yapilmali/yas dlizeyine uygun olmali Y3,Y5
Ogrenciye yonelik 9 75 Yazar 6grenci bulusmalarina katilmadan 6nce kitaplar Y1, Y5, Y9, Y12
oneriler ogrenci tarafindan mutlaka okunmus olmali

Kitap 6zimsenerek okunmali Y2,Y6,Y7,YS,

Y9, Y10, Y12

Yazar-6grenci bulusmalarinin daha verimli gegmesi icin 6nerileri soruldugunda yazarlardan
dokuzu (%75) yazarlara yonelik onerilerde bulunmustur. Bu yazarlardan yedisi sodylesiye i1sinma
etkinleriyle baslanip ardindan sorulara gecilmesini, ikisi bu etkinlige ticari bir eylem olarak
bakilmamasini, birer yazar da didaktik bir yaklasim benimsenmemesini ve kitabin odak noktalarinin
vurgulanmasini 6nermislerdir.
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Katimcilardan dokuzu (%75) planlayicilara yénelik dneriler sunmuslardir. ilk sirada, séylesi
oncesi kitabin ¢cocuklara okutulmasi, hazirliklarini iyi yapilmasi gelmektedir. Ardindan siire ayarinin
yapilmasi, amacina uygun yapilmasi, mekanin fiziksel sartlarinin uygun olmasi, kitabin sinav araci
olmamasi, etkinlik baslangicinda yazarin kisaca tanitilmasi, isteyen cocuklarin séz alabilmesi, yas
gruplarina gore planlama yapilmasi gelmektedir.

Ogrencilere yonelik 6nerilerde bulunan dokuz yazar (%75) cocuklara kitabi 6ziimseyerek
okumalarini 6nermistir.

“Birinci énerim bu kitaplar égretmen ve 6grenci tarafindan mutlaka ama mutlaka okunmus

olmali.” (Y1)

“Simdi ben odagimi belirledikten sonra tim yapacagim etkinlikleri onun (izerinden

kurgularim. ... Ben bu ¢ocuklarla diisiinme becerilerini harekete gegirmek icin hangi konularin

izerinde duracagim diyerek isinma hareketleriyle basliyorum.” (Y2)

“Birtakim projeler yapiliyor. Ornedin “Kadim Sehrin Sifreleri” ile ilgili — ondan séz ettiginiz icin

ondan bir érnek vereyim- Okulun igcinde hazine avi diizenlenmisti bir keresinde. Cok keyifli

seyler. Bunlar hem ¢ocudgu kitaba yaklastirryor hem de ¢ok verimli oluyor. Kitabi da ¢ok iyi
tanimis oluyorlar.” (Y6).

“Ogretmenler kitabini okududu yazarla yasanan etkilesimin é§rencinin géziinde okumayi

tesvik edici yani oldugunu séylerler.” (Y8)

“Bazen kitap okunmadan etkinlik yapildigi zaman sadece yazarla sohbet... O zaman neticede

eserimi okumadiklari igin... ya da Sari Cizmeli Mehmet Ada... Ciinkii bir sey kafasinda

olusmuyor ¢ocugun... Benim en ¢ok istedigim sey tabii ki kitabin okunarak ¢ocuklarin séylesiye
katilmasi.” (Y12)

Tartisma ve Sonug

Galismanin verileri lizerinden elde edilen sonuglara gore; 6grencilerin tamamina yakini (%90)
okuma aliskanligina sahip oldugunu diisinmektedir. Ogrencilere goére okuma aliskanlig
kazanmalarinda etkili olan kisiler sirasiyla; 6gretmenleri, aile bireyleri ve arkadaslaridir. Arastirmalar
da okuma aliskanliginin gelismesinde o6zellikle 6gretmenlerin, aile ve arkadas cevresinin etkili
oldugunu géstermektedir (Aksoy ve Oztiirk, 2018; Dilekgi ve Cicek, 2023; Er ve Arici, 2018; Firat ve
Coskun, 2017; Karatay ve Dilekgi, 2020; Kurnaz ve Yildiz, 2015; Sanci, 2002; Temizkan, 2009; Ulper
2011; Unli ve Egilmez, 2021; Yildiz ve Keskin 2016; Yiimaz, 1990). Ates vd. (2012), égrencilerin
oncelikle ebeveynlerini ve 6gretmenlerini model aldigini; Aytas ve Altunbay (2016) 12-15 yas
grubunda 6gretmenini model alma egiliminin arttigini belirtmektedir. Ayyildiz vd. (2006) 6grencilerin
kitap seciminde en fazla arkadas tavsiyesini dikkate aldiklarini belirtmektedir. Yazarlar arasinda net
olarak ¢ocuklarin okuma aliskanligi oldugunu belirten bulunmazken okuma aliskanliklari olmadigini
distnenlerin orani %42’dir. %25’inin soruya net cevap vermeyerek “okumalarini istiyorsak” seklinde
sartll cimleler kurmalari durumu olumsuz degerlendirdiklerini disiindirmektedir. Glnimiiz ve
gecmisi karsilastirarak cevap veren (¢ yazardan ikisi cocuklarin eskiye oranla daha az okudugunu, biri
daha ¢ok okudugunu belirtmistir. Bu verilere gore yazarlar (%84) ¢ocuklarin okuma aliskanligina sahip
olmadigini distinmektedir. Dolayisiyla konuya iliskin yazar ve 0&grenci cevaplari birbiriyle
ortismemektedir. Ayrica yazarlar kontrolsiiz internet, cep telefonu ve sosyal medya kullanimini;
okumayan aile ve toplumu cocuklarin okuma aliskanligl kazanmasina engel olan temel sebepler
olarak gormektedir. Arastirmalar yazarlarin disincelerini desteklemekte; bilgisayar ve internet
teknolojilerinin cocuklarin okuma aliskanhgini olumsuz etkiledigini (Aksachoglu ve Yilmaz, 2007; Ates,
2013), gelismis Ulkelerle kiyaslandiginda okuma alaninda cok geride kalindigini ortaya koymaktadir
(Ulper, 2006; Aytas ve Altunbay 2016; Aksoy ve Oztiirk 2018). 2012 PISA Nihai Raporuna gére Tiirkiye
“okuma becerisi alaninda, gelismis Ulkelerin ortalamasinin altindadir (Aytas ve Altunbay, 2016).
Ancak Tirkiye’nin PIRLS (2021) uygulamasinda 57 llke arasinda 39. sirada yer almis olmasi ¢ocuklarin
eskiye oranla daha ¢ok okuduklari distincesini desteklemektedir.

Yazar-6grenci bulusmalarinin yeterli siklikta gerceklesmesi konusunda 6grenciler ikiye
ayrilmakta, yazarlarin yaridan ¢ogu kismen vyeterli bulmaktadir. Dolayisiyla benzer disiincede
olduklari séylenebilir. Katilimcilara etkinligin ne sikhkta yapiimasi gerektigi ve kendilerinin ne siklikta
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katildigi sorulmustur. Etkinligin gerceklesme sikligini yetersiz bulan 6grencilerin orani %50’dir. %80'i
etkinligin yilda 3, 4 defa gerceklesmesi gerektigini ifade etmistir. Bu oran 6grencilerin etkinlige katilim
sikhgr (yarisi yilda 2 defa) ile karsilastirildiginda ortaya ¢ikan fark, ¢cocuklarin etkinlik sayisini yeterli
bulmadiklarini gostermektedir. Bu durum oOgrencilerin yazarlarla soylesi ihtiyacina ve bu etkinlige
duyduklari sevgiye baglanabilir. Yazarlardan ikisi hemen her giin, biri ayda 6-7, dérdi her hafta (ayda
4), Uglh “cok sik”, ikisi ayda 2/yilda 20-30 defa etkinlige katilmaktadir. Buna goére yazarlarin
ogrencilerle sik bulustuklari séylenebilir.

Katiimcilarin tamamina yakini yazar-6grenci bulusmalarini énemsemektedir. Ogrencilerin
etkinligi 6nemli bulma nedenlerinin basinda; kitap okuma aliskanliklarini olumlu etkilemesi,
etkilendikleri vyazarlarla gorlismekten mutlu olmalari ve vyazarlari tanima firsati vermesi
bulunmaktadir. Ogrencilerin etkinligi kendilerine katkisi bakimindan énemsedikleri anlasiimaktadir.
Yazarlarin etkinligi énemli bulma nedenlerine bakildiginda; yazarlardan biri etkinligin yazarlarin
kendisini okura tanitmasi igin bir firsat oldugunu, t¢l okur degerlendirmelerinin veri sagladigini, ikisi
¢ocuklarin sorulariyla yazari motive ettigini sdylemistir. Bu yazarlar etkinligin kendileri agisindan
dnemini vurgulamislardir. iki yazar duygusal ve entelektiiel alisveris sonucu paydaslarin birbirini
besledigini, biri sevgi baglari kurulmasini sagladigini séylemis, dolayisiyla etkinligin hem yazar hem
o0grenci acisindan 6nemine deginmistir. Yedi yazar etkinligin cocuklara okuma istegini artirdigini ve
okuma aliskanhgi kazandirdigini, cocuklarin kitapla bag kurmasini sagladigini; ici merak ettiklerini
sormanin, duslncelerini paylasmanin cocuklarda 6zglveni artirdigini; Gg¢l yazarlarin ¢ocuklarda
yazma istegi uyandirdigini; ikisi yazarla bulusmanin ulasilmazlik hissini ortadan kaldirdigini
soylemistir. Toplamda dokuz yazar etkinligin 6grenciler agisindan 6énemini vurgulamistir. Sonucta
katiimcilarin ~ etkinligi  genellikle  Ogrencilere  katkilari  agisindan  6nemli  bulduklar
degerlendirilmektedir.

Ogrencilerin tamamina yakini (%90) etkinligin okuma istegi ve aliskanhigl kazanma siirecini
olumlu etkiledigini dislnirken, yazarlarin yaridan fazlasi (%58) olumlu etkisi oldugunu belirtmistir.
Etkinligin okuma istegi ve aliskanligl kazandirmadaki yeri konusunda 6grenciler etkinligi yazarlara
gore daha 6nemli bulmaktadir. Bu durum 06grencilerin genel olarak yil icerisinde az sayida ve
sevdikleri yazarla bulusmalari ve onlardan etkilenmeleri; buna karsin yazarlarin okuma aliskanhgi
olan, olmayan vb. farkh ozellikteki pek ¢ok 6grenciyle bulusmalari ve yil icerisinde ¢ok sayida
sdylesiye katilmalari ile iligskilendirilebilir. Ogrenciler, etkinligin okuma istegini artirmadaki yerini;
okumaya karsi merak, heyecan uyandirmasi ve daha dikkatli okumaya sevk etmesi seklinde
aciklayarak duyussal ozelliklerde iyilesmeye vurgu yapmaktadir. Yazarlara gore de (%58) etkinlik
cocuklari okumaya tesvik etmesi bakimindan etkilidir. Agiklamalarda 6grencilerin kullandigl “merak,
heyecan” kavramlari ve hem 6grencilerin hem yazarlarin kullandiklari “tesvik” kavrami etkinligin
Ogrencilerin okumaya isteklendirilmesinde olumlu etkisine isaret etmektedir. Etkinlik iki grup
tarafindan okumaya tesvik etmesi yoniyle dnemsenmektedir. Arastirmalar da benzer sonuglari
ortaya koymakta ve bu dogrultuda Ogretmenlere vyazar-6grenci bulusmalari dizenlemeleri
dnerilmektedir (Goksel, 2022a; Goksel 2022b). Unlii ve ipek Egilmez (2021)'in arastirmasina gore
Turkce 6gretmenlerinin okuma secimlerini etkileyen bas etmen “yazar”dir. Firat ve Coskun (2027) da
Turkce 6gretmeni adaylarinin kitap secimini etkileyen faktorler arasinda “yazar” unsurunun ikinci
sirada geldigini saptamistir. Dolayisiyla arastirmalarda 6gretmenlere cocuklara okuma aliskanhgi
kazandirilmasi icin 6nerilen etkinliklerden biri yazar-6grenci bulusmalaridir (Temizkan, 2009; Katranci,
2015). Bu veriler tzerinden yazar 6grenci bulusmalarinin ayni kitabi okuma, kitap izerinde tartisma
ve okumayla ilgili deneyimlerin paylasiimasini saglamasi vb. nedeniyle okuma istegi ve aliskanhgi
kazandirilmasinda etkili oldugu soylenebilir.

Yazar-6grenci bulusmalarini 6grenciler genel olarak (%60), yazarlar kismen (%83) verimli
bulmaktadir. Katilimcilarin tamamina yakininin etkinligi 6nemsedigi hatirlanirsa bu veriler etkinligin
Onemine karsin yeteri kadar verimli gecirilemedigi diisiincesinin hakimiyetini gosterir. Etkinligi verimli
bulan Ogrenciler; eglendirici olmasi, kitap okumaya heveslendirmesi, merak ettikleri sorularin
cevaplanmasi ve vyazar olmayl distinen arkadaslar icin ilham verici olmasi bakimindan
degerlendirmislerdir. Ogrencilerin merak ve heves kavramlarini kullanmalari, etkinligi yine okuma
istegine olumlu etkisi bakimindan verimli bulduklarina isaret etmektedir. Etkinligi verimli bulan
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yazarlar da okuma aliskanlhigina katkisina deginmektedir. Etkinligin ¢cevrim ici yapilmasi, yeterli zaman
ayrilmamasi, sorularin 6nemsizligi gibi noktalar 6grencilere (%40) etkinligin kismen verimli/verimsiz
gectigini distindirmektedir. Etkinligi kismen verimli bulan yazarlar verimliligin; iyi bir planlamaya,
kitaplarin okunmasina, yazarin c¢ocuklarin diinyasina hakim olmasina, kendini tanitma kaygisi
tasimamasina, 6grencilerin yas grubuna; zamanin yeterliligine, teknik ve fiziki kosullarin uygunluguna
bagh olarak degistigini belirtmektedir. Buna goére etkinligin amacina ulasmasinin katilimcilara,
planlayicilara, zaman ve mekana ait 6zelliklere bagh gorildigi anlasiimaktadir.

Etkinligin verimli gecmesi icin sunulan Oonerilere bakildiginda; 06grencilerin %60’
dgretmenlere/planlayicilara, vyarisi vyazarlara 6nerilerde bulunmustur. Ogrencilere &nerilerde
bulunanlarin orani %20’dir. Buna gore 6grenciler, etkinligin verimliligini kendilerinden ¢ok planlayici
ve yazara bagh ozelliklerde aramakta, en bilyik sorumlulugu planlayicilarda gérmektedirler. Yazarlar
%75’er oranla kendilerine, planlayicilara ve 6grencilere yonelik dneriler sunmuglardir. Dolayisiyla,
etkinligin verimli gegmesinde paydaslarin sorumlulugunu esit gérmektedirler.

Ogrencilerin planlayicilara sundugu énerilerin basinda; etkinligin yiiz yiize yapilmasi, siiresinin
yeterli olmasi, glizel bir mekanda yapilmasi, taninmis yazarlarin davet edilmesi gelmektedir. Veriler,
¢ocuklar igin etkinligin kiminle, ne sekilde, ne kadar siirede ve nerede yapilacaginin 6nem kazandigini
gostermektedir. Bu 6neriler 6grencilerin etkinligin verimliligini etkileyen noktalari agikladiklari Tablo
8’deki verilerle &rtiismektedir. Ogrencilere gore etkinligin “siiresi, sekli, eglenmeyi saglayacak
etkinlikleri icermesi” verimliligi etkileyen temel unsurlardir. Yazarlarin planlayicilara yonelik
onerilerinde; sdylesi oncesi kitabin okutulmasi, hazirliklarin iyi yapilmasi (slirenin ve mekanin fiziksel
sartlarinin uygun olmasi, etkinlik basinda yazarin tanitiimasi, yas gruplarina dikkat edilmesi vb.) yer
almaktadir. Bu o6neriler yazarlarin etkinlikleri verimli/verimsiz bulma durumlarini yansitan Tablo
16’daki aciklamalarla ortismektedir. Yazarlar da onerilerinde etkinligin siresini ve mekanin
ozelliklerini 6ne ¢ikarmiglardir.

Ogrencilerin yazarlara yonelik temel onerileri; soyleside oyun vb. etkinlikler yapilmasi,
sorularin net cevaplanmasidir. Dolayisiyla cocuklar etkinligi sadece soylesi olarak gérmemekte,
yazarla samimi iletisim kurabilecekleri, eglenebilecekleri, etkilesimli bir toplanti olmasini
istemektedir. Yazarlarin yazarlara yonelik 6nerileri de (Isinma etkinleri yapilmasi, ticari amaclar
gldilmemesi, didaktik bir yaklasim benimsenmemesi vb.) 6grencilerin 6neriyle benzesmektedir.

Ogrencilerin kendilerine yonelik iki dnerisinden biri etkinlik dncesinde yazarin kitaplarini
okumak, digeri soylesi sirasinda yazari iyi dinlemektir. Yazarlar ise ¢ocuklara; soylesi 6ncesi kitaplar
dziimseyerek okumalarini dnermistir. iki grubun dgrencilere yénelik énerileri ortaktir. Ogrenciler,
yazar-6grenci bulusmalarinin gelisimlerindeki en blylk katkisini “okuma aliskanliklarinin, okuma
becerilerinin gelismesini saglamasi (%60)” olarak gérmektedir.

Bu calismada; katilimci iki grubun da “yazar-6grenci bulusmasi etkinliklerinin égrencilerin
okuma motivasyonunu ve aliskanhigini olumlu etkiledigi” dislincesine sahip oldugu sonucuna
ulasilmistir. Verilere gore bu etkinlikler, 6grencilerin okuduklari kitap ve kitabin yazariyla ilgili merak
ettiklerini dogrudan sorabilme firsati tanimakta, 0©grencinin yazarla konusabilme heyecani
yasamasina, iletisim becerisi kazanmasina, 6zgiliveninin artmasina olanak saglamaktadir. Katihmcilara
gore bu etkinligin 6grencilerin gelisimindeki en 6nemli katkis;; okumaya tesvik etmesi, okuma
aliskanligini ve becerisini gelistirmesidir. Bu etkinligin 6zlinde okumaya, okudugunu anlamaya ve
yorumlamaya yonelik bir sohbet ortaminin bulundugu disunilirse 6grencinin aktif bir iletisim
ortaminda bulunmasinin ilgi ve merak duygusunu besleyecegi, dolayisiyla okumaya karsi olumlu
tutum ve beceri gelistirmesini saglayacagi séylenebilir.

Katilimcilarin tamamina yakininin yazar-6grenci bulusmasi etkinligini énemli buldugu buna
karsin yeteri kadar verimli gecirilemedigi diislincesinde olduklari goriilmektedir. Dolayisiyla etkinligin
daha verimli gecirilebilmesi icin paydaslarin dikkat etmesi gereken noktalar bulunmaktadir. Etkinligi
dizenleyen planlayicilar, soylesinin verimli ge¢cmesi icin amaca uygun planlama yapmalidir.
Ogrencilerin kitaplarini okudugu, sevilen yazarlar sdylesiye davet edilmeli; etkinlige konu olacak
eserlerin nitelikli ve ¢ocuklarin seviyesine uygun olmasina dikkat edilmeli, séylesiler mimkiinse yiz
ylze yapilmal; etkinlik siresi, 6grenci sayisi ve yas grubu etkinlige uygun olmali ve mimkiin
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oldugunca isteyen her 6grenciye s6z hakki verilebilmelidir. Ogrencilerin sdylesiye zamaninda katilimi,
mekanin teknik ve fiziki kosullarinin uygunlugu saglanmali, sOylesi 6ncesi yazar kisaca tanitiimalidir.

Yazarlar; soylesiye cocuklarin disinme becerilerini harekete gecirecek isinma etkinlikleriyle
baslamali, derinlikli disinmelerini saglayarak alici dil becerilerini ve ifade edici dil becerilerini
harekete geciren etkinliklere yer vererek sohbeti zenginlestirmelidir. Ogrencilerin sorduklari sorulara
net cevaplar vermeli, gecistirmemeli; didaktik yaklasmamali, soylesiyi ticari bir etkinlik olarak
gormemelidir (bu sektoriin yasayabilmesi icin ticari yoni de énemsenmeli fakat soylesinin kendisi
kesinlikle ticari olmamahdir).

Ogrenciler yazarin kitaplarini soylesi éncesi mutlaka okumali, anlamali ve séylesi sirasinda
yazari dikkatle dinlemelidir. Okuma aliskanhgi kazandirilmasi icin “Séyleme, goster” distincesi hayata
gecirilmelidir. Aile, 6gretmen ve cevre olarak cocuklara rol model olmak, okunan ortamlar sunmak
tiim yetislerin gorevidir.

Aragtirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir. Arastirma oncesinde etik kurul izni alinmis, katiimcilara onam formlari
gonderilmis; 6grencilerin, velilerin ve yazarlarin onamlari alinmistir.

Etik Kurul izni
Kurul adi= Mugla Sitki Kogman Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalari Etik Kurulu
Karar tarihi= 07.07.2023
Belge sayl numarasi= 230086

Yazarlarin Katki Orani
Bu ¢alismaya birinci yazar %60, ikinci yazar %40 oraninda katkida bulunmustur.

Cikar Catismasi
Yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar ¢atismasi yoktur.

Destek ve Tesekkiir
Bu arastirmanin ortaya cikarilmasinda katkisi bulunan 6grencilerimize, yazarlarimiza ve
yazarlarla iletisim kurma noktasinda destek olan Hiiseyin Saygi’'ya tesekkiir ederiz.
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Extended Abstract
Introduction

A love of reading developed in childhood and became a habit can only be achieved through a
positive attitude and strong motivation/desire. Today, choosing books, having a reading
environment, and quality and entertaining practices/activities have become essential in encouraging
students to read more willingly (Ates, Cetinkaya & Yildirim, 2012).

The literature offers various recommendations for teachers to help students gain reading
habits. Some of these suggestions include “arranging author-student meetings at schools; taking
students to book fairs, exhibitions, and book signings, thus giving them the opportunity to meet
important poets and authors; organizing reading competitions, etc. In addition, enriching school and
classroom libraries, organizing visits to libraries; ensuring that libraries include books suitable for
reading tendencies of children and young people and that can attract their attention, and making
libraries attractive in terms of space/environment are essential. Thus, these opportunities will help
children to develop positive emotions for reading, enhance their reading skills, and achieve the
competence to choose their own books (Firat and Coskun, 2017; Goksel, 2022a; Temizkan, 2009).
Therefore, activities such as author-student meetings have the potential to positively affect students’
reading desire and habits. If reading is considered a communication activity between the individual
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and environment, communication and interaction between students and authors through their
meetings play an active role in fostering children's love of reading, habits and culture.

This research evaluates author-student meetings from the perspective of stakeholders and
the role of these events in fostering reading motivation based on the opinions of both the authors
and students.

Method

This is a qualitative study, aiming to reveal the opinions of authors and students about the
place of author-student meetings in increasing children's reading motivation. The study was used a
phenomenology design. The study group consists of secondary school students studying in the urban
area of Mugla province of Turkey and participating in author-student meetings and children's
literature authors who participated in this event. The study group was formed with snowball
sampling method. The interview data were examined using content analysis.

Result and Discussion

The opinions of both authors and students indicated that "author-student meeting activities
positively affect students' reading desire/motivation and habits." These activities offer students the
opportunity to ask the author directly about the book they are reading, allowing them to experience
the excitement of communicating with the author, to gain communication skills, and to boost their
self-confidence. While nearly all students (90%) believed that author-student meetings had a positive
impact on promoting children’s desire and habits of reading, seven authors (58%) suggested a
positive impact. This suggests that students attach more importance to these activities than the
authors do. This difference can be attributed to the fact that students generally meet and are
influenced by a few authors whose books they enjoy throughout the year. Also, the authors come
together with a large number of students who have not developed reading habits and share similar
characteristics.

The study data indicated that author-student meetings are considered important by nearly all
participants. The main reasons students find the activity important are that it positively impacts their
reading habits, brings them happiness allowing them to meet the authors who have influenced them,
and provides them the opportunity to get to know the authors. Considering the reasons why the
authors find the event important, seven authors stated that these activities help children to instill the
habit and desire to read, enabling them to bond with or take ownership of books. Three authors
stated that asking questions and sharing their thoughts boosts children's self-confidence, while three
authors noted that, as role models, inspire a desire to write in children. Two authors emphasized that
meeting the author removes the feeling of inaccessibility. Given the rates, both students and authors
found these activities important for their contribution to students in general.

Given the participants’ thoughts, the most important contribution of this activity to the
development of students is that it "encourages (enthuses/incentives/motivates) children to read and
contributes to their reading habits and skills." Because this activity is essentially a conversational
environment aimed at reading, understanding and interpreting reading, the student's involvement in
an active communication environment can foster a sense of interest and curiosity, which develops a
positive attitude towards reading. In this respect, the participants viewed this event as particularly
important.
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