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ABSTRACT

This study aims to examine the roles that teachers adopt and roles that they determine for their
students in task implementation as well as the effects of those roles on the implementation process.
In this respect, of the qualitative approaches, multiple case study method was employed. The data
for this study was composed of video-records and wirtten plans of one mathematics and one
classroom teacher’s task implementations as part of their regular teaching activities. The data was
examined to designate the roles asisgned to students and adopted by the teachers. The results
indicate certain dynamics that shape the teacher and student roles. Among them were teacher
orientations, the nature of the task, the use of teaching materials and time allocated to
implementation. The paper discusses the effect of these dynamics as well as the interaction
between the teacher and student roles with regard to the implementation process.
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OZET

Bu caligmada Ogretmenlerin etkinlik uygulama sirasinda {istlendikleri ve Ogrencileri igin
belirledikleri roller ile bu rollerin etkinlik uygulamasina olan etkilerinin incelenmesi
amaglanmistir. Bu ¢aligmada nitel arastirma yontemlerinden ¢oklu durum ¢aligmasi
kullanilmistir. Bu baglamda bir matematik ve bir simif 6gretmeninin uyguladiklar1 etkinliklerin
video kayitlari ve planlarinin yazili dokiimanlar1 incelenmistir. Incelemede &gretmen ve
ogrencilerin ortaya ¢ikan rolleri belirlenmistir. Yapilan analizler sonucunda etkinlik uygulama
siirecinde 0gretmen ve 6grenci rollerinin sekillendiren bir takim dinamikler belirlenmistir. Bunlar
arasinda, 6gretmen oryantasyonu, etkinlik icin secilen gorevin Ozelligi, materyal kullanim,
uygulama i¢in ayrilan siire ve bu siirenin kullanim sekli konular1 6ne ¢ikmistir. Bu dinamikler ile
birlikte ortaya ¢ikan roller arasindaki etkilesimin de uygulamaya olan etkisi tartigilmstir.

Anahtar Kelimeler: Matematik 6gretimi, Etkinlik tasarimi, Ogretmen ve dgrenci rolleri

Giris

Matematik 6gretiminin nasil yapilmasi gerektigi ve kalict bir matematik 6greniminin
ortaya c¢ikmasi icin izlenmesi gereken yol alanda ¢alisma yapan arastirmacilarin uzun yillardir
ilgilendigi konular arasindadir. Matematik 6gretiminde etkinlik kullanimi da bu baglamda ele
alinabilecek yaklasgimlardan birisidir. Matematik egitimi alaninda, etkinlik {izerine yapilan
caligmalarin 1990’11 yillardan sonra ivme kazandigi; iilkemizde ise 2005 yilinda degisime
ugrayan Ogretim programlariyla (MEB, 2005) beraber matematik egitimcilerinin bu konu
iizerine egilmeye basladiklar1 goriilmektedir.

Etkinlik kavramini farkli sekilde ele alinip tanimlamak miimkiindiir (bu konuda bir
inceleme icin bkz. Ozmantar & Bingélbali, 2009; Ozmantar ve ark., 2010). Bu ¢alismada ise
etkinlik kavram: Ozmantar ve ark. (2010) tarafindan yapilan tamim esas alinarak
kullanilacaktir. Bu arastirmacilara gore etkinlik “0grencilerin sorumluluklar iistlenerek aktif
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katilimlarin1 gerektiren, bir takim araglar ve kaynaklar yardimiyla gerceklestirilen eylemleri
iceren, belirli kazanim ya da kazanimlara yonelik sonugta bir {iriin ortaya koymay1 amagclayan,
ilgi ¢ekici ve merak uyandirici egitsel calismalardir” (s. 383). Yapilan tanim, Ogrencilere
verilen sorumlulugu, 6gretmenin gerceklestirdigi eylemleri, ulasilmaya ¢alisilan sonucu ve
ortaya ¢ikmasi beklenen iiriinii, uygulamada kullanilan materyalleri (arag-kaynak) ve ilgi
cekiciligi etkinligin 6nemli unsurlari olarak gérmektedir.

Etkinlik konusunda yapilan ¢aligmalar incelendiginde 6grenme teorileri ¢ercevesinde
farkli bir takim tasarim ve uygulama prensiplerinin ortaya ¢iktigi goriilmektedir. Ainley, Pratt
ve Hansen (2006) etkinlik tasarimi konusunda amag¢ ve kullanishilik konularinin 6nemi
tizerinde durmaktadirlar. Shcwarz ve Linchevski (2007) “tartismanin” etkinlik tasarimi igin
onemini ele almaktadir. Burada yapilan vurgu daha ¢ok uygulama sirasinda dgrencilerin kendi
ogrenmelerinden sorumlu tutularak siirecin bir pargasi olmalar1 adina grup ve sinif tartismalari
iizerinedir. Stylianides ve Stylianides (2008) ise etkinlikte “baglam” prensibi {izerine
yogunlasmaktadir. Bu prensip temelde, uygulama siirecinin, siirece dahil olan tiim sosyal
unsurlariyla birlikte dikkate alinmasi geregine isaret etmektedir. Baturo, Cooper, Doyle ve
Grant (2007) ise etkinlik hazirlanmasinda biligsel catismanin 6nemi tizerinde durmaktadir.

Watson ve Mason (2007) etkinligin basariyla uygulanmasii etkileyen faktorler
arasinda aktivitenin tiirii, ¢aligma yontemi ve uygulamada Ogrencilere verilen gorevlerin
onemine isaret etmektedir. Stein, Grover ve Henningsen (1996) yaptig1 ¢alismada etkinlik
uygulamasinin; Ogretmenlerin amaglarindan, konu alan bilgilerinden, sinif normlarindan,
etkinlik uygulama sartlarindan, 6gretmenin ve Ogrencinin 6gretim aliskanliklarindan ve
egilimlerinden etkilendigini vurgulamaktadir. Kilpatrick ve ark. (2001) 6gretimin kalitesinin
Ogretmenin Ogrenciyi zorlayict nitelikte gorev se¢mesine, dersi matematiksel etkinlikler
cergevesinde planlamasina, Ogrencilerin derse katilmasi igin yeterli zaman verilmesine ve
uygulamada gecirilen zamana bagli olduguna isaret etmektedir.

Simdiye kadar Ozetlenen aragtirmalarin iizerinde durdugu 6zellikler yakindan
incelendiginde, etkinlik uygulama sirasinda 0gretmen ve Ogrencilerin iistlendikleri rollere
dogrudan veya dolayli olarak isaret edildigi goriilecektir. Ornegin, 6grencilerin etkinligin
amacini nasil anladiklar1 ve buna gore ne tiir sorumluluklar {iistlendikleri uygulamanin
niteligini etkilemektedir. Benzer sekilde, uygulamaya doniik olarak oOgrencilere verilen
gorevler yeterince anlasilir degilse, uygulamada Onem tasiyan zaman yOnetimi ve siire¢
sonunda ortaya c¢ikmasi hedeflenen iirliniin niteligi konusunda sorunlar yasanacagi aciktir.
Dolayisiyla arastirmacilar tarafindan uygulamaya etkisi ifade edilen prensiplerin 6gretmen ve
ogrenci rollerinden bagimsiz diisliniilemeyecegini ifade etmek gerekir.

Ozmantar ve Bingdlbali (2009) etkinlik uygulamalar1 sirasinda &grencilerin
ustlendikleri rollerin iki seviyede diisiiniilmesi gerektigini dile getirmislerdir. Bunlar;
etkinlige 6zel olarak bicilen roller ve sif kiiltiirii kapsaminda olusturulan genel rollerdir.
Etkinlige 6zel olarak bigilen roller etkinligin 6grenci tarafindan anlasilmasi istenen amag
kapsaminda diisliniilmekte ve daha ¢ok uygulanan etkinligin amagladig1 iirliniin ortaya
cikmasiyla ilgili goriilmektedir (a.g.e., s.342). Bu tiir roller ¢ogu kez 6nceden belirlenen ve
uygulama dikkate alinarak sekillenen “planlanmis” roller olarak da diisiiniilebilir. Bu rollerin
acik bir ifadeyle, 0gretmenlerin etkinlik uygulamasina dair verdigi yonergeler (ya da istekler)
ogrenciler icin bir takim roller ortaya koymaktadir.

Fakat, siifin dinamik yapisi, 6grenci bilgi ve kavrayis diizeyindeki farkliliklar dikkate
alindiginda uygulamada ortaya c¢ikan/gikacak tiim rollerin dnceden belirlenmesi miimkiin
degildir. Uygulama sirasinda bu farkliliklara dayali olarak bir takim yeni roller
tanimlanabilmektedir. Bu tiirden roller ise dgretmenin oryantasyonu, &grencilerle iletisim
sekilleri, onlara 6grenme sirasinda ne tiir gorevler verilmesi gerektigine iliskin algilar1 ve
karsilikli etkilesimle sekillenen istekler ile belirlenmektedir (Swan, 2008). Ozmantar ve
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Bingolbali (2009), bu faktorleri dikkate olarak, uygulama sirasinda ortaya ¢ikan rolleri
aciklarken “smif kiiltiirii” ile belirlenen roller ifadesini kullanmaktadirlar. Bu roller sinifta
olusan ve siirece dahil olan bireylerin kendilerini konumlandirmalar1 ve smifin kurallar ile
belirlenmektedir.

Yukarida sunulan incelemeler etkinlik uygulamalar sirasinda ortaya ¢ikan 6gretmen
ve Ogrenci rollerinin Onemine isaret etmektedir. Fakat aragtirmacilarin konuyla ilgili
sunduklar1 detaylar ve tartismalar daha ¢ok kuramsal olarak ele alinmakta ve dolayh
¢ikarimlar {izerine insa edilmektedir. Ogretmen ve 6grenci rollerinin uygulamada nasil ortaya
ciktil, bu rollerinin birbirini nasil sekillendirdigi, istlenilen rollerin uygulamaya olan
etkisinin neler oldugu, ve hangi faktorlerin rollerin ortaya ¢ikis seklini belirledigi konularinda
ampirik incelemelerin sinirh diizeyde kaldigi goriilmektedir. S6z konusu eksiklik de dikkate
alinarak, bu ¢aligmada 6gretmenlerin etkinlik uygulama sirasinda tstlendikleri ve 6grencileri
icin belirledikleri roller ile bu rollerin etkinlik uygulamasma olan etkilerinin incelenmesi
amaglanmistir.

Yontem

Bu ¢alismada nitel arastirma yontemlerinden durum g¢aligmasi kullanilmistir. Durum
caligmasi, zengin veri kaynaginin bulundugu durumlarda kullanilan giincel bir olguyu gercek
yasam ¢ergevesi igerisinde calisan bir aragtirma yontemi olarak tanimlamaktadir (Robson,
2009). Durum ¢aligmasi, incelenen olguya iliskin derin ve detayli bir kavrayisa ulagsmak igin
bagvurulan bir yontemdir (Creswell, 1998). Etkinlik uygulama esnasinda ortaya c¢ikan
Ogretmen ve Ogrenci rollerine iliskin derinlemesine bir kavrayis gelistirmek icin durum
caligmast yonteminin kullanimina karar verilmistir.

Asagida da detaylandirilacagi gibi, caligma kapsaminda matematik dersi isleyen bir
siif 6gretmeni ve ortaokulda ders anlatan bir matematik 6gretmeni {lizerine odaklanilmistir.
Dolayisiyla bu arastirma coklu durum c¢alismasi olarak desenlenmistir (Yin, 1998). Bu
calismada bir smif ve bir matematik Ogretmeninin es zamanli incelenmesiyle, farkli yas
grubundan Ogrencilere uygulanan etkinlikler sirasinda ortaya ¢ikan rollere ve bu rollerin
ortaya cikis sekline iliskin benzerlik ve farkliliklar1 dikkate alarak daha kapsamli bir kavrayisa
ulagmak amaclanmustir.

Katilimcilar

Bu calisma kapsaminda elde edilen veriler, TUBITAK tarafindan desteklenen
108K330 numarali “Ilkdgretim Ogretmenlerinin Fen ve Matematik Alanlarinda Mesleki
Gelisim Modeli ve Bu Modelin Yayginlastirilmasi” isimli proje kapsaminda tiretilmistir (bkz.
Bingolbali ve ark., 2012). Proje, 2005 yilinda degisen &gretim programlarinin amaglanan
sekilde hayata gecirilmesi i¢in hizmet vermekte olan matematik, fen ve teknoloji, ve simif
ogretmenlerinin mesleki gelisimlerine doniik bir program gelistirmeyi ve bu programin
yayginlagtirmay1 hedeflemistir. Bu amacla projeye katilan 6gretmenler i¢in 24 haftalik bir
mesleki gelisim programi olusturulmustur. Gelistirilen programin denenmesi i¢in 45 (15 fen
ve teknoloji, 15 matematik ve 15 smif O6gretmeni) 6gretmenle calisilmistir. Her branstan
secilen liger 6gretmenin ayda bir kez ikiser ders saatinin video ¢ekimleri yapilmistir. Siif-ici
uygulamalar1 kayit altina alinan 6gretmenler tamamen goniilliikk ve isbirligine agik olmalari
nedeniyle secilmislerdir.

Bu calismada bir matematik ve bir smif 6gretmeninin kayitlar1 alinan derslerinin
incelemesi yapilmistir. Matematik 6gretmenine Ali, siif 6gretmenine ise Ozlem takma
isimleri verilmistir. Ali 6gretmen ilkogretim matematik 6gretmenligi programindan mezun
olup 7 yillik tecriibeye sahiptir. Bu calismada incelenen dersinde 6. siif Ogrencilerine
boliinebilme kurallarmni anlatmakta ve bunun igin bir etkinlik uygulamaktadir. Ozlem
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ogretmen, ilkégretim siif 6gretmenligi programindan mezun olup 10 yillik mesleki tecriibeye
sahiptir. Ozlem o6gretmenin ilkokul 3. siniflara uyguladigi ve toplama-g¢ikarma arasindaki
iliskiyi ele aldig1 bir etkinligi incelememizin konusu olacaktir.

Veri Toplama Araci

Bu caligmada kullanilan ana veri kaynagi Ogretmenlerin kendi derslerinde
uyguladiklar1 etkinliklerin smif i¢i video kayitlaridir. Ogretmen-6grenci arasindaki etkilesim
ve iletisimlerin ger¢ek zamanda nasil ortaya ciktiginin anlasilmasinda video kayitlar
arastirmaciya onemli imkanlar sunmaktadir (Plowman, 1999). Video kayitlarinin veri kaynagi
olarak kullanilmasinda karsilagilan bir sorun, &gretmen ve Ogrencilerin video ¢ekimi
yapilmasindan dolay1 dogal davranamayisi olarak belirtilebilir. Bu sorunun agilmasina yonelik
olarak dgrencilerin kameraya alisma siireci i¢in sinifta kamera sabit olarak goriintii alinacak
yerde durdurulmus ve 6grencilerin kameraya alismasi saglanmistir. Ayrica, kayit altina alinan
siniflarda stirekli olarak c¢ekimler yapildigindan Ogrencilerin kamera ve kameramanin
varligina alistiklart sdylenebilir. Elde edilen videolarin incelenmesi sonucunda dgrencilerin
siif i¢i pratiklerinde (6rn. parmak kaldirip soz isterken, tahtaya kalktiklarinda ve yerlerine
donerken) kameraya bakmadiklar1 gozlenmektedir. Gozlenebildigi kadariyla, ders isleme
akisini degistirecek nitelikte kameranin goriilebilir bir etkisi olmadigi sdylenebilir.

Ayrica 6gretmenlerin etkinlikleri uyguladiklar1 derslerin planlar1 da veri toplama aract
olarak kullanilmis ve bu kaynaktan elde edilen veriler de sinif-i¢i uygulamalar hakkinda daha
derinlemesine analiz yapmak amaciyla kullanilmistir. Bu veriler, 6gretmenlerin etkinlik
uygulamadaki amaglari, Ogrenciye vermeyi planladiklar1 yonergeler ve kullandiklar
materyallerin daha iyi anlasilmasinda yararl olmustur.

Veri Analiz Siireci

Caligma kapsaminda etkinlik uygulanan derslerin video kayitlarinin incelenmesinde
takip edilen agsamalar bu baslik altinda agiklanacaktir. Oncelikle uygulamaya iliskin detaylara
hakim olmak ve genel bir perspektif kazanmak i¢in video kayitlart izlenmistir. Bu sirada
ogretmenlerin hazirladiklar etkinlik planlar1 da incelenmistir. Bdylece derste yapilan
etkinliklerin daha dogru anlasilmasi, 6gretmenin amacinin belirlenmesi, planda vurguladig:
noktalara uygulamada ne 6l¢iide yer verdigi gibi hususlar belirlenmeye calisilmigtir.

Daha sonra, videolarda yer alan diyaloglarin tamaminin transkripti yapilarak yazili
metinler olusturulmustur. Yazili metinler video kayitlariyla birlikte ele alinarak dersin
asamalarma ayrilmasi islemi gerceklestirilmistir. Dersin asamalara ayrilmasinda, ders
akisinda c¢esitli sebeplerden dolayr ortaya cikan odak farklilagmasi dikkate alinmistir.
Ornegin, bir dgretmenin etkinlik uygularken oncelikle etkinlik kapsaminda yapilacaklar:
anlatmasi ve sonrasinda dgrencilerin kendilerine verilen bir takim gorevleri yerine getirmek
iizere ¢alismaya baslamalar1 farkli agamalar olarak kabul edilmistir. Her bir agamanin temasi
ve siiresi (dakika olarak) belirlenmistir.

Dersin belirlenen sekilde kiiciik asamalara ayrilmasindan sonra dgrencilerin her bir
asamadaki rolleri belirlenmistir. Ogrenci rolleri belirlenirken iki ayri durum géz Oniine
almmistir: (1) o6grencilerin her bir ders asamasinda yaptiklar1 isler ve gerceklestirdikleri
eylemler; (2) 6gretmenin 6grencilerden istekleri ve verdikleri gorevler. Yapilan analizlerde
birinci durum “6grenci eylemleri” ve ikinci durum “Ogrenciye verilen rol” olarak
isimlendirilmistir. Bu baglamda, 6rnegin, 6gretmen O6grencilerine “bu problemin ¢oziimii
tizerine gruplar halinde ¢alisin” seklinde bir istekte bulunmasi, 6grenciye verilen bir rol olarak
kategorize edilmistir. Ogrencilerin kendilerinden istenen duruma karsin sergiledikleri
eylemler “O6grenci eylemleri” olarak nitelendirilmistir. Dersin her bir asamasinda 6gretmenin
Ustlendigi gorev ve yaptiklart  “Ogretmenin  gerceklestirdigi  eylemler”  olarak
siniflandirilmistir. Ogretmen rolleri, gerceklestirilen eylemlere dayali olarak agiklanmistir. Bu
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kapsamda, Ornegin, Ogretmenin Ogrenciye agiklama yapmasi, 68renciyi dinlemesi, 6rnek
vermesi “Ogretmenin listlendigi rol” altinda ele alinmistir.

Bu sekilde videolar tekrar tekrar izlenerek smif i¢i uygulamalar O6zetlenmis ve
gozlenebilir nitelikteki 6gretmen ve dgrenci rolleri belirlenmistir. Calisma kapsaminda analizi
yapilan videolar yukarida belirlenen basliklar altinda incelenmis ve gozlemlere iliskin
betimlemeler “video gozlem tablosu” olarak isimlendirdigimiz bir tablo olarak hazirlanmistir.
Tablonun siitun kisminda ders asamalari, asamanin dakika cinsinden siiresi, 6grenciye verilen
rol, Ogrenci eylemleri, Ogretmen eylemleri, Ogretmenin {istlendigi rol boliimleri yer
almaktadir. izlenen video kayitlarma gore bu béliimlere uygun durumlar belirlenmis ve
tablonun satir kisminda 6zet halinde sunulmustur. Boylece analizi yapilan dersin her bir
asamasinda 6grenci ve Ogretmenin eylemleri ve dolayisiyla ortaya ¢ikan rollerin sunulmasi
saglanmistir.

Calismanin veri analiz siirecinde her iki arastirmaci ortak olarak c¢alismislardir. Video
gozlem tablosunun olusturulmasi ve belirlenen roller/eylemler her iki arastirmacinin
mutabakati ile ortaya ¢ikmistir.

Bulgular ve Yorum

Bu boliimde iki 6gretmenin matematik dersi videolarinin analizleri ve bu analizler
sonucu ortaya c¢ikan bulgulara yer verilecektir. Oncelikle ¢alismaya katilan &gretmenlerin
genel olarak derste uyguladiklari etkinlik tanitilacaktir. Daha sonra video gbzlem tablosu
sunulacak ve yorumlanacaktir.

Ali Ogretmenin Uyguladigi Etkinligin Genel Betimlemesi

Ali Ogretmen, etkinligi uygulamadan énce Ozmantar ve Bingdlbali (2009) tarafindan
ortaya konulan etkinlik tasarim prensipleri ekseninde bir plan hazirlamistir. Etkinligin
amacinin yeni bir 6grenme gerceklestirmek oldugunu ve 6grencilerin sirasiyla 2 ve 3 ile
béliinebilme kurallarimi dgrenecegini belirtmistir. Ali Ogretmen dersinde materyal olarak
100’1k tablo kullanmustir.

Ogretmen, Ogrencilere ©Onceki derste hangi konular1 isledigini sorarak derse
baglamaktadir. Daha sonra bu derste hangi konudan bahsedecegini sdylemektedir. Birkag
dakika sonra kalanli ve kalansiz bélmenin tanimini 6grencilere sormaktadir. Dersin ilerleyen
kisimlarinda etkinlik yapacaklarini ve amaclarmin béliinebilme kurallarini  6grenmek
oldugunu sdylemektedir. Bir 6grenci etkinlik kagitlarini simifa dagitmaktadir. Ogretmen
etkinlik kagidi ile ilgili agiklama yapmaktadir. Etkinlik kagidinda 4 tane 100°likk tablo
oldugunu, arka sayfada ise neler yapacaklarinin adim adim verildigini sdylemektedir. Birinci
tabloda 2 ve 2’nin katlarin1 6grencilerin boyamasini istemektedir. Daha sonra dgrencilere
sorular sorarak, 6grencilerin 2 ile bdliinebilme kuralina ulagsmalarim1 saglamaktadir. Her
kuraldan sonra aligtirmalar yapilmaktadir.

Video Gozlem Tablosu

Ali Ogretmen ders saatinde yukarida genel hatlariyla agiklanan bir etkinlik
uygulamaktadir. Ogretmenin her bir ders asamasinda yaptiklari, iistlendigi roller, dgrenciye
verilen roller ve 6grenci eylemleri Tablo 1°de yer almaktadir.
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Tablo 1. 4li ogretmen video géozlem tablosu

Zg‘rsna;::a(a’;) Ogrenciye verilen roller Ogrenci eylemleri Ogretmen eylemleri Ogretme::)lll;elll’stlendlgl

1. Asama e Bir dnceki derste ne e Ogrenciler dgretmenin e Bir dnceki derste ne 6grendiklerini soruyor. e Hatirlatma
(0-1 dk) ogrendiklerini sdyleme sorularina cevap veriyor. e Derste béliinebilme kurallarini isleyecegini belirtiyor. o Dersin hedefini belirtme

¢ Kalansiz ve kalanli b6lmenin o . * Kal.a nh bo'l menin tanimint soruyor. e Tanim sorma
2. Asama tantmin sévleme e Ogrenci kalanli ve kalansiz e Dogru verilen cevabi tekrar ediyor. « Doru cevabs belirtme
(1-4 dk) « 299 lemi};li Apma bolmenin tanimini yapiyor. o Kalansiz b6lmenin tanimini soruyor. . Orfek verme

<15 yap o Kalanli ve kalansiz bélmeye 6rnek veriyor.

« 687512 sayisinm 3 ile e Islem yapmadan 687512 sayisinin 3 ile kalansiz boliiniip e Soru sorma
3. Asama bliimiiniin kalanli mr o 3 ile boliinebilme kuralin . g?i“oni?ze‘fsg:;;;krﬁlyszr or o Cevabi degerlendirme
(4-7 dk.) kalansiz m1 oldugunu bolme Ogretmene soylityor. £ Y YOr. e Dogru cevabi verme

islemi yapmadan sdyleme

¢ Boliinebilme kurallariyla bu sayinin 3 ile boliiniip
boliinmeyeceginin bulunacagini belirtiyor.

o Ogrenme hedefi belirtme

e Opretmeni dinleme
4. Asama o Etkinlik sayfasindaki yiizliik

e Oprenciler arkadaslarina
etkinlik sayfas1 dagitiyor.

e Ogretmen dagitilan etkinlik kagidi ile ilgili agiklama yapiyor
Etkinlik kagidinda 4 tane 100 liik tablo oldugunu sdyliiyor.

e Materyal dagitimu
e Materyal tanitimi

(7-8 dk.) tabloyu inceleme e Ogrenciler kagid1 inceliyor. e 2 ile boliinebilme kuralini 1. tablo iizerinde gdstereceklerini N
belirtiyor. o Yonergeler verme
e 2 ve 2’nin katlarini ayn1 renk T T - ..
5. Asama kalem ile boyama « Ogrenciler kalemleri hazirliyor o Iki ile bdliinebilme kuralini agiklayacagini belirtiyor. o Aciklama yapma

(8-12 dk) e Boyanan sayilarin birler
basamagini inceleme

ve birinci tabloyu boyuyorlar.

e Oprenciler boyama islemi yaparken 6gretmen tahtaya tek ve
¢ift sayilar1 yaziyor.

o Kural ifadesi i¢in hazirlik
yapma

o Tek ve ¢ift saymnin tanimini

e Bir 6grenci soruya dogru cevap

o Ornek sorma

6. Asama sOyleme . L . . S . . . ..
] . . veriyor. Bagka bir 6grenci e Ogrencilerin tek ve ¢ift sayilara 6rnek vermesini istiyor. e Yanlis cevabi diizeltme
(12-13 dk.) . $gg<m\;e ¢ift sayiya ornek yanhs cevap veriyor. « Dogru cevab séyletme
e Ogrencinin biri tek ve ¢ift e Ogretmen boyanan sayilarin birler basamagina bakmalarimi ve o Oriintii buldurma
sayilar cevabini veriyor. ikinci satirdaki oriintilyli bulmalarini istiyor. « Yanls cevabi diizeltme
7 Asama e Boyanan sayilarin birler ¢ Bagka 6grenci s6z aliyor. e Ogrencinin cevabi yanlis olunca 6grenciyi beklemeden soruya o Dikkat cekme
(iS-i? dk.) basamagindaki sayilarin Dogru cevap veriyor. dogru cevap verebilecek bir 6grenciye s6z hakki veriyor. . Cevabl(ile“erlen dirme
' olusturdugu Oriintiiyii bulma e Diger ogrenciler de ¢ift e Gelen cevaptan sonra boyanan sayilarin birler basamaginda N gb holirt
sayilarin 2 ile boliinebilecegini hangi sayilarin oldugunu soruyor. Kogrlu ?;"(;a 1 belirtme
sOyliiyor. e iki ile boliinebilme kuralini agikliyor. ¢ Kuraliifade etme
. - . R e . k
3 Asama e 89 ve 174’lin 2 ile kalansiz e Ogrenciler, tek saymin ¢ 89’un neden 2 ile boliinemeyecegini bir 6grenciye soruyor. : cG;Z\r/Zb(fedZ?:S:n dirme
(i7-§1 dk.) boliiniip bolinmedigini béliinemeyecegini; ¢ift saymin e Ogrencinin aciklamasindan sonra, ayn1 agiklamay1 bir de « Dogru cevgabl yeniden

belirleme

boliinecegini soylityor.

kendisi yapiyor.

aciklama
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Tablo 1.’in Devanm

9. Asama o Tahtada yazilanlar
(21-25 dk.) defterlerine yazma

Tahtadakileri defterlerine
geciriyorlar.

e Tahtada yazilanlar1 hizli bir sekilde defterlerine yazmalarini
istiyor.
¢ Daha sonra 3 ile boliinebilme kuralina gegeceklerini soyliiyor.

o Not aldirma

o Etkinligin sonraki
asamasinin hedefini
belirtme

o Siireci hizlandirma

o Etkinlik kagidinda yer alan 2.

e Ogrencilerin arasinda geziyor.

e Calismalari izleme

10. Asama tabloda 3 ve 3’lin katlarini e Ogrenciler 3’iin katlar1 olan e Ogrenciler boyama islemi yaparken 6gretmen tahtayn siliyor. e Hazirlik yapma
(25-29 dk.) boyama sayilar1 boyuyor. ¢ Boyama iglemini hizli bir bi¢imde bitirmelerini istiyor. o Siireci hizlandirma
e Boyanan sayilar1 séyleme e Opretmen sayilan sdylemeye basliyor. o Oprencileri yonlendirme
e Boyanmus sayilarin say1 degerlerinin toplamini bulmalarini e Gorev verme
) o Ogrencinin biri cevabi veriyor istiyor. 18 sayisi lizerinde ne demek istedigini anlatiyor. o Gorevi éljneklend.irme.
e Ikinci tabloda 30°a kadar « Baz dgrenciler boyama ¢ 1 den 30’a kadar olan 3 ile bdliinebilen sayilar1 ve daha sonra o Gorevde istenen islemi
boyanan_ sayilarin, say1 islemine devam ediyor sayilarin say1 degerleri toplamini tahtaya yaziyor. Bunlarin yapma .
11.Asama de-gerl?r{ topliamlm bulma « 3 ile bliinebilme kuralmi bir 3 }m kat1 olup olmadigini soruyor. 5 . Ogrenmy} celvaba ve
(29-34 dk.) e 3ile bf)l}mebllme kuralin1 96 dgrenci soyliiyor. . Ogretmven 96 sayisinin rakamlarini toPEuyor._ 3’iin katl olup sonuca yoneltme
say1s1 i¢in uygulama g ) e olmadigini soruyor. Daha sonra ayn1 dgrenciden 3 ile o Kurali buldurma
¢ 3 ile boliinebilme kuralini * Ongnm 3 Ve.13 tl)m l,lfatl OlﬁnA béliinebilme kuralini sdylemesini istiyor. o Kurali 6grenciye ifade
tekrar sdyleme S?yll.?rm te tie bolunecegint e Ogretmen, dgrenci agiklamasi eksik olunca cevabi kendisi ettirme
soyluyot. veriyor. Rakamlar1 toplami 3 ve 3’{in kat1 olan sayilarin 3 ile o Hata diizeltme
boliinebilecegini belirtiyor. e Kurali ifade etme
12, A e 76 sayisinin 3 ile kalansiz e Bir 6grenci 76’y1 3’e boliiyor. * C“)%renqden 7?,. nun sayl degerlerini toplamasini istiyor. . e Ornek ¢ézme
- saria boliiniip bolinmedigini Ogretmenin sorusuna yanli * Qgrenci 13, 3°iin bir kati midir sorusuna yanhs cevap veriyor. Cevabi degerlendirme
p g o yanlig = - A 3
(34-36 dk.) belirleme cevap veriyor Ogretmen katil olmadigini sdyliiyor. Daha sonra tahtaya o Hata diizeltme
' parantez i¢inde 13, 3’iin bir kat1 degildir ifadesini yaziyor.
o Kuralin anlasildigindan
e Ogrenci anlamadig yeri ¢ Anlagilmayan bir yer olup olmadigini soruyor. emin olma
13. Asama o Ogrencinin anlamadig yeri Ogretmenine soruyor. e Ogretmen 3 ile béliinebilme kuralini tekrar ediyor. o Kural: tekrar etme
(36-37 dk.) Ogretmenine sormasi e “13’{in 3’line bakmiyor e Ogrencinin sorusuna “13*{in boyanan sayilar arasinda olup o Hata diizeltme
muyuz?” sorusunu yoneltiyor. olmadigini” sorarak cevap veriyor. o Ogrenci yanilgisini goz
ard1 etme
e Ogretmen, anlagilmayan bir yer olup olmadigini soruyor. o Kuralin anlagildigindan
o . o L . ° Ogrencilere dort farkli say1 tizerinden 3 ile boliinebilme igin emin olma
e Ogrenilen kurala gore e Ogrenciler drneklerde verilen Srmekler ¢ozdiiriiyor. e Soru ¢ozdiirme
14.A 687512, 342, 102, 1252 sayilardaki rakamlarin say1 o Cori . - - e e . . .
.Asama . o . I Coztmlerin dogruluguna iligskin doniit veriyor. Pekistirme yapma
(37-44 dk.) sayilarimin 3 ile kalanl mi degerlerini toplayarak 3'lin kat e 102 sayis1 i¢in bir 6grenciyi tahtaya kaldirtyor. e Dogru cevabi buldurma

kalansiz m1 bdliinecegini
belirleme

olup olmadigina bakarak
sonucu ifade ediyorlar.

e 3 ile boliinebilme kuralini tekrar ediyor.
o Ornek ¢oziimleri sonrasinda anlagiimayan yer olup olmadigini
soruyor.

o Cevabi degerlendirme
o Kurali uygulatma
o Kurali tekrar verme
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Tablo 1°den de goriilecegi lizere Ali 6gretmenin ders asamalar1 genellikle verilen
tablodaki sayilart boyama, boyanan sayilar arasindaki iligskiyi bulma ve 6rnek ¢dzme seklinde
gergeklesmistir. Etkinlik uygulama agamalari bu ti¢ dinamik tizerine kurgulanmustir.

Boyanan sayilar arasindaki iligkiyi bulma 6gretmenin  agiklamalariyla
sekillenmektedir. Ogretmen iliskileri kurarken sorular yoneltmekte ve dgrencilerin cevabini
dinlemektedir. Ogrencilerden gelen cevaplar iliskinin kurulmasinda yeterli olmadiginda,
aciklamay1 kendisi yapmaktadir. Bu agiklama ogrencilerin cevabin1 tamamlayan nitelikte
olmaktadir. Bu duruma &rnek olabilecek 11. asamada gegen 6grenci ve dgretmen diyalogu
asagida verilmektedir.

Ogretmen: 100’e kadar olan tabloda boyamis oldugunuz bu sayilarin rakamlarini topladiniz, baktimz ki
3’{in kat1 oluyor. Bu oriintiiye gore 3 ile bdliinebilme hakkinda ne sdyleyebiliriz? Alican.

Alican: 3 ve 3’lin kati olan sayilar, 3 ile boliiniir.

Ogretmen: Demek ki diyorsun 3 ve 3’iin kat1 olan sayilar, rakamlar1 toplami 3 ve 3’iin kat1 olan sayilar
3 ile kalansiz boliinebilir.

Genel olarak O6gretmenin ders asamalarinda iligkileri kurarken &grenci ciimlelerini
tamamladigi, iliskileri kendisinin kurdugu goriilmektedir. iliskileri kurmak igin dogru cevap
verebilecek O6grencilere s6z hakk: verdigi de yaptigimiz gozlemler arasindadir.

Ali  Ogretmen, Ogrencilere yonelttigi  sorularin  degerlendirmesi, diizeltilmesi,
dogrulugu ile ilgilenmekte ve diyaloglarinda kendi diigiincesini aktarmaya odaklandigi
goriilmektedir. Asagida bu duruma 6rnek olabilecek 6gretmen ve dgrenci arasinda gegen bir
diyalog verilmektedir.

Ogretmen: Kalanli bolme nedir?

Ogrenci:  Bir sayi, bir saytya tam béliindiigii i¢in, kalan olmadig: icin kalansiz bolme denir.

Ogretmen: Arkadasimz sunu mu diyor acaba? Ornegin 48’i 4’e béliiyoruz. (bu sirada tahtada bu bolme
islemini yapiyor. ) Kalanimiz ne?

Ogrenci:  Sifir

Ogrenci:  Kalan sifir ise nedir bu? Kalansiz bélme.

Ali Ogretmenin diger ders asamalari incelendiginde &grenciden yanlis bir cevap
geldiginde veya oOgrenci katiliminin az oldugu durumlarda, dogru cevaba yoneldigi
goriilmektedir. Ogrencinin neden yanlis yaptig1 iizerinde durmamaktadir. Kendisine dogru
cevabr verebilecek bir Ogrenciye soz hakki vermektedir. Dogru cevaptan sonra ayni
aciklamay1 tekrar etmektedir. Aciklamayr tekrar ederken hatirlatma gerektiren sorular
sormakta ve bu sorulara da kendisi cevap vermekte ya da bu soruya cevap verebilecek bir
ogrenciye yine soz hakki vermektedir. Asagida bu duruma 6rnek olabilecek 6gretmen ve
ogrenciler arasinda gecen bir diyalog verilmektedir.

Ogretmen: Boyanan sayilarin birler basamagina bakin. Hangi sayilar tekrar ediyor, Can

Can: Tek ve cift sayilar
Ogretmen: Tek ve cift sayilar hangileri?
Can: 1,3,5,79

Ogretmen: Boyamis oldugumuz sayilara bakacagiz. Daha sonra boyamis oldugumuz sayilarin birler
basamagina bakacagiz. Hangi Oriintii var orda Sule?

Sule : 0,2,4,6,8

Ogretmen: Bu sekilde devam ediyor degil mi? Demek ki oriintiiyii bulduk. Boyamis oldugumuz 2 nin
katlarindaki dogal sayilara baktigimizda birler basamaginda neler var? Hep 0,2,4,6,8
rakamlar1 tekrarliyor. O zaman biz buna gore 2 ile boliinebilme konusunda acaba bu
orilintiiye gore bir fikir yiiriitebilir miyiz?

Sule: Bunlarin hepsi ¢ift sayilar ve ¢ift sayilar 2 ile boltinebiliyor.

Ogretmen: Sule arkadasimzin dedigini anlayabildiniz mi? Ne anladimz?

Ogrenciler: Bu sayilar ¢iftmis, o yiizden 2 ile béliinebiliyormus.

Ogretmen: Bravo, arkadaslarimzin katilimiyla tartisilan konu suydu: Boyamus oldugunuz sayilarin
birler basamaginda 0,2,4,6,8 rakamlar1 tekrarliyor. Biz birler basamaginda 0,2,4,6,8
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rakamlar1 bulunduran sayilara ne diyorduk? Cift say1r demiyor muyduk? Demek ki ¢ift
sayilar yani 0,2,4,6,8 rakamlarii birler basamaginda bulunduran sayilar 2ile kalansiz
boliiniir degil mi? Bu kaniy1 da siz kesfettiniz.

Genel olarak Ali Ogretmenin iistlendigi roller arasinda éne cikanlar soru sorma,
cevabr degerlendirme, hata diizeltme, dogru cevabi sdyleme, yanlis cevabi diizeltme,
ogrencileri yonlendirme, tekrar etme, kural1 ifade etme ve ettirme.

Ogrencilere verilen gorevler arasinda ise 100’liik tabloda sayilar1 boyama, boyanan
sayilar arasindaki iliskiyi gérme ve ornek ¢ozme vardir. Ogrenciler, 6gretmenin verdigi
talimatlarla sayilar1 boyama islemini yerine getirirken, iliskileri kurmada ve ornekleri
¢ozmede sorun yasandiginda Ogretmenin dogrudan miidahalesi ile karsilasmaktadirlar.
Omegin 11. asamada 6grenciler iliskiyi kurmakta sorun yasadiklarinda, dgretmen kurali
kendisi ifade etmistir. Yine 13. asamada karsilagilan 6grenci zorlugunu 6gretmen goz ardi
etmistir.

Ogrencilerin iistlenmis oldugu rollere bakildiginda, neredeyse tamamen dgretmenin
kendilerine verdigi gorevleri yerine getirmeye dayali olarak sekillendigi goriilmektedir. Ali
Ogretmen, etkinlik siiresi boyunca yogun olarak igerik aktarimma odaklanmaktadir.
Ogretmen, etkinligin parcast olan boyama islemlerine ve boyanan sayilar arasi iliski
kurulmasi i¢in daha kisitlt siire ayirirken, 6rnek ¢éziimleri ve kuralin uygulamasi i¢in daha
uzun silire ayirmistir.

Ali 6gretmenin ders boyunca etkilesime gectigi 6grenci sayisi da zaman kullanimina
etki eden bir faktordiir. Ogretmen son derece smirl sayida dgrenci ile etkilesime gegmektedir.
dgrencilerin anlasiimayan noktalara iliskin pek soru sormadiklar1 goriilmektedir. Ogrenciler
anlagilmayan noktalar1 ifade ettiklerinde ise 6gretmenin miidahalesi kurali tekrar etmek veya
bu durumu g6z ardi etmek seklinde ortaya ¢ikmaktadir.

Ogrencilerden herhangi birisinin dogru cevap vermesiyle sorunun tim smf
tarafindan dogru ¢ozildiigii kabul edilerek ¢oziim agiklanmakta ve diger bir soruya
gecilmektedir. Buradan hareketle soru ¢oziimii sirasinda niceligin one ¢iktig1 ama sorularin
coziimlerinin siif tartigmasina ya da akran degerlendirilmesine sunulmasi yonleriyle nitelikte
sorunlar yagandig1 sdylenebilir.

Ozlem Ogretmenin uyguladig etkinliin genel betimlemesi

Ozlem Ogretmenin dersinde uygulamis oldugu etkinlik Ogrencinin toplama ve
¢ikarmay1 kavramasma yoneliktir. Ozlem 6gretmenin dersinin tanitiminin  daha kolay
anlasilmasi i¢in kullandig1 materyaller asagida yer alan tabloda verilmistir.
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Sekil 1. Ozlem 6gretmenin etkinlikte kullandig1 materyaller
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Ogretmen derse elinde kagittan yapilmis iki insan figiirii ile gelmektedir (Sekil 1,
Resim 1). Elindeki materyalin ne olabilecegini 6grencilerin tahmin etmesini isteyerek derse
baslamaktadir. Ogretmen materyallere insan isimleri vererek (Abuzer ve Semsettin), bu
materyallerle yeni seyler dgreneceklerini soylemektedir. Ogrencilere insan viicudu seklindeki
materyalin hangi boliimlerden olustugunu sormaktadir. Ogrencilerden gelen cevaplar
dogrultusunda, sinifina getirdigi insan seklinde ve kagittan yapilmis figiirlerden birini
(Semsettin) ayaklar1 ve govdelerini ayiracak sekilde ortasindan kesmektedir. Sonra
ogrencileriyle bu kesilen kagit sekli bir biitiin haline getirmek i¢in neler yapilmas: gerektigi,
materyalin govdesinden ayaklar1 ve viicudun iist kismi c¢ikarildiginda hangi kisimlarin
kalacagi Ogrencilerle birlikte tartisiimaktadir (Sekil 1, Resim 2 & 3). Sonrasinda, ayni
materyal ilizerinden ¢ikan ve eksilen kavramlar1 agiklanmistir (Sekil 1, Resim 4 & 5). Daha
sonra materyal tahtaya cizilmistir. Ogretmenin 6grencilere sordugu sorularla, ¢izilen seklin
eksilen ve kalan ile iliskisi bulunmaya calisilmaktadir. Materyal ile eksilen, ¢ikan, fark
arasindaki iliskinin tartisilarak bulunmasindan sonra 6gretmen orneklere gegmektedir. Verilen
orneklerde de materyal ile iliski kurulmaya ¢alistimistir. Ornek alistirma, dogru ya da yanlis
yapildiginda 6gretmen 6grencilerin islemi kontrol etmesini istemektedir.

Video Gozlem Tablosu

Ozlem o6gretmen ders saatinde yukarida ana hatlartyla agiklanan bir etkinlik
uygulamaktadir. Ogretmenin her bir ders asamasinda yaptiklari, iistlendigi roller, dgrenciye
verilen roller ve 6grenci eylemleri Tablo 2’de yer almaktadir.

11
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Tablo 2. Ozlem Ogretmen Video Gozlem Tablosu

Z‘:;a;:]m(gli ) Ogrenciye verilen rol Ogrenci eylemleri Ogretmen eylemleri Ogretmenin iistlendigi rol
o Osrenciler. getirilen matervalin Ogrencilere elinde tuttugu materyalin ne olabilecegini soruyor. . qgi ¢ekme, merak uyandirma
1. Asama e Getirilen materyalin ne negol dug I;ag dair tahminlel;}(]ie 11 6grenciden cevap aliyor. Bu materyallere Semsettin ve e Ogrenci katilimini saglama
(0-3dk.) oldugunu tahmin etme bulunu yg; Abuzittin (daha sonra Abuzer olarak ifade ediyor) isimlerini e On hazirlik yapma
’ veriyor (Sekil 1, Resim 1) e Materyali tanigtirma
e Materyali 6ziimsetme
e Materyal iizerinden somutlagtirma
e Modelleme
o Semsettin’in boliimleri e Semsettin‘in hangi boliimlerinin oldugunu 6grencilere soruyor. e Ogrencilerin katilimmi saglama
sOyleme ve sekli ikiye e Semsettin’in gdvdesinden bacaklarini ¢ikarinca hangi e Biitiin ve pargalar arasinda iligki
2 Asama b6lme « Osrenciler d@retmenin sorularinz boéliimlerinin kalacagini soruyor. kurdurma
(é-5$dk ) o Semsettin’i boldiikten c e%/ap veriy O% e Daha sonra Semsettin’i tekrar biitiin haline getirmek i¢in ne e Cikan, eksilen, fark kavramlari
) sonra biitiin yapabilme ' yapilmasi gerektigini soruyor. hazirlama
icin ne yapilacagini e Semsettin’in gdvdesinden viicudunun iist kismini gikarinca e Smif tartigmasi yapma
tartigma hangi béliimlerinin kalacagini soruyor. e Ogrenci cevaplarini anlamaya
calisma
e Yorum yaptirma
e Cevaplar degerlendirme
o Fark kavramu fikrini sezdirme
e Yorum yaptirma
e Ogretmen, Abuzer’in bacaklarinin gikarilmast ile hangi e Dersin 6nceki agamalariyla
« Bir 6grenci Abuzer’in bacaklari boliimiin kalacagini soruyor. (Bu soruyu 1. asamada da iliskilendirme
,. L sormustu.) e Sorunun tiim sinif tarafindan
e Abuzer’in ayaklart ¢ikarilirsa kafasinin ve ellerinin s . 5 .
. . - e e Bir 6grenciden cevap aldiktan sonra sordugu soruyu, anlagilmasini saglama
3. Asama ¢ikartlirsa geriye hangi kalacagimi soyliiyor. . .
J s ey . modelleyerek tahtaya ¢iziyor (Bkz. Resim 2). e Modelleme yapma ve anlasilmasini
(5-9 dk.) kismin kalacagini e Bagka bir 6grenci, 6gretmenin g Do . . N
o e Ogrenci ¢izilen modelde ¢ikarma islemi yaptiktan sonra, saglama
bulma tahtaya ¢izdigi modelde ¢itkarma .. . . e 2 .
. . ogretmen farkli diisiincesi olan 6grencilerin olup olmadigini o Alternatif ve farkli
islemi yapiyor. -
soruyor. yorumlar/diisiinceler alma
e Onlarin da agiklamasini dinliyor. e Ogrencilerin agiklamalarini
dinleme/anlama
o Sinif tartigmasi yapma
e Ogrenciler Abuzer’in e Ogretmen tahtaya ¢ikarma modeli ciziyor (Bkz. Resim 3). e Fark kavramini “¢ikan ve eksilen”
e Grup ¢aligmasi yaparak ~ gdvdesinden viicudunun iist (Cizilen model 1. asamadaki Semsettin’in govdesinden ile iliskilendirme
4 Asama “cikan ve eksilen” ile kisminin gikarilmasiyla hangi viicudunun iist kismini ¢ikinca hangi béliimiiniin kalacagimin - o Ders asamalarm iliskilendirme
(9_1; dk.) iliskili olarak “fark” kismin kalacagini tartigtyor. model iizerinde gosterilmesiyle ilgili.) o Grup caligmasi yaptirma

kavrami {izerinde
diisiinme

e Bir dgrenci elleri ve bacaklarini
c¢ikardiklarmi ve ayaklarin
kaldigini soyliiyor.

e Cizilen modelde gévdeden viicudun iist kisminin ¢tkarilmast ile
hangi kismin kalacagini 6grencilerin gruplarindaki arkadaslar

ile konusmalarini istiyor.

e Grup tartigmasi yaptirma
e Ogrenci cevaplarmi anlama
e Cikarma islemini modelleme
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Tablo 2. ’nin Devanu

5. Asama .
(12-18 dk.)

Grup ile sorunun
cevabini tartigma
Ogrencinin cevabini
gerekgesi ile agiklamast
Noktal: yere gelecek
olan sekli ¢izme

Cikan ve farkin
toplanmasi ile eksilen
say1 arasindaki iligkiyi
aciklama

e Ogrenci cevabi gerekgesi ile
acikladiktan sonra tahtaya sekli
ciziyor.

Ogrenciler tahtadaki sekilde
sonucu nasil bulduklarini
acikliyor.

Bir 6grenci eksileni bulmak i¢in
kalanla ¢ikan1 toplayacagini
sOyliiyor.

Diger 6grenciler arkadaslarina
katildiklarini sdylityor.

e Ogretmen 3. asamada ¢izdigi modelin eksilen kismini bos
birakarak, tekrar tahtaya modeli ¢iziyor (Bkz. Resim 4).

e Ogretmen cizilen modelde ¢ikarma isleminde yer alan boliimleri
(eksilen, ¢ikan, fark) tahtaya yaziyor.

e Noktali yere hangi seklin ¢izilmesi gerektigini 6grencilerin grup
arkadaslar1 ile konusmasini istiyor.

e Bir 6grenciye soz hakk: vererek 6grencinin agtklamasini
dinliyor.

e Ogretmen eline Semsettin’in parcalarim alarak ¢izdigi modelde
yerine koyuyor. Semsettin’i biitlin hale getirmek i¢in ne
yapilmasi gerektigini soruyor.

¢ (Bu soruyu 2. asamada da sormustu ). Bu soru simif
tartigmasina doniigiiyor.

e Ogretmen, dgrencilere sordugu sorularla eksilen, kalan ve ¢ikan
arasindaki iligkiyi bulmalarina yardimer oluyor.

e Ogrenciler eksileni bulmak igin kalan ve ¢ikanin toplanmasi
gerektigi sonucuna ulastyor. Daha sonra dgretmen 3. ve 4.
asamada neler yaptiklarim ozetliyor.

“Eksilenin” ¢tkan ve farkin toplami
oldugunu sezdirme

Gerekge sorma

Cikarma islemini modelleme

Grup ve sinif tartigmasi yaptirma
Eksilen, ¢ikan ve fark kavramlarini
tanistirma ve modelle iliskili olarak
aciklama

Cikarma islemi ve model arasinda
iligki kurdurma

Cikan ve kalan ile eksilen arasinda
iligki kurdurma

Kavramlar ile modeli iligskilendirme
Ogrenci cevabini dinleme, anlama
ve yorumlama

Cikarma isleminin kavramsal
olarak anlagilmasini saglama

6. Asama .

Noktalr yere gelecek
olan sekli bulmak igin
hangi islemi yapacagini
sOyleme

Verilen ¢ikarma

Ogrenci ¢ikarma islemi yaptigini
sOyliiyor ve noktal1 yere hangi
seklin gelecegini ¢iziyor.
Ogrenci cizdigi modelde eksilen,
¢ikan ve farki tahtaya yaziyor.
Ogrenci biitiinden ayaklart

e Ogretmen 4. asamada ¢izdigi modelin ¢ikan kismimi bos
birakarak, tahtaya tekrar modeli ¢iziyor (Bkz. Resim 5).

e Ogretmen cizilen modelde ¢ikarma isleminde yer alan béliimleri
(eksilen, ¢ikan, fark)bir 6grenciye yazdiriyor. (5. asamada bu
béliimleri kendisi yazmist.)

o Noktali yere hangi seklin ¢izilmesi gerektigini dgrencilerin grup
arkadaslar1 ile konugmasini istiyor.

“Cikan” kavraminin anlamini
sezdirme

“Cikan” kavraminin nasil
hesaplanabilecegine iligkin fikir
kazandirma

Dersin 6nceki asamalart ile
iliskilendirme

(18-24 dk.) f;e;nkl:ie;;ﬁzn’ fark cikararak sonuca ulastigini . (;1kan1 bulmak i¢in ne yapilmasi gerektigini soruyor. . Qmp tartigmasi yaptirma
o Cikami bulmak igin ne soyluyor: ) _ e Ogrenci gdvdeden bacaklari ¢ikardiklarini sdylityor (Govdeden e Ogrencilerin farkli diisiince ve
yapilmas: gerektigini e Baska b.1r. ogrenci de ¢ikani bacaklar: cikarma sozel olarak ve model cizilerek 2.ve 3. yorumlar%m an.lama
soyleme bulmak i¢in ne yaptiklarini 4§amada agtklanmusti.) e Cikarma isleminin kavramlarini
agikliyor. e Ogretmen baska bir 6grenciye ¢ikan1 bulmak igin ne yaptiklarimi modelleme
soruyor. e Kavramlar1 somutlastirma
» Ofreni modelin 3 botimden 7 e, e e o > Ok aamann anasip
olustugunu soylityor. 3 ten 1 K £ yledigl agicamay Y e Y anlasilmadigin1 kontrol etme
. aldirtyor. Ne sdyledigini bir daha agiklamasini istiyor. Ny R
 kisimlar glkarmz_, 2 kallr_ q,l)for. Bacaklari o Odrencivi rakam kullanmamas: serektisi konusunda ikna e Ogrenciyi dinleme ve anlamaya
7. Asama * Hangi 1 modelin kendisini de 3 olarak grencly g g caligma
(24-29 dk.) birbirinden kabul ettigini sdylilyor. etmeye galigtyor. e Ogrenciyi ikna etme

¢ikardiklarini sGyleme

o Ogretmen 6grenciyi rakam
kullanmamasi gerektigi
konusunda ikna etmeye ¢aligtyor

e Govdeden viicudun tist kismini ¢gikarinca bacaklarin, bacaklar
ile viicudun iist kismint1 birlestirince gévdenin olustugunu
soyliiyor. (Ogretmen bu aciklamalari 2 ve 4. asamada da
yapmugsti.)

Onceki asamalarla iliskilendirme
Cikarma isleminin kavramlarini
model yardimiyla iliskilendirme
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Tablo 2. 'nin Devami

e Cikarma isleminde

e Ogrenciler agiklama yapryor.
e Ogrenci 9’dan 2’yi ¢ikaracagim

e Ogretmen tahtada gikarma islemi yapiyor. 9’dan hangi say
cikarilirsa 2 kalacagim soruyor. Ogrencilerin cevaplarim aliyor.

e Daha sonra tahtadaki ¢ikarma igleminde eksilen yerine
Semsettin’i, kalan yerine de Abuzer’in iist viicudunu koyuyor ve

¢ Basit bir ¢ikarma islemi ile simdiye
kadar yapilan modellemelerin
iliskilendirilmesi

Aciklama yaptirma

Ogrencinin kendi kavrayisini

9. Asama farkin nasil 50 ?] liyor. . noktali yere hangi seklin gelecegini dgrencilere soruyor. (Bkz. gelistirmesini saglama
(29-33 dk.) - o Ogretmen de eksilenden kalanin : . ; Iy S
bulunacagini aciklama . N Resim 6) (Sayilarin yerine materyalleri yerlestirdiginde 3. e Dersin dnceki asamalartyla
cikarilmast ile ne kalacagini L e A .
SOruVor asamada tahtada ¢izdigi model ortaya ¢cikiyor. ) iliskilendirme
yor. ¢ Tartismanin sonunda eksilenden kalani ¢ikarirsak ¢ikana e “Cikana” ulagsmak i¢in eksilen ve
ulasacaklarini soyliiyor. kalanin nasil kullanilacagini
ifadelendirme
o . . ) . e Cikan sayinin nasil bulunacagini
e Ogretmen tahtaya ¢ikarma islemi yaziyor. Bu iglemde eksilen matematiksel bir islem ile gdsterme
197, kalan23 olarak gosterilmis. Ogretmen noktal1 yere gelecek « Onceki asamalarla iliskilendirme
olan sayiy1 (¢ikani) dgrencilere soruyor. « Modellemeler ile gikan saymin
) e Bir 6grenci cevabi bulduktan sonra 6gretmen eksilenden kalani bulunmasini iliskilendirme
e Cikan sayiy1 bulma e Ogrenciler agiklama yapiyor. ¢ikararak sonuca ulastiklarini soyliiyor. ( Bu agiklamayt 9. 3 - .
10. Asama s . : e Cikanin nasil bulundugunu ifade
(33-38 dk.) ¢ Cikan say1y1 nasil e Ogretmenin yardimu ile tahtada asamada da yapmusti.) etme
' bulundugunu agiklama ¢izilen modelle iliski kuruyorlar. e Ogretmen &grenci agiklama yaparken eline materyalleri alarak o Osrencive anlam. lism
ogrenciye sorular yoneltiyor. Govdeden hangi kisim ¢ikarsa iist ogr uemTa}rl‘relaa amaya caliyma ve
viicudu kalir ve gévdeden viicudun iist kismi ¢ikarilinca hangi é fin k . i taki
kismin kalacagini tekrar soruyor. (Bu sorulara 2. ve 3 asamada ¢ (lim 31 Voﬁuszl.l ogrenciyl tz P
da yer verilmisti,) g ; rlr;])a egerlendirmesine yardimel
e Tahtaya “¢ikan 28, kalan 151 olacak sekilde ¢ikarma islemi e Eksilen savinim nasil bulunacagini
yaziyor ve noktali yere gelecek olan sayiy1 (eksileni) soruyor. matematik};el islemler ile gbst e% me
. . e Bir 6grenci iglemi yanlis yapiyor. o . -
e Ogrenci tahtaya kalkiyor. Cevab1 . _ . e e Ogrencinin yaptig1 yanlis1 fark
e Eksileni bulma yanlis buluyor. Ogretmen ¢ ngetmgn ml?lterygllzré’a} arak Abuzerl 1nt_u_s t Vucll\lf ué“; lfl K etmesini saglama
o Eksilen saymin nasil buldugu sonucun saglamasini ygrsltlel:e&li :; 2;1 ailoktalln y:rrénea}sﬁr elsa 1:};?1'11 scc))rue 00 ara e Sonucun dogrulugunun nasil
bulunacagini agiklama yapmasini isteyince nerede gosterdikten sonr ! yere nastl ulasacagini Soruyor. - | kontrol edilebilecegine dair yol
. SR . (Olusturdugu model, 5 agamada tahtaya ¢izdigi model haline .
11. Asama e Verilen ¢ikarma yanlis yaptigin1 6grenci anliyor. eliyor. ) gosterme
(38-46 dk.) islemlerini yapma e Ogrenci toplama islemi getyor. e Dersin 6nceki agsamalariyla

o Islemlerin sonuglarmin
dogrulugunu kontrol
etme

yapacagini soyliiyor.

o Bagka bir 6grenci 328 den 47’yi
cikararak islemin dogru olup
olmadigini kontrol ediyor.

Ogretmen son olarak eksileni bulmak igin kalan ve ¢ikani

topladigini soyliiyor.

e Ogretmen daha sonra tahtaya bir ¢ikarma islemi daha yaziyor.
Bu islemde ¢ikan 47, kalan 236 olarak gosterilmis. Ogretmen
noktal1 yere gelecek olan say1y (eksileni) 6grencilere soruyor.

e Oprencilerin cevaplarmdan sonra 6gretmen, ¢ikanla kalam

toplayarak eksilene ulastiklarini sdyliiyor.

iliskilendirme

Modellemeler ile ¢ikarma
islemlerini iligkilendirme

e islemi nasil yaptiklarin1 6zetleme
Ogrencilerin islemlerini yorumlama
ve anlamaya ¢alisma
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Ozlem 6gretmen, etkinligin baslangicinda 6grencilerin ilgisini ¢cekecek bir materyali
sinifa getirmis ve bunu da merak uyandiracak sekilde kullanmistir. Ogretmen derse getirdigi
materyalin ne oldugunu O6grencilerin tahmin etmesini istemektedir. Tahminler i¢in 11
ogrenciye soz hakki verdigi tespit edilmistir. Ogretmen insan figiirii seklindeki materyallere
ogrencilerle birlikte isim vererek onlarin da siirecin parcasi olmasi i¢in Onemli bir adim
atmigtir. Bu materyal ile yeni seyler dgreneceklerini sdyleyerek dgrencilerin etkinlige olan
ilgisini artirmaya ¢alistig1 goriilmektedir.

Ogretmenin ders asamalar1 genellikle materyal ile iliskilendirilmektedir. Ders
asamalar1 arasindaki gegislerde bu materyal kullanilmaktadir. Materyalle eksilen, ¢ikan ve
fark arasindaki iligki ortaya konulmustur. Eksilen, ¢ikan ve fark arasindaki iliski 6gretmenin
sorulartyla sekillenmektedir. Ogretmen iliskileri kurarken sorular yoneltmekte ve dgrencilerin
cevabini dinlemekte, anlamaya c¢alismakta, yorumlamakta ve smnifin tamaminin katilimini
saglamaya calismaktadir. Ogrencilerden gelen cevaplar iliskinin kurulmasinda yeterli
olmadiginda, materyalleri kullanarak 6grencilerinin iligskilendirme siirecini desteklemistir.

Ogretmen 6grencilere genellikle iliski kurmalari i¢in soru sormaktadir. Sordugu
sorularla materyal arasinda iliskilendirme yapmaktadir. Her soruda farkli bir 6grenciye s6z
hakki vermektedir. Asagida bu duruma 6rnek gosterilebilecek 6grenci ve 6gretmen diyalogu
verilmektedir.

Ogretmen: Bize biitiin verilmemis, bir pargasi ¢ikarilmis, geriye kalan kismi bu. Nasil bulduk?
Gel Musa, tut sunu. Bunu bulmak i¢in ne yapmam gerekiyor Eren?

Eren: Altindaki ile 6gretmenim onu birlestiririz.

Ogretmen: Peki birlestirme diyorsun. Birlestirme islemine matematikte ne ismini veriyoruz?
Eren: Toplama.

Ogretmen: Farkli diisiinen var m1, Ozgiir?

Ozgiir: Art1

Ogretmen: Art1 diyor peki, ne yaptim. Bunlar1 topladim neyi buldum?

Ogrenciler: Yukaridakini.

Ogretmen: Yukardakini. Biz bunlarin ¢ikarma isleminde isimlerini yazalim gocuklar. Biz
¢ikarma isleminde buna ne diyorduk? Fatma!

Fatma: Eksilen

Ogretmen: Peki buna ne diyorduk? Sevgi.

Sevgi: Cikan

Ogretmen: Peki buna ne diyorduk? Metin.

Metin: Kalan

Ogretmen: Bunu matematiksel olarak ifade etmek istersek eksileni bulmak i¢in hangi islemi
yaptik? Muhammet.

Muhammed: Toplama

Ogretmen: Neleri topladim?

Muhammed: Kalanla ¢gikani

Ogretmen: Kalanla ¢ikani topladim diyor. Katiliyor musunuz arkadasiniza?
Ogrenciler: Evet

Ogretmen: Farkli fikri olan var mi?

Ali: Ogretmenim viicuttan ayaklarim cikarirsak, {ist viicudu kalir.
Ogretmen: Ne islemi yaptik Celil.

Celil: Cikanla kalani toplariz.

Ogretmen: Neyi buluruz?

Celil: Eksileni.

Ogrenci soruyu dogru cevapladiginda, ogretmen diger 6grencilerden de agiklama
yapmalarin1 ve islemi kontrol etmelerini beklemektedir. Cevap yanlis geldiginde ise
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ogrenciden islemi kontrol etmesini istemektedir. Diger d6grencilere de islemi yapma gorevi
vermektedir. Ogretmen genellikle her bir asamadan sonra oOgrencilerin agiklamalarii
ozetlemektedir. Ogrencilere s6z hakki verdikten sonra her bir asamanin sonunda ne yaptiklari
aciklamaktadir.

Tablo 2 incelendiginde, Ozlem dgretmenin kavrami dgrencilere sezdirme, dgrenci
katilimin1 saglama, kavramlar1 ve dersin farkli asamalarini iligskilendirme, 6grenci cevaplarini
dinleme, anlama ve yorumlama, somutlastirma, grup ve sinif tartismasina sunma, cevabin
dogrulugunu 6grencilerin karar vermesini saglama, alternatif ve farkli diisiinceleri ortaya
cikarma Ogrencileri siirece dahil etme, verilen orneklerde Ogrencilerin materyal ile iliski
kurmalarmi saglama, o6grencilerin iliski kurabilmeleri i¢in soru sorma rollerini siklikla
iistlenmektedir.

Ogrencilere verilen gérevler arasinda cevabi gerekgesi ile aciklama, yorumlama,
birlikte ¢alisma, sinif tartismasina ve grup calismasma katilma, islem yapmak i¢in kendi
alternatifini gelistirme, eksilen-kalan-gikan arasindaki iliskiyi bulma, ¢ikan sayiyr bulma ve
eksileni bulma rolleri 6n plana ¢ikmaktadir. Ogrenciler derse aktif katilarak, dgretmenin
vermis oldugu gorevleri yerine getirmektedir. Dersin her asamasinda 6grenciler farkli roller
istlenmekte ve etkinligin akisinda siirecin pargasi olabilmektedirler.

Tartisma

Bu caligma kapsaminda etkinlik uygulamasinda ortaya c¢ikan 6gretmen ve 6grenci
rollerinin belirlenmesi, &gretmenin iistlendigi roliin 6grenci roliine etkisi ve bu rollerin
uygulamayi nasil sekillendirdigi incelenmistir. Bu amaca doniik olarak gerceklestirilen durum
calismast  6gretmen-Ogrenci rollerini  sekillendiren bir takim temel dinamiklerin
belirlenmesine imkan vermistir. Bu baglamda 6gretmen oryantasyonu, etkinlik i¢in sec¢ilen
gorevin Ozelligi, materyal kullanimi, ayrilan siire ve bu siirenin kullanim sekli rollerin
sekillenmesinde 6nemli dinamikler olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu dinamikler ayr1 basliklar
altinda ele almarak tartismamizin konusunu olusturacaktir. Ayrica ortaya c¢ikan roller
arasindaki etkilesim de tartismada tizerinde duracagimiz bir diger konu olacaktir.

Ogretmen oryantasyonu ve dgretmen-ogrenci rolleri

Ogretmenlerin benimsedikleri iletisim sekli, sorgulama teknikleri, geri doniit verme
yontemleri, 6gretimi yapilandirma yaklasimlart ve belli gorevleri hayata gecirirken takip
ettikleri yol, onlarin sahip olduklar1 oryantasyon hakkinda onemli ipuglari vermektedir
(Doerr, 2006; Swan, 2008). Doerr (2006) yaptigi g¢alismada iki farkli oryantasyondan
bahsetmektedir: degerlendirmeci ve yorumlayici oryantasyon. Degerlendirmeci oryantasyona
sahip Ogretmenlerin yonlendirici bir yaklagim benimsedikleri, 6grenci cevaplarinin
dogruluguyla ilgilendikleri ve O&grencilerin hatalarim1  diizeltme egiliminde olduklar
vurgulanmaktadir. Yorumlayici oryantasyona sahip Ogretmenlerin, rehberlik edici bir
yaklagim benimsedikleri, 6grencileri dinleyip anlamaya calistiklari, 6grencilerin kavramlar
arasinda iligkiler kurmasini amagladiklar1 ifade edilmektedir. Yorumlayici oryantasyona sahip
ogretmenler 6grenciyi dinleyip anlamaya, diisiince ve uygulamalar arasinda baglanti kurmaya
ve 6grenci katilimi tizerinden uygulamay1 yapilandirmaya odaklanmaktadirlar.

Calismamiza katilan Ali ve Ozlem 6gretmenlerin farkli oryantasyonlara sahip oldugu
goriilmektedir. Ali Ogretmen bir yoniiyle degerlendirmeci oryantasyona daha yakin bir portre
cizerken Ozlem Ogretmen yorumlayici ve iliski kurdurucu bir oryantasyona daha yakindir. Bu
durum, onlarin istlendikleri ve 6grencileri i¢in belirledikleri rollere de yansimaktadir. Ali
Ogretmen etkinlik uygulamasinda o6grenci cevaplarinin  dogrulugu ve yanhishgr ile
ilgilenirken, Ozlem o6gretmen dogru cevabi alsa bile baska Ogrencilere bu cevaplari
yorumlatmay tercih etmektedir. Ali Ogretmen soru ¢ozdiiriip dogru cevaba ulasmaya ve hata
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varsa diizeltmeye calismakta; dogru ¢6zlime ulaginca hemen yeni bir alistirmaya ge¢cmektedir.
Ozlem Ogretmen, derste sorunun ¢dziimii yapildiktan sonra, 6grencilerden sorunun ¢dziimiinii
gerekcesi ile aciklamalarimi istemektedir. Ali 6gretmen dersin asamalar1 arasinda
iliskilendirmeye yer vermezken Ozlem &gretmen asamalar arasinda yaptig1 iliskilendirmeler
ile etkinligi hayata ge¢irmeye c¢alismaktadir. Ayrica Ali 6gretmen dersi belli ve sinirh
sayidaki Ogrenci ile islerken, Ozlem &gretmen smifta siirekli farkli 6grencilerin katki ve
yorumlari ile uygulamayi sekillendirmektedir.

Burada sunulan goézlemler, 6gretmenlerin istlendikleri ve Ogrencilerine verdikleri
rollerin sahip olduklar1 oryantasyonlar ile yakindan iligkili oldugunu gostermektedir.
Dolayistyla 6gretmen-6grenci rollerinin formatint ve uygulamanin seyrini belirleyen énemli
bir dinamigin 6gretmen oryantasyonu oldugu sOylenebilir. Ayrica oryantasyon, 6gretmen
rollerinde gozlemlenen bireysel farkliliklari da agiklama potansiyeline de sahip oldugu
belirtilmelidir.

Etkinlik icin secilen gorev ve 6gretmen-ogrenci rolleri

flgili alanyazinda etkinlikler, uygulama kapsaminda kullanilan gorevin (task) islevleri
ve hedefleri itibariyle farkli tiirlerde siniflandirilmaktadirlar (Doyle, 1992; Swan 2007 ve
2008; Anhalt ve ark., 2006). Ornegin, Doyle (1992) etkinliklerde secilecek gorevleri su
basliklar altinda smiflandirmistir: 6nceden kazanilan bilgiyi hatirlatma amacli, algoritma
kullanim becerisini kazandirma amacli, goriis ve agiklama yaptirma amacli, yorum ve tahmin
yaptirma amagli. Swan (2007, 2008) ise yaptigi calismalarda, matematiksel nesneleri
siiflandirmayr  gerektiren; kavramlarin ¢oklu temsillerini yorumlamay: gerektiren;
matematiksel ifade ve kavramlari yorumlamay1 gerektiren; 6grencilerin kendi problemlerini
olusturmay1 gerektiren gorevlerden bahsetmektedir. Farkli gorevleri konu edinen etkinlik
tiirlerine iliskin 6rnekler Ozmantar ve Bingdlbali (2009) tarafindan sunulmaktadur.

Bu calismada incelenen 6gretmenlerin uygulamalarina bakildiginda her iki 6gretmenin
de dgrencilere yeni bir konu (boéliinebilme)/kavram (¢ikarma) 6gretmek amaciyla etkinlikler
hazirladiklar1 goriilmektedir. Stein ve ark. (1996) benzer nitelikteki gorevlerin, 6gretmenlerin
hedefleri, alan bilgileri, 6grencilere dair sahip olduklar: bilgiler ve belirlenen gérevin empoze
ettigi sartlara dayali olarak uygulamada farklilagsmanin olacagina vurgu yapmaktadir. Smith
ve Stein (2011) ise segilen gorevlerin uygulamada ortaya c¢ikaracagi dort asamali bir
hiyerarsiden bahsederler: ezberleme, baglantisiz prosediirler, baglantili prosediirler ve gergek
matematik yapma. Arastirmacilara gére uygulamanin hiyerarside nereye karsilik gelecegi
ogretmenlerin planlama ve 6gretimde aldiklar1 kararlara bagl olarak degisir. Bu kararlar ile
ogretmenler etkinlik icin belirlenen gérevin 6grenci tizerindeki bilissel ylikiinii korurlar veya
azaltirlar.

Bu aragtirmacilara gore, gorevin etkin bir 6grenmeye hizmet etmesi, égretmenlerin
ogrencilerine gerektigi zaman ve gerektigi kadar destek vermesine, 6grencilerinin eylemleri
tizerine diigiinme imkani saglanmasina, hedeflenen st diizey performansin modellenmesine,
kanitlama ve gerekcelendirme siireclerinin desteklenmesine, kavramsal iligskilendirmenin
tesvik edilmesine ve bunlar i¢in 6grenciye yeterince zaman verilmesine baghdir. Etkinlik i¢in
belirlenen gorevin bilissel ylikiiniin azaltilmasi ise sadece rutin prosediirlerin kullanilmasina,
kavramay1 gelistirmekten ¢ok gorevin tamamlanmasina, yeterince zaman verilmemesine ve
yiiksek beklentilerin yeterince iletilmemesine bagl olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu durumda
etkinlik uygulamasinda ortaya ¢ikan 6grenme yetersiz ve isteneni gerceklestirmekten uzak
olan ezberleme ve/veya baglantisiz prosediirler seklinde gergeklesecektir. Smith ve Stein
(2011) tarafindan dile getirilen bu iddialar Rollard’in (2012) 1991-2011 yillar1 arasinda
gerceklesen ve simif kiiltliriinii konu edinen 49 c¢alisma iizerine yaptigi meta-analizler de
ulastig1 sonuglar ile desteklenmektedir.
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Calismamizda yaptigimiz incelemelere bu arastirma sonucglarina dayali olarak
baktigimizda etkinlik icin belirlenen goérevler ve bu gorevlerin hayata gecirilme seklinin
ortaya ¢ikan rollere ve gézlemlenen 6grenme ¢iktisinin niteligine olan etkisi daha da agik hale
gelmektedir. Incelememizin konusu olan Ozlem ve Ali dgretmenin etkinlik uygulamalarina
baktigimizda secilen gorevlerin yeni bir 6§renmeyi hedeflemeleri agisindan benzer bir 6zellik
tasidigr goriilmektedir. Fakat Ali 6gretmenin belirledigi gorev Smith ve Stein’in (2011)
hiyerarsisinde “baglantisiz prosediirler” olarak hayata gegirilmektedir. Nitekim Ali
ogretmenin etkinligin farkli asamalar1 arasinda baglantilar kurmadigi ve boliinebilme
kurallarinin farkli alistirmalar {izerinden sadece dogru sonucu elde etmek i¢in uyguladig
soylenebilir. Diger yandan, Ozlem ogretmenin belirledigi gorevin, Smith ve Stein’in
hiyerarsisinde en azindan “baglantili prosediirler” diizeyinde hayata gecirildigi
gozlenmektedir. Ozlem gretmenin iistlendigi (farkli asamalari iliskilendirme, somutlastirma,
alternatif cevaplar1 arastirma, modelleme gibi) ve Ogrencilerine bigtigi (gerek¢elendirme,
iliskilendirme, modelle agiklama ve yorumlama gibi) rollere bakildiginda bu tiirden bir
gorevin benimsendigi daha da iyi anlasilacaktir.

Buraya kadar sunulan gozlemler, etkinlik i¢in secilen gdrevin ortaya ¢ikan dgretmen-
ogrenci rollerini belirlemedeki 6nemli etkisine isaret etmektedir. Ayni1 zamanda 6gretmenin
amaghi (yeni kavram Ogretimi) gorevlerin uygulamada nitelik olarak ne kadar
farklilagabilecegi de goriilebilmektedir.

Etkinlikte kullanmilan materyaller ve 6gretmen-6grenci rolleri

Etkinlik i¢in esas teskil eden gorevin nitelik ve Ozelliginin aym1 zamanda segilen
materyaller ile yakindan iligkili oldugu goriilmektedir. Bu gézlemi dolayl olarak destekleyen
arastirma sonuglarina da rastlanmaktadir (6rn. Henningsen & Stein, 1997). Dolayisiyla
etkinligi, uygulamada kullanilmasi planlanan materyalden (somut veya soyut) bagimsiz
diisinmemek gerekir. Calisma kapsaminda yapilan goézlemler, etkinligin uygulanisi igin
secilen materyallerin 6gretmenin iistlenmesi gereken bir takim rolleri de beraberinde
getirdigini gostermistir. Ornegin Ozlem &gretmenin insan figiirii seklindeki araclarmin ne
oldugunu simifla paylagsmasi ya da bunlardan birinin ortadan kesilmesiyle elde edilen durum
hakkinda konusmasi, uygulamanin basarisma olumlu katkilar saglamaktadir. Ote yandan,
Ozlem o6gretmenin siifina getirdigi insan figiiriinii temsil eden sekillerin ne olabilecegi
hakkinda konusmasi, ¢ikarma islemini ve islemin temel 6gelerini (eksilen, ¢ikan ve fark
kavramlarinin) bu materyal ile modellemesi ortaya ¢ikan rollerin sekillenmesinde 6nemli
olgiide etkili olmustur. Ustelik bu etkiyi, etkinligin kurgusundan 6grencilerin katilim
diizeyinin belirlenmesine kadar genis bir yelpazede diisinmek gerekir. Ornegin, Ali
Ogretmenin ylizliik tablolar1 kullanmasi, iistelik her 6grenci icin bir adet olusturarak onlarin
bireysel kullanimlarina sunmasi ve boliinebilme kurallarina dayali olarak ilgili kutucuklarin
boyanmasi seklindeki yonergeleri 6grencilerin bireysel olarak ¢aligmalarini tesvik etmektedir.
Ayrica Ali 6gretmenin ogrencileri i¢in belirledigi birgok rol i¢in bu tablolar bir baglam
olusturmaktadir (6rn. kutucuklar1 boyama, boyali sayilarin ortak 6zelliklerini bulma gibi).

Etkinlik kapsaminda kullanimina karar verilen materyaller 6gretmen-68renci rollerinin
ortaya c¢ikmasinda onemli bir baglam etkisi olusturmaktadir. Ayrica materyaller rollerin
eyleme doniismesinde bir anlamda “arabuluculuk” gérevi iistlenmektedirler. Chassapis (1996)
de bir materyalin, etkinlik uygulamadaki arabuluculuk islevine isaret ederek, diislince ve
eylemin bu sayede biitiinlestigini belirtmektedir. Arastirmaci 6grenmenin siirece dahil olan
materyalden bagimsiz ele alinamayacagini; hatta materyal kullanilarak ve kullanilmadan
ortaya cikan dgrenmelerin artik “farkli iki 6grenme” (s.296) olarak diisliniilmesi gerektigini
belirtmektedir. Materyalin, O6gretmen-0grenci rollerinin ortaya ¢ikmasinda arabuluculuk
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0zelliginin yam sira etkinlik i¢in hem baglam ve arka plan olusturdugu ve hem de 6grenme
stirecine dahil olan partilerin kullandig1 bir enstriimana doniistiigii sOylenebilir.

Etkinlik icin ayrilan siire ve 6gretmen-ogrenci rolleri

Etkinlik i¢in ayrilan siire ve siirenin kullanim sekli 6gretmen-6grenci rollerinin
dogasini ve niteligini belirleyen 6nemli faktorler olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu baglamda
Smith ve Stein (2011), etkinligin basarisin1 belirleyen faktorleri agiklarken uygulamaya
ayrilan siirenin 6nemi lizerinde durmaktadir. Arastirmacilara gore, Ogretmen etkinlige
ayiracagl zamani sadece bir takim gorevleri tamamlatmak i¢in kullanmasi halinde verimli bir
uygulama ortaya ¢ikmayacaktir. Yine, 6grenciye kavrayis gelistirebilmeleri veya siirece dahil
olabilmeleri icin yeterince siire verilmemesi halinde de uygulamanin bu durumdan olumsuz
etkilenecegi vurgulanmaktadir. Smith ve Stein’in gozlemleri bu g¢alismadan elde edilen
bulgularla birlikte diistiniildiigiinde, etkinligin zaman kullanimiyla iligkili olarak verimliligine
doniik degerlendirmelerde, Ogretmenlerin stlendikleri ve ogrencileri igin belirledikleri
rollerin dikkate alinmasi1 geregi goriilecektir.

Caligmamiza katilan Ogretmenlerin uygulamalar1 incelendiginde, zaman kullanim
sekilleri arasinda onemli farkliliklar bulundugu gériilecektir. Oncelikle her iki 6gretmenin de
uygulamalarinin yaklasik 45 dakikalik bir siireye yayildigi belirtilmelidir. Bu siirede Ali
ogretmen daha cok etkinlikte verilen gorevlerin tamamlanmasi (boyama yapilmasi, kuralin
ifade edilmesi ve kuralin 6rnek alistirmalara uygulanmasi) iizerine odaklanmaktadir. Ustelik
dgrencilerin kavrayis gelistirmeleri icin yeterince siire tanimamaktadir. Ornegin, Ali 6gretmen
yaklagik 7 dakika siiren 14. asamada dort farklit 6rnek ¢ézmekte ve kullandigi siirede bu
orneklerin ‘bir an evvel’ ve dogru sekilde ¢ozlimiine odaklanmaktadir. Bu asamada {istlendigi
rollere dikkat edilirse, soruyu yoneltmekte, cevabi almakta ve dogruluguna iliskin
degerlendirme yapmaktadir. Bu iletisim sekli, bir ¢ok arastirmacinin sdylem analizlerinde
ortaya ¢ikan ve geleneksel matematik 0gretimiyle iliskilendirilen soru-cevap-doniit seklindeki
ortintiiyle uyumludur (Bu konuda tarihsel bir inceleme igin bkz. Mercer, & Dawes, 2014).
Arastirmacilar bu tiir bir yaklagimin direktif oldugunu; katilimc1 6grenmeyi gerceklestirmekte
ve oOgrencilerin kendilerine mal edebilecekleri anlamlar olusturmakta yetersiz kaldigini ifade
etmislerdir.

Ote yandan, Ozlem 6gretmenin uygulama siiresini dgrencilere yorum yaptirmak, iliski
kurdurmak ve kavrayis gelistirmek i¢in kullandig1 goze ¢arpmaktadir. Bunun i¢in 6grencilere
ihtiya¢ duyduklar: siireyi vermekte; kavram ve islemlerin anlagilmasin1 saglamak i¢in zaman
ayirmaktadir. Ornegin, yaklasik 7 dakika siiren 11. asamada Ozlem &gretmen sadece iki 6rnek
iizerinde durmakta ve bu 6rnekleri de dersin tiimiiyle baglantili olarak ve 6grenci katilimiyla
derinlemesine incelemektedir. Yine 6zlem 6gretmen, 6grencilerin sonuglari yorumlamalari,
aciklama yapmalari, kendi yontemlerini gelistirmelerine doniik roller iistlenmektedir. Etkili
bir matematik Ogretiminde ortaya ¢ikan sOylem analizine iliskin calismalarin isaret ettigi
tahmin-agiklama-gerekgelendirme-degerlendirme seklindeki Oriintiiniin (bkz. Moschkovich,
2007) Ozlem &gretmenin uygulamasinda ortaya ¢ikt1g1 sdylenebilir.

Burada sunulan gozlemlerden yola ¢ikarak, 6gretmenlerin kendileri ve 6grencileri i¢in
belirledikleri rollerin zaman kullanimlarinmi etkiledigi; benzer sekilde zaman kullanimindaki
onceliklerin de benimsenen rolleri sekillendirici etkisi oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla
ogretmen-6grenci rollerinin nasil sekillendigi ayn1 zamanda bir biitiin olarak etkinlige ve
farkli asamalarina ayrilan siirenin kullanimina da baghdir.

Ogretmen ve 6grenci rolleri arasindaki etkilesim

Etkinlik sirasinda 6gretmenin 6grencilere hangi konuda, ne zaman ve nasil yardim
edecegini planlamasi1 ve bu eksende rollerini belirlemesi etkinligin basarili bir bi¢cimde
uygulanmasi i¢in 6nem tasimaktadir. Etkinlik uygulama i¢in 6gretmenler yazili olmasa da
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zihinlerinde bir takim uygulama semalarina ya da taslaklarina sahiptirler (Watson & Mason,
2007). Bu durumlara dayali olarak ortaya ¢ikan roller aslinda tamamen dnceden belirlenmesi
mimkiin olmayan durumlara dayali olarak sekillenmekte ya da yeniden sekillenmektedir.
Bununla birlikte 6gretmenlerin uygulama sirasinda iistlendikleri roller 6grencilerin rollerini de
belirlemektedir. Ogretmenin iistlenmis oldugu roller 6grencinin etkinlie ne kadar dahil
olabilecegini, hangi noktalarda dahil olabilecegini, ne kadar aktif olabilecegini, 6grenme i¢in
ne kadar ve nasil bir imkan bulabilecegini de belirleyecek boyutlarla karsimiza ¢ikmaktadir.
Omegin, Ali dgretmenin uygulamasinda 6grenci bir sorunla karsilastiginda (bkz. asama 13)
Ogretmenin yanlis1 diizeltme, kurali tekrar etme ve dogru cevabi sdyleme rollerini tistlendigi
goriilmektedir. Ozlem 6gretmen ise 6grenci bir sorunla karsilastiginda (bkz. asama 11) yanlis
yapan Ogrenciyi dinleme, hatasim fark ettirme ve modelleme ile agiklama gibi roller
iistlenmektedir. Ali ve Ozlem 6gretmenlerin iistlendikleri rollerle &rtiisecek sekilde dgrenci
rolleri sekillenmektedir.

Ogrencilere verilen rol ile dgretmenin iistlendigi rol arasinda bir kdprii gdrevi goren,
etkinligin 6nemli unsurlarindan birisi de yonergelerdir. Bu konuda yapilan ¢aligmalar (6rn.
Ainley ve ark., 2006; Henningsen & Stein, 1997) uygulama yonergelerinin 6grenci rollerini
belirleyen énemli bir 6zellik oldugunu ortaya koymaktadir. Bu durumu Ozlem &gretmenin
uygulamasinda agikca goriilmektedir. Bu 6gretmen uygulama hakkinda 6grencilere agiklama
yapmakla yetinmemis Ogrenciler arasindan sectigi bazilarina bu ders kapsaminda neler
yapacaklarin1 da agiklamalarini isteyerek, etkinligi amacinin anlasildigindan emin olmak igin
bir ¢aba sergilemistir. Ali 6gretmen ise sadece etkinlik hakkinda agiklama yapmis fakat bunun
ne kadar anlasildigina yonelik bir kontrolde bulunmamistir. Dolayisiyla sinifta yer alan ve
stirekli s6z hakki verilen simirli sayidaki 6grenciler disinda kalanlarin uygulamaya dair
istlenmeleri gereken rolleri ne kadar anladiklarini belirlemek miimkiin olamamaktadir.
Dolayisiyla, etkinligin amacina doniik bir uygulamanin ortaya ¢ikmasi i¢in 6n sartlardan birisi
olan yonergelerin anlasilmasi konusu da &gretmenin kendisine bigtigi ve uygulamada
iistlendigi rol ile belirlenmektedir.

Ayrica analizlerden de goriilecegi iizere, 6grenciler kendilerine verilen roliin geregi
olan gérevi tamamlamadan etkinlik akisinin bir parcasi olamamaktadirlar. Orneklendirmek
gerekirse, Ali Ogretmenin dersinde Ogrencilerin, tahtaya yazilan (bdliinebilme ile ilgili)
sorular1 cevaplamalari beklenirken, boyama islemine devam ettikleri goériilmektedir (11.
asama). Bu ise 6grencilerin kendilerine verilen boyama gorevini bitirmeden baska bir géreve
gecemedigini ya da gecmek istemedigini diisiindiirtmektedir. Ogrencilerin o ders
asamasindaki amaci boyama islemini bitirmek olarak algilamasi bagka bir gdrevi yerine
getirmesini engellemektedir. Dolayisiyla, algilanan amag, 6grenciler i¢in tayin edilen rollerin
geregi olan gorevlerin yerine getirilmesinde belirleyici olabilmektedir.

Sonuc ve Oneriler

Bu c¢alisma kapsaminda 6gretmen rollerinin ortaya c¢ikis sekli, bu rollerin ortaya
cikmasinda belirleyici olan dinamikler, 6gretmenlerin 6grenci rollerini belirlemedeki etkileri
ve tiim bunlarin basarili bir etkinlik uygulamasi ile iliskisi tizerinde durulmustur. Yapilan
analizler ve sonucunda ortaya konulan bulgular, etkinlik uygulama siirecinde 6gretmen ve
ogrenci rollerinin karmasik bir takim dinamikler ile belirlendigini ve siirecin anlagilmasinin
uygulamanin basarisi i¢in 6nem tasidigini ortaya koymaktadir.

Etkinlikler derslerin daha verimli ge¢mesi, daha eglenceli bir 6grenme ortami
saglanmasi, Ogrencilerin katilimci bir ortamda dersleri islemeleri ve Ogretmenlerin de
Ogrenme siirecini basariyla yonetebilmeleri igin onemli araglardir. Etkinligin uygulamadaki
basarist ve bu uygulama ile amaclanan 6grenmenin gergeklesmesi i¢in 6gretmenlerin mutlaka

20



International Journal of Social Science Research, 6 (1), 1-23.

kendi rolleri ve Ogrencilerine verecekleri roller hakkinda diisiinmeleri; ve buna dayali bir
planlama yapmalarmin gerekliligi ortaya ¢ikmistir.

Etkinlik uygulamalari, hem 6gretmen ve hem de 6grencilerin dahil oldugu etkilesim
ile sekillenen siiregleri icermektedir. Bu ¢alisma kapsaminda, bdylesi bir etkilesim sirasinda
ortaya ¢ikan rolleri etkileyen dinamikler arasinda 6gretmen oryantasyonu, materyal kullanima,
belirlenen gorevin tiirii ve niteligi, zaman kullanimi 6ne ¢ikmistir. Ogretmelerin siiregte
istlendigi ve Ogrencileri i¢in (yeniden) tanimladigi roller, etkinligin planlama asamasinda
belirledigi ve uygulamada ortaya ¢ikan sartlar1 dikkate alarak verdigi pedagojik kararlar ile
sekillenmektedir. Dolayisiyla, ogretmenlerin sahip olduklar1 pedagojik yaklasimlar1 ve
pratikleri iizerine diisiinmelerini saglayacak firsatlar olusturmak 6nem tasimaktadir. Boylesi
bir yansitici diisiinme ile 6gretmenlerin etkinlik uygulamalariin giiglii ve zayif yonlerini fark
etmeleri ve boylece iyilestirmeye doniik adimlar atmalart miimkiin olabilecektir. Buna ek
olarak, uygulamada 6grenci rolleri ve bu rollerin 6gretmenler tarafindan nasil sekillendigini
gozler oniine serecek farkindalik kazandirmanin da gerekli oldugu sdylenebilir. Ancak bu tiir
bir igerikle hazirlanacak olan ya da en azindan igeriginde bu konulara yer verecek olan
mesleki gelisim  programlarinin  0gretmenlerin  etkinlik uygulamadaki  bagarilarini
artirabilecegi sdylenebilir.
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