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Oz: Bu arastirmada, Montessori egitimi alan ve almayan okul éncesi donem cocuklarin problem
davramiglarimin incelenmesi amaclanmistir. Calisma grubunu 2015-2016 egitim égretim yilinda Milli
Egitim Bakanhg1 (MEB) biinyesindeki bir okul oncesi egitim kurumuna devam eden 4-6 yas grubunda
30 ¢ocuk ve Montessori Egitimi verilen ézel bir okul éncesi egitim kurumuna devam eden 30 ¢ocuk
(N=60) olusturmustur. Verilerin toplanmasinda Anaokulu ve Anasimifi Davranis Olcegi (PKBS-2)
kullamilmistir. Olgek, simftaki her cocuk icin Ggretmenleri tarafindan doldurulmustur. Verilerin
analizinde Kruskal Wallis H ve Mann Whitney U testlerinden yararlamimigtir. Sonu¢ olarak;
cocuklarin problem davramslarimin ¢ocuklarin cinsiyeti, yasi, anne-baba yasi ve baba ogrenim
durumundan anlamh élgiide etkilenmedigi belirlenmistir. Problem davranislarin, anne égrenim
durumundan anlamh olgiide etkilendigi, deviet okuluna devam eden ve annesi iiniversite mezunu olan
cocuklarin Anaokulu ve Anasinifi Davranig Olcegi Anti Sosyal alt boyut puanlarinin, digerlerine gire
anlamli derecede diigiik oldugu belirlenmistir. Montessori okuluna devam eden c¢ocuklarin devlet
okuluna devam eden cocuklara gore, problem davramg goriilme durumunun daha diigiik diizeyde
oldugu belirlenmistir. Bulgular literatiir bilgileri i181nda tartigilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Montessori egitimi, okul éncesi donem, problem davranislar.

Abstract: In this research, it is aimed to investigate the problem behaviors of pre-school children with
and without Montessori education. The study group consisted of 30 children (N = 60) who attended a
pre-school education institution in Montesori Education and 30 children in the 4-6 age group who were
attending a pre-school education institution in the MoNE in the academic year of 2015-2016.
Kindergarten and Nursery Behavior Scale (PKBS-2) was used to collect data. The scale is filled in by
teachers for every child in the class. In the analysis of the data, Kruskal Wallis H and Mann Whitney U
tests were used. As a result; it was determined that problem behaviors were not significantly affected by
the gender, age, parental age and father education status of the children. It was determined that the
scores of the Anti-Social Behavior Scale of Anti-Social Behavior Scale of the children whose problem
behaviors were significantly influenced by the state of mother education and who were attending to the
state school and whose mother was a university graduate were significantly lower than the others. It
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has been determined that children attending Montessori school have lower problem behaviours than
children attending public school. Findings are discussed in the light of literature information.

Keywords: Montessori education, preschool period, problem behavior.
GIRIS

Okul 6ncesi donemde, ¢ocuklarin gelisimleri oldukg¢a hizli ve etkilidir. Bu donem,
cocuklarin gelisim alanlarmin desteklemesi gereken kritik bir siire¢ olarak
tanimlanmaktadir. Bu siirecte, cocugun ilk ¢evresi olarak aile ortami ve daha sonrasinda
dahil oldugu egitim sisteminin 6nemi biiyiiktiir. Okul Oncesi egitimin amaci, ¢ocugun
tim gelisim alanlarin1 destekleyecek ve hizlandiracak kosullar olusturmak; ayni
zamanda elverissiz kosullardan gelen ¢ocuklarin ¢evre kosullarini iyilestirerek egitimde
firsat esitligini saglamaktir (Akkaya, 2006: 16).

Montessori egitim yaklasimi gerek cocuga bakis acis1 gerekse izledigi yol
bakimindan birgok yonden farkli dzellikler gdsteren bir yaklasimdir. italya’da dogan ve
ilk kadin doktor olan Maria Montessori tarafindan gelistirilmis Montessori egitim
metodu, baslangigta zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklar i¢in gelistirilmis olsa da normal
gelisen ¢ocuklarin egitiminde de etkileri kanitlanmis bir 6zellik gostermektedir. Cocuk
egitiminde 6gretmenin Ogretmesine karsi olan, ¢ocugun maddeleri kesfine dayanan
egitim ve siif baskisindan uzak olma 6gelerinin, iginde bulundugu bir egitim sistemidir
(Martin, 1998: 21). Cocuk yeteneklerini duyarlilik doneminde kazanmakta ve bu
dogrultuda kendi i¢ ve dis diinyas1 arasinda olaganiistii sik1 bir bag kurmaktadir. Cocuk
icin her sey kolay, heyecan verici ve yasam doludur. Liderlik 6zelligini kazanacak ve
duysallik donemi boyunca gerekli diizeyde yeteneklerin kazanilmasiyla, ¢ocugun ruh
diinyasidaki yorgunluk ve ilgisizligin iistiindeki ortii de kalkacaktir (Bowlby vd., 1998:
19).

Montessori smiflarinda ¢ocuklar istedikleri caligmalar1 yapabilmektedir. Smifta
uyulmasi gereken kurallar sadece ¢alisma ve materyal kullanimiyla ilgilidir ve kurallar
esneklik gosterebilir (Topbas, 2014: 45). Ogrenme, temel olarak, Montessori
Materyalleri araciligiyla davranista bulunarak etkin ogrenme ile gerceklesmektedir.
Etkin 6grenmeyi merkezine almayan diger egitim sistemlerine bakildiginda Montessori
egitimi bu alanda bir iistiinliige sahip olma 6zelligi tasimaktadir (Ongdren, 2008: 38).
Montessori yontemine uygun etkinliklerin ve Montessori arag-gereclerinin 5-6 yas
doneminin gelisim ozelliklerine ve okul Oncesi egitiminin ama¢ ve kazanimlarma
ulagmasi acisindan olduk¢a 6nemli bir yontemdir ve Montessori oyun materyallerinin
kazanimlarin ger¢eklesmesinde katkis1 oldukea etkilidir (Beken, 2009: 114). Montessori
felsefesinin egitim anlayisi, ¢ocuklarin ileride ortaya ¢ikacak olan tiim 6zelliklerinin
bireylerde mevcut oldugu temeline dayanir (Aydm, 2012: 61). Cocugun gelisiminin
saglikli bir sekilde tamamlanmasi i¢in bireyin duygusal ve ruhsal olarak da
bagimsizligini kazanmasi1 6nemli bir rol oynamaktadir (Ergin & Kdose, 2008: 47). Maria
Montessori materyallerini; renk, sekil ebat 6zelligine gore gelistirmis ve materyallerin
her birinden bu Ozelliklerden birinin bulunmasmi saglamistir. Montessori’ye gore
ozelliklerin izolasyonu 6grenme siirecinde oldukga etkili ve yararlidir (Erben, 2005: 44).
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Montessori Materyalleri zamani geldiginde ¢ocuklara 6gretmenleri ya da diger ¢ocuklar
tarafindan bir kere tanitilir ve bu dogrultuda ¢ocuk materyalin amacina uygun olan
calisma seklini 6grenir. Tasarlanmig olan her bir ¢alisma ¢ocugu daha ileri bir biligsel
seviyeye cikarir (Yigit, 2008: 83). Montessori pedagojisinde cocuk, hi¢ kimseden
yardim almaksizin tek bagina 6grendigi i¢in ortamin diizeni olduk¢a 6dnemlidir. Ortamin
cocuga gore diizenlenmesi gereklidir. Cilinkii ¢ocuk bilgiyi 6gretmenden degil, kendi
deneyimleri yoluyla ortamda bulunan materyallerden aldigindan materyaller, ortamin en
onemli unsurlaridir (Durakoglu, 2010: 54).

Montessori yaklasimma yonelik olumsuz elestiriler olsa da bircok kaynakta
yontemin basarisma vurgu yapilmaktadir. Ozellikle okul dncesi ddnem cocuklarin beceri
ve yeteneklerini kullanmasinda ve yeni beceriler kazanmasinda, gelisimlerinin
desteklenmesinde Montessori yaklasimi etkili olabilir. Yapilan arastirmalar sonucundan
okul oncesi donemdeki cocuklarin problem davranislarini engelleyebilmek i¢in okul
oncesi egitim veren kurumlarin programlarinda c¢ocuklarm sosyal becerilerini
artirabilecek ve ayni zamanda destekleyecek bir egitim programinin uygulanmasi
gerektigi belirtilmistir. Problem davranisin ortadan kaldirilabilmesi i¢in planli ve
programli bir calisma gereklidir (Ozbey, 2009: 513). Problem davranis, bireyin
kendisine ve cevresine karsi zararli oldugu tutum ve davranislari nedeniyle sosyal
ortamlarin diginda yer almasina neden olacak davraniglar olarak tanimlanabilmektedir
(Sucuoglu vd., 1990; Kanlikiliger, 2005: 11). Problem davraniglarin goriilme siklig1 ve
devamlilik siiresi uzun oldugu takdirde bireyin okul yasantisina devam etmesini
zorlastirarak okuldan ayrilmasma sebebiyet verebilir (Keenan ve Wakschling, 2003: 5).
Problem davraniglar sergileyen cocuklar, sosyal ve duygusal gelisimlerinde sorunlarla
kars1 karsiya kalmaktadirlar (Celik, 2012: 11).

Bireyler davranislarin1 sosyal ortamda yasantisinda denge kurabilmek igin
diizenlerler. Farkli bir pencereden bakildiginda, birey i¢in anlamsiz olarak goriilmeyen
bir davranis, bagkalarinca anlamsiz ve sorunlu bir davranig olarak goriilebilmektedir
(Caglar, 1981: 20). Disa yonelimli yapiya sahip ¢ocuklar, 6tke kontrolii saglayamama,
problem davraniglar sergileme, sosyal beceriler yoniinden etkin olamama, asir1
hareketlilik ve dikkat dagmikligi gibi birgok olumsuz davranislarda bulunmaktadirlar.
Diger c¢ocuklarla karsilastirildiginda dikkat ve ilgi siirelerinin az oldugu, etkinliklere
gecis siirelerinin kisa oldugu belirtilmektedir (Karaoglu, 2011: 10). i¢e yonelim davranis
problemleri ise anksiyete, miikemmeliyet¢ilik, depresyon, obsesif diisiince semalari,
karsilanmamig beklentilerle ilgili problem yasama, kat1 diisiinme bi¢imi ve rutinlerde
degisiklik oldugunda problem yasama olarak ele alinabilir (Ozbey, 2009: 45).

Alan yazinda konuyla ilgili olarak okul o6ncesi donem ¢ocuklarin davranis
problemlerinin aileleri ve 0gretmenleri tarafindan degerlendirilmesinin (Uyanik Balat
vd, 2008), okul Oncesi 0gretmenlerinin, siiflarinda egitime devam eden 36-72 aylik
cocuklarm gostermis olduklar1 davranig problemlerine iliskin goriislerin ve problem
davranislarla basa ¢ikma stratejilerinin (Yumus, 2013), okul 6ncesi yas grubundaki
cocuklarm davranis problemlerinin (Zupan vd., 2000; Sadik, 2002; Kanlikiliger, 2005;
Ozey ve Alisinanoglu, 2009; Sehirli, 2007), cocuklarin davranis problemlerinde babanin
egitim duzeyinin etkisinin (Alisinanoglu ve Kesicioglu, 2010) incelendigi ¢aligmalara
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rastlamak mimkiindiir. Fakat MEB ve Montessori yaklagimma goére egitim alan
cocuklarin davranig problemlerinin karsilastirildigr (Kegecioglu, 2015) bir calismaya
raslanmistir. Bu ¢aligmada ise, Montessori egitiminin okul dncesi yas grubu ¢ocuklarin
problem davraniglari iizerine etkisini incelemek amaglanmistir. Aragtirmanin problem ve
alt problemleri asagida verilmistir.

Problem:

Montessori ve devlet okuluna devam eden okul 6ncesi ¢ocuklarin davranig
problemleri nasildir?

Alt problemler:

e Montessori ve devlet okuluna devam eden okul 6ncesi cocuklarin
davranis problemleri cinsiyet ve yas degiskenine gore nasildir?

e Montessori ve devlet okuluna devam eden okul 6ncesi ¢cocuklarin
davranis problemleri anne-babalarinin 6grenim durumuna gore nasildir?

e Okul 6ncesi donemde Montessori egitimi alan ve normal egitim alan
cocuklarin problem davraniglar1 arasinda fark var midir?

1. YONTEM

1.1. Arastirma Modeli

Calisma, bir durumu var oldugu gibi tanimlamay1 ve degiskenler arasindaki iliskiyi
saptamay1 amacladigi i¢in betimsel tarama modelindedir (Kaptan, 1998). Betimsel
calismalarda, bir degiskene ait sayisal degerlere dayali sonuglar ele alinmaktadir
(Biiyiikoztiirk, 2014). Calismada mevcut duruma herhangi bir miidahalede bulunulmayip
oldugu gibi betimlenmeye ¢alisilmistir.

1.2. Cahsma Grubu

Calismada amagli ornekleme yontemi kullanilmistir. Amagh 6rnekleme yOntemi,
arastirmanin amagclar1 dogrultusunda evrenin sorununa en uygun bir kesimi gozlem
konusu yapmak anlamma gelmektedir (Sencer, 1989). Bu calismada, ¢alismanin amaci
dogrultusunda, oncelikle 2015-2016 dgretim yili ikinci yarisinda Samsun ili Ilkadim
Ilgesi’nde Montessori egitim alan 4-6 yas grubu 30 ¢ocu@a ve sonrasinda aymi sayida
devlet okuluna giden cocuga ulasilmistir. Calisma grubu 25’1 kiz, 35’1 erkek olmak
uzere toplam 60 ¢ocuktan olusmustur.

1.3. Veri Toplama Araglan

Arastirmada veri toplama araci olarak “Kisisel Bilgi Formu” ve “Anaokulu ve
Anasmifi Davranis Olgegi” kullanilmistir. Anaokulu ve Anasinifi Davranis Olgegi
(Preschool and Kindergarden Behaviour Scales (PKBS-2), Merril (2003) tarafindan
gelistirilmis, Tiirkiye’de gecerlik ve giivenirlik calismas1 Alisinanoglu ve Ozbey
tarafindan yapimstir (Ozbey ve Alisinanoglu, 2009). Olgek, 4’lii Likert tipinde olup
Sosyal Beceri Olgegi ve Problem Davranis Olgegi olmak iizere iki bagimsiz dlcekten
olusmaktadir. Bu arastirmada, Problem Davrams Olgegi kullanilmistir. Olgek Disa
Yonelim, Ice Yonelim, Anti Sosyal ve Ben Merkezci olmak iizere dort faktdrden
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olusmaktadir. Problem Davrams Olgegi’nde “6fke ndbeti gecirir ya da asir1 tepki
gosterir kizgin oldugunda bagirir ya da ¢iglik atar” seklinde ¢ocuklarda problem
olabilecek davranislar1 tanimlayan maddeler yer almaktadir. Problem Davranis Olgegi
birinci faktor ig¢in yap1 giivenirligi. 96, aciklanan varyans .62; ikinci faktor i¢in yapi
giivenirligi .90 agiklanan varyans .65, liclincii faktor i¢in yap1 giivenirligi .89, agiklanan
varyans .73, dordiincli faktor i¢in yapi1 giivenirligi .75, agiklanan varyans .51 olarak
saptanmustir. Problem Davranis Olgegi birinci faktdriin Cronbach Alfa degeri. 95, ikinci
faktoriin Cronbach Alfa degeri. 87, tiglincii faktoriin Cronbach Alfa degeri. 81, dordlnci
faktoriin Cronbach Alfa degeri .72; Problem Davrams Olgegi toplam Cronbach Alfa
degeri .96 olarak belirlenmistir. Olcekten alman yiiksek puanlar problem davranislarmn
fazla oldugu seklinde yorumlanmaktadir.

1.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calismada okul oncesi dgretmenlerine “Anaokulu ve Anasmifi Davranis Olgegi-
AADQ" verilmis ve c¢ocuklara iliskin gdzlemleri dogrultusunda doldurulmalari
istenmistir. Veriler SPSS 20 paket programu ile analiz edilmistir. Verilerin analizinde,
calisma grubunda yer alan birey sayismin azligt ve normallik varsayimlarinin
karsilanmayis1t nedeniyle Kruskal Wallis H ve Mann Whitney U testi kullanilmistir
(Biiyiikoztirk, 2014). Verilerin analizinden elde edilen sonuglar yorumlanirken,
anlamlilik diizeyi olarak 0,05 kullanilmistir.

2. BULGULAR

Bu bolimde, arastirmanin alt problemleri dogrultusunda Montessori ve devlet
okuluna devam eden ¢ocuklarin cinsiyet ve yaslarina, anne-baba 6grenim durumlarina
gore problem davranis durumlar1 aktarilmistir. Sonrasinda, arastirmanin hipotezi
dogrultusunda, cocuklarm devam ettigi okul tiirline gore davranis problemleri
bulgularma yer verilmistir.

Tablo 1’de gocuklarm AADO puanlarmin cinsiyete gére Mann Whitney U Testi ve
Tablo 2’de yaslarma gore Kruskal Wallis H test sonuglar1 verilmistir.

Tablo 1: Cocuklarin AADO Puanlarimin Cinsiyete Gore fliskin Mann Whitney U Testi
Sonugclari

Montessori Okulu M.W.U. Testi Devlet Okulu M.W.U. Testi
Alt Boyutlar  Cinsiyet = =
N X Ss  Sira Ort. z p N X ss  Sira Ort. z p
. Ki 14 20,00 6,95 15,04 11 2491 572 11,91
Disa Ydnelim z -0,280 0,780 -1,703 0,089
Erkek 16 19,88 549 1591 19 33,26 12,33 17,58
. . Kiz 14 500 1,34 16,29 11 9,18 2,86 15,95
I¢e Yonelim -0,706 0,480 -0,217 0,828
Erkek 16 5,13 0,34 1481 19 921 4,18 1524
. Kiz 14 350 094 16,39 11 345 0,69 12,00
Anti Sosyal -0,702 0,482 -1,767 0,077
Erkek 16 3,25 058 1481 19 474 2,08 17,53
. Kiz 14 4,00 141 17,64 11 736 191 17,95
Ben Merkezci -1,542 0,123 -1,171 0,242
Erkek 16 3,31 0,79 13,63 19 6,47 2,82 14,08
Kiz 14 33,00 8,02 16,14 11 4491 7,29 12,27
Toplam -0,381 0,703 -1,530 0,126

Erkek 16 3156 594 14,94 19 53,68 17,08 17,37
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Tablo 1’e gore, cocuklarin AADO toplam puani ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir
fark yoktur (p>0,05). Buna gore, c¢ocuklarin problem davranislariin onlarin
cinsiyetinden anlamli 6l¢iide etkilenmedigi sdylenebilir.

Tablo 2: Cocuklarin AADO Puanlarinin Yasa Gore iliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuglar:

Montessori Okulu K.W.H Testi Beviet Okl KW,
AltBoyutlar  Yas _ _ Testi
N X Ss  Sira Ort. H p N X sS Sira Ort. H p
4yas 9 1889 302 1561 5 2680 829 12,80 0,601
Disa Yonelim  5yq6 16 2125 7,88 16,16 0463 0794 21 3010 1126 1552 1020
6yas 5 17,60 167 13,20 4 3500 1402 18,75
4yas 9 511 033 1461 5 1240 4,04 227
ice Yénelim Syas 16 544 126 1588 0313 0855 21 881 340 14,64 4,685 0,096
6yas 5 520 045 1590 4 725 320 11,00
4yas 9 322 044 1500 5 540 288 18,20
Anti Sosyal Syas 16 338 089 1500 0,884 0643 21 4,00 155 1445 1,139 0,566
6yas 5 360 089 18 4 425 126 17,63
4yas 9 389 127 1756 5 700 308 1590
Ben Merkezci  Syas 16 369 125 1575 2,766 0,251 21 6,90 262 1586 0,341 0,843
6yas 5 300 0 11,00 4 600 141 1313
4yas 9 31,11 392 1572 5 51,60 16,50 15,00
Toplam S5yas 16 3375 876 1647 1,025 0599 21 49,81 1496 1533 0,140 0,932
6yas 5 2940 2,19 12,00 4 5250 1550 17,00

Tablo 2’ye gore, ¢ocuklarin Anaokulu ve Anasmifi Davranis Olgegi alt boyutlar:
ve toplam puam ile yaglar1 arasinda anlamh bir fark yoktur (p>0,05). Buna gore,
cocuklarin problem davraniglarmin onlarin yaslarindan anlaml 6lgiide etkilenmedigi
soylenebilir.

Tablo 3’te anne 6grenim durumu, Tablo 4’te baba 6grenim durumu ile ¢ocuklarin
problem davraniglar1 arasindaki farka iliskin Mann Whitney U testi sonuglari
verilmistir.

Tablo 3: Cocuklarin AADO Puanlarinin Anne Ogrenimine Gére Mann Whitney U Testi
Sonuclari

Alt Anne Montessori Okulu M.W.U. Testi Devlet Okulu M.W.U. Testi
Boyutlar  ssrenim N x  SS SwaOrt.  Z p N X s SiaOr. z P
Disa Lisevealtt 7 2229 957 1657 24 3046 1168 1546
Yonelim . 0,381 0,703 0.05 959
Universite 23 19,22 467 1517 6 2917 902 1567 ’
e Lisevealn 7 500 0 1300 oo oo 24 967 382 1652 ..o
Yonelim  Universite 23 539 1,08 16,26 6 733 266 11,42
i Li In 7 314 038 13,93 24 454 191 1704
Anti _'STEVG%'H -0,729 0,466 2,046 0,041*
Sosyal  Universite 23 343 084 1598 6 317 041 933
Li In 7 357 151 1371 24 688 269 1567
Ben ~  Hisevealn 0,758 0,449 0209 0,834
Merkezci  Universite 23 365 107 16,04 6 650 187 1483
Lisevealti 7 3400 10,86 1543 24 5154 1575 1585 065
Toplam . -0,025 0,980 0441 0,
P Universite 23 31,70 541 1552 6 4617 970 14,08

*p<0,05
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Tablo 3’e gore devlet egitimine devam eden ¢ocuklarm AADO Anti Sosyal alt
boyut puani bakimmdan anne 6grenim diizeyi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunmak)‘%adlr (p<0,05). Annesi {iniversite mezunu olan QOCUklE)l(I‘ln anti sosyal
alt boyut puani ( =3,17), annesi lise ve alti mezunu olanlara gore ( =4,54) anlaml
derecede disiiktiir. Buna gore, devlet okuluna devam edip annesi Universite mezunu olan
cocuklarm anti sosyal davranis problemlerinin, diger ¢ocuklara gore daha diisiikk oldugu
soylenebilir.

Tablo 4: Cocuklarin AADO Puanlarinin Baba Ogrenimine Gore Mann Whitney U Testi
Sonuclari

Alt Baba Montessori Okulu M.W.U. Testi Devlet Okulu M.W.U. Testi
Boyutlar Ogrenim N X Ss  SiraOrt. Z p N X ss  Sira Ort. z p
Li 1 7 22,2 7 16,57 2 1 12,21 16,2
Disa Yonelim ¢ V€& 29957 1857 5381 o703 20 310 12 625 0661 0508
Universite 23 19,22 4,67 15,17 10 29,60 8,29 14,00
fce Yoneli Lise ve alti 7 5,00 0 13,00 1325 0185 20 9,60 4,03 16,15 0578 0563
FETONCIM  niversite 23 539 108 1626 % 10 840 295 1420 ’
Anti Sosval Lise ve alti 7 314 0,38 13,93 0729 0466 20 440 1,79 16,48 0915 0.360
Y Universite 23 343 084 1598 ' ' 10 4,00 1,89 1355 ' '
. Lise ve alt1 7 357 151 13,71 20 6,70 2,64 14,98
Ben Merkezci .. . i -0,758 0,449 -0,466 0,642
Universite 23 3,65 1,07 16,04 10 7,00 2,40 16,55
Lise ve alt1 7 34,00 10,86 15,43 20 52,20 16,09 16,33
Toplam L i -0,025 0,980 -0,727 0,467
Universite 23 31,70 541 15,52 10 47,00 1161 13,85

Tablo 4’e gore, cocuklarm AADO toplam puam ile babalarn 8grenim durumu
arasinda anlamli bir fark yoktur (p>0,05). Buna gore, cocuklarin problem davranislarinin
babalarinin 6grenim durumundan etkilenmedigi sdylenebilir.

Tablo 5’te ¢ocuklarin devam ettigi okul tiiriine gére problem davranislar1 arasindaki
farka iligkin Mann Whitney U testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 5: Cocuklarin AADO Puanlarimn Okul Tiiriine Gére Mann Whitney U Testi Sonuglar

Okul Turd n X sS Sira Ort. z p
Montessori Okulu 30 19,93 6,10 20,02
I -4,675  0,001*
Disa Yénelim Devlet Okulu 30 3020 11,07 40,98
. . Montessori Okulu 30 5,30 0,95 19,32
Ige Yonelim -5,323 0,001*
Devlet Okulu 30 9,20 3,70 41,68
. Montessori Okulu 30 3,37 0,76 25,68
Anti Sosyal -2,455  0,014*
Devlet Okulu 30 4,27 1,80 35,32
. Montessori Okulu 30 3,63 1,16 18,95
Ben Merkezci -5,291  0,001*
Devlet Okulu 30 6,80 2,52 42,05
Montessori Okulu 30 32,23 6,9 17,93
Toplam -5,587  0,001*
Devlet Okulu 30 50,47 14,76 43,07

Tablo 5’e gore, AADO anlamli bir farklilik bulunmaktadir (p<0,05). Montessori
egitimi alan ¢ocuklarin Disa Yonelim, ige Yénelim, Anti Sosyal, Ben Merkezci alt boyut
ve Olgek toplam puani normal egitime devam eden ¢ocuklara goére anlamli derecede
diistiktiir. Buna gore, Montessori egitimi alan ¢ocuklarin, problem davranig gosterme
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durumlarinin normal okula devam eden ¢ocuklardan daha diisiik diizeyde oldugu
soylenebilir.

3. TARTISMA

Bu boliimde, arastirmanin alt problemleri dogrultusunda elde edilen sonuglar sirastyla
verilerek tartigilmigtir.

Calismada, c¢ocuklarm problem davraniglarnin onlarin cinsiyeti ve yaslarindan
anlamh 6lciide etkilenmedigi belirlenmistir. Calisma bulgulariyla benzer olarak, Sadik
(2002) okul oncesi egitim veren simiflarda karsilasilan problem davraniglari inceledigi
calismast sonucunda yas gruplarina gore problem davraniglarin farklilik gostermedigini
belirlemistir. Calisma bulgularindan farkli olarak Kanlikiliger (2005) ise yaptigi
arastirmada, ¢ocuklarin yaslar1 ile davranis problemleri arasindaki iliskiye bakmis, 6 yas
grubunun daha kii¢iik yas gruplarina gére daha fazla problem davranig gosterdiklerini
ifade etmistir. Sehirli (2007), 5-6 yas grubu cocuklarin yaslar1 ile istenmeyen
davranislar1 arasindaki iliskiyi karsilastirdigi arastirma sonucunda 5 yas grubundaki
cocuklarin 6 yas grubundaki ¢ocuklara gore sosyal kaygi davranislarinin daha fazla
oldugunu belirlemistir. Ozbey ve Alisinanoglu (2009), okul éncesi ¢ocuklarin problem
davraniglarmin ¢ocuklarin cinsiyetinden anlamli diizeyde etkilendiklerini, erkek
cocuklarin kiz ¢ocuklara oranla daha fazla problem davraniga sahip olduklarini
belirlemislerdir. Bu sonuglarin arastirma bulgularindan farkli oldugu soylenebilir.

Calismada baba 6grenim durumunun g¢ocuklarin davranig problemleri {izerinde
anlaml etkisi olmadigi, devlet okuluna devam edip annesi iiniversite mezunu olan
cocuklarin anti sosyal davranis problemlerinin, diger ¢cocuklara gére daha diisiik oldugu
belirlenmistir. Bu bulgudan farkli olarak Ozbey ve Alisinanoglu (2009), calismalarinda,
cocuklarin problem davranislarmin anne 6grenim diizeyinden etkilenmedigini, baba
o0grenim diizeyinden etkilendigini belirlemislerdir. Babas1 ilkokul ve lisansiistii mezunu
olan c¢ocuklarin problem davramslarinin diger ¢ocuklardan daha yiiksek oldugu
gorilmiistir. Farkli degiskenler, cocuklardaki davranis problemleri iizerinde etkili
olabilmektedir. Bunlarm basinda yetiskin tutumlarinmm geldigi sdylenebilir. Ozbey
(2009) yaptig1 arastirma sonucunda okul Oncesi egitim alan c¢ocuklarmm problem
davranislarinda O0gretmenlerin ¢esitli 6zelliklerinden etkilendigi sonucuna ulasmistir.
Ogretmenlerin cocuklara sozel olarak ifade ettikleri olumlu davranis bigimlerinin
uygulamaya doniik kisminda, c¢ocuklarin Ogretmenlerin siniflardaki tutum ve
davranislarmi1 model aldig1 ifade edilebilir. Okul 6ncesi donemde davranislarin model
alma yoluyla kazanmildigi disiiniildiigliinde hem O&gretmenlerin hem de ailelerin
sergiledikleri davraniglara dikkat etmeleri gerekmektedir.

Yapilan calismada, Montessori egitimi alan ¢ocuklarin problem davranis Olgegi
toplam puani normal egitime devam eden ¢ocuklara gére anlamli derecede diisiik oldugu
belirlenmistir. Kegegioglu (2015) yaptig1 aragtirmada, MEB programina gore egitim alan
cocuklarin davranig problemlerinin Montessori yaklasimma gore egitim alan
cocuklardan daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Montessori egitiminin i¢inde yer
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alan “diizen duygusu” ile diizenin devamliligimi saglamak suretiyle bireye sorumluluk
vererek aldigr sorumlulugu yerine getirmesine olanak saglamak cocuklarin davranig
problemlerini azaltmada etkisinin oldugu ifade edilebilir (2011: 143). Bu arastirmanin,
calisma bulgularimi destekledigi goriilmektedir. Montessori egitimi modelinde yer alan
sessizlik aligtirmalarinin  ve diizen duygusu calismalarmin egitim ve Ogretimle
planlanarak sunulmasi, kazanilmasi beklenen davranisin ¢ocuk tarafinda da kabul
edilerek uygulanmasina rehberlik etmektedir.

SONUC ve ONERILER

Sonug olarak, cocuk ve yetiskinlere iliskin bazi degiskenlerin ¢ocuklarin problem
davranislar1 izerinde etkili oldugu bilinse de bu ¢alismada ¢ocuklarin cinsiyet ve yasi ile
baba 6grenim durumunun onlarmn problem davraniglar: lizerinde etkisi olmadigi, anne
o0grenim durumunun ise etkili olabilecegi bulunmustur. Caliymada, Montessori egitim
modelinin ¢ocuklarm problem davraniglarini azaltmada etkili bir egitim modeli oldugu
sonucuna varilmistir. Bu dogrultuda asagidaki oneriler gelistirilmistir:

e Cocuklarm egitiminde farkli 6gretim yontem ve modellerinden yararlanilabilir.
Okul Oncesi egitim programi, eklektik bir yapiya sahiptir ve Ogretmene
kullanacagi yontemler konusunda esneklik tanimaktadir. Montessori veya farkl
egitim yaklasimlarimim olumlu 6zelliklerinden yararlanilarak ¢ocuklarin problem
davraniglarin1 6nlemek veya mevcut problemlerini azaltmak amaciyla mevcut
okul 6ncesi egitim programina adapte edilebilir.

e Benzer bir caligma farkl illerde, farkli calisma gruplariyla yapilarak sonuglar
karsilastirilabilir.

e Deney ve kontrol gruplu calismalar yapilarak, degiskenler kontrol altinda
tutulabilir, 6n test- son test verileri karsilastirilabilir.
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