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Oz

Bu arastirma ev okuma ortamindaki aile igi etkilesimin cocuklarin okuma davraniglari ve becerilerini
nasil degistirdigini ortaya c¢ikarmak amaciyla yiritilmustiir. Bu amag¢ dogrultusunda etkilesimli
kitap okuma etkinlikleri 6ncesi, sirasi, sonrasi ve bu siirecin ¢ocuklar ve ailelerin okuma
davranislarina, yaklasimlarina ve gocuklarin okuma becerilerine etkisi gézlemlenerek meydana
gelen degisim betimlenmeye calisiimistir. Arastirma c¢oklu durum ¢alismasi yontemiyle, ilkokul
birinci siniftan ikinci sinifa gecen ¢ cocuk, bu cocuklarin aileleri ve sinif 6gretmenleri ile
yarattlmustir. Arastirmada veri toplama araci olarak okuma metinleri, yapilandiriimamis ve yari
yapilandinimis gorismeler, katilimci olmayan yapilandirilmamis gozlemler, video kayitlari ve
arastirmaci ginltgid kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen veriler tiimevarim analiz teknigi
kullanilarak tG¢ asamada analiz edilmis, analizler sonucunda; ailenin okumaya yaklasimi, cocugun
okumaya yaklasimi ve degisim olmak lizere li¢c tema; aile tipolojisi, aile tipolojisine kaynaklik eden
unsurlar, cocuk tipolojisi, cocugun okuma beceri ve davranislarindaki degisim ve aile-cocuk
tipolojisine kaynaklik eden unsurlarda gozlenen degisim seklinde bes alt temaya ulasiimistir.
Arastirma, ev okuma ortaminin ve aile-¢ocuk etkilesiminin ¢ocuklarin okuma becerileri tizerinde
etkili oldugunu kanitlar nitelikte bulgular sunmustur. Sirecgte cocuklarin okuma becerilerinde,
kelime tanima ve okudugunu anlama diizeyinde, okumanin bilissel ve duyussal boyutlarinda bir dizi
degisim gozlemlenmistir. Etkilesimli kitap okuma egitimi ve slregte yapilan rehberlikle birlikte
ailelerin okumaya karsi yaklasim ve tutumlarinin degistigi, cocuklarinin iyi bir okur olmasinda
kendilerine ait gorev ve sorumluluklarina iliskin sdylem ve bakis agilarinin degistigi, bu degisimin
cocuklarla birlikte okuma deneyimlerine yansidigi gorilmustir. Cocuklarin okuma becerilerine
yonelik degisimde ise kelime tanima becerisinde gérilen olumlu degisim okudugunu anlama
becerisinde basit anlama sorularindaki gelisim ile sinirli kalmistir. Etkilesimli okuma 6ncesi, sirasi
ve sonrasina yonelik betimlemeler ile durum agiklanmaya galisiimis, bu stregteki degisimin ailelerin
okumanin okul temelli bir beceri olduguna yénelik algilari ile birlikte yaklasimlarini dolayisiyla ev
okuma ortamini, ev okuma ortamindaki degisimin ise ¢ocuktaki degisimi etkiledigi
gorulerek cocuklardaki ve ailedeki degisimin nedenleri tartisiimistir.

Anahtar Kelimeler: Ev okuma ortami, etkilesimli okuma, aile, okuma becerileri

Supporting Reading Skills in the Home Environment:

“My One and Only Family, Will You Read with Me?”
Abstract
This study was conducted to reveal how family interaction in the home reading environment
changed children’s reading behaviours and skills. For this purpose, an attempt was made to
describe the change that occurred by making observations before, during and after interactive
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book reading activities and observing the effects of this process on children’s and families’ reading
behaviours and approaches as well as on children’s reading skills. The research was conducted
using the multiple case study method with three children passing from the first grade to the second
grade of primary school, their families and their classroom teachers. Reading texts, unstructured
and semi-structured interviews, non-participant unstructured observations, video recordings and
aresearcher diary were used as data collection tools in the study. The data obtained from the study
were analysed in three stages using the inductive analysis technique. As a result of the analyses,
three themes emerged: the family’s approach to reading, the child’s approach to reading, and
change; six sub-themes were found: family typology, expectation, experience, child typology,
change in the child’s reading behaviours and skills, and change in the home reading environment.
The study presented findings demonstrating that the home reading environment and family-child
interaction were effective on children’s reading skills. During the process, a series of changes was
observed in children’s reading skills, word recognition and reading comprehension levels, and
cognitive and affective dimensions of reading. It was observed that families’ approaches and
attitudes towards reading changed along with the interactive book reading instruction and the
guidance provided in the process, that their discourses and perspectives regarding their duties and
responsibilities in helping their children become good readers changed, and that this change was
reflected in their reading experiences with their children. Regarding the change in children’s
reading skills, the positive change observed in word recognition skills was limited to the
development in basic-level comprehension questions in reading comprehension skills. An attempt
was made to explain the situation before, during and after interactive reading with descriptions,
and the reasons for the change in children and families were discussed by observing that the
change in this process affected the families’ approach and their perception that reading was a
school-based skill, and therefore, the home reading environment, while the change in the home
reading environment affected the change in the child.

Keywords: Home reading environment, interactive reading, family, reading skills

Giris

Temel dil becerileri igerisinde énemli bir yere sahip olan okuma becerisinin gelistirilmesi icin
alanyazinda bircok arastirma yapilmakta, bu beceriyi etkileyen faktorler belirlenmeye calisilarak
bunlara yonelik egitim ve miidahale programlari hazirlanmaktadir. Okuma becerisinin temel bilesenleri
olarak ses farkindaligi, akici okuma, kelime hazinesi, okuma stratejileri ve okudugunu anlama (National
Reading Panel [NRP], 2000) kabul edilmektedir. NRP (2000) tarafindan akici okuma basarili okumanin
kritik bir bileseni olarak kabul edilmekte, arastirmalar (Bigozzi, Tarchi, Vagnoli, Valente ve Pinto, 2017;
Yildiz, 2013) bu becerinin anlamayi ve akademik basariyt 6nemli 6lclide etkiledigini gbstermektedir.
Dogru okuma, okuma hizi ve okuma prozodisi lizerine temellendirilen okuma akiciligi, okudugunu
anlama basarisinin en giicli yordayicilarindan biri olarak kabul edilmektedir (Kerestes, Hjelmquist,
Veisson ve Siegel, 2024). Okuma basarisinda etkili oldugu kabul edilen okuma akiciligl ve okudugunu
anlama ilkokulun ilk yillarinda kazanilmasi gereken iki temel beceridir. ilk yillarda kazaniimasi, devam
eden vyillarda ise gelistiriimesi gereken bu becerilerin (Yildiz ve Aydogmus, 2021), resmi olarak
ogretilmesi ilkokul birinci sinif diizeyinde gerceklesiyor olsa da temelleri; ses farkindahgi, sézciik bilgisi,
harf bilgisi ve yazi farkindaliginin kazanildigi erken okuryazarhk (Neumann, Hood, Ford ve Neumann,
2011) dénemine dayanmaktadir. Erken okuryazarlik déneminde edinilen ses farkindaligi okuma
becerilerinin temelini olusturmakta ve sesbilgisel farkindaligi yiiksek olan ¢ocuklar, okumayi 6grenme
sirecinde daha basarili olmaktadir (Castles ve Coltheart, 2004; Ergiil, Akoglu, Sarica, Tufan ve Karaman,
2015).

Okul 6ncesi donemde okuma deneyimleri artan ¢ocuklarin sézcik dagarcigl, anlam bilgisi
gelismekte ve bunlar okumaya iliskin cocugun olumlu tutum edinmesine katki saglamaktadir. Daha az
okuma calismalari yapan c¢ocuklarin ise okumayi 6grenirken gliclik yasadiklari, sinif diizeyinde
beklenen okuma performansini gosteremedikleri, okuma gerektiren gérevlerden kagindiklari ve okuma
ilgilerinin azaldig1 gérilmektedir. Bu cocuklara gerekli destek ve egitimin saglanamadigi durumlarda ise
cocuklarin akranlari ile arasindaki okuma agiginin giderek arttigi (AECF, 2015) bilinmektedir. Nitekim
kanit temelli galismalar bu agigin 6niine gegmede ebeveyn katiliminin okuma becerilerinin edinim ve
gelisiminde yasamsal roli (izerine odaklanmaktadir (Alston-Abel ve Berninger, 2018; Kalil ve Mayer,
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2016, Milkie, Nomaguchi ve Denny, 2015). Bu ¢alismalarda ¢ocugun icinde bulundugu cevre ile iliskili
olan (aile veya ev yasantisi) faktorlerin, okulla iliskili olan faktérlerden daha etkili oldugu ortaya
konmaktadir (Arnold vd., 2008; Christie ve Roskos, 2006). Cocugun egitim hayatindaki basarisi, 6grenim
gordigl okul ozelliklerinden icinde yasadigl toplum yapisina kadar genis bir yelpazedeki farkl
degiskenlerden etkilenmekte (Epstein ve Sanders, 2002) ancak; bu degiskenler icerisinde en 6nemli ve
hayati olan degiskenin aile oldugu kabul edilmektedir (Sak, Sahin Sak, Atli ve Sahin, 2015). Tasidigi bu
kritik 5nemden dolayl da cocugun yasaminda c¢evrenin ve ailenin etkileri farkli kuram ve yaklasimlar ile
actklanmaya calisiilmaktadir. Aile ve cevrenin ¢ocugun gelisimi lzerindeki etkilerini ele alan ve bu
¢alismanin teorik temellerini olusturan kuram ve vyaklasimlari “Aile Okuryazarlik Kurami”,
Bronfenbrenner’in “Ekolojik Sistem Kurami”, Vygotsky'nin (1967, 1978) “Sosyokdltlrel Yaklasim”i ve
Epstein’in (2001) “Aile Katihm Modeli” olarak siniflandirmak mimkundur.

Ebeveyn katiliminin ¢ocugun okuma becerilerinin edinimi ve gelisimindeki yasamsal roli
Uzerinde duran “Aile Okuryazarlik Kurami” ev i¢i deneyimlerin ¢cocuklarin okuryazarlk deneyimlerine
katkida bulundugu (Tracey ve Morrow, 2012); Sosyokiltiirel yaklasim (Vygotsky, 1967, 1978) cocugun
o6grenme siirecinde gevresindeki kisilerle kurdugu sosyal etkilesimin etkili oldugu; Epstein’in (2001) Aile
Katilm Modeli ¢ocugun 6grenmesi ve gelisimi lizerinde aile ve okul is birliginin dnemli oldugu lzerinde
durmaktadir. Bronfenbrenner’in (1979), Ekolojik Sistem Kurami ise gocugun gevresini birbiri iginde
siralanan ve karsilikh etkilesim icinde olan dort sisteme ayirarak bu sistemler igerisinde yer alan
mikrosistemi ¢ocugun yakin cevresinde bulunan aile, arkadas ve 6gretmen gibi yliz ylze iletisimde
oldugu sistem olarak tanimlayarak cocuklarin en 6nemli mikrosistemi olarak aile ve aile iliskilerini kabul
etmektedir (Eslek ve Yilmaz Irmak, 2018). Tiim bu kuram ve yaklasimlar ¢cocugun gelisiminde ailenin
Onemi Gzerinde durarak cocugun yakin cevresi olan ailesi ile iliskilerini ve etkilesimini odaga almaktadir.
Aile ve c¢ocuk iligkilerinin cocuk tzerinde nasil etkili oldugunu aciklayabilmek icin Baumrind (1989) ve
MacKenzie (2014) gibi arastirmacilar tarafindan aile tutumlari ile ilgili siniflamalar da yapilmistir.
Baumrind’in (1989; 1991) yapmis oldugu siniflama; izin verici, demokratik ve otoriter olmak tizere Ugli
sisteme dayanmaktadir. MacKenzie (2014) ise ailede giiciin dagihmina bagh ebeveyn-cocuk iliskisini:
yumusak yaklasim, demokratik yaklasim ve cezaci yaklasim olarak gruplandirmistir. Aile tutumlarinin
cocuklarin okuma becerileri tizerinde etkili oldugunu tespit eden ¢alismalar (Umucu ve Alpoguz, 2014)
demokratik tutum sergileyen ailelerin ¢ocuklarinin otoriter tutum sergileyen ailelerin gocuklarina
oranla okumaya karsi daha yliksek oranda olumlu tutum gelistirdiklerini ifade etmektedir.

Cocuklarin aileleri ile olan okuma deneyimleri ve evde edindikleri okuma kultiiri onlarin hem
okul 6ncesi hem de okul dénemi okuma becerileri tizerinde dnemli rol oynamaktadir. Bu roliin varligi
ilk olarak Durkin (1966) tarafindan ydritilen ve alti yil siiren bir boylamsal ¢alisma ile ortaya
konmustur. 1958 yilinda baslayip alti yil siiren ¢alismada birinci sinifa baslamadan okumayi 6grenen 49
Ogrenci ile c¢alisilmis bu Ogrencilerin ebeveynleri, bakicilari ve kendileri ile gorisilerek
okuma becerilerinin gelisiminde aile rolii tespit edilmeye ¢alisiimistir. Durkin (1966) bu ¢alismasinda
¢ocuklarin yasamin erken dénemlerinde nasil basarili okuyucular haline geldikleri hakkinda ¢ok sey
o0grendigini, bu 49 cocuktan 39'nun evinde dergi, gazete ve kitap okundugunu ve bu ¢ocuklarin 40’inin
evinde okuma gelisimine yardimci olan blyik kardes bulundugunu ifade etmistir. Ev yasaminin
¢ocugun okuma becerileri Gzerinde 6nemli bir etkisinin oldugu alanyazinda yapilan bir¢ok calisma ile
de teyit edilmistir. Au ve Raphael (2000) tarafindan yapilan calismada, ev ortaminin c¢ocuklarin
okuryazarlik basarilarini yansitmada, sosyo-kultirel faktérlerden daha etkili oldugu; Petrill, Deater-
Deckard, Schatschneider ve Davis (2005) tarafindan ylratilen arastirmada ¢ocuklarin okuma becerileri
Gzerinde genetik faktorlerin 6tesinde aile ve gevresinin etkili oldugu, cocuklarin okuma becerileri ile
aile cevresinin iliskili oldugu sonucuna ulasiimistir. Jordan, Snow ve Porche (2000) tarafindan okuma
egitiminde 6rglin egitimin yani sira ailenin slirece dahil edilmesinin ¢ocuklarin basari olasiligini artirdigl
belirtilmistir. Okuma becerileri lzerinde aile kritik bir rol oynamasina ragmen ailelerin bu konuda
yeterli bilgiye sahip olmadigi, cocuklarina yeterli destegi saglayamadiklari, cocuklari i¢cin uygun bir ev
ortami olusturamadiklari bilinmektedir. Arastirmalar (Yildiz-Bigakgl, Er ve Aral, 2017; Glunay-Bilaloglu,
Aktas-Arnas ve Yasar, 2019; Kivrak ve Yildirim, 2020) ailelerin gesitli nedenlerden dolayi ¢ocuklarina
gereken destegi veremedikleri hatta bazen engelleyici rol Ustlendiklerini gostermektedir. Bu nedenle
ailelere ¢ocuklarinin akademik basarilarini desteklemeleri icin kullanabilecekleri ev i¢i davranislarin
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nasil olmasi gerektigi konusunda yardimci olunmasi gerekmektedir. Alanyazin incelendiginde ailenin
cocugunu desteklemesi icin olusturulan midahale programlarinin cogunlugunun icerigini ebeveyn-
cocuk birlikte kitap okuma etkinliklerinin olusturdugu gortlmektedir. Bus, van lJzendoorn ve Pellegrini
(1995), Sénéchal ve Young (2008) ve Yurtbakan (2020) bu konuda yapilan arastirmalar Uzerine
ylrattikleri meta analiz calismalarinda ebeveyn-cocuk birlikte kitap okuma etkinliklerinin cocuklarin
okuma basarisi Gzerinde etkili oldugu genel sonucuna ulasmislardir. Sénéchal ve Young (2008)
tarafindan yiritilen meta analiz ¢calismasinda 1.340 aileyi temsil eden 16 midahale arastirmasindan
elde edilen sonuglar ebeveyn katiliminin cocuklarin okuma kazanimlari Gizerinde olumlu bir etkiye sahip
oldugunu gostermis, bu calismada yirdtilen ileri analizler ebeveyn ¢ocuk arasinda etkilesimli okuma
etkinliklerinin kullanildigi midahalelerin, ebeveynlerin cocuklarini sadece dinlediklerinden daha biyik
etkiler yarattigini ortaya koymustur. Bus, van lJzendoorn ve Pellegrini (1995) tarafindan ydrutiilen
meta-analiz ¢calismasinda ebeveyn ile gocuk arasindaki ortak kitap okumanin okumayi 6grenmede
basariya gotlirdiigl, okul 6ncesi doénemdeki dil ve okuryazarlik becerilerini gelistirdigi ortaya
konmustur. Yurtbakan (2020) tarafindan ydritilen meta analiz ¢alismasinda ise 113 mudahale
¢alismasi incelenmis, etkilesimli okuma etkinliginin 6grencilerin dil gelisimleri tizerinde etkili oldugu ve
s6z varhgini gelistirdigi sonucuna ulasiimistir.

Etkilesimli okuma ebeveyn cocuk arasinda ortak kitap okuma ve sorular sorma roliiniin
yetiskinden ¢ocuga gectigi, cocukla yetiskinin rollerinin degistigi (Whitehurst ve Lonigan, 1998) aile ile
cocugun iletisim kurdugu (Klesisus ve Grifft, 1996) cocuk merkezli bir karsilikli kitap okuma sirecidir
(Justice ve Pullen, 2003). Yetiskinin basta okuyucu sonrasinda da dinleyici rollin{ Ustlendigi bu siirecte
yetiskin soru sorarak ve ¢ocugun sorularina cevap vererek cocuguyla etkilesim icine girmektedir.
Yetiskinin ana rolli; cocuga hikaye, kitaptaki resimler ve hikayenin ¢cocugun hayatiyla iliskilendirilecek
yonleriile ilgili sorular sormaktir (Zevenbergen, Worth, Dretto ve Travers, 2018). Aile tarafindan ¢ocuga
ayni kitap birkag defa okunur ve her okumada kitapta gecen olay ve karakterle ilgili farkh bicimlerde ve
daha derinlemesine sorular sorularak sohbet gelistirilir (Celebi-Oncii, 2016). Aile cocugun diinyasi ile
kitap diinyasi arasinda képri kurarak eglenceli bir okuma deneyimi yasanmasini saglar (Bus, 2001). Bu
sireg ailenin ¢cocugu ile nitelikli zaman gecirmesini ve cocugunun okuma becerilerini desteklemesini
saglamaktadir. Cocuk ve aile arasinda gecen etkilesimli okuma sireci ¢cocugun okuryazarlk ve dil
becerilerini (Chow ve McBride-Chang, 2003; Ergil, Sarica ve Akoglu, 2016) ebeveyni ile olan iletisimini
(Dickinson, Griffith, Golinkoff ve Hirsh-Pasek, 2012) ve duygusal bagini (Bradley ve Donovan, 2012;
Rimm-Kaufman ve Pianta, 2000) gl¢lendirmesinin yani sira glinliik yasamda karsilastig dilden daha st
diizey bir dille karsilasmasini saglayarak kelime hazinesini gelistirmektedir (Cetinkaya, Oksiiz ve Oztiirk,
2018; Hargrave ve Senecal, 2000; Snell, Hindman ve Wasik 2015; Tetik ve Isikoglu-Erdogan, 2017).
Bircok ¢alisma sonucunda elde edilen bu bulgular ailelere bu yonde egitim verilmesinin gerekliligini
ortaya koymakta, cocuklarin dil gelisiminin temellerinin atildigi ilk okullarin evler, ilk 6gretmenlerin de
ebeveynler (Biemiller, 2006; Padak ve Rasinski, 2007) oldugu gercegi géz oninde bulundurularak
gocugun ev ortaminin diizenlenecegi ve aile desteginin ise kosulacagi uygulamalara yer verilmesi &nem
tasimaktadir. Ayrica uygulamalarin nasil ilerledigi, aile ve ¢ocuk yaklasimlarinin siireci nasil etkiledigi
detayl incelenmesi gereken degiskenlerdir. Bu nedenle bu ¢calismada ebeveyn ile cocugun ortak kitap
okumasi Gzerine kurgulanan etkilesimli kitap okuma etkinlikleri tasarlanarak ev ortaminda okuma
becerilerinin desteklenmesi slirecinin betimlenmesi amacglanmistir. Bu amag dogrultusunda stirecin
cocuklar ve ailelerin okuma davranislarina olan etkisi ve cocuklarin okuma becerileri tizerindeki etkisi
incelenmistir.

1. Etkilesimli okuma etkinlikleri 6ncesinde ailenin okumaya yaklasimi nasildir?

2. Etkilesimli okuma etkinlikleri 6ncesinde ¢ocuklarin okumaya yaklasimi nasildir?

3. Etkilesimli okuma etkinlikleri ¢ocuklarin okuma becerileri/davranislari ve ev okuma

ortamini nasil degistirmistir?
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Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma durum calismasi yontemiyle ylrGtilmuastir. “Durum calismasi, giincel bir 6rnek
olayl ya da durumu derinlemesine, baglam ve durum arasindaki sinirlar belirgin olmadiginda kendi
gercek dlinyasinda, otantik ortamda incelemekle ilgilidir” (Saban ve Ersoy, 2019, s.145). Durum
calismasi siiregler, kisiler, olaylar veya faaliyetler gibi sinirlandiriimis bir sistemin genis kapsamh veri
toplamaya dayali olarak incelenmesine olanak saglar (Yin, 2014; Creswell, 2013). Bu ¢alisma etkilesimli
okuma etkinlikleri 6ncesinde, siiresince ve sonrasinda ailelerin ve ¢ocuklarin okumaya yaklasimi,
¢ocuklarin okuma becerileri ile davranislarindaki ve ev okuma ortamindaki degisimi incelemekle
ilgilidir. Bu ¢alismada incelenen ana olgu ev okuma ortaminda aile igi etkilesim ve bu etkilesimin
¢ocuklarin okuma davranislari ile becerilerindeki degisimi nasil etkiledigidir. Cocuktan ¢ocuga, aileden
aileye, ev okuma ortamindan ev okuma ortamina okuma davranislari ve yaklasimlari degistiginden ve
calismanin ana olgusuyla arasindaki sinirlar acikca belli olmadigindan ev okuma ortaminda aile igi
etkilesimi gercek baglaminda inceleyebilmek amaciyla:

= Cocuklarin mevcut okuma becerileri, davranislari ve yaklagsimlari belirlenmis,

= Ailelerin mevcut okuma davraniglari ve yaklasimlari belirlenmis,

=  Etkilesimli okuma etkinlikleri stiresince cocuktaki, ailedeki ve ev okuma ortamindaki degisimler
degerlendirilmistir.

Ev okuma ortaminin ¢ocuklarin okuma becerilerini nasil etkiledigi durumunu “sirec icinde,
birden fazla bilgi kaynagina dayali olarak ayrintili veri toplama yoluyla derinlemesine betimlemek”
(Creswell, 2013) amaclandigi i¢in bu arastirmada durum c¢alismasindan ¢oklu durum ¢alismasi (Yin,
2014) tercih edilmistir. Arastirma; ana olgusunu temsil eden her bir durumun birbirinden bagimsiz bir
sekilde betimlenmesine, betimlenen durumlarin birbirleriyle karsilastirilmasina, bu durumlarin birlikte
ne soyledigine yonelik ¢ikarim yapilmasina ve blylk resmin gorilmesine olanak saglamasi bakimindan
¢oklu durum yoéntemiyle kurgulanmustir.

Arastirma siirecine iliskin bilgiler, gorseller araciligiyla Sekil 1’de verilmeye calisilmis ve bu
slrecte yurutilen calismalara yonelik aciklamalar “Arastirmaya konu olan durum” bashg altinda
detayh bir sekilde anlatilmistir.
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Ev Ortaminda YoratGlen  Etkilesimli Okuma Galismalari Strecinde  Gocuklann Okuma Becerilerine Yonelik
Yapilan Odak Grup Goérasmeleri Son Degerlendirme ile Aile ve Ogretmen
= i Son Gardsmelerinin Gergeklestirilmesi

Cocuklarin Okuma Becerilerine
Yanelik Ara Degerlendirme

Sekil 1. Arastirma Siireci
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Arastirmaya konu olan durum

Arastirmacilar tarafindan farkl ilkokullarda goérev yapan sinif 6gretmenleri (5) ve okul psikolojik
danismanlari (3) ile gorev yaptiklari okullarda okuma sorunlari yasayan ogrenciler olup olmadigina
iliskin goriismeler yapilmistir. Gorlismeler sonrasinda sinif 6gretmeni ve okul psikolojik danismanlari
tarafindan, 6zel 6grenme giigligiine eslik eden okuma bozukluklari disinda konusma bozuklugu oldugu
icin okumayi 6grenmekte sorunlar yasayan ve akici okuma sorunlari olan bircok 6grenci oldugu bilgisi
arastirmacilarla paylasiimistir. Bunlar icerisinde akici okuma sorunlari olan 10 6grenci ailesinin ¢alisma
konusunda istekli oldugu bilgisi verilmistir. Arastirmacilarin yaptigi “6n degerlendirme calismasr”
sonucunda okuma becerilerinde benzer sorunlar yasayan 3 6grenci ve ailesi calismaya dahil edilmistir.
Cocuklarin sinif 6gretmenleri ve aileleriyle yapilan 6n ¢alismalar (video kayitlari, 6zgll 6grenme glgligi
bataryasi verileri, aile, cocuk ve 6gretmen 6n gértisme kayitlari) sonucunda ailelerin okuma becerisinin
dogasi, ev okuma ortaminin diizenlenmesi, okuma becerilerinin desteklenmesi ile ilgili kavram
yanilgilari ve hatali uygulamalari hakkinda detayh bilgiler elde edilmistir. Bu bilgilere dayali olarak
okuma becerisiyle ilgili ailenin bakis agisini ve uygulamalarini diizenleyen bir yaklasima ihtiyag oldugu
gorulmustir. Evde yapilan okumalarin ders kitaplari ve 6devlerden bagimsiz, nitelikli cocuk kitaplarini
iceren ve etkilesime dayali uygulamalari temel almasini gerektirecek sekilde planlanmasinin uygun
olacagl distnilmustir. Tum bu disinceler ve alanyazindan elde edilen kanita dayal bilgilerden
hareketle ¢ocuklarin okuma becerilerinde yasadiklari sorunlarin etkilesimli okuma uygulamalarina
dayali aile destegiyle giderilebilecegi kanaatine ulasilmistir. Bu kanaat dogrultusunda arastirmacilar
tarafindan bir aile egitim plani hazirlanmistir. Hazirlanan aile egitim plani a) kitap seciminde nelere
dikkat edilecegi b) etkilesimli okumanin nasil yapilacagi c) okuma 6ncesi, sirasi ve sonrasinda hangi
okuma etkinliklerinden yararlanilacagi ve d) okuma sirasinda nelere dikkat edilecegi ile ilgili bilgiler
icermektedir. Egitim planinin hazirlanmasinin ardindan aileler arastirmacilarin ¢alistigi kuruma davet
edilerek birebir gorismeler gerceklestirilmis ve bu goriismeler sirasinda kendilerine ¢cocuk-ebeveyn
okuma yasantilari 6n degerlendirme raporu sunulmustur. Bu goriismelerde amag; ailenin ¢ocugun
okuma becerilerindeki glgli ve zayif yonleri ve cocugun okuma becerilerini evde destekleme
konusunda gereksinimleri hakkinda bilgilendirilmeleridir. Bilgilendirme ¢alismalarindan sonra aileler ev
ortaminda c¢ocuklarinin okuma becerilerini nasil destekleyecekleri ve calisma sireci boyunca neler
yapacaklari konusunda bir egitime tabii tutulmuslardir. Bu egitim ailelere arastirmacilar tarafindan
verildikten sonra aileler etkilesimli okuma etkinliklerini evde uygulamaya baslamis, uygulamanin ilk
haftasinda farkindalk calismasi yapilmistir. Farkindalik ¢alismasinin amaci: etkinliklerin evde
uygulanmasi siiresince karsilasilabilecek sorunlari tespit etmek ve bunlara yonelik ¢6ziim tGretmektir.
Ayni zamanda her hafta ¢arsamba aksamlari aileler ile bulusulmus ve odak grup goérismeleri
gerceklestirilmistir. Bunun yanisira aileler her ihtiya¢ duyduklarinda arastirmacilara ulasmis ve gerekli
destegi almiglardir. Uygulamalar siiresince a) aile egitiminde verilen yonergelere ne kadar uyulabildigi,
nelerin tam anlasilmadiginin tespit edilerek siirecin kontrol edilmesi, b) tespit edilenlerden hareketle
gerekli dlzenlemeler yapilmasi, c) uygulamalar sirasinda ailenin zihninde olusan sorularin
cevaplandiriimasi, d) ailenin siireci nasil ydnettigi ve ¢cocuklarin bu etkinliklere nasil tepki verdigi ortaya
cikarilmaya calisilmistir (Aile Egitimi, Farkindalik Calismasi ve Etkilesimli Okuma Uygulamalarina iliskin
ayrintilar icin Ek-2"ye bakiniz).

Katilimcilar

Arastirma ilkokul birinci siniftan ikinci sinifa gecen (¢ cocuk, bu ¢ocuklarin aileleri ve 6gretmeni
ile yiritilmustir. Katiimcilarin belirlenmesinde 8lciit érnekleme yéntemi kullanilmistir. Olcitler i)
cocugun endise dlzeyinde bir okuyucu olmasi, ii) cocugun endise diizeyinde bir okuyucu oldugunun
O0gretmeni tarafindan da betimlenmesi, iii) cocugun 6zel 6grenme gicligi tanisi almamis veya tani
alma riski olmamasi, iv) ailenin ¢ocugunun okuma becerilerinin gelistiriimesi hususundaki
gereksinimlerinin farkinda olmasi ve v) ailenin ¢ocugun okuma yasantilarini zenginlestirme ve evdeki
okuma ortamini yeniden yapilandirma konusunda istekli olmasidir. Endise diizeyinde okuyucu olma ve
Ozel 6grenme gliclUgl riski tasimadigl 6l¢ltinln karsilanip karsilanmadigini degerlendirmek amaciyla
Ozgiil Ogrenme Gugligi Klinik Bataryasi (Karakas vd., 2017) kullanilmistir. Degerlendirmelerin
ardindan tiim bu olgitleri sagladig belirlenen lg¢ ¢ocuk, bu ¢ocuklarin aileleri ve 6gretmeni katilimci
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olarak arastirmaya dahil edilmistir. Katilimci olarak belirlenen aileler arastirma hakkinda bilgilendirilmis
ve arastirmaya katihm icin yazil onaylari alinmistir. Calismaya katilan cocuklar ve aileleri ile ilgili
ozelliklere asagida yer verilmistir:

Ali ve Yildiz Ailesi

Ali, kelime tanima ve okudugunu anlamada endise diizeyinde bir okuyucudur. Ali okuma
gerektiren gorev ve ddevler yapma konusunda isteksizdir. En sevdigi ders matematiktir. Medya ve
dijital araclar kullanim siiresi hafta ici bir saat hafta sonu ise bir bucuk saattir. Yildiz ailesi doért kisilik
bir ailedir. Anne ve baba lisans diizeyinde egitim almislardir. Ali'nin 6devleriyle ¢cogunlukla babasi
ilgilenmektedir. Anne ve babanin dijital araglari kullanma siiresi her giin yaklasik bir saattir. Anne ve
babanin kitap okuma aligkanhgi yoktur.

Yildiz Ailesinin Okuma Yasantilari

Ali ve ailesinin birlikte okuma deneyimleri sinirhdir. Evde nitelikli bir okuma yasantisi ve
ortamina sahip degillerdir. Ali her gilin ailesinin istegi lizerine zorunlu olarak kitap okumaktadir. Bu
durumu is yogunluklari ile aciklamaktadirlar. Bu nedenle Ali’nin okuma deneyimleri okul
temellidir. Ali’nin ilkokula baslamasiyla birlikte aile okuma becerisinin edinimi sirasinda ¢ocuklarina
destek olmaya calismaktadirlar. Bu destegin icerigi; Ali kitabi sesli okurken cocugun takip edilmesi ve
yanlis okunan sozciklerin dizeltilmesini kapsamaktadir. Ali ve ailesinin okuma deneyimleri okul
temellidir ve etkilesim icermemektedir.

Can ve Giines Ailesi

Can, kelime tanima ve okudugunu anlamada endise diizeyinde bir okuyucudur. Okumayi
sevmedigi ve okumayla ilgili olumsuz dislinceleri oldugu icin okumayi bir gérev olarak algilamaktadir.
Okumayla iliskilendirdigi icin Tirkce dersini sevmemektedir. Medya ve dijital araglari kullanim siresi
hafta ici iki saat, hafta sonu ise dort saattir. Glines ailesi dort kisilik bir ailedir. Anne ve baba lisans
diizeyinde egitim almislardir. Can’in 6devleriyle babasinin is yogunlugu nedeniyle anne ilgilenmektedir.
Anne ve babanin dijital araglar kullanma stresi her gin dort/bes saat arasinda degisiklik
gostermektedir. Ailenin kitap okuma aliskanhgi yoktur.

Giines Ailesinin Okuma Yasantilari

Can ve ailesinin evde birlikte okuma deneyimleri sinirlidir. Can her giin ailesinin istegi lizerine
zorunlu olarak kitap okumaktadir. Evde nitelikli bir okuma ortami yoktur. Bunun nedenini babanin is
yogunlugu ve annenin sorumluluklari ile gerekgelendirmektedirler. Can’in okuma edinim silirecindeki
aile destegi cocugun sesli okumasinin takip edilmesi ve yanlis okumalarinin diizeltilmesi ile sinirhdir.
Can ve ailesinin okuma deneyimleri okul temellidir ve etkilesim icermemektedir.

Efe ve Bulut Ailesi

Efe; kelime tanimada 6gretim, okudugunu anlamada endise diizeyinde bir okuyucudur. En
sevdigi ders gorsel sanatlar dersidir. Medya ve dijital araglari kullanim siresi hafta ici bir saat, hafta
sonu ise iki saattir. Bulut ailesi Uc¢ kisilik bir ailedir. Anne ortadgretim diizeyinde baba ise lisans
dizeyinde egitim almistir. Anne ve babanin dijital araglari kullanma suiresi her gtin bir/iki saat arasinda
degisiklik gostermektedir. Ailenin kitap okuma aliskanligi yoktur.

Bulut Ailesinin Okuma Yasantilari

Efe ve ailesinin evde birlikte okuma deneyimleri oldukga sinirlidir. Bu deneyimler, Efe’nin sesli
okurken annenin takip etmesi, yanlis okunan sézciiklerin diizeltiimesi ve okunanlarla ilgili hatirlama
diizeyinde sorularin sorulmasini kapsamaktadir. Efe her giin ailesinin istegi Gizerine zorunlu olarak kitap
okumaktadir. Anne ve baba kitap okumayi sevmelerine ragmen is yogunlugu nedeniyle kitap
okuyamamaktadir. Efe ve ailesinin okuma deneyimleri okul temellidir ve etkilesim icermemektedir.
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Ali, Can ve Efe’nin Ogretmeni

Sinif 6gretmeninin mesleki kidemi 25 vyil, cinsiyeti kadindir. 5 yil siire ile okul yoneticiligi
deneyimi olmustur. 6 kez birinci sinif okutmustur. Ogretmenin okuma becerisini gelistirmeye yonelik
uygulamalari okul temellidir ve aile katiimi icermemektedir.

Veri Toplama Araglari ve Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri okuma metinleri, yapilandiriilmamis ve yari yapilandirilmis gérismeler,
katilimci olmayan yapilandirilmamis gozlemler, video kayitlari ve arastirmaci giinltigi ile elde edilmistir.
Arastirmada cocuk ve ailelere iliskin detayli veri elde etmek ve siireci derinlemesine betimleyebilmek
amaciyla ¢oklu veri kaynagi ve veri toplama araci kullanilmis, bu araclara ve veri toplama siirecine iliskin
bilgiler Sekil 2’de sunularak hemen ardindan detayli agiklamalara yer verilmistir.

Q ©®

Hik Edici ve Bilgilendirici MetinL Video Kayitlari
r- j ikaye Edici ve Bilgilendirici Metinler Qﬂ (Ev Ortam: ve Kontrolld Ortam)

o : O Yapilandinlmamis ve Yari

Yapilandirilmis Gérasme Formlari
LI_ | _I_J (Aile, Ogretmen ve GCocuk) ®
r v Y 3

Arastirmaci GUnligu

Katiimei Olmayan
Yapilandinlmamis Gozlemler

Sekil 2. Veri Toplama Araglari

Cocuklarin okuma akicihgini ve okuma diizeyini belirlemek igin sinif diizeyi temelinde hikaye
edici ve bilgilendirici metinler kullanilmistir. Bu metinler Talim Terbiye Kurulu tarafindan onayh Tiirkce
ders kitaplarindan, uzman gorisiine basvurularak secilmistir.

Cocuk ve ailelerin okuma deneyim ve yaklasimlarini ortaya cikarabilmek amaciyla cocuklar,
aileleri ve sinif 6gretmenleriyle yari yapilandirilmis ve yapilandirilmamis gortismeler yirattlmustir. Bu
gorusmelerde kullanilmak Gizere ebeveyn/ cocuk ve 6gretmen goriisme formlari hazirlanmistir. Agik
uclu sorulardan olusan her bir yari yapilandirilimis gériisme formunda birbirine paralel sorulara yer
verilmistir. Gérisme sorulari dort temel kategori altinda hazirlanmistir. Bunlar; a) akademik beceriler
b) sosyal beceriler c) 6z diizenleme becerileri ve d) okuma becerileridir. Yari yapilandiriimis goriisme
sorulari goérinis ve uzman gecerligi icin okuma egitimi alaninda (¢ uzmanin (sinif egitimi, Tlrkce
egitimi ve program gelistirme) goristine sunulmustur. Alinan uzman gorisleri dogrultusunda gerekli
diizenlemeler yapilarak galismaya dahil edilmeyen bir ¢ocuk, ailesi ve 6gretmeniyle 6n uygulama
gerceklestirilmistir. On uygulama sonrasinda formlara son héli verilmis ve asil gériismelere gegilmistir.
ilk gorismeler tim katilmcilar ile yaz tatilinde yapilmistir. Bu goriismelerin ortalama siireleri
ebeveynlerle 90 dakika, ¢ocuklarla 20 dakika, 6gretmen ile 45 dakika olmustur. Ara goriismeler her
hafta carsamba glinleri ve ailelerin ihtiya¢ duydugu durumlarda yapilandiriimamis gértiismeler seklinde
ylratilmustlr. Son goérismeler ise uygulama siirecinin sonunda gergeklestirilmistir. Ayrica tim
gorismeler sonrasinda ve ¢ocuklarin okuma gorevleri sirasinda gozlem notlari alinmistir. Bu gézlem
notlari verilerin analizinde destekleyici rol Ustlenerek arastirma bulgularinin insasinda kullaniimistir.

Ebeveyn ve ¢ocugun birlikte nasil kitap okuduklarini tespit etmek amaciyla arastirma 6ncesinde
video kayrtlari alinmistir. ilk olarak ailelerden ev ortaminda yiiriittiikleri okuma etkinligini video kaydina
alarak arastirmacilara gondermeleri istenmistir. Aileler evde cocuklari ile normal gilinlerde yaptiklari
okuma calismalarindan bazilarini kayit altina alarak arastirmacilara géndermistir. Ayrica arastirma
kapsaminda ¢ocuklar ve aileleri, arastirmacilarin ¢alistigl kuruma davet edilerek kontrolll bir ortamda
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(dikkat dagitabilecek unsurlardan arindiriimis, aile ve ¢ocugun birlikte okuma yapabilecekleri ¢ok
amacl bir salon) 15 dakikalik gortintli kaydi alinmistir. Etkinliklerin uygulanma siirecinde, sesli okuma
kayitlarialinirken ve yapilan gozlem-goriismeler sonrasinda ayrica arastirmacilar tarafindan arastirmaci
glnltgl tutulmustur. Bu glinligin tutulma sebebi goérisme, gézlem ve uygulama sireglerini daha
detayh betimleyebilmek ve veri kaybinin 6niline gecebilmektir. Gunllklerde alinan notlar ve gézlem
notlari veri analizinde destekleyici rol Gstlenmis ve bulgulara yansitiimistir.

Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen veriler timevarim analiz teknigi kullanilarak t¢ asamada analiz
edilmistir. Timevarimsal analiz tekniginin tercih edilme nedeni ¢oklu veri kaynagindan elde edilen
verilerin butlincll bir bakis agisiyla degerlendirilmesidir. Birinci asamada agik kodlama yapilmis,
Onceden ikinci yazar tarafindan yazili dokiim haline getirilen ve birinci yazar tarafindan kontrol edilen
tiim veri seti defalarca ve farkli zaman dilimlerinde okunarak kodlar olusturulmustur. Ulagilan bu
kodlardan hareketle ikinci asamada alt kategorilere ulasiimis, tG¢lincli asamada ise bu alt kategorilerin
hangi kategori bu kategorilerin de hangi tema altinda yer alabilecegine iliskin ¢ikarimlarda bulunularak
temalara ulasiimistir. Ulasilan tema, alt tema ve kategoriler tekrarli okumalar ve stirekli karsilastirmalar
yoluyla teyit edilmeye calisilarak strecte birtakim (birbirini kapsayan ve yeterince temsil edilmeyen
kategorilerin birlestirilmesi, birbirine uymayan kodlarin ¢ikarilmasi) degisiklikler yapilmistir. Bu
analizler birinci arastirmaci tarafindan 6nce bireysel sonra da iki arastirmacinin yirttigi toplantilarda
birlikte yapilmistir. Bu toplantilarda her kategori lizerine tartisilmis, ortak temalar altinda birlestirilip
birlestirilemeyecegi tizerine diisiiniilmiis ve birbirini kapsayan, tekrar eden kategoriler cikarilmistir. iki
arastirmaci tarafindan tema ve kategorilere karar verilmesinin ardindan veri dosyasi nitel arastirma
dersleri ylriten ve okuma egitimi alaninda calismalari olan bir uzmanin (program gelistirme) goristine
sunulmustur. Uzmandan gelen geri bildirimler sonrasinda, bir toplanti diizenlenerek ulasilan tema ve
kategoriler Gzerinde tekrar tartisilmis ve bulgulara yansitilacak son tema, alt tema ve kategorilere gorus
birligi ile karar verilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Bu arastirmanin gecerligi ve giivenirligi saglamak icin alan yazininda (Cresswel, 2013) 6nerilen
baslica stratejiler kullanilmistir. Bu stratejiler ve arastirmada bu stratejilerin uygulanmasina yonelik
yapilan is ve islemler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1.
Arastirmada Gegerli Sonuglar icin Uygulanan Stratejiler

Stratejiler Stratejinin Uygulanmasi

Yontem ve veri kaynagi cesitlemesine gidilmistir. Cocuklarin okuma
becerileri ve davranislar, ailelerin okuma davraniglari ve ev okuma
ortamina ait veriler gériisme, gézlem, video, ses kayitlari ve arastirmaci
glnligla araciligiyla 6gretmen, aile ve arastirmaci goziinden ele
Ucgenleme ahnmistir.  Sunulan temalar farkh veri kaynaklarindan alintilarla
desteklenerek bulgulara gecerlik kazandirilmasi saglanmistir. Okuma
becerisine yonelik bir karara varmak ve elde edilen verinin tutarli
olmasini saglamak icin okuma analizleri farkh zamanlarda, farkli metin
ve metin tirleri tizerinden iki arastirmaci tarafindan yapilmistir.
Katilimcilar, katihmcilarin 6zellikleri, calisma ortami ve baglami detayl
Ayrintili betimleme bir sekilde anlatilarak arastirmada elde edilen deneyimler ve ortama
iliskin bilgiler acik¢a raporlanmistir.
Arastirmacilar art alan bilgilerini ve deneyimlerini arastirmanin
Yanlihgin aciklanmasi kurgulanmasi stirecinden tamamlanmasina kadar arastirma ortamina
aktarmistir. Bu siregte kontrolli 6znellik stratejisi (Mays ve Pope,
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2020) benimsenmistir. Bununla birlikte arastirmacilarin ¢ocuklarin ev
okuma ortaminda okuma becerilerinin desteklenebilecegi ve bu
destekleme sirecinin olumlu etkileri olacag fikri (varsayimi)
arastirmaci sirecine kontrolli 06znellik olarak yansimistir (Bkz.
Arastirmacilarin Rold).

Cocuklarin okuma davranislarina ve becerilerine iliskin veriler
degerlendirildiginde  ailelerin ve Ogretmenin  sdylemlerinin
arastirmacilar tarafindan yapilan gozlem ve okuma analizleriyle
ortismedigi durumlar tespit edilerek bu durum bulgular ve tartisma
boéliminde raporlanmistir.

Arastirmada arastirmacilar ve katilimcilar birlikte planli ve etkilesime
dayali uzun zaman gecirmislerdir. Etkilesimli okuma g¢alismalari
suresince arastirmacilar ve katilimcilar her hafta yiz ylize gérismeler

Olumsuz ve uyumsuz bilginin
tanimi

Alanda uzun zaman

gecirilmesi icin bir araya gelmis, haftanin diger giinlerinde telefon gorismeleri
gerceklestirmislerdir.
Arastirmanin kurgulanmasi, veri toplama araglarinin olusturulmasi,
- verilerin toplanmasi, verilerin analizi ve arastirmanin raporlanmasi
Dis denetleyici

strecinde iki uzmandan (Sinif Egitimi/ Program Gelistirme) destek
alinmustir.

Arastirmacilar verilerin toplanmasi ve analizi siirecinde her hafta planl
saatlerde bir araya gelmis, okuma becerilerinin ve davranislarinin ve
ev okuma ortaminin betimlenmesi bakimindan yontem, ¢ikarimlar ve
elde edilen anlamlar Uzerinde tartismis, tartisma notlari kayda
Akran incelemesi gecirilmistir. Tartisma notlari kayda gecirilirken yansitici ve bir diger
taraftan elestirel olunmustur. Arastirmacilarin kararsiz kaldigi
durumlar bir baska uzmana sunulmustur. Bu uzmanla sire¢ boyunca
4 kez bir araya gelinerek arastirmacilarin kararsiz kaldigi durumlar
sorgulanmustir.

Arastirmacilarin Rolii

Bu arastirmanin ana olgusu ev okuma ortaminda aile igi etkilesim ve bu etkilesimin cocuklarin
okuma davranislari ile becerilerindeki degisimi nasil etkiledigidir. Bu ana olgunun ortaya c¢ikarilmasi
gerekliligi iki arastirmacinin 6nemle tizerinde durdugu bir konudur. Okuma becerilerinde sorun yasayan
cocuklara 6gretimsel destek verilmesine ragmen aile desteginin ihmal edilen bir ¢calisma alani oldugu
disincesi arastirmacilari s6z konusu ana olguyu derinlemesine incelemeye itmistir. Arastirmacilarin
gerceklestirdigi okuma becerisi ve okuma gligligline yonelik arastirmalar, bu konuyla ilgili verdikleri
lisans ve lisanslistli dersler, onlarin ev ortaminda okuma becerisinin desteklenmesinde ailenin merkezi
ve dénistiiriicii roliinii kesfetmeye yoénlendirmistir. iki arastirmaci bu siirecte ailelerin ve ¢ocuklarin
yaklasim ve deneyimlerini anlamak icin 6n kabulleri ile mesleki bilgi ve birikimlerinin gizdigi sinirin
otesinde diisiinmek i¢in azami ¢aba gostermislerdir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Kurul adi= Ordu Universitesi Rektérligii Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu
Karar tarihi= 11/03/2020
Belge sayl numarasi= 2020-24
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Bulgular
Arastirmada; ailenin okumaya yaklasimi, cocugun okumaya yaklasimi ve degisim olmak Uzere
¢ ana tema; aile tipolojisi, aile tipolojisine kaynaklik eden unsurlar, ¢ocuk tipolojisi, cocugun okuma
beceri ve davranislarindaki degisim ve aile-cocuk tipolojisine kaynaklik eden unsurlarda gozlenen
degisimler seklinde alt temalar olusturulmustur. S6z konusu tema, alt tema, kategori ve alt kategoriler
Sekil 3'te sunulmustur.

Tema Alt tema Kategori Alt kategori
Denetleyici rol
Okuma becerisinin okul

ﬁllemn Aile tipolojisi Otoriter temelli oldugu algis!
° Itjlmaya Gorev temelli davranis bicimi
aklagimi -
yakias Aile tipolojisine kaynakhk | Deneyim
eden unsurlar Beklenti
Cocugun itaatkar rol
okumaya Cocuk tipolojisi Edilgen Okumé becevnsmm okul
aklasimi temelli oldugu algisi
yaxias Gorev temelli davranis bicimi
Cocugun okuma beceri ve
davranislarindaki degisim
Degisim Aile ve ¢ocuk tipolojisine Ev okuma ortami
& e davranislari

Sekil 3. Tema, alt tema, kategori ve alt kategoriler

Etkilesimli Okuma Etkinlikleri Oncesinde Ailenin Okuma Yaklasimina iliskin Bulgular
Ailenin okuma yaklasimina iliskin aile tipolojisi, aile tipolojisine kaynaklik eden unsurlar alt
temalari ile ilgili kategori ve alt kategoriler Sekil 4’te sunulmustur.

Tema Alt tema Kategori Alt kategori
Denetleyici rol
Okuma becerisinin okul

ﬁllenln Aile tipolojisi Otoriter temelli oldugu algisi
okumaya Gorev temelli davranis bigimi
yaklagimi

Aile tipolojisine kaynaklik | Deneyim
eden unsurlar Beklenti
Sekil 4. Ailenin okumaya yaklasimi

Tipoloji

Uygulama oncesinde ailelerle yapilan goérisme ve gozlemler aile tipolojileri ile ilgili bilgiler
sunmustur. Okuma konusunda ailelerin zorlayici oldugu, kitap okuma sirasinda denetleyici rol
benimsedikleri, kitabi akademik basarinin anahtari olarak gérdikleri icin okumayi sadece okul temelli
bir beceri olarak algiladiklari ve ¢ocuklarina okumayi bir gérev olarak sunduklari gértlmustiir. Bunlar
ailelerin okuma konusunda otoriter bir yapiya sahip olduklarina isaret etmektedir. Aileler okuma
becerisini okul temelli bir beceri olarak algilamakta ve bu dogrultuda davranmaktadirlar. Bu durumu

aciklayan ornekler asagida sunulmustur.
“Bizim baskimizdan, okuma konusu tizerinde cok durmamizdan kaynakli bir sorun var. Ali bizim
zorlamalarimiz ve uyarilarimiz disinda okuma yapmak istemiyor. Ali’'nin okumamasi bizi
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zorluyor. Artik kitap okumasini kendim icin bir sorumluluk haline getirdigim icin okumasi
gerekiyor diyorum kendi kendime, okumadiginda ise kaygi duyuyorum.” (Yildiz Ailesi)

“Odev yapmak istediginde yapma diyoruz. Biitiin édevlerini hemen bitireceksin seklinde bir
baskimiz yok. Cocuklugunu yasamasini istiyoruz. Ama okuma konusunda zorlayici bir tavrimiz
var. Eger tablete ulasmak istiyorsa soylediklerimizi yapmali, yani okumali.” (Glines Ailesi)

“Efe korktugu tipleri cok seviyor. Mesela bizden de ¢ok korkuyor ve bizi otorite olarak kabul
ediyor okulda da 6gretmenini otorite olarak goriiyor. Okuma 6devlerinde sikinti yasamadik.”
(Bulut Ailesi)

Cocuklarin ve ailelerinin kitap okuma sirasinda gosterdikleri davranislar incelendiginde; ailenin
okuma o6ncesinde okuma ortamini diizenlemedigi, okuma siirecinde ¢ocuguyla etkilesimli okuma
yerine bir otorite olarak cocugun yaninda durdugu, okumayla ilgili destekleyici bir tutum géstermedigi,
denetleyici oldugu ve kitabin bitmesi gerektigiyle ilgili cocuguna sik sik uyarida bulundugu gorilmuastir.

“Anne, kitabi alir almaz Ali’'ye okumaya baslamasi gerektigini sdyliyor. Anne 6ncesinde kitabi
hi¢ incelemiyor, Ali’'ye de incelemesi igin firsat vermiyor. Ali gorseller Gzerinde konusmak
isteyerek annesini slirece dahil etmek istiyor ancak anne Ali'yi yazili metni okumasi konusunda
yonlendiriyor. Anne Ali'nin resimlere yonelik yaptigl yorumlara ve hatal ¢ikarimlara tepkisiz
kalyor. Anne okuma hatalarini fark ettigi an diizeltmek igin okumayi bollyor. Ali okumaktan
yoruldugunu ifade ettigi zaman ise bunun tamamlanmasi gereken bir gorev oldugunu
belirtiyor.” (Yildiz Ailesi, 11/07/2021 tarihli video kaydina iligkin gézlem notlari)

“Anne, kitabi incelemeden kitabin ilk sayfasini agarak Can’a okumasi igin ilk ciimleyi gosteriyor.
Anne sadece okuma siirecini takip ediyor, hic yorum yapmiyor, Can’in fark ettigi okuma
hatalarina aninda miidahale ederek dizeltiyor. Varligi ile Can igin bir kontrol mekanizmasi
gorevi Ustleniyor. Annenin beden dili sirecten sikildigini gosteriyor. Kitap bitince Can’a metne
yonelik sorular yoneltiyor. Can sorularina cevap veremeyince israrci bir sekilde cevabi almak
icin soru sormaya devam ediyor. Bu sirada Can’in ¢ok sikildigi ve bu siiregten bir an 6nce
kurtulmak istedigi goriliyor.” (Glnes Ailesi, 11/07/2021 tarihli video kaydina iliskin gozlem
notlari)

“Anne ve Efe kitabi hi¢ incelenmeden okumaya basliyor, okuma ortami diizenlenmiyor. Efe
okuma yaparken anne de okuma siirecine dahil oluyor ve Efe ile birlikte dudaktan okuma
yapiyor, sayfalari geviriyor. Bir okuma hatasi oldugunda ‘diizgiin oku, hecelemeden oku, sesli
oku’ diye Efe’ye uyarilarda bulunuyor. Efe, resimleri incelemeden okumasina devam ediyor
cunkl annesinden okuma bitince incelersin, acele et uyarisi aliyor.” (Bulut Ailesi, 11/07/2021
tarihli video kaydina iliskin gézlem notlari)

Aile Tipolojisine Kaynaklik Eden Unsurlar
Aile tipolojisine kaynaklik eden unsurlar deneyim ve beklenti seklinde iki kategori seklinde
incelenmistir.

Deneyim

Uygulama oncesinde yapilan gérismelerde aileler kitap okuma aliskanliklarinin olmadigini
ifade etmislerdir. Okuyamama nedenlerini “is yogunlugu, hayat kosturmacasi, ¢ocugun ihtiyaglariyla
ilgilenme gerekliligi” seklinde agiklamiglardir. Ayrica bu nedenlerle gocuklarinin kendilerini okuma
yaparken gérmediklerini ifade etmislerdir. Bu durumu agiklayan érnekler asagida sunulmustur.

“Yeni dogan bebegimiz nedeniyle kendimize zaman ayirmamiz pek miimkin olmuyor. Gergi en
son Universitede kitap okuyorduk (gullyor) diyebiliriz.” (Yildiz Ailesi)

“Biz ev icerisinde ¢ok kitap okuyan bir aile degiliz.” (Glines Ailesi)

“Kitap okumuyoruz. Baba isten ¢ok geg geliyor. Ben ise kitap okumayi ¢ok seviyorum. Ama kitap
okumam her seyi engelledigi icin okumuyorum. Oturup aile icinde birlikte kitap okumuyoruz.”
(Bulut Ailesi)

Uygulama o©ncesinde aileler ev okuma ortami ve kiltirind agiklarken, kitapgiya veya
kiitiiphaneye ¢ocuklariyla birlikte gitmediklerini, cocuklarina kitap segme firsati tanimadiklarini, kitap
se¢me konusunda ailenin karar verici olmasi gerektigini, okumayla ilgili tek materyal olarak hikaye
serilerine ihtiya¢ duyduklarini ifade etmislerdir.
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“Az resimli, yazisi ¢cok kitaplari tercih ediyoruz. Resim incelemenin zaman kaybi oldugunu
distinlyoruz. Kutliphaneye daha dnce Aliicin hi¢ gitmedik. Ayrica kitap segerken tzerine daha
once dusindligumuz bir sey olmadi.” (Yildiz Ailesi)

“Kitap setleri almayi tercih ediyoruz. Her giin bir kitap okumasi i¢in toplu aliyoruz. Ekonomik
olarak daha uygun oluyor.” (Glines Ailesi)

“Ortak bir kitapligimiz yok. Kitiiphaneye gitmedik. Kitapgiya gittigimizde o an istedigi kitabi
aliyoruz.” (Bulut Ailesi)

Her (g ailenin de resimli cocuk kitaplarini incelemeden okumaya basladigi, okuma ortamini
diizenlemedigi, okumaya bir 6n hazirlik yapmadigi gézlemlenmistir. Efe ve Ali'nin annesinin okuma
biter bitmez kitabi kapattig ve sireci bitirdigi ancak Can’in annesinin metne yonelik sorular yonelttigi
gorilmastar.

“Ailelerin ve ¢ocuklarin evde birlikte kitap okuma yasantilari incelendiginde, kitabin 6n ve arka
kapagini incelemedikleri, yazar, kitabin kiinyesi hakkinda konusmadiklari, ¢ocuga kitabi
incelemek icin yeterince firsat vermedikleri, cocugun kitabi okumaya baslamasi igin ilk sayfayi
actiklari, ailelerin gocugun kitapla ilgili aklina gelen sorulari yanitlamak igin yeterince vakit
ayirmadiklari, sabirli davranmadiklari, cocugun bir an 6nce okumayi bitirmesi konusunda
telkinde bulunduklari, ¢ocuk sikildiginda ailelerin gocugun ara vermesine veya birakmasina izin
vermedikleri gorulmustir.” (Bkz. Aile tipolojileri temasi altinda verilen 11/07/2021 ve
21/07/2021 tarihli gbzlem notlan)

“Kitap tercihlerinde niteligin goz ardi edildigi, cocuklarin yazili metni okumasi konusunda
yonlendirildikleri, gorsel ve yazili metinler hakkinda konusulmadigi, kitaplarin incelenmedigi,
cocuklarin sikilma davranislarinin géz ardi edildigi, cocuklarin surekli yazili metni okumaya
yonlendirildigi ve metni bitirmeleri gerektigi vurgusunun yapildigi gézlenmistir.” (21/07/2021
tarihli evde cekilen video kayitlarina iliskin gbzlem notlari)

Uygulama oncesinde aileler okul o6ncesi donemde c¢ocuklarini desteklemeye yonelik
ylurattikleri ev i¢i uygulamalari sadece anne ya da babanin ¢ocuga bir kitabi sesli bir sekilde okumasi
olarak agiklamislardir.

“Dort yasindan sonra okumaya basladik. Babamiz daha gok sesli okuma yapiyor.” (Yildiz Ailesi)
“Kucagima aliyordum, resimlerden abartarak okuyordum. Can o déonemde de heyecanli bir
sekilde dinlemezdi. Beraber zaman gegirmek i¢in gelirdi. Bir yasindan sonra sesli okuma
yapmaya basladik.” (Glines Ailesi)

“Ben sesli okuyordum. Efe dinlemeyi cok seviyordu. iki yasindan sonra sesli okuma yapmaya
basladik.” (Bulut Ailesi)

Ayrica aileler ¢ocuklariyla ilgili okuma yasantilarini anlatirken okumayi okul temelli bir beceri
olarak gorduklerini ifade etmislerdir. Cocuklarin okumaya baslamasiyla birlikte ailenin sesli okudugu ve
¢ocugun dinleyici oldugu okuma zamanlarina son verdiklerini séylemislerdir. Bunun nedenini cocugun
okumayi 6grenmesi, ailenin dinleyici ve denetleyici rol Gstlenmesi gerekliligi, cocuklarin kitabi kendisi
okumasinin ¢ocuklar icin daha dogru olacagi dislincesi, cocugun sesli okuma yapmasi zorunlulugu
seklinde acgiklamislardir.

“Genel itibariyle bu sene hep ¢ocugumuza okutmaya galistik. Onun okumasi igin ¢abaladik.”
(Yildiz Ailesi)

“Okumayi 6grendigi icin evde o okuyor biz sadece dinliyoruz. Can okurken onu takip ediyoruz
ve sadece yaptigl hatalari dizeltiyoruz.” (Glnes Ailesi)

“Okuma isini kendisi yapiyor. Eger okudugu kitabin arkasinda sorular varsa kendi cevaplyor.”
(Bulut Ailesi)

Beklenti
Uygulama oncesinde yapilan gorlismeler sonucunda, ailelerin ¢ocuklarinin iyi bir okuyucu
olmalari ile ilgili beklentilerini “iletisim becerilerini gelistirme, kiltirel birikim ve kisisel gelisim
saglama” olarak ifade ettikleri gortilmustir. Bununla birlikte iyi bir okur olmanin akademik basarinin,
hayal gliclinlin, konusma becerisinin gelisimi ve hayata bakis agisinin degisimi icin kritik Snem tasidigina
dikkat cekmislerdir. Bu durumu agiklayan érnekler asagida sunulmustur.
“Konusarak ve disiinerek karsilastigl tiim engelleri asabilecegini distiniiyorum. iletisiminin
daha giizel olacagini distiniiyoruz.” (Yildiz Ailesi)
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“Bilgi dagarcigini genisletecegini, daha akici ciimlelerle kendini ifade edebilecegini ve kiltirel
birikimini artiracagini diistintiyoruz.” (Gunes Ailesi)

“Insan iliskilerinin gliclenmesine, ..., kiiltir diizeyinin artmasina konusma yetenegine katkisi
olacagini disliniyoruz.” (Bulut Ailesi)

Etkilesimli Okuma Etkinlikleri Oncesinde Cocuklarin Okuma Yaklasimina iliskin Bulgular
Cocugun okuma yaklagimi temasina iliskin cocuk tipolojisi alt temasi ile ilgili kategori ve alt
kategoriler Sekil 5'te sunulmustur.

Tema Alt tema Kategori Alt kategori
sun itaatkar rol
Gocugu . I . Okuma becerisinin okul
okumaya Cocuk tipolojisi Edilgen i N
temelli oldugu algisi
yaklagimi " , —
Gorev temelli davranis bigimi
Sekil 5. Cocugun okumaya yaklasimi
Tipoloji

Uygulama 6ncesinde ailelerle ve sinif 6gretmeniyle yapilan goriismeler sonucunda cocuklarin
okul ve ev ici deneyimleri cocuklarin tipolojileri ile ilgili bilgiler sunmustur. Aileler ve 6gretmen okuma
konusunda c¢ocuklarin okumaktan kacindiklarini ve zorunluluk oldugu icin okuduklarini ifade
etmislerdir. Bunlar ¢cocuklarin okuma konusunda edilgen bir konumda olduklarina isaret etmektedir.
Bu durumu aciklayan 6rnekler asagida sunulmustur.

“Ali bizim yanimizda ve okurken okumak istememesine, okumayi sevmemesine, okurken ¢ok
sikilmasina ragmen konusurken sevdigini ve sikilmadigini sdyliyor. Oysaki sadece biz
uyardigimizda okuyor. Uyarmadigimizda ise okumuyor.” (Yildiz Ailesi)

“Ali okumada ¢ok sorunlar yasadi. Ailesinden yardim istedim. Ancak yine de okuma konusunda
istenilen dizeyde degil. Sinifta en az kelime okuyan Ogrencilerden biri. Bazen kendini
gdstermiyor, ifade etmekten kaginiyor.” (Ogretmen)

“Can ne okul dncesinde ne de simdi okulda okumaktan hicbir zaman keyif almad. isteksiz bir
¢ocuk. Onu motive etmek i¢in yani okumasi icin okuma yaptiktan sonra tablet ile oynamasina
izin veriyoruz. Arkadaslarti ile iliskileri zayif.” (Glines Ailesi)

“Can’in okumasi akici degil ama bununla ilgili bir kaygi da yasamiyor. Sinifta cok hareketli. Cogu
zaman baska islerle ugrasiyor. Potansiyelini ortaya koyamayan bir cocuk. Kendini ¢ok rahatlikla
ifade eder, sevmedigi seyleri rahatlkla soyler. Ama sosyal becerileri ¢cok yuksek degildir,
arkadaslariyla sik sik problemler yasar.” (Ogretmen)

“Efe ¢ok yavas bir cocuk. Zamani yonetemiyor. Girisken bir ¢ocuk degil. Kurallar onun igin
onemli ve uymak istiyor.” (Bulut Ailesi)

“Efe performansi cok degiskenlik gosteren bir gocuk. Kendini ifade edemeyen bir ¢ocuk. Cok
sessiz bir cocuk. Yalnizligi tercih eden bir cocuk. Dikkati ¢ok cabuk dagiliyor. istemedigi
konularda hayir demez. Potansiyelini ortaya koyamiyor. Kitap okumay: istiyor. Cok yavas bir
cocuk.” (Ogretmen)

Aileler ayrica galisma ve organizasyon becerilerinde yasanan sorunlara dikkat cekmislerdir.

“Ali daginik bir gocuk. Zorla 6dev yaptirdigimiz oldu tabii ki. Bizi de yordu onu da yordu ister
istemez. ClUnkl yazma konusunda sikintilarimiz vardi, yazmak istemiyordu harfleri 6grenme
asamasinda ama ister istemez zorla yaptirdik. Hi¢ zorlamadan &devini dogru bir sekilde
yapmasini bekleyemezdik. ... Diger derslerde de okuma hep bir zorla yapiliyordu. ... Kendisine
birakildiginda kitaplar onun hayatinda hig yer almiyor.” (Yildiz Ailesi)

“Cok net olamiyoruz bu konularda. Ben miidahale etmek zorunda kaliyorum. Kendi kendine
yapmiyor.” (Glnes Ailesi)

“Bu senin gorevin dersen yapiyor fakat genelde ben yaparim. Efe yavas hareket ettigi icin, ancak
zamani oldugunda ve kendi iizerine biraktigimizda yapar. Odev yapma siirecinin olumsuz
etkileri oldu. Keyfe keder yapiyor. Odevlerini kendisi yapiyor genelde, ilk zamanlar zorlandi
biraz yapmak istemedi agladi. Mesela ben ona yapamayabilirsin senin yasin daha kuglik
miikemmel olmayabilir diye soyliyorum c¢linkii yapiyor yapiyor siliyor ve yapamadim diye
aghyor. Odev yaparken sorulari tamamen okumadan kafasindan kuruyor ve hemen cevap
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veriyor ve tamamen okumadigl icin yanls yapiyor. Bu okulda yapilan hizh okuma
muhabbetinden kaynakh.” (Bulut Ailesi)

Uygulama oOncesinde arastirmacilar tarafindan tutulan goézlem notlarinin aile ve sinif
o0gretmeninin séylemleriyle benzerlik gésterdigi gorilmistir.

“Ali, kitap okurken c¢ok cabuk sikiliyor. Her sayfada kitapla ilgili olmayan sorular sorarak
arastirmacinin dikkatini dagitmak istiyor. Okuma isi basladiginda yasadigi huzursuzluk beden
diline yansiyor. Okuma isini bitirmek istedigini siklikla dile getiriyor. ‘Ne zaman bitecek? Ooo
daha ¢ok var.’ ifadeleri bu duruma 6rnek gosterilebilir. Okuma isi bittiginde kitaplarla ilgili
konusmaktan kaginiyor. Tim bu kaginma davranislarina ragmen okumayla ilgili kendi
duygularini gizleyen, duslincelerini agik¢a ifade etmekten cekinen bir gocuk.” (05/08/2021
tarihli gdzlem notlan)

“Can, kitap okumayi sevmedigini siklikla ifade ediyor. Kitap okurken, sikildigini, huzursuz
oldugunu, okuma isini tamamlamak istemedigini beden diliyle gésteriyor. Okuma ve Tirkce
dersini iliskilendirdigi icin okumayla ilgili her seyi Tirkce dersi olarak algiliyor ve bundan
kaginiyor. ‘Of Tiirkge dersini hi¢c sevmiyorum, ben okumada iyi degilim, Tlrkcede de iyi degilim.’
gibi cimleler buna 6rnek olarak gosterilebilir. Ayrica birlikte yapilan okumalarda okuma
yaptiktan sonra bilgisayar kullanip kullanamayacagini  siklikla soruyor. Bilgisayar
kullanamayacagi soylendiginde ise okumayla ilgili isteksizligi artiyor. Bunlara ragmen okuma
isini tamamlamak igin ¢abalamaya calisiyor. Gorev bilinciyle hareket ettigini soylemek
mimkun.” (02/08/2021 tarihli gézlem notlari)

“Efe birlikte yapilan uygulamalarda stire kaygisi yasiyor. Hizli okuma kaygisiyla okuma hatalari
yapiyor. Okumayi sevdigini ve eglendigini soyliyor. Ancak okudugu metin ile ilgili sorulari
cevaplama konusunda isteksiz oldugunu séylemek mimkin.” (04/08/2021 tarihli gozlem
notlari)

Etkilesimli Okuma Etkinliklerinin Cocuklarin Okuma Becerileri/Davraniglari ve Ev Okuma Ortamini
Nasil Degistirdigine iliskin Bulgular

Degisim

temasina iliskin ¢ocugun okuma becerilerinde ve davranislarindaki degisim ile ev

okuma ortamindaki degisim alt temalari ve ilgili kategoriler Sekil 6’da sunulmustur.

Tema

Alt tema Kategori

Degisim

Cocugun okuma beceri ve davranislarindaki

degisim

Aile ve cocuk tipolojisine kaynaklik eden Ev okuma ortami

unsurlarda gozlenen degisim

Aile okuma davraniglari

Sekil 6. Tema, alt tema, kategori ve alt kategoriler

Cocuklarin Okuma Becerileri ve Davranislarindaki Degisim

Uygulama siirecinde c¢ocuklarin okuma becerileri ve davraniglarinda bir dizi degisim
gozlenmistir. Bu degisimler kelime tanima ve okudugunu anlama dizeyinde, okumanin bilissel ve
duyussal boyutlarinda gergeklesmistir. Bunlar okumaya yaklasim, bakis agisi, ilgi ve dikkatini metin
Gzerinde odaklama seklinde siralanabilir. Cocuklarin okuma becerileri uygulama 6ncesi, sirasi ve
sonrasinda hikaye edici ve bilgilendirici metinler tGzerinden degerlendirilmistir. Okuma becerilerinde
gorilen degisim kelime tanima ve okudugunu anlama diizeyleri lizerinden gosterilmeye ¢alisiimistir.
ilgili analizler Tablo 2, 3 ve 4’te her cocuk igin ayri ayri verilerek okuma davranislarindaki degisimle
birlikte agiklanmustir.
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Ali’'nin Okuma Becerisi ve Davranislarindaki Degisim
Ali’'nin okuma becerilerindeki degisim Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2.
Ali’'nin Okuma Becerilerindeki Degisimi
Okunan Dogru Kelime Kelime Anlama
Degerlendirme/ Toplam Hata  Okunan Tamma Tanima Okuma Viizdelik Okuma
Metin tari Kelime Sayisi  Kelime . .. Dizeyi Hizi - Dizeyi
Sayisi Sayisi Ylzdeligi Dilimi
On. 268 26 242 %90 Endise &7 %22 Endise
degerlendirme* Dizeyi Dizeyi
Ara Ogretim Endise
0, 0,
Degerlendirme* 268 9 259 797 Duzeyi >8 %56 Dizeyi
Son . Ogretim 0 Endise
degerlendirme* 165 > 160 %96 Diizeyi 62 %50 Diizeyi
On . Endige 0 Endige
degerlendirme** 181 39 142 %78 Dizeyi 83 %42 Dizeyi
Ara . Ogretim 0 Endige
degerlendirme** 181 1 170 %94 Diizeyi 77 %71 Diizeyi
Son . Ogretim . Endise
degerlendirme** 165 12 153 793 Dizeyi 84 %50 Duzeyi

*Hikaye edici metin, **Bilgilendirici metin

Tablo 2’de gorildigu Gzere, Ali'nin 6n degerlendirmede her iki metin tlriinde hem kelime
tanima hem de okudugunu anlama becerisinde endise dizeyinde oldugu gorilmektedir. Ara
degerlendirmede kelime tanima becerisinde 6gretim diizeyine c¢cikmis, son degerlendirmede de bu
dizeyde performans gostermis, okudugunu anlama becerisinde ise endise dizeyinde kaldig
gorulmustir.

Uygulama oncesinde Ali'nin okurken satir atlama, yanlis okuma, hece ekleme, hece atlama,
uygun hizda okumama gibi hatalar yaptigi tespit edilmistir. Kitap okumaya kars! isteksiz oldugu ailesi
ve O6gretmeni tarafindan ifade edilmistir. Bu durum arastirmacilar tarafindan da gézlenmistir. Ali’nin
kitap okuma sirasinda gosterdigi davranislar incelendiginde, kitap sayfalarini gelisiglizel cevirdigi,
stkildigr icin oturusunun rahat olmadigi ve bu durumun beden diline yansidigi, “Okumak istemiyorum!”
diye sikayet ettigi, okuma isi bittiginde kitapla ilgili okuduklarini anlatmasi veya sorulara cevap vermesi
istendiginde konusmaktan kacindigi ve kitap disi ilgisiz sorular sordugu gozlemlenmistir. Bu durumu
aciklayan ornekler asagida sunulmustur.

“Okumada hep bir zorla yapiliyor. Su anda bile kendi isteyerek bir tane kitap agcayim okuyayim
demiyor. Bizim haydi oglum buginliik sorumlulugumuz hani asiliyoruz. Kitap okuman gerekli
zorlayarak hani sirekli séyleyerek.” (Yildiz Ailesi)

“Okumada c¢ok sorun yasadik bu sene, heceleri yanls bolerek okudu, uzun zaman bunu
dizeltmeye calistik, sarki soyler gibi okudu, aileden destek aldim, ¢ok az kelime okuyan
¢ocuklardan biriydi, hald benim istedigim okuma diizeyinde degil, okumaya karsi asiri istekli
degil.” (Ogretmen)

“Okumaya yogunlasamadi, okumayi birakip kitap disi sorular sordu, kitabin yarisinda okumayi
birakti, kalan sayfalara bakarak “Ooo daha ¢ok var.” diyerek okumayi birakmak istedi. Kitapla
ilgili her seyi hatirliyorum demesine ragmen anlatamadi. ilgisiz sorular sorarak arastirmacinin
dikkatini dagitmaya calisti.” (31/08/2021 tarihli gézlem notu)

Uygulama sirasinda Ali'nin okumaya karsl daha istekli oldugu, okudugu metinle ilgili sorular
sormaya basladigi, okurken hata yaptiginda kendini diizelttigi gbzlemlenmistir.

“Ali kitabr okurken zihninde birgok soru olustu, kitabi bitirdikten sonra arastirmak igin sorulari
bir kagida yazdik, artik her kitap okudugunda arastirmak igin yeni konular buluyoruz. ... ilk kez
bunlari yasiyoruz.” (21/09/2021 tarihli gérisme, Yildiz Ailesi)

“Ikinci degerlendirmede okumaya karsi tutumunun olumlu ydnde gelistigi, 6grencinin okurken
hi¢ sikilmadan rahat bir sekilde okudugu gorilmistir. Yanlislarini fark ederek geri doniip
duzelttigi ve okurken kendisine glivendigi beden diline yansimistir. Okuma sirasinda metinde
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onemli gordlgu yerlerin altini ¢izdigi, sorulari okuyunca geri donerek metnin icinde cevaplari
aradigi gozlemlenmistir.” (01/11/2021, tarihli gozlem notu)

Uygulama sonrasinda yapilan son degerlendirmede Ali'nin yavas okuma sorunlarinin devam
ettigi ancak kelime tanima diizeyinin arttigl, metne yonelik sorular sordugu, metni anlamaya ¢alistig|
gozlemlenmistir. Bununla birlikte okumaya olan olumsuz tutumundan kurtularak okurken beden dilinin
rahatladigi ve stirecten keyif aldig1 gortilmustiir. Son olarak uygulama sonrasinda Ali’nin kelime tanima
diizeyinde 6gretim, okudugunu anlama diizeyinde ise endise diizeyinde oldugu tespit edilmistir.

“Ali'nin slreci merak, istekli sorularla dolu, giizel gegiyor. Ali'nin bu kitaplarla bulusmasi ¢ok
glizel oldu.” (Yildiz Ailesi)

“Son degerlendirmede Ali'nin okuma gorevini sikiimadan tamamladigi, okurken prozodik
unsurlara dikkat etmeye calistigi géralmustur.” (09/01/2022 tarihli g6zlem notu)

Can’in Okuma Beceri ve Davranislarindaki Degisim
Can’in sesli okuma becerilerine ait degisim Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3.
Can’in Okuma Becerilerindeki Degisimi
Okunan Dogru Kelime Kelime Anlama
Degerlendirme/ Toplam  Hata  Okunan Tanima Tanima Okum Viizdelik Okuma
Metin tari Kelime Sayisi  Kelime . o Dizeyi a Hizi e Dizeyi
Sayisi Sayisi Yizdeligi Dilimi
On 268 32 236 %88 Endise g %11 Endise
degerlendirme* Dizeyi Duzeyi
Ara 268 27 241 %90 Endise 4 %22 Endise
Degerlendirme* Duzeyi Duzeyi
Son Bagimsiz Ogretim
1 1 9 1 9
degerlendirme* 6> 3 63 %98 Diizey 6 %80 Dizeyi
On Endise Endise
181 2 1 %87 7 %42
degerlendirme** 8 3 >8 %8 Dizeyi 8 % Dizeyi
Ara . Ogretim o Endise
degerlendirme** 181 21 160 788 Dizeyi 74 %42 Duzeyi
Son . Bagimsiz o Ogretim
degerlendirme** 147 2 145 %98 Diizey 89 780 Dizeyi

*Hikaye edici metin, **Bilgilendirici metin

Tablo 3’te gorildugl lizere, Can’in 6n degerlendirmesinde kelime tanima ve okudugunu
anlama becerisi endise diizeyindedir. Ara degerlendirmede bilgilendirici metinde hala kelime tanima
ve okudugunu anlama becerisinde endise dilizeyinde kaldigl, bilgilendirici metinde okudugunu
anlamada endise diizeyinde kaldigi, kelime tanimada ise 6gretim dizeyine ¢iktigi gorilmuistir. Son
degerlendirmede her iki metin tirinde kelime tanimada bagimsiz diizeye ¢iktigi, okudugunu anlamada
ise 6gretim dlzeyine ulastigl gortlmustir.

Uygulama oncesinde Can’in kitap okumaya karsi isteksiz oldugu, okurken dikkat sorunlari
yasadigl ve okuma gorevlerini tamamlamakta zorlandig ailesi ve 6gretmeni tarafindan ifade edilmistir.
Okurken sikildigi icin oturusunun rahat olmadigl, sik sik ayaga kalktigi, ne zaman bitecegi ile ilgili sorular
sordugu ve metinle ilgili sorulara dogru yanitlar veremedigi gézlemlenmistir. Bu durumu agciklayan
ornekler asagida sunulmustur.

“Can okuma vyaparken sikiliyor, ¢ dakika okusun bes dakika oyalaniyor. Kitaplari
tamamlayamiyoruz.” (Giines Ailesi)

“Can’in dikkati ¢ok ¢cabuk dagiliyor. Her seyi daginiktir, stirekli hatirlatirim. ... Kitaplar ve okuma
onun hayatinda yer almiyor. Kitap okumak istemez, birinci tercihi olmaz, kitap okurken mutlu
oldugunu dislinmiyorum, akici bir okumasi yok. Ve bundan hi¢ rahatsizlik duymuyor. Kimseyle
bir yarisi da yok. Okudugunu anliyor ama. Akici okumak icin kaygi sebebi degil, diizeltmek icinde
cabasi yok. Bazen ben kag kelime okudum diye sordugu oluyor.” (Ogretmen)
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“Ogrencinin otomatik kelime tanima sorunu var. Yavas ve zorlanarak okuyor. Kendini diizeltme
davranisini ¢ok sik tekrarliyor. Tekrar okuma, satir atlama en sik yaptigi hatalar arasinda.”
(16/07/2021 tarihli gbzlem notlari)

Uygulama sirasinda Can’in ailesiyle yapilan goriismelerde Can’in okumaya iliskin olumsuz
tutumlarinin degismeye basladigl ifade edilirken, arastirmacilar tarafindan yapilan gozlem ve
degerlendirmede akici okumaya iliskin sorunlarin devam ettigi gérilmustar.

“Daha 6nce yiiriittigiimiiz okuma galismasina gore bu hafta cok daha iyiydi. ilk haftalarda Can
resmen yerlerde striinmus, bes dakika dinlediyse, 10 dakika halinin lzerinde oyuncagiyla
oynayarak oyalanmigti. Ancak bu hafta ben okurken dikkatle dinledi, hi¢ yerinden kalkmadan
kitabin sonunu merakla bekledi. Can dikkatini vererek okudugu zaman kelimeleri daha rahat
okuyabildigini, otomatik bir sekilde taniyabildigini fark ettim, adim adim daha iyi oldugumuzu
gorliyorum ve daha iyi olacagina olan inancim artt.” (Gilines Ailesi)

“Ogrencinin atlama sorunu ¢dziilmiis ancak tekrar hata tiirii cok artmistir. Okurken ¢ok sikilma,
kagidi elinden diistirme ve okurken zorlanma davranislari gézlemlenmistir.” (01/11/2022 tarihli
gbzlem notlari)

Uygulama sonrasinda yapilan son degerlendirmede Can’in kelime tanima ve okudugunu
anlamada 6gretim diizeyine ¢iktig1 tespit edilmistir. Okumaya olan olumsuz tutumunun azaldigi, beden
dilinin rahatladigi gézlenmistir. Okuma hatalarina ragmen okudugunu anlama sorularina dogru yanitlar
verdigi ve metinle ilgili ayrintilari hatirladigi gértlmistur.

“Onceden kavga-déviis kitabin basina otururken artik sorun cikarmadan oturup kendisi
okumaya basliyor. Kendi istedigi bir kitap serisi aldik, bu sekilde kendisinin kitap almak istemesi
beni gok mutlu ediyor.” (Glines Ailesi)

“Noktalama isaretlerine dikkat etmeden okuyor, nefes kontroliinde zorlaniyor. Akici okuma
sorunlarina ragmen okudugunu anlama sorularina dogru ve 6zgln cevaplar verdigi
gozlenmistir.” (10/01/2022 tarihli gbzlem notlari)

Efe’nin Okuma Becerisi ve Davranislarindaki Degisim
Efe’nin sesli okuma becerilerindeki degisim Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4.
Efe’nin Okuma Becerilerindeki Degisimi
Okunan Dogru Kelime Kelime Anlama
Degerlendirme/ Toplam Hata  Okunan Tamma Tanima Okuma Viizdelik Okuma
Metin turd Kelime  Sayisi  Kelime . L. Dizeyi Hizi I Dizeyi
Sayisi Sayisi Yizdeligi Dilimi
On 268 13 255 %95 Ogretim o) %33 Endise
degerlendirme* Dizeyi Dizeyi
Ara . Ogretim o Endige
Degerlendirme* 268 9 259 797 Duzeyi 49 %56 Duzeyi
Son 0 Bagimsiz o Endise
degerlendirme* 165 0 165 %100 Dizey 66 %30 Diizeyi
On Ogretim Endise
181 1 171 %94 4 %57
degerlendirme** 8 0 %9 Dizeyi 6 %5 Dizeyi
Ara Ogretim Endise
181 1 171 9 2 %71
degerlendirme** 8 0 / %94 Dizeyi > %7 dizeyi
Son Bagimsiz Endise
M . 147 0 144 100 . 73 %50 L
degerlendirme** diizey % dizeyi

*Hikaye edici metin, **Bilgilendirici metin

Tablo 4’te goruldiigu Gzere Efe’nin 6n degerlendirmede her iki metin tiriinde kelime tanima
becerisinde 6gretim diizeyi, okudugunu anlama becerisinde ise endise diizeyinde oldugu gorilmistir.
Ara degerlendirmede ayni diizeyde kaldigi tespit edilmis, son degerlendirmede ise kelime tanimada
bagimsiz diizey, okudugunu anlamada ise yine endise diizeyinde kaldig1 gortlmustir.

Uygulama 6ncesinde Efe kelime tanimada 6gretim diizeyinde, okudugunu anlamada ise endise
diizeyinde bir okuyucudur. Okurken kelime atlama, yanls okuma, uygun hizda okuyamama gibi hatalar
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yapmaktadir. Okudugunu anlama sorularina dogru yanitlar verememektedir. Ailesi ve 6gretmeni ise

Efe’nin okuma ile ilgili 6nemli bir sorun yasamadigini ifade etmislerdir. Bu durumu aciklayan érnekler

asagida sunulmustur.
“Efe’de 0gretmenin bizimle daha 6nce paylastig bir dikkat sorunu var. Mesela akli baska bir
yerdeyse hemen ona akli kayiyor. Efe okumaya ¢abuk gegen bir gocuk. Okumayi kendisi 6grendi
diyebilirim. Efe okula baslamadan 6nce ¢evresinde gérdigi yazilari kendi ¢ozmeye baslamisti,
o yonde bir sikintisi yoktu. Okuma yazma konusunda bir sikinti yasamadi.” (Glines Ailesi)
“Dikkati daginiktir, bazen sinifta olmuyor, kitap okumayi seviyor, istiyor, ben biliyorum onda bu
istek var. Guzel okuyor ama beni sasirttigi zamanlar da oluyor. Zaman zaman disleksi olabilir mi
diye diisindiim ama sorunun o olmadigini anladim. Efe, her anlamda yavag ve daginik bir gocuk
bitiin hareketleri agir.” (Ogretmen)
“Okumasi uygun hizda degil, oldukga yavas okuyor. Noktalama isaretlerine dikkat etmeden
okuyor. Okudugunu anlama sorularinda yorum sorularina cevap veremiyor.” (12/07/2021
tarihli gézlem notlari)

Uygulama sirasinda yapilan gérismelerde Efe’nin ailesi; Efe’nin ok iyi ilerledigi, kitaplara ve
kitap okuma saatlerine karsi ilgisinin arttigi ve akici okuma becerilerinin gelistigi yontinde aciklamalarda
bulunmustur. Arastirmacilar tarafindan yapilan goézlem ve degerlendirme de bu yéndedir.

“Sayfalari cevirirken ‘Anne, acele etme, yavas cevir, resimleri iyice incelemek istiyorum’.
Onceden hig bdyle bir istegi olmamisti. Artik kitabin gérsellerini inceleyerek okunanlari daha iyi
anlamlandirma yolunu 6grendi. Kendine yeni eklemeler yapiyor, bazi sdzciikleri yanhs okuyup
geciyordu. Simdi tane tane anlami vurgulayarak okuyor. Artik benim onu uyarmami istemiyor.
Artik okumaya karsi ¢ok istekli, artik o soruyor okuyacagimiz zamani.” (Glines Ailesi)

“Ogrenci hizli okuma kaygisiyla noktalama isaretlerine dikkat etmeden, vurgu ve tonlamaya
Ozen gostermeden okuyor. Sorulari cevaplarken metne geri donlip bakmadan sadece bir sire
distnayor.” (02/11/2021 tarihli gézlem notlari)

Uygulama sonrasinda yapilan son degerlendirmede Efe’nin kelime tanimada bagimsiz diizeye
¢iktigl, okudugunu anlamada ise endise diizeyinde kaldigi gorilmistiir. Metin ici sorulara cevap
verebilirken, metin disi sorulara cevap veremedigi ve 6zglin disiinceler iretemedigi gézlemlenmistir.

“Efe’nin okumasi gok gelisti. Noktalama isaretlerine dikkat ederek ve anlami yansitarak okuyor.
Sordugum sorulara ¢ok glzel cevap veriyor.” (Glnes Ailesi)

“Ogrencinin okuma sirasinda rahat oldugu, noktalama isaretlerine dikkat ederek, vurgu ve
tonlamaya Ozen gostererek prozodik okuma yapmaya calistigl gorilmistir. Sorular
cevaplarken bir sire distndugi ve yavas hareket ettigi gorulmistar.” (11/01/2022 tarihli
gozlem notlari)

Aile Tipolojisine Kaynaklik Eden Unsurlarda Degisim

Aile tipolojisine kaynaklik eden unsurlarda degisim alt temasi ev okuma ortami ve aile okuma
davranislari seklinde iki kategoride incelenmistir. Ailelerin okuma becerisine yonelik deneyimleri,
yasantilari, yaklasimlari arastirma siliresince ydratilen gozlemler ve gorlismeler yoluyla
degerlendirilmistir.

Uygulama 6ncesinde ailelerin cocuklariyla birlikte okuduklari zamani dogru yénetemedikleri ve
hatali davrandiklari gérulmdstir. Bu hatalari resimli kitaplarin resimlerinin incelenmesini zaman kaybi
olarak gorme, sadece gocugun okuma yapmasini isteme, kitap serilerini bitirme konusunda israrci
olma, kitabin tek bir sefer okunmasi gerektigi ve bunun bir glin igerisinde yapilmasi gerektigini
diisiinme, her giin baska bir kitap okunmasi gerektigini diisinme, kitap secerken icerikten ¢ok bicimsel
ve ekonomik faktorleri gézetme, kitap okumayi aile igi iletisim olarak gormeme, okumayi okul temelli
bir gorev olarak algilama seklinde siralamak mimkiindiir. Ayrica cocuga sesli kitap okumayi sadece okul
oncesinde yapilacak bir is olarak algiladiklari goérilmistir. Bu durumu agiklayan 6rnekler asagida
sunulmustur.

“Kitap okuma konusunda isteksizligi var, biz ev igerisinde kitap okuyan bir aile degiliz. Okul da
O0gretmen Odev vermiyor mesela ama ben mimkin oldugunca ginlik bir kitap okusun
disincesinde oldugum icin 6devin diye kandirmak zorunda kaliyorum.” (Yildiz Ailesi)

“Ancak okumaya oturma konusunda ise bir sikintimiz var. Tatil siirecinde her giin bir kitap
okuma konusunda israrci olduk. 90 giinlik tatil stirecinde 90 kitabin bitmesi icin her glin zorunlu
okuma yaptirdik. Bunu bir sorumluluk haline getirdigimiz igin Can da hani okuduktan sonra

503



Hayriye Gil KURUYER, Pinar KANIK UYSAL

rahatim buglin diyor. Bu siire¢ zorluyor tabii ki de ben de artik onu bir sorumluluk haline
getirdigim icin okumasi gerekiyor diyorum kendime, okumadiginda stres oluyorum tabii ki de.
Mutsuzluk sebebi oluyor yani o giin okumadigi giin Gzllliyorum.” (Gilines Ailesi)

“Kitap okurken de diger seyleri geride birakmak zorunda kaliyorum ve mecburen hayatimizi gok
etkiliyor. Oturup aile icinde bir i¢ ice okuma etkinligimiz yok. Babasi sadece okul oncesi
donemde ona sesli okuyordu.” (Bulut Ailesi)

Uygulama sirasinda ailelerin yaptiklari hatalarin farkina vararak bunu dizeltme noktasinda
¢abaladiklari gorilmustir. Bununla ilgili olumlu geri bildirimler vermislerdir.

“Kitap segiminin ne kadar 6nemli oldugunu anladik. Daha 6nce kitapgidan rastgele kitaplar
aliyor ve g¢ocuklarin bu kitaplari okumasi gerektigini diigiinliyordum. Simdi bu segimlerin
cocuklarin okuma istegini nasil etkiledigini yasayarak gormis oldum.” (Yildiz Ailesi)

“Cok gizel bir rutinimiz olustu. Artik her aksam birlikte gecirdigimiz sadece birbirimiz igin ve
kitap icin ayirdigimiz bir zaman dilimi var. Uyku 6ncesi mutlaka okumami istiyor. Daha 6nce
benden hig bdyle bir sey istememisti. Gegirdigimiz bu zaman dilimi beni de onu da ¢ok mutlu
ediyor.” (Glines Ailesi)

“Okuma sevgisi ve aliskanli§i kazandirmak, okumalarini gelistirmek igin bir uzmanin
rehberligine ihtiya¢ varmis, bunu anladim, nasil davranmamiz gerektigini bilmiyoruz. Ben ilk
baslarda bu kadar iyi degildim, ben de kendimi gelistirdim. Artik daha canlandirarak, noktalama
isaretlerine dikkat ederek okuyorum. Ona da gosteriyorum. Bak noktada nefes aliyorum,
virgiilde yarim nefes aliyorum. Diye onu uyariyorum, dikkat etmeye basladigini gériyorum,
anlami okumasina yansitmasi ¢cok hosuma gidiyor. Bence okurken serilesmeye de basladi.”
(Bulut Ailesi)

Uygulama sonrasinda etkilesimli kitap okuma egitimi ve siiregte yapilan rehberlikle birlikte
ailelerin okumaya karsi yaklasim ve tutumlarinin degistigi, cocuklarinin iyi bir okur olmasinda
kendilerine ait gérev ve sorumluluklara iliskin soylem ve bakis acilarinin degistigi, bu degisimin
cocuklarla birlikte kitap okuma deneyimlerine yansidigl gorilmistir. Bu degisim aile ve cocuk
arasindaki etkilesimin niteligini ve cocugun evde okumaya karsi yaklasimini etkilemistir. Cocuklarin
okuma becerilerine yonelik ise kelime tanima becerisinde gorilen olumlu degisim okudugunu anlama
becerisinde basit anlam sorularindaki gelisim ile sinirh kalmustir.

Tartisma ve Sonug

Bu arastirma ev okuma ortaminda aile ici etkilesim ve bu etkilesimin ¢ocuklarin okuma
davraniglari ve becerilerini nasil degistirdigini ortaya c¢ikarmak amaciyla yidratilmustir. Bu amag
dogrultusunda etkilesimli kitap okuma etkinlikleri dncesi, sirasi, sonrasi ve bu siirecin ¢ocuklar ve
ailelerin okuma davranislarina, yaklasimlarina ve ¢ocuklarin okuma becerilerine etkisi gbzlemlenerek
meydana gelen degisim betimlenmeye calisiimistir.

Birincil olarak etkilesimli okuma etkinlikleri Oncesinde ailenin okumaya yaklasimi
degerlendirilmistir. Ailelerin okumaya yaklasimi aile tipolojisi ve tipolojiye kaynaklik eden unsurlar
kategorileri altinda incelenmistir. Ailelerin okuma konusunda otoriter ve denetleyici bir yapiya sahip
oldugu sonucuna ulasiimistir. Kitap okuma stirecinde aileler gocugunu destekleyici ve cesaretlendirici
olmanin 6tesinde kontrol edici ve zorlayici bir rol tstlenmektedir. Cocuk okurken aile bir otorite olarak
¢ocugun yaninda durmakta ve okumayla ilgili destekleyici bir tutum sergilememektedir. Sergilenen bu
tutumu ailenin kendi okuma deneyimleri ve c¢ocugunun okuma becerisinden beklentileri
etkilemektedir. Baumrind (1966, 1971) tarafindan otoriter, demokratik ve serbest seklinde tanimlanan
aile tutumlari alandaki diger calismalar icin temel 6l¢it kabul edilmektedir. Ancak 6l¢it kabul edilen bu
aile tutumlari ailelerin ¢ocuk yetistirme tarzlari konusunda genel bir cerceve cizmekle birlikte her
durumda gecerli olacak sekilde kesin cizgilerle ayrilamamaktadir. Ailelerin sergiledikleri tutumlar
duruma gore degisebilmekte, farkli konularda farkh kategorilere gecebilmektedir (Sirin, 2019). Bu
nedenle ailelerin ¢ocuklarinin okuma becerileri s6z konusu oldugunda sergiledikleri tutum ve bu
tutumun hangi tipolojiye isaret ettiginin betimlenmesi gerekmektedir. Bu ¢alismada ailelerin ¢cocuklari
ile diger iliskilerinde demokratik bir tutum sergiledigine yonelik izlenimler edinilse de okuma becerileri
konusunda otoriter bir tutum benimsedikleri gérilmustir. Bu durum Sirin (2019) tarafindan hicbir
ebeveynin tek bir tarza sirekli bagli kalmayacagi seklinde agiklanmaktadir. Nitekim bu ¢alismada da (g
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ailenin ¢ocuklariyla olaniliskilerinde genel anlamda demokratik tutum sergiledikleri, okuma konusunda
ise otoriter tutum sergileyerek bu konuda ¢ocuklarini zorladiklari sonucuna ulasiimistir.

Bu durumun ortaya cikmasinda ailenin kendi okuma deneyimlerinin etkili oldugu; ailelerin
okuma aliskanliklarinin olmadigi, cocuklari ile birlikte okumaya zaman ayiramadiklari, ayirdiklari
zamanlarda ise yanlis uygulamalar yarattikleri ve cocuklariyla birlikte kitap okumayi bir gérev olarak
algiladiklari sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglar c¢ocuklarin okuma becerilerinin desteklenmesi
noktasinda ailelerin yetersiz kaldigini ifade eden arastirmalarin sonuglarini destekler niteliktedir (Gok
ve Yildinm, 2022; Kivrak ve Yildirim, 2020; Mudzielwana, 2014; Vasylenko, 2017). Tirkiye Okuma
Kaltarh Arastirmasi’nda Turkiye genelinde okul oncesi donemde cocuguna kitap okumayanlarin
oraninin %61 oldugu raporlanarak bu oraninin yiiksek oldugu ifade edilmistir (OKUYAY, 2019). Bu
raporda 6nemli diger bir sonug ise ailelerin bu konuda yonlendirilmesi gerektigini dlistinenlerin oranidir
(%45). Bu sonug ailelerin ¢ocuklariyla birlikte kitap okuma konusunda bilinglendirilme ve desteklenme
ihtiyacina dikkat ¢ekmistir. Bu arastirmadan elde edilen sonuglar da katilimci ailelerin desteklenme
ihtiyacini ortaya ¢ikarmis onlarin bu beceriyi okul temelli, gerceklestirilmesi zor ve aile igin birincil
olmayan bir gorev seklinde tanimladiklarini gostermistir. Ailelerin okumayi okul temelli bir beceri
olarak gormelerinin kaniti olarak, ¢cocuklarin okumayi 6grenmeye baslamasiyla birlikte ailenin sesli
okumayi birakmasi ve cocugun dinleyici oldugu okuma zamanlarina son vermesi gosterilebilir. Padak
ve Rasinski (2008) de cocuklar sesli okumaya basladigi zaman ailelerin artik ¢cocuklarinin bagimsiz bir
okuyucu oldugu yanilgisina kapildigini belirtmislerdir. Ailelerdeki bu yanilgi bu arastirmada da ailelerin
cocuklarini sesli okuma yapma konusunda zorlama ve onlar takip ederek dizeltme rollni
Ustlenmelerine neden olmustur. Bu gorev algisi kitap secimi ve kitaplarla kurulan iliskiyi de olumsuz
etkilemis, amag herhangi bir kitabi seslendirerek okuma ve tamamlama olgusuna déntsmiustir. Bu
gorevi yerine getirmek icin kitap sadece bir materyal olarak goriilmds, kitap secimine ¢ocuk dahil
edilmemistir. Ayrica bu deneyimler ev okuma ortaminin aile ve ¢ocuk icin stresli, istenmeyen ve saglikh
iletisimi engelleyen bir ortama donliismesine neden olmustur.

Bu arastirmada ailelerin art alan bilgilerinin, okur olarak ve ev okuma ortamindaki
deneyimlerinin ¢ocuklarinin ileride nasil bir okur olacagini ve okulda okuma becerisinin
desteklenmesine yonelik beklentilerini etkiledigi sonucuna ulasiimistir. Bu sonug ilgili arastirmalarin
sonuglariyla benzer niteliktedir (Liu, Georgiou ve Manolitsis, 2018; Yang, Lawrence ve Grgver, 2023).
Ailelerin gocuklarinin egitimine dahil olma siirecini ebeveynlerin bireysel 6zellikleri, artalan bilgileri,
baglam ve 6gretmen tutumu ve uygulamalari etkilemektedir (Bronfenbrenner ve Morris, 2006;
Grolnick, vd. 1997). Bu dogrultuda disiplinler arasi ekolojik bakis agisinin etkilesimli okuma
deneyimlerini de acgiklama kabiliyetinden bahsetmek miimkindir. Ebeveynlerin sosyo-ekonomik
diizeyi, aile ge¢misi, ailenin aldig1 sosyal destek, ebeveynlerin aldigl egitim ve mesleki statileri gibi
sosyo-demografik faktorlerin (Bokhandlerforeningen, 2022; Hofslundsengen, Gustafsson ve Hagtvet,
2019; Napolivd., 2021) cocuk ve ailenin birlikte okuma deneyimlerindeki etkilesimin belirleyicisi oldugu
sOylenebilir. Burada ©6nemle Uzerinde durulmasi gereken konu ebeveynlerin evde rol model
olmalarinin igerigi ve kapsamidir. Evde okurken rol model olma veya ¢ocugun okumasini destekleme
surecleri ebeveynin kendi okuma deneyimlerine ve ilgisine baglidir (Hofslundsengen vd., 2019) ve bu
durum aile ile cocugun birlikte gecirdigi okuma zamanlarinin niteligini 6nemli dl¢lide etkilemektedir.

ikincil olarak etkilesimli okuma etkinlikleri &ncesinde ¢ocuklarin okumaya yaklasimi “tipoloji”
kategorisi altinda incelenmis ve ¢cocuklarin okuma konusunda edilgen bir yapiya sahip oldugu sonucuna
ulasilmistir. Cocuklar okumaya karsi diren¢ ve kaginma davranisi gostermekte, davranislari ile
soylemleri arasinda farkhliklar bulunmaktadir. Cocuklarda var olan okuma isteksizligi, kagcinma
davranisi, direng gosterme ve davranis ile sdylemler arasinda gorulen farkliliklar bu ¢ocuklarin aile ve
ogretmenleriyle deneyimledikleri okuma uygulamalarinin bir sonucu olarak degerlendirilebilir. Bircok
calisma ¢ocuklarin okumaya karsi algl ve tutumlarinin okumayi 6grenmeden 6nce olustugu (Sperling
ve Head, 2002) ve ev okuma ortaminin ¢ocuklarin okuma algilariyla (van der Sande vd., 2023; Weigel,
Martin ve Bennett, 2006; Yeo, Ong ve Ng, 2014) iliskili oldugunu géstermektedir. Bu arastirmadan elde
edilen sonuglar aileler ve 6gretmenin okuma becerisine iliskin yaklasim ve uygulamalarinin bu beceriyi
cocuklar icin daha zorlayici hale getirdigini gostermistir. Hem katilimci 6gretmenin hem de katilimci
ailelerin ¢ocuklarin okumaya karsi olumsuz bir tutuma sahip olduguna yonelik 6n kabulleri vardir. Bu
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on kabuller aile ve 6gretmenin kendi davranislarini dizenlemesi noktasinda engelleyici bir rol
oynayarak her iki tarafin da bir yéntem ve strateji arayisi icine girmesinin 6nini kapatmaktadir.
Cocuklarin okuma becerilerinin desteklenmesinin anahtari okuma becerilerinin dogasina uygun,
dgretmen ve aile is birligine dayali bir yaklasimdir. ilkokulda okumayi 6grenme siireci toplumsal olarak
kabul gorilenin (birinci sinifta 6grenildigi) aksine tglincl sinifin sonuna kadar devam etmektedir. Bu
surecin kritik 6nem tasidigl gbz onilinde bulunduruldugunda okul 6ncesi donemden ilkokula gecis
surecinde ailelerin ve 6gretmenlerin ¢ocuklarin okuma becerileri ve okuma ediniminin gelisimsel bir
yoringe izledigi (Hartas, 2012) ve bu siirecin okul temelli olarak kendiliginden gelistigi distncesi
¢ocuklarin okuma becerilerinin destekleme siirecinde ciddi bir sorun olarak karsimiza ¢itkmaktadir.

Uclinciil olarak degisim temasi cocuklarin okuma becerileri ve davranislarindaki degisim ile
tipolojiye kaynaklik eden unsurlarda degisim olmak lizere iki kategori altinda incelenmistir. Uygulama
oncesinde endise diizeyinde okur olduklari tespit edilen cocuklarin okuma becerileri ve davranislarinda
bir dizi degisim gozlemlenmistir. Bu degisimin olumlu yonde oldugu; kelime tanima diizeyi, okumanin
bilissel ve duyussal boyutlarinda gerceklestigini soylemek mimkindir. Elde edilen bu sonuglar
cocuklarin okuma becerilerini desteklemek icin aile katiliminin 6nemi gésteren (Fantuzzo, McWayne,
Perry ve Childs, 2004; Yildiz, Yildirim, Ates ve Rasinski, 2012) ve bu katihmin bir program dahilinde
olmasi gerekliligine dikkat ¢eken arastirma sonuglariyla (Forry vd., 2012; Lang, Jeon, Schoppe-Sullivan
ve Wells, 2020) uyumludur. Ailelerin ev ortaminda yuriitilen okuma etkinliklerinde ¢ocuklarini nasil
destekleyebilecekleri noktasinda bilingclenmeleri hem onlarin hem de ¢ocuklarinin kitap ve kitap okuma
surecine iliskin yaklasimlarini olumlu yénde degistirmistir. Cocuklarin okumaya yaklasimi, bakis agisi,
ilgi ve dikkatini metin Gzerinde odaklama konularinda yasadiklari olumlu davranis degisimlerinin akici
okuma becerilerine hemen yansidigl gorilirken okudugunu anlama becerisine yansimasinin zaman
alacagi sonucuna ulasiimistir. Okuma hatalari azalan ve kelime tanima dizeyleri artan cocuklarin metin
ici sorulara rahatlikla cevap verebilirken 6zellikle metin disi sorulara cevap vermekte zorlandigi
gorilmastir. Cocuklarda devam eden bu derin anlam sorularina yonelik okudugunu anlama sorunlari
aileler ve arastirmacilar arasinda goris farkliliklarina sebep olmustur. Akici okumadaki ilerleme aileler
tarafindan okudugunu anlama becerisinin de yeterince gelistigine yonelik bir izlenim uyandirsa da
arastirmacilar tarafindan yapilan okuma analizleri bu durumun gercekte boyle olmadigini ortaya
koymustur. Ailelerin akici okumayi iyi bir okur olma ile iliskilendirmelerinin altinda yatan disiince
¢ocuklarinin okumanin duyussal boyutunda gosterdikleri olumlu degisim ve gelisimdir. Cocuklarda
gozlemlenen bu degisim ve gelisim ev okuma ortaminda da gergeklesmis, ailelerin okuma ve ev okuma
ortamini dizenleme davranislarinda bir dizi degisim gozlemlenmistir. Bunlar; ailenin okuma
materyallerinin niteligi Gzerine diisiinmesi, birlikte okuma deneyimlerinin niteliginin artmasi ve okuma
becerisinin dogasiyla ilgili bakis agisi ve algisinda degisim seklinde siralanabilir. Bu degisimler ailelerin
uygulama oncesinde yaptiklari hatalar Gizerine diisiinme firsati bulmalari ve siiregte rehberlik almalari
ile agiklanabilir. Ailelere rehberlik yapildigi zaman farkindaliklarinin arttigi, hatalari tizerinde dustinerek
yanhslarini giderdikleri, denetleyici rolden g¢ikarak destekleyici rolii benimsedikleri gorilmustir.
Bununla birlikte tim aileler ayni egitime katilmis ve siiregte ayni yonergelerle rehberlik almis olmasina
ragmen kendi disiinme becerileri, okudugunu anlama becerileri ve bu becerileri okuma ortamina nasil
tasidiklari en nihayetinde okuma deneyimleri cocuklardaki degisim ve gelisimin de belirleyicisi
olmustur. S6z konusu degisim ve gelisimde goérilen sinirhligin kaynaginin ise derin strateji bilgisi
eksikliginin oldugu 6ngorilmektedir. Clinkl ailenin okuma sirasinda sordugu sorularin niteliginde
(cocugunu dislinmeye yonlendirecek ve daha c¢ok dilistinmesi icin zorlayacak) ailenin kendi artalan ve
strateji bilgisi de etkili olmaktadir. Nitekim ilgili arastirmalar etkilesimli okumanin dislinmeye
zorlayacak sorular icermesi gerektigini belirtmekte (Mol ve Neuman, 2014; Worthington ve van Oers,
2017) ailelerin sosyo ekonomik ve egitim diizeylerinin (Bokhandlerforeningen, 2022), okumaya karsi
olan tutum ve inanglarinin (DeBaryshe, 1995) ve artalan bilgilerinin (Andersen, Gregersen, Nielsen ve
Kjeergaard-Thomsen, 2021; DeBruin-Parecki, 2009) cocuklariyla yaptiklari okumalarin niteligini ve ev
okuma ortamini etkiledigini ortaya koymaktadir. Dolayisiyla aldiklari rehberlige ragmen bu arastirmada
da ailelerin farkli artalan bilgileri ev icindeki okuma uygulamalarinda da birtakim farkliliklara neden
olmustur. Tim bu sonuglar aile yaklasiminin ev okuma ortamini, aile yaklasimindaki ve ev okuma
ortamindaki degisimin ise ¢ocuktaki degisimi etkiledigini gostermektedir.
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Sinirhhk ve Oneriler

Ailelerin arastirma ortamina getirdikleri art alan bilgileri ve okulda devam eden 6gretim
sirecinin etkileri arastirmanin sinirhligi icinde degerlendirilmelidir. Bir diger sinirlilk ise okudugunu
anlama becerisinin degerlendirilmesine yoneliktir. Arastirmada okuma ve okudugunu anlama becerisi
coklu degerlendirmeler araciligiyla betimlenmesine ragmen calisilan sinif diizeyine yonelik standart bir
Olgme aracinin ve degerlendirmeye esas bir norm degerinin olmadigl géz 6ninde bulundurulmalidir.
Ayrica arastirmada etkilesimli okuma etkinliklerinin cocuklarin okuma becerileri Gizerinde boylamsal bir
etkiye sahip oldugu varsayimi (Bourdieu ve Passeron, 1990; van Steensel, McElvany, Kurvers ve
Herppich, 2011) g6z onlinde bulundurularak etkilesimli kitap okuma uygulamalari 12 hafta boyunca
surdirdlmustir. Ancak ev ortamindaki okuma rutinlerinin kalici etkilerine iliskin goézlemler
yapilamamigtir.

Arastirma siresince elde edilen bulgular ve bu bulgulardan elde edilen sonuclardan hareketle
su Onerilerde bulunmak mimkiinddr:

Nitelikli kitaplar segilerek, cocukla etkili ve keyifli zaman gecirme fikrini odagina alan etkilesimli
kitap okuma uygulamalarinin ev okuma ortaminda yiritilmesine yonelik miidahaleler 6gretmenler
tarafindan planlanabilir. Bu sinirli midahalelerin basit, anlasilir ve uygulanmasi kolay yonergelerle
tasarlanmasi mimkuandur.

Okumanin sadece okul temelli bir beceri olmadigi ve bu becerinin gelisiminde ailenin kritik
Onem tasidigl goz onlinde bulundurularak 6gretmenler tarafindan aile katihmi desteklenebilir.

Ev okuma ortaminin ve ailelerin okuma becerilerinin desteklenmesinde siirece dahil olma
bicimlerinin gosterdigi degisim ve bu degisimin aile okuma rutinlerini nasil etkiledigi ileri arastirmalara
konu olabilir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci b6limi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Kurul adi= Ordu Universitesi Rektérliigi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu
Karar tarihi= 11/03/2020
Belge sayl numarasi= 2020-24

Yazarlarin Katki Orani
Bu arastirmaya, arastirmanin birinci yazari %50, ikinci yazari %50 katki saglamistir.

Cikar Catismasi
Arastirmada ¢ikar catismasi teskil edebilecek durum ve iliskiler bulunmamaktadir.
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Extended Abstract

Introduction

Children’s reading experiences with their families and the reading culture they acquire at home
play a key role in their reading skills in both the preschool and school years. The existence of this role
was first revealed in a six-year longitudinal study conducted by Durkin (1966). In the study, which
began in 1958 and lasted for six years, 49 students who had learned to read before beginning first
grade were studied, and an attempt was made to determine the role of the family in the development
of reading skills by interviewing the parents and caregivers of these students as well as the students
themselves. In her study, Durkin (1966) stated that she learned a lot about how children became
successful readers in the early stages of life, that 39 of these 49 children read magazines, newspapers
and books at home, and that 40 of these children had older siblings who helped them with their reading
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development at home. The fact that home life has a significant impact on a child’s reading skills has
been confirmed by many studies in the field. In the study conducted by Au and Raphael (2000), it was
concluded that the home environment was more effective than sociocultural factors in reflecting
children's literacy achievement, while in the study carried out by Petrill, Deater-Deckard,
Schatschneider and Davis (2005), it was found that beyond genetic factors alone, family and
environment were effective on children’s reading skills and that the family environment was
associated with children’s reading skills. Jordan, Snow and Porsche (2000) stated that in addition to
formal education, including the family in the process of reading education increased the probability of
success in children. Although the family plays a critical role in reading skills, it is known that families do
not have sufficient knowledge on this subject, cannot provide adequate support to their children, and
cannot create a suitable home environment for their children. Therefore, this study aimed to describe
the process of supporting reading skills in the home environment by designing interactive book reading
activities based on joint book reading between parents and children. For this purpose, the effect of the
process on the reading behaviours of children and families and its effect on children’s reading skills
were examined.

Method

A multiple case study (Yin, 2014) was selected in this study, as the aim was to describe in depth
the case of how the home reading environment affects children’s reading skills by collecting detailed
data in the process, based on multiple sources of information (Creswell, 2013). The study was
conducted with three children passing from the first grade to the second grade of primary school and
studying in the central district of a province in northern region of Tirkiye, and their families. The
criterion sampling method was used to select the participants, and the inductive analysis technique
was used to analyse the data obtained from the study.

Results and Discussion

This study was conducted to examine family interaction in the home reading environment and
to reveal how this interaction changed children’s reading behaviours and skills. For this purpose, an
attempt was made to describe the change that occurred by making observations before, during and
after interactive book reading activities and observing the effects of this process on children’s and
families’ reading behaviours and approaches as well as on children’s reading skills. Firstly, the family’s
approach to reading was evaluated prior to the interactive reading activities. It was concluded that
families had a controlling, overbearing and authoritarian disposition regarding reading. During the
book reading process, rather than supporting and encouraging their children, families adopted a
controlling and coercive role. While the child was reading, the family member stayed by the child’s
side as an authoritative figure and did not display a supportive attitude towards reading.

Secondly, prior to the interactive reading activities, children’s approach to reading was
examined under the “typology” category and it was concluded that children had a passive disposition
while reading. Children exhibited resistance and avoidance behaviours towards reading, and there
were differences between their behaviour and discourse.

Thirdly, the theme of change was examined under two categories: change in the child’s reading
skills and behaviours, and change in the home reading environment. A series of changes was observed
in the reading skills and behaviours of the children, who were found to be readers at the frustration
level prior to the intervention. It can be stated that this change was positive and occurred in the level
of word recognition and in the cognitive and affective dimensions of reading. These findings are
compatible with research results that reveal the importance of family participation in supporting
children’s reading skills (Fantuzzo, McWayne et al., 2004) and point out the need for this participation
to be included in a programme (Forry et al., 2012; Lang et al., 2017). The fact that families became
aware of how they could support their children in reading activities conducted at home positively
changed both their own and their children’s approaches to books and book reading process. It was
observed that when families were given guidance, their awareness increased, they corrected their
mistakes by reflecting on their errors, and they abandoned their controlling role and adopted a

512



Okuma Becerilerinin Ev Ortaminda Desteklenmesi: Biricik Ailem Benimle Birlikte Okur musun?

supportive role. However, together with all the above, the background knowledge brought by families
to the research environment and the effects of the ongoing education process at school should be
considered within the limitations of the study.

Ekler

Ek-1. Metinler ve Etkilesimli Kitap Okuma Uygulamalari

a.

On, ara ve son degerlendirmede kullanilan metinler ve sorular. Degerlendirmelerde
kullanilan hikdye edici ve bilgilendirici metinler Talim Terbiye Kurulu Baskanliginca onaylanmis
birinci ve ikinci sinif Tiirkce ders kitaplarindan secilmistir. On ve ara degerlendirmede birinci
sinif diizeyinde ayni metin son degerlendirmede ise ikinci sinif diizeyinde farkh bir metin
kullaniimistir. On ve ara degerlendirme arasinda yaklasik 12 hafta siire gecmistir. Bu nedenle
onve ara degerlendirme ¢ocuklarin okuma becerilerini ayni metin araciligiyla degerlendirmede
uzman gorisl de alinarak bir sakinca olmadigina karar verilmistir. Son degerlendirmede farkl
bir metin kullanilmasinin nedeni ise ¢cocuklarin ikinci sinifin birinci dénemini tamamlamalari,
uygulama slirecinde 12 hafta gecirmeleri ve olasi gelisimsel ilerlemeler olarak siralanabilir.
Metinlerin igerigine uygun sayida basit anlam ve derin anlam sorulari uzman gorisi alinarak
hazirlanmistir.

Etkilesimli kitap okuma uygulamalari ve kullanilan kitaplar. Etkilesimli kitap okuma
uygulamalari haftada Ug¢ giin 15-20 dakikalik stirelerde gerceklestirilmistir. Uygulamalar 6nce
ailenin ¢ocuga sonrasinda ise ¢ocugun aileye kitabi okumasi seklinde strdarilmistir. Hafta
sonu hari¢ geri kalan gilinlerde ise metinler arasi iliski kurulan resimli cocuk kitaplari
okunmustur. Bu uygulamanin sirdirilebilir, etkilesimli ve eglenceli olmasi adina uygulama
suresinin kisa olmasina, ailenin okuma zamanlarini kendi aile ici dinamiklerine goére
planlayabilmesine 6zen gosterilmistir. Uygulamalarda kullanmak icin Christian Jolibos
tarafindan yazilan Merakh Tavuklar Serisi ve bu kitaplarla metinler arasi iliski kurulan 12 resimli
cocuk kitabi secilmistir. Merakh Tavuklar Serisi'nin secilmesinde hem metin ve gorseller
bakimindan nitelikli hem de etkilesimli kitap okuma uygulamalarinin sirekliligini saglamak
adina bir seri olmasi géz onlinde bulundurulmustur. Bu kitaplarin Etkilesimli Kitap Okuma
uygulamalari sirasinda karakterlerin degisimi ve olaylar arasindaki gegisler lzerine geriye
donuk ve ileriye yonelik diyaloglara izin veren metinler oldugu uzman gorisi de alinarak tespit
edilmistir.

Ek-2. Aile Egitimi, Farkindalik Caligmasi ve Etkilesimli Okuma Uygulamalari

Aile egitimi: (a) Okuma becerisinin dogasina yonelik farkindalik kazandirmak igin aileye okumanin
bilesenleri hakkinda bilgi verilmesini, (b) Ailenin, okuma becerisi ve kitaplara yonelik tespit edilen 6n
kabulleri ve yanhs yaklasimlari Gzerine konusularak dogru bilgi ve uygulamalarin sunulmasini, (c)
Etkilesimli okuma uygulamalarina yénelik bilgi verilmesini icermektedir. Ornegin:

*  Cocuk okumayi 6grenince artik sadece kendisi okumaz, ailenin tek gorevi onu
dinlemek degildir, ailenin de ¢ocuga kitap okumasi ve bu esnada onunla
etkilesim icinde olmasi gerekir.

» Cocuk okurken kitaptaki resimleri incelemesi zaman kaybi degildir, bitirinceye
kadar okumayi bolmeden bitirmesi gerekmez. Resimleri incelemesi ve sorular
l sormasi okudugunu anlamaya yonelik cabalarinin kiiclik ipuclaridir.

(—/ » Okuma sirasinda ¢ocugun soru sormasl zaman kaybi degildir ve ¢ocugun

dikkati bu sekilde dagilmaz.
* Hizl okuma basaril bir okuma icin tek gosterge degildir ve bu yas grubunda

hizli okuma yarismalarinin yapilmasi dogru degildir.

» Kitap se¢iminde nelere dikkat edilir? (Cocugun kendi kitabini kendi se¢gmesinin
onemi ve ona nasll rehberlik edilmesi gerektiginin 6nemi tizerinde durulur.)

» Evdeaileile yiritilecek okuma etkinliklerinde nelere dikkat edilmesi gerekir?
(Suresi, kalitesi ve devamliligl. Dizenli bir sekilde yapiimasi ve bu etkinliklerin
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eglenceli hale getirilmesinin 6nemi Gzerinde durulur. Kisa ama kaliteli gegirilen
bir zaman diliminin elde edilmesi icin neler yapilabilecegi anlatilir.
»  Etkilesimli okuma nasil yapilir? Okuma esnasinda nelere dikkat edilir? Okuma
oncesi, sirasi ve sonrasinda hangi stratejilerden yararlanilabilir?
Farkindalik ¢alismasi: (a) Uygulamada karsilasilabilecek sorunlari tespit etmek ve bunlara yonelik
¢6ziim Gretmek amaciyla gergeklestirilmistir. Ornegin:
» Aile egitiminde verilen yonergelere ne kadar uyulabildigi, nelerin tam
() anlasilmadigl, slirecin nasil ilerledigi kontrol edilir.
/) ' r> = Ailenin silirecte neleri yapmakta zorlandigl tespit edilerek gerekli
diizenlemeler yapilir.
» Uygulamalar sirasinda ailenin zihninde olusan sorular cevaplandirilir.
= Ailenin siireci nasil yonettigi ve cocuklarin bu etkinliklere nasil tepki verdigi
ortaya cikarilr.
Etkilesimli okuma uygulamalari: Aile, (a), cocuguyla ilk olarak kitabin peritextual 6zellikleri hakkinda
konusma yapar[Kitabin yazari, gizeri, yayinevi incelenir], (b) ¢ocuguna model okuma yapar [isitsel
modelleme yoluyla akici okuma unsurlarinin ¢ocugun zihninde somutlasmasina yardimci olur], (c)
kitaptaki olaylar ve karakter ile gocugun yakin ¢evresini iliskilendirerek sorular
Y ) @ ® sorar, (d) cocuga disiinmesi ve cevaplamasi icin yeterli slire verir, (e) cocugunu
V konusmasi icin tesvik eder, cevaplamakta ya da soru sormakta zorlandigl
p— - noktalarda ipucu vererek onu destekler, (f) kitabin tekrarli okunmasi ve her
g“ ?f okumada farkli noktalara deginilmesi konusunda ¢ocuguna rehberlik eder, (g)
okunan kitapta yer alan baglamlari kullanarak cocugunun metinler arasi iligki
kurmasina rehberlik eder.
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