Celebi, S., Yazici, D. N. ve Akman, B. (2024). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sessiz kitap kullanimi: Bir durum
calismasi. Ana Dili Egitimi Dergisi, 12(3), 606-624.

Ana Dili Egitimi Dergisi
Journal of Mother Tongue Education
www.anadiliegitimi.com

Gelis/Received: 27.02.2024 Kabul/Accepted: 06.07.2024
Arastirma Makalesi / Research Paper

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sessiz Kitap Kullanimi: Bir Durum Calismasi

Sema CELEBI”
Dila Nur YAZICI™®
Berrin AKMAN™"

Oz

Bu arastirma, okul dncesi 6gretmenlerinin sessiz kitaplar hakkindaki diistincelerini ve sessiz kitap
kullanma durumlarini incelemeyi amaglamistir. Nitel arastirma yéntemlerinden agiklayici durum
calismasi seklinde tasarlanmistir. Calisma grubu, amacli 6rnekleme yéntemlerinden biri olan olgit
ornekleme yontemi kullanilarak belirlenmis ve sekiz okul 6ncesi 6gretmeninden olusmaktadir.
Veriler, yari yapilandiriimis gérisme formu ve dokiiman inceleme formu kullanilarak toplanmistir.
Verilerin analizinde igerik analizi yontemi kullanilmistir. Arastirma sonucunda 6gretmenler sessiz
kitaplari genellikle gérsel barindirma, farkli hikayeler olusturmaya olanak saglayan ve 6znel bir
sureg olarak betimlemislerdir. Sessiz kitaplarin gcocuklarin dil, bilissel ve sosyal duygusal geligsim
alanlarini destekledigi ve kullanim kolayligi sagladigi yénleri ortaya konulmustur. Ogretmenlerin,
sessiz kitaplari en ¢ok sinif ortaminda, siklikla sanat ve Tirkge etkinliklerinde kullandiklari,
etkilesimli kitap okuma yontemi ile uyguladiklari belirtilirken etkinlik planlarinda buna yer
verilmedigi, slire¢ boyunca en ¢ok agik uclu ve 5N1K sorularina yer verildigi sonucuna ulasiimistir.
Sessiz kitaplarin etkin kullaniminda 6gretmen yeterliliklerinin 6nemli oldugu vurgulanmistir.
Bulgular, ilgili alanyazin 1s18inda tartisilarak dneriler getirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sessiz kitaplar, okul 6ncesi 6gretmenleri, okul dncesi donem, ¢ocuk edebiyati,
uygulama

Wordless Book Use by Preschool Teachers: A Case Study

Abstract

The present study aimed to investigate the views of preschool teachers on wordless books, and
the use of wordless books by preschool teachers. The study method was explanatory case study, a
qualitative research method. The study group was assigned with criterion sampling method, a
purposive sampling method, and included eight preschool teachers. Data were collected with semi-
structured interviews and document review. Content analysis was employed to analyze the study
data. It was determined that the teachers generally described wordless books as a subjective
process that included visuals, which led to the development of various stories. Furthermore, it was
determined that wordless books supported language, cognitive, social, and emotional
development of the children, and were easy to use by the children. It was observed that the
teachers employed wordless books mostly in the classroom and in art and Turkish language
activities, and instructed them with the interactive book reading method. It was concluded that
the method was not included in the activity plans, and open-ended and 5W1H questions were
mostly included in the process. It was determined that teacher competencies were important for
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the effective use of wordless books. The findings are discussed based on the literature, and
recommendations are presented.
Keywords: Wordless books, preschool teachers, preschool period, children's literature, practice

Giris

Sessiz kitaplar, bir dizi gorseli barindiran ve bu goérsellerin aktarildigi anlatilardir (Serafini,
2014). Genel olarak kitabin adi, yazari gibi tanimlayici bilgiler disinda kelime barindirmayan kitaplar
olarak tanimlanmaktadir. Sessiz kitapla birlikte “neredeyse sessiz kitap” olarak adlandirilan kitaplar da
bulunmaktadir. Bu kitaplar sayfalarinda tek veya az sayida kelime barindirirlar (Bosch, 2018; Serafini,
2014). ABC kitaplari ise her sayfada bir nesnenin gorseli bazen nesne ve nesnenin isminin yazili oldugu
kitap turadir (Ural, 2013). Sessiz kitaplar anlatim, karakter ve karakterlerin eylemlerini anlatmaya
odaklanmasi yonii ile ABC kitaplarindan ayrilmaktadir (Bosch, 2018).

Sessiz kitaplar, okuyucuyu anlami 6nceden belirleyen belli yazili metnin yoklugu, acik uclu olusu
ve belirsizlikler nedeniyle bosluklari doldurmaya davet eder (Lysaker, 2018; Serafini, 2014; Zhang, Xue
ve Lysaker, 2022). Sozcik barindiran kitaplarin aksine sessiz kitaplarin okunma siirecinde okuyucunun
gorsellerden anlam c¢ikarmasi veya olusturmasi gerekir (Arizpe, 2013). Sessiz kitaplarin okunma
surecinde okuyucularin aktif olarak stirece dahil olmalari beklenir (Beckett, 2013; Ramos ve Ramos,
2012). Bu baglamda okuyucunun sessiz kitabi incelemesi, anlamlandirmasindan énce tekrar edecek
sekilde incelemesi ve disiinmesi icin yeterli zaman saglamak 6nemli goriltr. Okuyucularin sessiz
kitapla cok fazla etkilesimde bulunmasina ve anlam olusturma sirecinde aktif isbirligine de ihtiyag
duyulur (Arizpe, 2013). Sessiz kitaplarin okunma silirecinde her okuyucu gec¢misi, deneyimi ve 6n
bilgileri 1siginda gesitli sekilde hikayeler olusturabilir (Jalongo, Dragich, Conrad ve Zhang, 2002; Louie
ve Sierschynski, 2015; Lubis, 2018). Ayrica okuyucunun yorumlari, kitaptaki gorselleri algilama sekline
gore degisiklik gosterebilir. Dolayisiyla sessiz kitaplarin okunmasinin acik uclu bir sire¢ oldugunu
soylenebilir (Lee, 2023; Lubis, 2018). Sessiz kitaplarin okunmasinin agik uglu bir sire¢ olmasinin yaninda
herhangi bir yas sinirlamasi olmadan genis bir kitleye hitap etme potansiyeli de vardir (Arizpe, Colomer
ve Martinez-Roldan, 2014; Honaker ve Miller, 2023; Ozen, 2022).

Sessiz kitaplar, okuma bilmeyen kiiciik cocuklar icin genellikle edebi olmayan Urinler olarak
kabul edilebilecegi ve metin yoklugunun dislk bir kaliteye isaret edebilecegi diisiincesine (Ramos ve
Ramos, 2012) ragmen ¢ok yonli estetik bir nesne (Pantaleo, 2018), gorsel hikdaye anlatma sanatinin
sergilendigi (Salisbury ve Styles, 2012) bir sanat ortami (Wong, Cheung ve Chiu, 2021) ve karmasik sozlii
dil Gretimini gelistirmek i¢in glicli araclar (Zhang, Brown ve Lysaker, 2023) olarak ifade edilebilir. Okul
Oncesi donem baglaminda sessiz kitaplarin, ¢cok az kelime icermesine veya hig¢ kelime icermemesine
ragmen cocuklarin dil gelisimine olumlu katkilar sagladigi (Conica, Kelly, Nixon ve Quigley, 2023;
Chaparro-Moreno, Reali ve Maldonado-Carrefio, 2017; Jalongo, Dragich, Conrad ve Zhang, 2002;
Schick, 2015; Yang, Cheng ve Chou, 2016), cocuklarin ¢ikarimda bulunma ve anlam olusturmasinda
merkezi bir rol oynadig1 (Pantaleo, 2023a), gozlem yetenegi, yaraticilik ve hayal glici gelisimine katki
sagladigi (Yang, Cheng ve Chou, 2016), kendi baslarina hikaye olusturma becerilerini destekledigi
(Lubis, 2018), anlamsal iliski kurma becerilerini gelistirdigi (Zhang, Brown ve Lysaker, 2023), gorsel
sanat Ogeleri, tasarim ve illistrasyon tekniklerine dair bir anlayis gelistirdigi dolayisiyla gorsel
okuryazarlik becerilerinin desteklendigi (Pantaleo, 2023b), etkilesimli kitap okuma ilkeleriyle
okundugunda anlatiy1 anlama, kelime dagarcig ve gikarimsal kavrama becerilerini gelistirdigi (Grolig,
Cohrdes, Tiffin-Richards ve Schroeder, 2020) ispatlanmistir. Bunlara ek olarak etkilesimli kitap okuma
ilkeleriyle sessiz kitabi kullanan yetiskinlerin de daha fazla tanimlayici ifade kullandiklari ve konusmaya
dayali ifadeler Urettigi dolayisiyla cocugun dil gelisimine katki sagladigl ortaya konulmustur (Conica,
Kelly, Nixon ve Quigley, 2023). Dahasi sessiz kitaplar, ayni sinifta bulunma olasiligi olan; anadilini
konusan c¢ocuklar ve farkli dilde konusma becerilerine sahip ¢ocuklarin okuryazarlik becerilerinin
gelisiminde 6nemli goriilmektedir (Arizpe, 2014; Honaker ve Miller, 2023; Lubis, 2018; Schick, 2015).

Alan yazin incelendiginde; sessiz kitaplarin dil becerilerinin degerlendirilmesinde (Caspe, 2009;
Heilmann, Rojas, Iglesias ve Miller, 2015; Mulvihill, Armstrong, Casey, Redshaw, Scarinci ve Slaughter,
2023; Shunhua ve Tianlong, 2023; Silva ve Cain, 2023), kii¢cik ¢ocuklarin ikinci dil edinimini konu alan
arastirmalarda (Martinez-Alba ve Pentdn Herrera, 2023; Honaker ve Miller, 2023; Louie ve
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Sierschynski, 2015; Schick, 2015; Paulick, Quinn, Kibler, Palacios ve Hill, 2020), ¢ocuk ve ebeveyn
etkilesimli okuma sirecinde (Conica, Kelly, Nixon ve Quigley, 2023; Moody ve Matthews, 2022), eko-
okuryazarlik (Ramos ve Ramos, 2012) veya gocmenlik (Pereira, Gil ve Bunzen, 2023) gibi kavramlari
barindiran kitap incelemelerinde yer aldigi gériilmektedir. Ulkemizde ise sessiz kitaplara iliskin
calismalara ozellikle son yillarda yer verildigi ve sinirli sayida oldugu (Adak-Ozdemir ve Ozdemir-
Beceren, 2019; Atasagun, 2022; Bayraktar, 2022; Biiyiikkdse, 2020; Ozen, 2022; Saglam, 2023; Yekeler
ve Cengiz, 2018) anlasiimaktadir. Ayrica yapilan ¢calismalarda ¢ogunlukla sessiz kitaplarin incelendigi
(Bayraktar, 2022; Biiyiikkése, 2020; Ozen, 2022; Saglam, 2023; Yekeler ve Cengiz, 2018), bir calismada
buna ek olarak cocuklarin olusturduklari hikayelerin incelendigi (Adak-Ozdemir ve Ozdemir-Beceren,
2019) ve baska bir gcalismada ise cocuklarin dil edinimi ve gorsel okuryazarlik ile sessiz kitaplar hakkinda
okul &ncesi 6gretmenlerinin gérislerinin incelendigi goriilmektedir (Atasagun, 2022). incelenen
calismalarda okul 6ncesi 6gretmenlerinin sessiz kitaplari kullanma durumlarini ele alan arastirmalarin
olmadigi goriilmektedir. Yerli ve yabanci sessiz kitaplarin bazi yayinevleri ve web sayfalarinda, sinirli
sayida olusu da dikkat cekmektedir. Dolayisiyla okul dncesi 6gretmenlerinin sessiz kitaplar hakkindaki
disincelerini ve kullanma durumlarinin incelenmesi 6nemli gorilmektedir. Ayrica okul Oncesi
O0gretmenleri tarafindan sessiz kitap kullaniminin yayginlasmasi ve farkindaligin artmasi bakimindan
alanyazina katki saglayacagl dastnidlmektedir. Bu arastirmanin amaci erken cocukluk egitim
kurumlarinda goérev yapan okul Oncesi 6gretmenlerinin sessiz kitaplari kullanma durumlarini
incelenmektir. Bu amacg kapsaminda asagidaki arastirma sorulari olusturulmustur.

1. Okul 6ncesi 6gretmenleri sessiz kitaplar hakkinda ne distinmektedirler?

2. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sessiz kitaplari kullanim nedenleri nelerdir?

3. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sessiz kitaplarla gergeklestirdikleri sinif ici uygulamalar nasildir?

4. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sessiz kitaplarin etkin kullanimina iliskin diisiinceleri nelerdir?

Yontem
Arastirmanin Modeli
Bu arastirma nitel arastirma yéntemlerinden durum galismasinin bir tiiri olan agiklayici durum
cahismasi seklinde tasarlanmistir. Aciklayict durum c¢alismasi, arastirmanin amacina iliskin
bilinmeyenleri nasil ve neden sorulari ile ele alarak ortaya ¢ikan cevaplari derinlemesine incelenmesini
hedefler (Yin, 2018). Bu arastirmada da okul Oncesi 6gretmenlerinin sessiz kitaplari kullanma
durumlarinin incelenmesi amaclandigi icin agiklayici durum galismasi tercih edilmistir.

Arastirma Grubu

Arastirmanin galisma grubu, amacgh 6rnekleme yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme yontemi
kullanilarak belirlenmistir. Ol¢iit 6rnekleme ydntemi &nceden belirlenmis 6lgiit veya olgitleri
karsilayan durumlarin calisilmasidir. Olgiit veya 6l¢iitler arastirmaci tarafindan olusturulabilecegi gibi
belirli bir 6l¢lt listesi de kullanilabilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2021). Bu 6rnekleme tiirlindeki temel
nokta, belirlenen 6l¢it ile durum hakkinda zengin bilgi kaynaginin elde edilmesidir (Patton, 2002).
Mevcut calismada da derinlemesine inceleme yapmak ve zengin bilgi kaynagi elde edebilmek amaciyla
okul dncesi 6gretmenlerinin sinifinda sessiz kitap kullanma durumu o6lgit olarak belirlenmistir ve
katimcilar bu olglite gore secilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan sekiz okul 6ncesi
ogretmenine iliskin demografik bilgilere Tablo 1’de yer verilmistir.

Tablo 1.
Calisma Grubuna iliskin Demografik Bilgiler
Katilimci Cinsiyet Egitim Mesleki Yas Cocuk
Kodu Durumu Tecriibe Grubu Sayisi
01 Kadin Lisans 13 5 22
Lisansustu
02 Kadin (Doktora 5 5 20
devam)

608



Sema GELEBI, Dila Nur YAZICI, Berrin AKMAN

Lisansustu

03 Kadin (Doktora 7 5-6 17
devam)
Lisansustu

04 Kadin (Yiksek 11 5 26
Lisans)
Lisansustu

05 Kadin (Doktora 11 4-5 16
devam)
Lisansustu

06 Kadin (Doktora 4 5 15
devam)
Lisansustu

07 Kadin (Yiksek 18 5 12
Lisans)
Lisansustu

08 Kadin (Doktora 10 4-5 16
devam)

Tablo 1’de goériildigi gibi calismaya sekiz okul éncesi dgretmeni katilmistir. Ogretmenlerin
tamami kadindi. Ogretmenlerden biri lisans, ikisi yiiksek lisans mezunu iken besi doktora egitimine
devam etmektedir. Ogretmenlerin 4-18 yil arasi mesleki tecriibeye sahip olduklari gériilmektedir.
Ogretmenlerin tamaminin sinifi ortalama bes yas grubu cocuktan olusmaktadir. Ogretmenlerin
siniflarindaki cocuk sayilarina bakildiginda ise en disiik 12 cocuk ve en yiiksek 26 cocugun aktif katildig
gorilmektedir.

Katimcilarin sessiz kitaplarla tanisma siirecine yénelik olarak 01, 03 ve 07 cocuklari igin
nitelikli cocuk kitap arayisi ile sessiz kitaplarla tanisip bu kitaplari siniflarinda kullandiklarini belirtirken,
02 doktora ders kapsaminda bu kitap tiiriiniin varhigini 6grendigini ve sinifindaki uygulamalarinda yer
verdigini, 06 bir 6gretmen arkadasinin araciligiyla sessiz kitaplarla tanistigini, 04 okul kitapliginda yer
almasi ile kesfettigini, O5 ve 08 ise ¢cocuk kitaplarina olan sevgileri ve ¢cocuk kitaplariyla olan baglarinin
sessiz kitaplari kesfetmelerinde etkili oldugunu belirtmistir.

06 ve 07, goriismelerde “Vanessa'nin Yanindayim” isimli sessiz kitaptan siklikla bahsetmistir.
08, “Benim Adim Mavi” isimli sessiz kitabi gériismeye getirmistir ve bu kitabi cocuklarla cesitli
etkinlikler kapsaminda kullandigini ifade etmistir. 05, “Ver Elini”, “Firtina”, “Dalga” ve “Elmalari Nasi|
Toplarsin” isimli kitaplari gériisme esnasinda arkasinda bulunan kitapligindan getirerek goriismeyi
zenginlestirmistir. 03 ve 04, MEB 365 giin 6ykii serisinde yer alan “Cekirdek” isimli sessiz kitaba yénelik
uygulamalarina gériismede yer vermistir. 02, “Semsiye” ve 01 ise “Nerede Bu Deniz Yildizi” isimli sessiz
kitaplari vurgulamiglardir.

Veri Toplama Araglari

Calismanin verilerini toplamak amaciyla arastirmacilar tarafindan yari yapilandirilmis gériisme
formu olusturulmustur. Yari yapilandirilmis gériisme formu, 6gretmenlerin demografik bilgileri (egitim
durumu, mesleki tecriibe, sinif mevcudu ve calisilan yas grubu) ve okul 6ncesi 6gretmenlerinin sessiz
kitap kullanim durumlarini belirlemek icin olusturulmus sorularin oldugu iki béliimden olusmaktadir.
Hazirlanan gortisme sorulari, okul dncesi egitimi alaninda doktora egitimini tamamlamis (¢ uzman
gorisline sunulmustur. Uzmanlarin gorisleri dogrultusunda dizenlenen goriisme sorulari ile pilot
uygulama gerceklestirilmistir. Pilot uygulama sonucunda, olusturulan yari yapilandirilmis gériisme
sorularinin siralamasinda degisime gidilmistir. Sorularin siralamasinda genelden 6zele dogru bir yol
izlenmistir. Ayrica genel hikaye kitabi kullanimina iliskin olan Gg soru, katilimcinin sessiz kitap kullanimi
baglamindan ¢ikmasina neden oldugundan gikarilmasi uygun gorilmustiir. Pilot uygulama sonunda
dokuz acik uglu soru ile yari yapilandiriimis gériisme formuna son sekli verilmistir. Ogretmenlerden
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arastirmacilarla paylasmalari istenilen sessiz kitaplari barindiran etkinlik planlarini incelemek igin
uzman gorusi dogrultusunda kontrol listesi olusturulmustur.

Verilerin Toplanmasi

Katilimcilarla gerceklestirilecek gorismeler, egitim-6gretim yilini kapsayacak ve tatil
doénemlerine (ara tatil- yariyil tatili) denk gelmeyecek sekilde planlanmistir. Okul dncesi 6gretmenleri
ile gortsmeler 27.12.2023 ile 25.01.2024 tarihleri arasinda ylz ylize ve cevrimi¢i ortamda
gerceklestirilmistir. Ogretmenlerin uygun olduklari zaman dilimleri belirlenmistir ve bu dogrultuda
gorisme takvimi olusturulmustur. Belirtilen zaman dilimi pilot ¢alisma goérismelerini de
kapsamaktadir. Gorlismelere baslamadan o6nce katilimcilara arastirmanin amaci hakkinda bilgi
verilmistir. Ayrica gorliismelerin Uglinci kisilerle paylasiimayacagi, gorlismeci ve gorisilen arasinda
kalacagi ve analizler sonrasinda yok edilecegi belirtilmistir. Gorlismeler ortalama 30 dakika slirmistr
ve ses kayit cihazi ile kayit altina alinmigtir. Arastirmacilar tarafindan ses kayitlari bire bir yaziya
dékilmistir ve katilimcilarin gizliligini korumak amaciyla katihmcilar 01, 02, 03... seklinde
kodlanmistir. Goriismelere ek olarak 6gretmenlerden sessiz kitaplari barindiran etkinlik planlarinin
paylasimi istenilmistir. Ogretmenler etkinlik planlarini gériisme éncesi veya sonrasi arastirmacilarla e-
posta araciligiyla paylasmistir. Arastirmada hem yari yapilandiriimis gértiisme formu hem de dokiiman
inceleme formu kullanilmistir. Bu sekilde c¢oklu veri toplama teknikleri kullanilarak konunun
derinlemesine incelenmesi icin gesitli verilere ulasiimistir (Creswell, 2013).

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin analizinde icerik analizi ve dokiiman analizi kullaniimistir.
icerik analizinde, olgu veya olaya iliskin cesitli temalar ve bu temalarin altinda kodlar olusturularak
¢alismanin anlasilir sekilde yorumlanmasi hedeflenir (Yildirim ve Simsek, 2021). Bu calismada 6ncelikle
ham veriler tekrarli sekilde okunmustur. Ham veriler analiz icin dlzenlenmistir. Ardindan veriler
kodlanmistir ve kategoriler olusturulmustur. Verilerin analiz slrecinin raporlanmasinda katilimcilarin
ifadelerinden dogrudan alintilarina da yer verilmistir. Dokiiman analizi sirecinde olusturulan kontrol
listesi kullanilmistir. Bu kontrol listesi, arastirmanin alt problemleri ve 6gretmenlerle yapilan
gorismeler dogrultusunda elde edilen kategori ve kodlarla sekillendirilmistir (Yildirim ve Simsek, 2021).
Etkinlik planlarinda etkinlik tiirli, kazanimlara yer verme durumu, 6grenme siirecinde etkinlik dncesi
hazirhk, ortam diizenleme, siirecte kullanilan yontem ve siregte kullanilacak sorular ile etkinlik
degerlendirmesini altinda yer alan soru tirlerine yer verme durumlarini belirlemeye yonelik kontrol
listesi hazirlanmistir. Arastirmacilar, 6gretmenlerin etkinlik planlarini bu kontrol listesi araciligiyla
incelemislerdir. Bu analiz sonunda elde edilen bulgular gériismeler sonunda elde edilen bulgularla
birlikte sunulmustur. Yildirim ve Simsek (2021), arastirmacilarin dokiimanlardan elde ettigi verileri
gorismelerden elde ettigi verileri desteklemek ve c¢lritmek igin arastirma raporunda
kullanilabilecegini belirtmektedir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirma sonuclarinin glvenirligini saglamak icin, verilerin analizi silirecinde olusturulan
kategoriler ve kodlar tekrar tekrar incelenerek gilvenilirligin arttirilmasi saglanmistir. Ayrica
arastirmacilar tarafindan olusturulan kodlayicilar arasi goriis birligine iliskin kontrol listesi ile
arastirmacilar disinda okul dncesi egitimi alaninda bir uzman tarafindan doldurulmustur. Bu sirecte
Miles ve Huberman’in (1994) givenirlik formult [Guvenirlik= Goris Birligi / (Gorus Birligi + Gorls
Ayriligr) x 100] kullaniimistir. Bu formile gére uzman ve arastirmacilarin analizleri arasindaki glivenirlik
%86 olarak hesaplanmistir. Glvenirlik hesaplamalarinin %70’in lzerinde bulunmasi arastirma igin
glvenilir kabul edilmektedir (Miles ve Huberman, 1994). Arastirmacilar ve uzmanin farkh olarak
degerlendirdikleri kodlar icin uzlasmaya gidilmistir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
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Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Kurul adi= Dicle Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu
Karar tarihi= 26.12.2023
Belge sayl numarasi= 624524

Bulgular
Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sessiz kitap kullanma durumlarini yansitmak igin dort kategori
belirlenmistir: (1) sessiz kitaplarin betimlenmesi, (2) sessiz kitaplarin kullanim nedenleri, (3) sessiz
kitaplarin kullanim sireci ve (4) sessiz kitaplarin etkin kullanimi. Bunlar Sekil 1'de yer almaktadir ve her
biri sirayla sunulmustur.

Sessiz Kitaplar

. . 2.Kullanim 3.Kullanim 4.Etkin
1.Betimlenmesi . N
Nedenleri Siireci Kullanimi
7 a.Gelisimsel
Katkilar e Pl
b. Kullanim b. Etkinlik
Kolayligi Tirl
c. Kullanilan
Yontem
d. Sorular

Sekil 1. Sessiz Kitap Kullanma Durumlari
Sessiz Kitaplarin Betimlenmesi

Tablo 2.

Sessiz Kitaplarin Betimlenmesine lliskin Kategori ve Kodlar
Kategori Kodlar

Gorsel barindirma

Cesitli hikayeler olusturulmasi

Oznel bir siirec icermesi

Resmin gicl

Metin yoklugu

Cocuklarin aktif katilimi

Tekdize anlatimdan uzaklik

Cok boyutluluk

Degerlendirme siireci

Estetik bir nesne

Ufuk agan bir materyal

TUm yas gruplarina uygun

Sessiz kitaplarin betimlenmesi
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Okul 6ncesi 6gretmenleri sessiz kitaplari ¢gesitli sekillerde betimlemislerdir ve buna iliskin
kategori ve kodlar Tablo 2’de yer almaktadir. Bu tanimlamalarda siklikla sessiz kitaplarin gorsel
barindirmasi, ¢ocuklarin cesitli hikayeler olusturmalari ve sessiz kitaplarin 6znel bir siireci icermesi
seklindedir. Bunlarin yani sira tanimlamalar; resmin glicti, metin yoklugu, cocuklarin aktif katihimi,
tekdiize anlatimdan uzaklik, cok boyutluluk, degerlendirme siireci, estetik bir nesne ve ufuk acan bir
materyal seklindedir. Ayrica siradan bir anlatimdan uzak olmasi yoniinii vurgulayan bir 6gretmenin
ifadesi ve farkli ifadeler su sekildedir:

“..sessiz kitaplar tekdiize bir anlatimi olmayan her ¢ocugun bambaska anlamlar ¢ikardigi aslinda o

cocuklarin yaratici diisiincesine ve ézgiir hayal gli¢lerine destek olan ve baktiklarinda her birinin hikdyeyi

baska anlatip ve baska sonuglandirdigi belki de Tiirkce etkinliklerinin en yaratici sekilde islenebildigi

harika kitaplar olarak tanimliyorum.” (O8)

“..ashinda resmin giicii diye tanimlayabilirim. iletisim aslinda cok boyutlu hem sézlii iletisimimiz vardir

hem sézsiiz iletisimiz vardir ve sessiz kitaplar aslinda sézsiiz iletisime daha ¢ok vurgu yapiyor ve ¢ocuklar

dili olmadan da resimlerle... Resimler burada estetik olmaktan éte, estetik kaygi da var tabii ki ama

estetik kaygidan 6te anlamsal olarak o kadar giizel ifade ediyor ve vurguluyor.” (03)

“..cocuklarin dil gelisimlerini destekleyebilecedimiz sadece pasif olarak dinlemek yerine onlarin aktif

olarak siirece katabilecegimiz kitap tiirii olarak tanimliyorum.” (02)

“..sadece gorsellerin oldugu hikdyenin gérseller iizerinden kurgulandigi ve metnin yer almadigi kitap

tiirii.” (06)

“...hem degerlendirme siireci bu bir hem de 1 ¢ocuklarin da bu siiregte yer aldigi bir etkinlik diye

disiiniiyorum.” (02)

Okul 6ncesi 6gretmenleri, sessiz kitap betimlemelerinde hangi yasa hitap edecegi noktasinda
bir sinirlamanin olmadigini ve tiim yas gruplarina uygun olabilecegini belirtmislerdir. Ozellikle 0-6 yas
doénemini kapsayan okul oncesi donem icin kullanilabilirligi noktasinda hem fikir olmuslardir. Fakat
kicuk yas grubuyla bu kitaplari uygulamanin zorlugu ve bes-alti yas gruplar icin daha etkili bir
uygulamanin gerceklestirilebilecegini vurgulamislardir. Nitekim bir 6gretmen bunun gerekcesini
ifadelerinde su sekilde agiklamistir:

“..U¢ yasta bunu yapmak ¢ok daha zor olabilir... En uygun sanirim bes yas diye diistiniiyorum. Kendini

ifade etme, hem o hikdyeyi olusturma, baglanti kurabilme ¢iinkii zihinsel anlamda da bir olgunluk istiyor

bence. Ki mutlaka lg¢ yas ve dért yasla da yapilir ama hani bes yasta daha iyi yapilabilecegini

disiiniiyorum.” (02)

Sessiz Kitaplarin Kullanim Nedenleri

Okul 6ncesi 6gretmenleri sessiz kitaplarin kullanim nedenlerine iliskin kategori, alt kategori ve
kodlar Tablo 3’te yer almaktadir. Alt kategoriler; gelisimsel katkilar ve kullanim kolayhgi seklindedir.
Bunlara yonelik aciklamalara asagida yer verilmistir.

Tablo 3.
Sessiz Kitaplarin Kullanim Nedenleri iliskin Kategori ve Kodlar
Kategori Alt Kategori Kodlar
= Gelisimsel DnllngeI|§|m|' .
c o Bilissel gelisim
c c Katkilar .
°9 Sosyal- duygusal gelisim
£2 Esnek
4
o § Kullanim Agtk uglllu R
25 . Ifade gliclinlin yiksek
U = Kolayhgi .
v 3 Degerlenme araci
Ortak dil olusturma
Gelisimsel Katkilar

Okul 6ncesi 6gretmenleri genel olarak sessiz kitaplarin cocuklarin tiim gelisim alanlarina katki
sagladigini ifade etmislerdir. Ama Uzerinde durduklari gelisim alanlari; dil gelisimi, bilissel gelisim ve
sosyal duygusal gelisim olmustur. Dil gelisimi vurgusunun sikligi dikkat ¢cekmekle birlikte bu alan
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kapsaminda c¢ocuklarin kelime dagarciklarinin gelisimine katki saglamasi ve goérsel okuma
farkindaliginin  kazaniminda olumlu ilerlemelerin gerceklestiginden séz edilmistir. Ozellikle
ogretmenlerden biri dil gelisimi alaninda metin tabanli kitaplarda da benzer katkilarin olmasindan
bahsedip sessiz kitaplari bu tiir kitaplardan ayiran noktanin ¢ocuklarin dil becerilerini somut bir sekilde
sundugu seklinde aciklamasidir. Benzer bir kiyaslamayi baska bir 6gretmen su sekilde belirtmistir.

“...sessiz kitaplarda hakikaten resmin gticii o kadar yliksek ki ve metne bagl kalmadan kendini gésteriyor

ki 1 bence bu... gérsel okuma farkindaligini saghyor. Gérsel okuma énemli bir beceri, bu sesli kitaplarda

yani hikdye kitaplarinda bu kadar saglayabildigimizi diisiinmiiyorum. Gérsel okumada sessiz kitaplarin

daha faydali oldugunu diisiiniiyorum.” (O3)

Bilissel gelisim alaninda ise sessiz kitaplarin ¢cocuklarin problem ¢ézme becerilerine katkilari
vurgusuyla eslestirme, siralama, sorgulama, gozlem, karar verebilme, tahminde bulunma, odaklanma
becerileri ve zaman kavrami olusumunda etkili araglar oldugu yéniindeydi. Bu gelisim alanina yonelik
bir 6gretmenin ifadeleri sdyledir:

“...problem ¢6zmeye dair bir destekte bulundugunu diisiinliyorum. Ciinkii orada bir hikdye kurgusu var

ama o hikdye kurgusunun nasil devam edecedini aslinda diger sayfayi gérmeden bir tahminde bulunuyor.

Orada gérdiigii seyi yorumluyor onunla birlikte bilissel gelisime de katki sagladidini diisiiniiyorum. Iste

siralama becerisi igin énce ne oldu sonra ne oldu. Sonra gérdiigii nesneleri yorumlamayla ilgili bilissel

gelisim alanina hitap ettigini diistiniiyorum.” (06)

Sosyal duygusal gelisim alaninda 6gretmenler sessiz kitaplarin bir topluluk karsisinda kendini
ifade edebilme becerilerinin gelisiminde ¢cok dnemli oldugu vurgusunu yapmislardir. Kendini ifade
edebilme becerilerini yaraticilik ve hayal glicliniin desteklenmesi takip etmistir. Bununla ilgili olarak
O0gretmenlerden birinin ifadesi su sekildedir:

“Ozellikle 6grenci édretmen etkilesimi icin ve édretmenin cocudunun yaraticiligini ve hayal giiciinii

gbzlemlemesi iin iyi bir olanak oldugunu diisiiniiyorum sessiz kitaplarin. Ben ézellikle yaraticiliklarini gok

etkilediklerini diisiiniiyorum. Bu sadece ¢ocuk icin dedil, anne- baba ve 6Gretmen igin de bu gegerli.” (01)

Dil, bilissel, sosyal ve duygusal gelisimin yani sira; sessiz kitaplarin ¢ocuklarin 6zgivenlerini
arttirabilecegi, bir motivasyon kaynagi olabilecegi, sira bekleme ve dinleme sabrini géstermelerinde
etkili olabilecegine yonelik bir 6gretmenin ifadesi soyledir:

“.. 6zgliveni, motivasyonu bunlarin hepsini ¢ok etkiliyor. Ciinkii ¢ocuklar iste benim yaptigim

uygulamalarda da ¢ok fazla oluyordu. Kendilerine sira geldiginde, ben cember seklinde oturtuyordum,

iste hani bir hikdye baslatip hem birbirini dinleme, birbirini dinleme sabrini géstermeleri gerekiyor,

siralarini da beklemeleri gerekiyor.” (02)

Ayrica sessiz kitaplardaki gorsellerin cocuklara bir estetik bakis acgisi kazandirarak estetik
algilarini gelistirebilecegi ve 6gretmen cocuk etkilesimi gliclendirebilecegi belirtilmistir. Ogretmenlerin
sessiz kitaplarla olusturduklari etkinlik planlari incelendiginde, etkinlik planlarinda yer verdikleri
kazanim ve gostergelerin bilissel, dil, motor ve sosyal duygusal gelisim alanlarina yonelik oldugu
gorlilmastir. Bu durum 6gretmenlerin sessiz kitaplarin bilissel, dil ve sosyal duygusal gelisime katki
sagladigini belirten ifadeleri ile etkinliklerinde ¢ocuklara kazandirmak istedikleri kazanimlari secerken
belirledikleri gelisim alanlari ile benzerlik gosterdigi séylenebilir.

Kullanim Kolayhgi

Okul o©ncesi Ogretmenleri sessiz kitaplarin  kullanim alaninin ¢ok genis oldugunu
diisinmektedirler. Ozellikle esnek ve acik uglu olusu dgrenme siirecini keyifli ve eglenceli bir hale
getirebilecegi belirtilmistir. Sessiz kitaplarin esnek bir materyal olmasinin yaninda ifade glicliniin
yiiksek olmasi farkli anlamlarin ¢cikmasi ve farkli sekillerde yorumlanabilmesini saglamaktadir. O3 kodlu
katilimcinin gorisleri su sekildedir:

“Kitaplari inceledigimde de fark ettigim gordigim sey su ki. Standart resimli kitaplara gére sessiz

kitaplarin resim giicii gercekten daha yiiksek, ifade giiclii daha yiiksek ben bu agidan n ikisini

kiyasladigimda daha kiymetli buluyorum.”(03)

Bazi 6gretmenler sessiz kitaplarin degerlenme araci olarak kullanilabilecegini de ifade etmistir.
Bazi 6gretmenler ise siniflarinda anadili farkli olan ¢ocuklarin sessiz kitap kullanimi ile ortak dil
olusturmasini su sekilde ifade etmistir:
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“..6zellikle anadili Tiirkce olmayan cocuklar icin ¢ok faydali bence sessiz kitaplar. Biz mesela Suriyeli

cocuklarla ¢alisiyoruz... yani bence anadili farkli olan ¢ocuklar icin de daha ortak bir dil ve daha ortak bir

calsma diye diisiiniiyorum sessiz kitaplari.” (O1)

Ogretmenin ifadesi aslinda cok kiiltirliiliige bir vurgu olarak diistinilebilir ve sessiz kitaplarin
evrensel bir dil olusturmada énemli rolt oldugu soylenebilir.

Sessiz Kitaplarin Kullanim Siireci

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sessiz kitap kullanim siregleri farkh sekillerde ele alinarak
actklanmigtir ve Tablo 4’te yer verilmistir. Bunlar; ortam, etkinlik tird, kullanilan yontem ve sorular
seklindedir. Sessiz kitaplarin kullanim siireci kategorisinden yola ¢ikilarak olusturulan dort alt kategori
asagida sunulmustur.

Tablo 4.
Sessiz Kitaplarin Kullanim Siirecine iliskin Kategori ve Kodlar
Kategori  Alt Kategori Kodlar
Sinif ortami
Okul bahgesi

Rahat sinif ortami

Ortam -
Uygun goris agisi
Cember veya U sinif diizeni
Az uyaran
Blyiik grup ve bitunlestirilmis etkinlik
Etkinlik tird Tim etkinlik tiirleri (sanat, drama, muzik, matematik, fen, Tirkge,

oyun, hareket ve alan gezisi)
Etkilesimli kitap okuma
Blylk grup ve bireysel
Soru-cevap teknigi

Ornek olay yéntemi

Drama

Bulus yoluyla 6grenme

Kullanilan yontem

Acik uglu sorular

Kiinye bilgilerine iligkin sorular

5N1K sorularina

Rehber ve motive edici sorular

iliskilendirme sorulari

Genigletici ve alan agici sorular

Hatirlatici sorular

Karakter duygularina iliskin sorular

Etkinlik degerlendirme sorulari (betimleyici, duyussal, kazanimlara
yonelik ve yasamla iliskilendirme sorulari)

Sessiz Kitaplarin Kullanim Sureci

Sorular

Ortam
Okul 6ncesi 6gretmenleri sessiz kitaplari kullanirken genellikle sinif ortamini tercih ederken
okul bahgesini de kullandiklarini bildiren 6gretmenler olmustur. Kitabi sinifta okumaya baslayip
ardindan bahgeye c¢ikip devam ettiklerini belirtmisler. Bu durum kitabin i¢cinde yer alan konu, kurgu
veya yeni kelime barindirmasina gore degiskenlik gosterebilmektedir. Bu durumailiskin bir 6gretmenin
ifadesi su sekildedir:
“Yani biz sinif ortaminda gerceklestiriyoruz. Ama mesela ben sey de yapabiliyorum. Sessiz kitabi okurken
diyelim ki orada bir agag¢ gérdiik. Mesela cam adaci. “Peki, siz bu ¢gam agacini hi¢ gérdiiniiz mii?” deyip
o an bahgeye de ¢ikabiliriz. Hadi gelin o zaman ¢am agacini gérelim deyip gideriz o an bahgedeki cam
adacini gériiriiz. Ondan sonra haydi hepimiz cam adacinin igneli yapradini alalim deriz mesela.” (01)
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BazI 6gretmenler ise sessiz kitaplarin miize ortaminda, dogada veya alan gezileri esnasinda
kullanabilecegini fakat uygulamadiklarini belirtmislerdir. Bu baglamda sessiz kitap kullaniminda okul
disi 6grenme ortamlarindan faydalanilabilecegi soylenebilir. Ogretmenler, sessiz kitap kullanimi
esnasinda ¢ocuklarin rahat edebilecekleri bir sinif ortaminin olusturulmasinin vurgusunu yapmislardir.
Ozellikle c¢ocuklarin tamaminin kitaptaki gorselleri gorebilecek uygun goériis agisinin énemine
deginmislerdir. Cember seklinde veya U sinif diizeninde, minderlerde veya masa etrafinda kullanimin
olabilecegini bu noktada esneklik gosterdiklerini ifade etmislerdir. Benzer sekilde etkinlik planlarinda
da 6grenme siirecinde ¢ember seklinde oturma diizeni saglamadan bahsedilmistir ve incelenen tim
etkinlik planlarinin sinif ortaminda tasarlandigi gorilmdstir. Ayrica 6gretmenlerin dnem verdikleri bir
diger nokta ise ¢ocuklarin kitaba odaklanmasiydi. Bunun igin sinifin dikkat dagitacak unsurlardan uzak
olmasi ve az uyaranin olmasini dnemsemislerdir. Nitekim bir 6gretmen sinifin pastel tonlarda
esyalardan olusmasinin etkili olabilecegini belirtirken baska bir 6gretmen ortamda miuzik veya
rahatlatici bir enstriimandan faydalanmanin odaklanma noktasinda etkili oldugunu belirtmistir. Etkinlik
planlariincelendiginde ise cocuklarin sessiz kitaplara odaklanabilmesi ve dikkatlerini o yone ¢cekebilmek
icin bir 6gretmen dikkat cekici bir aksesuarla sinifa girdigi ve baska bir 6gretmen ise sinif ortaminda
ogrenme merkezi diizenlemesi yaptigi gorilmustir.

Etkinlik Tiirii

Ogretmenler sessiz kitaplarla kullandiklari etkinlik tiirlerinde kitabin konusunun yol gésterici
oldugunu belirtmislerdir. Vermek istedikleri kavram, kazanim veya belirli giin ve haftalarin kitap
secimini dolayisiyla etkinligin tliriini belirleme de oldugunu séylemislerdir. Nitekim incelenen etkinlik
planlarinda da kitabin konusunun kavram, kazanim, siirece ve dolayisiyla etkinligin tlrtne karar
vermede etkili oldugu gorilmistir. Hem yapilan goriismelerde hem de incelenen dokiimanlarda
ogretmenlerin etkinlikleri bliyik grup ve batinlestirilmis sekilde planlayip uyguladiklari ortaya
konulmustur. Sessiz kitaplarin tim etkinlik tirleri ile kullaniminin oldugunu ve bir sinirlama
barindirmamasi dolayisiyla ¢ok genis ve yaratici bir alan sagladigi belirtilmistir. Ogretmenler
etkinliklerinde siklikla sanat etkinligine yer vermislerdir. Nitekim bir 6gretmen sessiz kitaplari sanat
etkinliklerinde kullanma nedenini su sekilde ifade etmistir:

“.. ¢linki sanat daha ucu agik... Cocuk merkezli daha uygun olarak geliyor etkinlik tiirii anlaminda. Hani

sadece gérsellerden olusan bir kitap oldugu igcin o resimlemelerin kendileri de birer sanat eseri gibi

oluyor... Kendimi o alanda daha giivenli ve daha yaratici hissediyorum.” (06)

Sanat etkinliklerinin disinda 6gretmenlerin siklikla yer verdikleri etkinlik tirleri sdyledir: drama,
miizik, matematik, fen, Tiirkce, oyun ve alan gezisi. Ogretmenlerin hareket ve okuma yazmaya hazirlik
etkinlik tirlerine yer vermedikleri de gortlmustir. Etkinlik planlari incelendiginde ise 6gretmenlerin
Turkce, sanat, fen, matematik, miizik ve hareket etkinlik tirlerine yer vermislerdir. Bu noktada genel
olarak gorismeler ile etkinlik planlarinin 6rtistigi fark edilirken drama etkinlik tirinden siklikla s6z
edilip etkinlik planlarinda bu tiire yer verilmedigi gorilmustr.

Kullanilan Yéontem

Okul o6ncesi 6gretmenlerinin ¢cogu sessiz kitaplari etkilesimli kitap okuma yontemi ile
kullandiklarini ve sessiz kitap okuma sireclerini metin tabanh hikaye okuma siirecinden ayirmadiklarini
belirtmislerdir. Fakat 6gretmenlerin etkinlik planlari incelendiginde 6grenme siirecinde etkilesimli
kitap okuma yontemine yer vermedikleri gorllmustiir. Bir 6gretmen kitabin etkilesimli olarak
okunacagini belirtirken baska bir 6gretmen etkilesimli kitap okuma sirecini ayrintili bir sekilde
yazmistir. Ogretmenler, kitabin kiinye bilgilerini ¢ocuklarla paylasip tanitimini yaparken ayrica bu
noktada kitabin diger kitaplardan farkli oldugunu c¢ocuklarin dikkatini ¢ekerek fark ettirmeye
cahstiklarini ifade etmislerdir. Buna paralel sekilde 6gretmenler, etkinlik planlarinda 6grenme
sirecinde kitabi tanitarak kitaba iliskin kiinye bilgilerini paylastiklarini agik¢a belirtmislerdir. Bir
O0gretmenin sessiz kitabi kullanma slirecine dair ifadeleri su sekildedir:

“Orada éncelikle etkilesimli kitap okumada oldudu gibi kitabin bir tanitimi oluyor. Onii arkasi cildi cizeri

yayin evi bunlardan bahsediyorum. Bununla birlikte 11 aslina benim o kitabi neye gére ele almak istedigim

dogrultusunda degisebiliyor. Ornek veriyorum kurguyu ben baslatiyorum, cocuklarin onu devam
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ettirmesini isteyebiliyorum. Ya da sadece resimleri inceleyerek burada ne olmus olabilir diyerek beyin

firtinasiyla ortak bir hikdye yaratilmasina yénelikte kullanabiliyorum. Ama burada benim baslattigim

cocuklarin sirdiirdigii bir yontem de olabiliyor ézetle ya da tamamen c¢ocuklarin kurguladigi ve

siirdiirdiigii stiregte olabiliyor.” (06)

Sessiz kitap kullanim sirecini blyiik grup halinde gergeklestirebildikleri gibi 6gretmen-gocuk
seklinde bire bir olarak serbest zaman dilimlerinde gergeklestirebildikleri belirtilmistir. Blyik grupla
gerceklestirilen etkinliklerde bazi 6gretmenler kitabi kendileri tutarken bazi 6gretmenler cocuklarin
ellerinde dolasarak anlatmalarini istediklerini séylemislerdir. Bliylik gruplarda sessiz kitabin bir veya iki
sayfasini iki-li¢ cocugun anlatmasi beklenirken séz hakki almak isteyen ¢ocuklarla siirece yon verildigi
de olmustur. Sessiz kitaplarla gerceklestirilen sirecin soru-cevap tekniginin siklikla kullanildigi ve
¢ocuklarin yanit vermesinde ipuglariyla desteklendigi vurgulanmistir. Ayrica érnek olay yontemine,
dramaya ve bulus yoluyla 6grenme yaklasimina yer verdigini belirten bazi 6gretmenler olmustur.
Ogretmenler sessiz kitaplar kullanirken dikkat gekmenin tizerinde durmuslardir ve provakatér roliinii
Ustlenmis bir 6gretmenin ifadesi su sekildedir:

“...dikkat énemli ilk etapta. Zaten bir cocugun kitapla iliskilenmesi o kitabi okumaya karsi merak duymasi

dgretmenin provakatér roliiyle iliskili ve ben birazcik orayi provake ediyorum. iste “Dalga” kitabiysa

serbest zaman etkinliginde mutlaka suyla oynuyorlar. Fen merkezini, 6grenme merkezini mutlaka

cesitlendiriyorum. Fen merkezinde denize dair, dalga gelgitlerine dair gérseller oluyor.” (05)

Sorular

Okul oncesi 6gretmenleri, sessiz kitaplarin kullanim sireclerinde kapali uclu sorulara yer
olmadigi bunun yerine agik uglu sorular sorulmasi gerektigini vurgulamislardir. Strecin basinda tipki
metin tabanh kitaplarda oldugu gibi kitabin kiinye bilgilerine iliskin sorularin yoneltildigi daha sonra
5N1K sorularina yer verildigi belirtilmistir. Hatta 6gretmenler 5N1K sorularini kullandiklari sessiz
kitaplarin konulari tzerinden cesitlendirerek ifade etmistir. Bu baglamda bir 6gretmenin yaniti su
sekildedir:

“5N1K sorulari var ya onlari aslinda ¢ocuklara sormayi ¢alisiyorum. Ve bu sorular baglaminda ¢ocuklarin

cevabina gére tekrar bir soruyla yanit verip onu derinlemesine diisiinmesi icin ¢aba gdésteriyorum. Ve

aslinda tek bir yanit yok bunu bilsin ¢ocuk, her sorunun farkli farkli yaniti olabilir. Zaten sessiz kitaplar bu
baglamda en énemli icerik ¢iinkii her okuyucu farkli bir yerden yorumlayabiliyor ya o zaman her soruya

da hepimiz farkli yanit verebiliriz.” (O5)

Ogretmenler, sessiz kitap kullanim siireci boyunca cocuga kitabin anlatimini kolaylastiracak
baska bir deyisle rehberlik edecek sorular sorduklarini ve gocuklarin ¢cekincelerini engellemek igin onlari
motive edecek sorular sorduklarini belirtmislerdir. Bu sorulara ek olarak iliskilendirme sorularina,
genisletici, alan agici, hatirlatici sorulara ve karakterlerin duygulariyla ilgili sorulara yer vermislerdir.
Ogretmenler sorduklari sorularin tek yanitinin olmadigi bilinciyle uygulamalarini gerceklestirdiklerini
dile getirmislerdir ve bdylece cocuklarin kabul duygularinin desteklenebilecegi séylenebilir. Sessiz
kitaplarin kullanim stirecinde 6gretmenlerden biri soru sorma asamasinda bazi kelimelerin 6nemini su
sekilde aciklamistir:

“..Sizce kelimesinin ¢ok énemli sihirli bir s6zciik oldugunu diisiiniiyorum. “Peki, baska ne olabilir?” baska

kelimesinin yine ¢ok sihirli bir sézciik oldugunu diisiiniiyorum. Sen olsan kelimesini kullanmak yine

gercekten bu nokta da ¢ok 6nemli... Bir slire sonra zaten kendileri de sormaya baslyorlar. Ciinkii aslinda

sessiz kitaplarin giiciinden bir tanesi o. Cocuklara soru sormak icin ¢ok uygun.” (07)

Ogretmenler, MEB (2013) okul dncesi egitimi programinda etkinlik plan formatinda yer alan ve
dort soru tirinden olusan degerlendirme sorularini da kullandiklarini belirtmislerdir. Fakat etkinlik
planlari incelendiginde bazi 6gretmenlerin etkinlik planlarinda degerlendirme bolimine yer
vermedigi, bazilarinin ise degerlendirme sorularini olusturan; betimleyici, duyussal, kazanimlara
yonelik ve yasamla iliskilendirme sorularinin tamamina yer vermedikleri sadece bazi soru tirlerine yer
verdigi gortlmustir.
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Sessiz Kitaplarin Etkin Kullanimi

Tablo 5.

Sessiz Kitaplarin Etkin Kullanimina lliskin Kategori ve Kodlar
Kategori Kodlar

Az sayida bulunma

Yaygin kullanim eksikligi

Tekrarli kullanim

Ogrenme merkezlerinde yer alma

Sinif icinde dolasim

lyi planlama

Ogretmen yeterliliklerinin

On yargilardan uzaklasma

Nitelik farkindalig

Sessiz Kitaplarin Etkin
Kullanimi

Okul 6ncesi 6gretmenleri, sessiz kitaplarin etkin kullanima iliskin goris ve onerilerini gesitli
sekillerde belirtmislerdir ve bunlara Tablo 5’te yer verilmistir. ilk olarak égretmenler sessiz kitaplarin
az sayida bulundugunu ve yaygin bir kullaniminin olmadigini belirtmislerdir. Hatta bazi 6gretmenler bu
kitaplar arasinda ¢ok fazla secenek olmayisini ifade etmistir. Sessiz kitaplarin etkin kullanimi igin
kitaplarin daha taninir olmasi, metin tabanli kitaplar gibi tekrarli sekilde kullanilmasi ve siniflarda
bulunan 6grenme merkezlerinde yer alinmasi gerekliligi ifade edilmistir. Bu sekilde sessiz kitaplarin
sinif icinde dolasimina yer verilmesi ile cocuklarin sessiz kitaplarla tanismasi saglanabilir. Ogretmenler
sinif dinamiklerine gore cocuklarin gelisim ve hazirbulunusluklarini gz 6éniine alarak sessiz kitaplarin
ivi planlanmis kullanimini 6nemsemektedirler. iyi bir planlamayla birlikte, siirecte esnek olmak ve
cocuklarin verdigi tim yanitlari kapsayici bir yaklasimla kabul etmek 6gretmenler tarafindan énemli
gorlilmastir. Bununla ilgili olarak 6gretmenlerden birinin ifadesi su sekildedir:

“... ¢ok absiirt ve ¢ok kabul edilemez bir sey séylediklerinde bile evet olabilir bakalim éyle miymis seklinde

cocuklari bu ifade ettigi fikirden dolayr utandirmamak ya da arkadaslarinin gézii 6niinde kiigiik duruma

diisirmemek onun ifade ettigi belki de ilk defa ifade ettigi duygusunu, diisiincesini bu noktada

desteklemek ve daha ¢ok ifade edebilmesi icin firsat saglamak ¢ok 6nemli...” (08)

Sessiz kitaplarin etkin kullaniminda 6gretmen yeterliliklerinin 6nemine dikkat ¢ekilmistir. Bu
baglamda, 6gretmenler deneyimlerinden yola ¢ikarak sessiz kitaplarin metin tabanh kitaplara gore
kullaniminin zor oldugunu dolayisiyla emek ve pratik gerektiren bir siire¢ oldugunu belirtmislerdir.
Ayrica ¢ocuklarin dikkat siirelerinin g6z 6nlinde bulundurarak zaman ve sinif ydnetiminin ayarlanmasi
gerekliligini ifade etmisledir. Bir 6gretmen bunu su sekilde belirmistir:

“...bazen hepsi ayni anda heyecanlandiklari igin ve fikir vermek istedikleri i¢in ve kendi fikrini séylemek

icin karisikhik yasayabiliyorum sinif yénetimini saglama konusunda sikinti yasayabiliyorum.” (O4)

Sessiz kitaplarin amacinin bilinmemesi ve 6n yargili bir yaklasim bu kitaplarin kullanim sikligini
etkileyebilmektedir. Bu nedenle 6gretmenlerin 6n yargilarini kirmasi ve bu kitaplarin niteliginin
farkinda olarak kullanima iliskin inanglarinin yiksek olmasinin gerekliligi ifade edilmistir. Etkin
kullanimda 6gretmenin rehber ve yol gosterici olma vurgusu da yapilmistir. Bir 6gretmenin ifadesi su
sekildedir:

“Ogretmen ne kadar kitabi aktif kullanabilecedine inanirsa sessiz kitaplarin nitelikli olduguna dair inanci

cok yiiksek olursa ve buna dair yeterli hissederse zaten etkinliklerinde ¢ok rahat kullanacaktir.” (O5)

Bazi 6gretmenler sessiz kitaplarda erken okuryazarlik becerilerine katkilarindan bahsederken
bu becerilerden biri olan yazi farkindaliginin kiymetli oldugunu ama bu kitaplarin barindirmadigini
belirtirken yazi farkindaligi barindirmadigr halde sessiz kitaplarin degerinin yadsinamayacagini
vurgulamistir. Bir 6gretmen ise yazi farkindaliginin sessiz kitaplar araciligiyla da verilebilecegini
asagidaki ifade ile belirtmistir:

“..yazinin yéniini belli etmemek ama onu da zaten seyle veriyoruz. Sessiz kitaplara simdi hi¢ toz

konduramayacagim kitabin ismini séylerken yazinin yéniinii yazarin, gizerin ismini, yayin evini, arka

kapadini tanitirken yine yaziyi gésteriyorum.” (O5)
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Tartisma ve Sonug

Arastirmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin sessiz kitaplar hakkindaki dislinceleri ve sessiz kitap
kullanma durumlari goérismeler ve dokiiman analizi yoluyla incelenmistir. Arastirmanin birinci alt
problemi kapsaminda okul O©ncesi 6gretmenlerinin sessiz kitap betimlemeleri incelenmistir.
Ogretmenlerin cogunlukla gorsel barindirma, farkli hikayeler olusturulabilmesi, 6znel bir siireci
barindirmasi ve estetik bir nesne seklinde tanimlamalar yaptiklari belirlenmistir. Alanyazinda
incelendiginde, sessiz kitaplarin belirli bir metne dayanmayan, gostermeye odakl hikayeler sunan
belgesel niteligi tasidig ve agik uclu bir slirec oldugu ifadelerinin yer aldig1 gértlmistir (Bosch, 2018;
Serafini, 2014). Pantaleo (2023a), bulgulara paralel olarak, sessiz kitaplarin bir ¢ikarima varma ve gesitli
anlamlar olusturmada merkezi rol Ustlendigini belirtmistir ve sessiz kitaplarin okul éncesi dénem
cocuklarina estetik nesneler olarak sunulabilecegini calismasinda ortaya koymustur. Ogretmenlerin
sessiz kitap kullaniminda bir yas sinirlamasi yapmadiklari ama okul dncesi donem igin 5-6 yas grubu igin
daha uygun oldugu sonucuna ulasiimistir. Benzer sekilde sessiz kitaplarin, kullaniminda belirli bir yas
sinirlamasi bulunmaksizin, her yastan birey igin uygun bir okuma ve kesfetme deneyimi sunma
potansiyeline sahip oldugu saptanmistir (Arizpe, Colomer ve Martinez-Roldan, 2014; Honaker ve
Miller, 2023; Ozen, 2022). Okul &ncesi 6gretmenleri sessiz kitaplari bes-alti yas grubunda daha etkin
kullanabilecekleri yoniindeki distinceleri kiicliik yas grubuna oranla c¢ocuklarin kelime dagarciginin
zengin olabilmesi ve kendilerini ifade etme becerilerinde gelisimden kaynakl olabilecegi seklinde
yorumlanabilir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sessiz kitap kullanma nedenleri, cocuklara gelisimsel katkilari ve
kullanim kolayhgi saglamasi yoniinde incelenmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenler sessiz kitaplarin
cocuklarin dil gelisimi, bilissel gelisim ve sosyal duygusal gelisimleri Gizerinde 6nemli katkilari oldugunu
diisinmektedirler. Ozellikle dil gelisimi baglaminda ¢ocuklarin kelime haznelerinin gelismesinde ve
gorsel okuma farkindaligl kazaniminda etkili oldugu 6gretmenler tarafindan séylenilmistir. Chaparro-
Moreno ve arkadaslari (2017), 52 okul 6ncesi donem ¢ocukla metin tabanli ve sessiz kitap kullanimini
karsilastirdiklari calismada, sessiz kitap kullanmanin cocuklarin kelime sayisinda artisa, climle ve s6zcuk
sayisinda gesitlilige olumlu etkisinin oldugu sonucuna ulasmistir. Baska bir deneysel calismada da sessiz
kitaplarin cocuklarin kelime haznelerinde artis sagladigi sonucuna ulasiimistir (Grolig, Cohrdes, Tiffin-
Richards ve Schroeder, 2020). Cesitli arastirmalar da sessiz kitaplarin ¢ocuklarin dil gelisiminde olumlu
yonde katki sagladigini ortaya koymustur (Conica, Kelly, Nixon ve Quigley, 2023; Jalongo, Dragich,
Conrad ve Zhang, 2002; Schick, 2015; Yang, Cheng ve Chou, 2016). Calismada 6gretmenlerin sessiz
kitaplarin gocuklarin bilissel gelisim catisi altinda 6zellikle problem ¢ézme becerilerine katki sagladigi
ayrica eslestirme, siralama, sorgulama, gozlem, karar verebilme, tahminde bulunma, odaklanma
becerileri ve zaman kavrami olusumunda etkililigine dikkat ¢ektikleri sonunca ulagilmistir. Bu bulguya
benzer sekilde sessiz kitaplarin ¢ocuklarin anlam baglantilari kurma yeteneklerini artirdigi (Zhang,
Brown ve Lysaker, 2023) ve g¢ocuklarin kendi hikayelerini yaratma becerilerini giiclendirdigi ortaya
konulmustur (Lubis, 2018). Ogretmenler sosyal-duygusal gelisim baglaminda sessiz kitaplarin
¢ocuklarin bir grup 6niinde kendini ifade edebilme becerilerine katki sagladigi, yaraticiliklarini ve hayal
glclerini destekledigini ifadelerinde belirtmislerdir. Arastirmanin bu bulgusu da alanyazinla paralellik
gostermektedir. Bes yas gurubu 29 ¢ocukla gerceklestirilen deneysel bir calismada sessiz kitap kullanan
deney grubunda cocuklarin yaraticilik ve yaraticilik performansinda 6nemli artislar oldugu bulunmustur
(Yang, Cheng ve Chou, 2016). Lysaker ve Miller (2012) tarafindan yapilan bir baska ¢alismada ise sessiz
kitaplarin ¢ocuklarin sosyal hayal giiciini gelistirdigi sonucuna ulasiimistir. Ogretmenler sessiz
kitaplarin cocuklarin dil, bilissel, sosyal duygusal gelisimlerine katkilarini ifade ederken motor gelisim
ve sanatsal gelisimlerine olan katkilarini ifade etmedikleri gorilmistiir. Oysa ki sessiz kitaplar,
cocuklarin gorsel sanat Ogelerini tanima, tasarim ve illistrasyon tekniklerine dair bir anlayis
gelistirmelerinde 6nemli gorilmektedir (Pantaleo, 2023b). Arastirmaya katilan 6gretmenler sessiz
kitaplarin kullanim alaninin ¢ok genis olmasi, esnek, acik uclu olusu ve ifade gicinin yiksek olusu
nedeniyle kullanim kolayhg! ve bir avantaj sagladigini belirtmislerdir. Ayrica anadili Tirk¢e olmayan
gdécmen veya milteci ¢ocuklarla sessiz kitap kullaniminin ortak bir dil olusturabilecegi bulgusu elde
edilmistir. Bu bulguya paralel olarak Honaker ve Miller (2023), sessiz kitaplarin, farkh dil yeterliliklerine
sahip ¢ocuklar ve anadilini konusan ¢ocuklarin arasinda okuryazarlik becerilerini daha dengeli bir

618



Sema GELEBI, Dila Nur YAZICI, Berrin AKMAN

sekilde gelistirmek icin etkili oldugunu vurgulamistir. Ayrica alanyazinda sessiz kitaplarin kiguk
cocuklarin ikinci dil ediniminde yer edindigini ortaya koyan ¢esitli calismalar da mevcuttur (Martinez-
Alba ve Pentdn Herrera, 2023; Louie ve Sierschynski, 2015; Schick, 2015; Paulick, Quinn, Kibler, Palacios
ve Hill, 2020).

Okul 6ncesi 6gretmenlerin sessiz kitaplari kullanim siiregleri; ortam, etkinlik tiird, yéntem ve
yoneltilen sorular seklinde incelenmistir. Ogretmenlerin sessiz kitaplari genellikle sinif ortaminda
kullandiklari ama okul bahgesini de kullanabildikleri sonucuna ulasiimistir. Ogretmenler, sessiz
kitaplarin okul disi 6grenme ortamlarini olusturan miize ve dogada kullanilabilecegini belirtirken bu
ortamlardan faydalanmadiklari goriilmustir. Okul digi 68renme ortamlarinda sessiz kitaplari kullanmak
surecin daha fazla planlanmasi ve yapilandiriimasi gereklili§ini ortaya koymasi nedeniyle tercih
edilmedigi soylenebilir. Bulguyla benzer sekilde Karaman-Benli ve Ergilil (2023), calismalarinda okul
oncesi 6gretmenlerinin ¢cocuklara kitap okumak icin siklikla tercih ettikleri ortamlarin okul bahgesi ve
sinif ortami oldugunu sonucuna ulagsmislardir. Ogretmenler, sinif ortaminda ise cocuklarin rahat
etmesi, dikkat dagitici unsurlardan uzak olmasini énemsemistir. Ozellikle cocuklarin gériis acisinin
uygun olmasina dikkat edildigi belirtilmistir. Bu durum sessiz kitaplarin sadece goérsellerden olusmasi
ve her ¢ocugun gorsellerin tamamini gérebilmesi seklinde agiklanabilir. Arastirmada 6gretmenlere
sessiz kitaplarla hazirladiklar etkinlik tirleri soruldugunda ise 6gretmenlerin siklikla sanat ve Tirkce;
bitiinlestirilmis ve biyiik grup etkinliklerine yer verdikleri sonucuna ulasilmistir. Ogretmenler etkinlik
tiirtine karar vermede sessiz kitabin konusunun yol gdsterici oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenler,
sessiz kitap kullanim sireglerinde uyguladiklari yontemin etkilesimli kitap okuma oldugunu ifade
etmislerdir. Etkilesimli kitap okuma, yetiskinin kitabi bir cocuga veya bir grup ¢ocuga yapilandiriimis
etkilesimli tekniklerle okutarak, cocuklarin aktif katiimini saglayan planh bir stirectir (Whitehurst ve
Lonigan, 1998). Fakat incelenen etkinlik planlarinda etkilesimli kitap okumaya iliskin planl stireglerin
yer almadigi bulgusu elde edilmistir. Yalnizca bir 6gretmenin etkilesimli kitap okuma icin gereklilikleri
etkinlik planinda yer verdigi gérilmustir. Yapilan bir ¢alisma, 6gretmenlerin %50-70'inin sesli okuma
oncesi bir hazirhk yapmadigini ortaya koymustur (Hisrich ve McCaffrey, 2021). Arastirmaya katilan
o0gretmenlerin sessiz kitap kullanim stirecinde bu kitap tliriint ¢ocuklara tanittiklari ve kitabin kiinye
bilgilerinin paylasildigl sonucuna ulasilmistir. Ayrica 6gretmenler bu sireci siniflarindaki cocuklarin
tamami ile gergeklestirebildikleri gibi 6gretmen-gocuk seklinde de gergeklestirdiklerini sdylemislerdir.
Adak-Ozdemir ve Ozdemir-Beceren (2019) de okul éncesi dgretmenlerinin sessiz kitaplari bu bulguya
benzer sekilde 06gretmen-cocuk ve grup seklinde kullanilabilecegini soylemektedir. Ayrica
o0gretmenlerin sessiz kitaplari kullanirken 6rnek olay yontemine, dramaya ve bulus yoluyla 6grenme
yaklasimina bazen yer verdikleri soru-cevap teknigine ise siklikla verdikleri sonucuna ulasiimistir.
Ogretmenlerin sessiz kitaplarin kullanim siireclerinde yer verdikleri soru tirleri incelendiginde, agik
uclu sorular, 5N1K sorulari, iliskilendirme sorularina, genisletici, alan acici, hatirlatici sorulara ve
kitaptaki karakterlerin duygulariyla ilgili sorulara yer verdikleri sonucuna ulasiimistir. Ogretmenlerin
MEB (2013) okul éncesi egitimi programinda etkinlik plan formatinda yer alan ve doért soru tiriini
barindiran degerlendirme sorularini da kullandiklari ifadelerinde yer almistir fakat etkinlik planlarinda
bazi 6gretmenlerin bu bélime yer vermedigi ve yer verenlerin dort soru tlirlinden bazilarina yer verdigi
sonucuna ulasilmistir. Ogretmenler, ¢ocuga kitabin kurgusunu anlamada rehberlik edecek sorular
sormanin 6nemini vurgulamislardir. Bu baglamda 6gretmenin tim sire¢ boyunca rehber rolini
Ustlenmesi ve bu rolde sorular yoneltmesinin 6nemli oldugu yorumu yapilabilir. Cocugun sessiz kitap
okuma sirecini yetiskin destegi ile yuritmesi 6nemli goriilmektedir. Clinkli cocuklar cevrelerindeki
yetiskin ve akranlarindan égrenirler (Fox ve Schirrmacher, 2018). Ozellikle cocuklarin sessiz kitaplarla
bulusmasi, bu kitaplarla yeni kesifler yapmalari ve tim gelisim alanlarinin desteklenmesinde
O0gretmenlerin yol gosterici olmasi beklenir. Schick (2015) de gerceklestirdigi calismasinda kiglk
cocuklarin sessiz kitaplarla 6ykiler olusturmaya ne kadar aktif olarak katilsalar da yine de yetiskinlerin
destegine ihtiyac¢ duyduklarini ortaya ¢cikarmistir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin, sessiz kitaplarin etkin kullanima iliskin goris ve 6nerileri de
incelenmistir. Ogretmenler bu kitaplarin az sayida olmasi ve yaygin bir kullaniminin olmadigini
belirtmislerdir. Adak-Ozdemir ve Ozdemir-Beceren (2019) de iilkemizde sessiz kitaplarin sinirli sayida
oldugunu belirtmistir. Serafini (2014) de okul 6ncesi 6gretmenleri arasinda sessiz kitaplara iliskin
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farkindalikta artisin olmasina ragmen okullarda sik kullanilmadigini belirtmistir. Ogretmenler bu
kitaplarin tekrarl kullanimini, 6grenme merkezlerinde yer almasini ve sinif i¢i dolasiminin olmasinin
gerekli oldugunu ayrica iyi bir planlamanin kullanimi etkili hale getirecegi vurgusunu yapmislardir.
Karaman-Benli ve Ergll (2023) de kitap okuma sireci icin 6n hazirlik yaparak bir okuma plani
olusturmanin énemli oldugunu séylemislerdir. lyi bir planlama yapmanin olasi sorunlari énleme ve
cocuklarin gelisimlerine katki sunabilme agisindan gerekli oldugu soylenebilir. Sessiz kitaplarin etkin
kullaniminda bir diger bulgu 6gretmen yeterlilikleridir. Bu baglamda 6gretmenin siire¢ icin zaman ve
emek sarf etmesi, sinif ydonetimini iyi saglamasi, kitabin amacini bilmesi ve sessiz kitaplarin niteliginin
farkinda olmasi gerektigi sonucuna ulagiimistir.

Bu arastirmadan elde edilen bulgular baglaminda bazi 6nerilere yer verilmistir. Okul 6ncesi
0gretmen adaylarinin lisans egitimlerinde sessiz kitaplarla tanigsmalarinin saglanmasi ve 6gretmenlerin
bu kitaplarla tanigip ¢ocuklarin gelisimlerine katkilarinin g6z 6niinde bulundurarak uygulamalarinda yer
vermeleri énerilebilir. Ogretmenlerin sessiz kitaplara erisimi icin maddi destekler saglanabilir. MEB’in
okul 6ncesi egitim kurumlariyla paylastigl resimli hikaye kitaplarinda sessiz kitap sayisini arttirarak
paylasim yapilmasi onerilebilir. Sessiz kitaplarin hem okul hem de ev ortaminda kullanim sikhgi
arttinilabilir. Gelecek arastirmalarda, okul dncesi 6gretmenlerinin sesiz kitap uygulamalari gézlem gibi
arastirma teknikleri de eklenerek eylem arastirmalari yiritilebilir. Deneysel ¢alismalarla sessiz
kitaplarin etkililigi ortaya konulabilir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bélimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden highbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Kurul adi= Dicle Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu
Karar tarihi= 26.12.2023
Belge sayl numarasi= 624524

Yazarlarin Katki Orani
Tlm yazarlar arastirmaya esit oranda katki sunmustur.

Cikar Catismasi
Bu galismada gikar ¢atismasi teskil edebilecek herhangi bir durum bulunmamaktadir.

Destek ve Tesekkiir
Bu arastirmaya gonilli olarak katilan okul 6ncesi 6gretmenlerine tesekkiir ederiz.
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Extended Abstract
Introduction

Wordless books are narrative texts that include a series of visuals (Serafini, 2014). Compared
to textual books, readers should infer or assign meaning to the visuals when reading wordless books
(Arizpe, 2013). When reading wordless books, active reader involvement is required (Beckett, 2013;
Ramos & Ramos, 2012). Furthermore, each reader could create different stories based on their
background, experience, and prior knowledge (Jalongo, Dragich, Conrad & Zhang, 2002; Louie &
Sierschynski, 2015; Lubis, 2018). Thus, reading wordless books could be considered an open-ended
process (Lee, 2023; Lubis, 2018).

In the preschool period, wordless books play a key role in the development of language skills,
although they include only a few or no text (Conica, Kelly, Nixon & Quigley, 2023; Chaparro-Moreno,
Reali & Maldonado-Carrefio, 2017; Grolig, Cohrdes, Tiffin-Richards & Schroeder, 2020; Jalongo,
Dragich, Conrad & Zhang, 2002; Schick, 2015; Yang, Cheng & Chou, 2016). They also play a key role in
inference and semantic skills of the children (Pantaleo, 2023a), contribute to the development of
observation skills, creativity, and imagination (Yang, Cheng & Chou, 2016), story telling skills (Lubis,
2018), and were proven to develop an understanding of visual art elements, design, and illustration
techniques; thus, supporting visual literacy skills (Pantaleo, 2023b).

The aim of the present study was to investigate the use of wordless books by preschool
teachers in early childhood education institutions. Thus, the following research questions were
determined:

1. What are the views of preschool teachers on wordless books?

2. Why preschool teachers use wordless books?

3.Which classroom activities do preschool teachers conduct with wordless books?

4.What are the views of preschool teachers on the effective use of wordless books?

Method

The study was conducted with the explanatory case study methpd, a qualitative research
method. The study group included eight preschool teachers, assigned with the criterion sampling, a
purposive sampling method. The study was conducted with preschool teachers who employed
wordless books in their classes. The study data were collected with a semi-structured interview form
that included nine questions, and activity plans were examined with a checklist. The interviews were
recorded, transcribed, and analyzed with content analysis. Also, the activity plans were anayzed with
document analysis.

Findings and Discussion

When they described wordless books, teachers frequently mentioned that they included
visuals, allowed children to create various stories, and involved a subjective process. Teachers stated
that wordless books were adequate for all age groups. They argued that they were especially beneficial
in preschool period, namely 0-6 years old children. Similarly, it was determined that wordless books
had the potential to provide suitable reading and discovery experiences for individuals of all ages
(Arizpe, Colomer & Martinez-Roldan, 2014; Honaker & Miller, 2023; Ozen, 2022).

Several teachers mentioned that wordless books contributed to all developmental areas in
children. However, they focused on lingual, cognitive, and social-emotional development. Although
the emphasis on language development was significant, it was also mentioned that wordless books
also contributed to children's vocabulary. Various studies reported that wordless books contributed to
language development of the children (Conica, Kelly, Nixon & Quigley, 2023; Jalongo, Dragich, Conrad
& Zhang, 2002; Schick, 2015; Yang, Cheng & Chou, 2016). Participating teachers stated that wordless
books were easy to use because they included several applications, were flexible, open-ended, and
had high expressive power. Also, it was determined that wordless books could create a common
language for immigrant or refugee children whose native language is not Turkish. Honaker and Miller
(2023) emphasized that wordless books effectively improved literacy skills of children with different
language proficiencies and children who speak their native language. Various studies demonstrated
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that wordless books played a role in the acquisition of second language by young children (Martinez-
Alba & Pentén Herrera, 2023; Louie & Sierschynski, 2015; Schick, 2015; Paulick, Quinn, Kibler, Palacios
& Hill, 2020).

It was concluded that teachers mostly employed wordless books in the classroom
environment; however, they could also be used in school gardens. Karaman-Benli and Ergil (2023)
concluded that preschool teachers often preferred to read books to children in both school gardens
and classrooms. The types of activities that teachers developed with wordless books often included
arts and Turkish language activities and these books were integrated in large group activities. Teachers
stated that they conducted wordless book instruction with the interactive book reading method.
However, it was determined that they did not plan interactive book reading activities in activity plans.
Only one teacher included interactive book reading requirements in the activity plan. A study revealed
that 50-70% of the teachers did not prepare before reading aloud activities (Hisrich & McCaffrey,
2021). was determined that teachers included open-ended, 5W1H, association questions, expanding,
space-expanding, reminding questions, and questions about the emotions of book protagonists in
wordless book activities.

Teachers mentioned that only a few wordless books were available and the available books
were not widely used. Adak-Ozdemir and Ozdemir-Beceren (2019) reported that limited number of
wordless books was available in Turkey. Teachers emphasized that these books should be used more,
available in learning centers and circulated in the class. They believed that good planning would make
these books more effective. It could be suggested that good planning is necessary to prevent potential
problems and contribute to the development of children.
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