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Oz

Bu arastirma; ortaokul 8. Smif matematik dersinde Karekoklii ifadeler konusunun &gretiminde kavram haritast
destekli egitiminin geleneksel dgretim yontemine kiyasla dgrenci basarisina ve matematige yonelik tutumlarina
etkisini belirlemek amactyla yapilmistir. Calismanin rneklemini 26’s1 kontrol, 27°si deney grubunda olmak tizere
toplam 53 dgrenci olusturmaktadir. On-test son-test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilan bu ¢aligmada
elde edilen veriler SPSS istatistik paket programinda iligkili t-testi ve iliskisiz t-testi kullanilarak analiz edilmistir.
Arastirma sonucunda; “Karekoklii ifadeler” konusunu kavram haritasi destekli dgretimle islemenin, 6grencilerin
akademik basarisini ve matematige yonelik tutumlarini arttirdig1 sonucuna ulagilmstir.

Anahtar Kelimeler: Matematik, matematik 6gretimi, anlamli 6grenme, kavram haritasi destekli dgretim,
geleneksel 6gretim yontemi

Abstract

This study has been conducted in order to determine the effect of the concept-map-aided education, in comparison
with traditional education, in the subject of square root expressions in the 8th grade mathematics lectures upon the
successes and attitudes toward mathematics of the students. The sample of the study is composed of 53 students
in total, 26 of whom from control group and 27 from experiment group. The data that were obtained in this study
by using the quasi experimental design having preliminary-test and final-test control groups, have been analyzed
by using the relevant t-test in SPSS statistic package program and unrelated t-test. As a result of the study, it was
concluded that using the concept map for teaching the subject of "Square Root Expressions”, increased the
academic success of the students and their attitudes towards mathematics.

Key words: Mathematics, mathematics teaching, meaningful learning, mind map supported education, traditional
teaching method

! Bu galisma Ozdemir (2015)’in yiiksek lisans tezinden tiretilmistir.

2 Milli Egitim Bakanlig1, Tiirkiye, ferozdemir44@hotmail.com

% Yrd. Dog. Dr., Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi, tayfuntutak@hotmail.com
4 Yrd.Dog.Dr., Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi, muaydogdu@firat.edu.tr



mailto:ferozdemir44@hotmail.com
mailto:tayfuntutak@hotmail.com
mailto:muaydogdu@firat.edu.tr

Karekoklii Ifadeler Konusunun Ogretiminde Kavram Haritas
Kullaniminin 8.Smif Ogrencilerinin Akademik Basarisina ve Yil:2017,C:6, S:12(217-230)
Matematige Yonelik Tutumuna Etkisi

www.ejedus.org

1. GIRIS

Matematik sade bir ifadeyle giinliik yasamdaki problemlerin ¢6ziilmesinde kullanilan
araclardan biridir. Giliniimiizde ise matematik ardisik soyutlama ve genellemeler siireci
olarak gelistirilen yapilar ve baglantilardan olusan bir sistem olarak ifade edilmektedir. Bu
tanimda ii¢ husus dikkat ¢ekmektedir. Bunlardan biri matematigin sistem oldugu, digeri
yapilardan ve bagimntilardan olustugu, iigiinciisii de bu yapilarin ardisik soyutlamalar ve
genellemeler stireci ile olustugudur. Su halde matematik insan tarafindan zihinsel olarak
yaratilan bir sistem olarak ifade edilebilir. Bu durum matematigi soyut hale getirmektedir.
Bir diger tanima gore matematik bi¢im say1 ve ¢okluklarin yapilarini inceleyen bir bilim
dalidir. Diger bir deyisle matematik uzay ve say1 bilimi olarak tanimlanabilir (Baki,2006:46-
47). Van de Wella (2004)’e gore matematigin yapisina uygun bir 6gretim su ii¢ amaca doniik
olmas1 gerekir (Akt. Baykul, 2005).

e Ogrencilerin matematik ile baglantili kavramlar1 kavramalarina,
e Matematik ile alakali islemleri kavramalarina,
e Kavram ve islemlerin arasindaki iligkileri diizenlemelerine olanak saglamak.

Matematik, kavramlarin bir ag gibi bagl ve birbiriyle i¢ ice oldugu bilim dalidir. Bu
kavramlarin birbirine siki bir sekilde bagli olmasi, kavramlardan birinin yanlig
Ogrenilmesinin o kavramla baglantili bagka kavramlarin da yanlis 6grenilmesine yol acabilir.
Ancak matematikte kavram 6gretimine yeterince dnem verilmemesi, ardisik ve kiimiilatif bir
sekilde gelisen bu bilim dalinin 6gretiminde sikintilar olusturabilmektedir (Turanli, Keceli
ve Tiirker, 2007).

Matematik 6gretimini daha etkili kilmak i¢in 6grencilerin derse karst ilgi ve istek
duymalar1 6ncelikle saglanmalidir. Bundan dolay1 matematik dersinde kullanilacak 6gretim
yontemlerinin se¢imi ¢ok Onem arz etmektedir. Matematik dersinde 6grenciyi merkeze
alacak onlar1 derslerde daha aktif kilacak 0gretim yontemlerinin secilmesi, matematigin
ogretilmesinde bilginin diiz anlatimindan ya da dogrudan 6grenciye verilmesinden c¢ok
ogrencinin kendi wugrasi1 ile Ogrenmesini gerektiren yoOntemlerin uygulanmasini
gerektirmektedir. Dolayisiyla 6grenciyi merkeze alan bir 6gretim yontemi uygulandiginda
ogrencilerin derse daha aktif olarak katilmalarinin saglanmasiyla 6grenmenin kaliciligi da
saglanir ve matematigin soyut yapist daha somut hale gelebilmektedir (Duman vd., 2001,
Gilten & Derelioglu, 2006: 103). Matematik Ogretiminde 6gretmeni merkeze alan, tiim
sorumlulugu O6gretmenlerin iizerinde olmasina olanak veren yontem ve tekniklerden
vazgecilemedigi gibi 6grenciyi merkeze alan yani 6grencileri derslerde daha aktif kilacak
onlar1 pasiflikten kurtaracak yontem ve tekniklerin eksikligi de her gegen giin daha ¢ok
hissedilmektedir. Bu eksikligin tamamlanmas1 i¢in konusuna gore geleneksel yontem ile
beraber kullanilabilecek farkli yontemler iizerinde c¢alisilmaktadir. Bu yontemler ve
tekniklerden biride kavram haritas1 teknigidir.

Kavram haritasi, David Ausubelin (1968) anlaml1 6grenme teorisinden (6grencilerin
onceki ogrendiklerini yeni kavramlara baglamasiyla anlamli 6grenmenin gerceklesecegi
fikri) yola cikarak Novak ve arkadaslar1 (1984) tarafindan gelistirilen, insanlarin nasil
ogrendikleri ile anlamli 6grenme konular1 arasinda iliski kuran bir 6grenme, 6gretme
stratejisi olup daha genis bir kavram bagligi altindaki kavramlarin birbirleriyle baglantilarini
gosteren iki boyutlu bir grafiksel sunumdur (Willerman & Mac Harg, 1991).

Kavram haritasi, belirli bir alana yonelik gorsel bir sunuma olanak verdiginden,
Ogrencinin materyali daha 1yi kavramasina yardimci olmakta; bagintili ders materyallerine
yonelik bir sema ve yazili sinamalar i¢in bir ¢ergeve yapabilmekte; 6grencilere bilgilerindeki
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bosluklar belirleme ve belirli bir alandaki kavramlar arasinda yeni baglantilar yapabilme
konusunda yardimei olmaktadir (Tamir 1991 den Akt., Demirel, 1997: 92-93).

Novak ve Gowin (1984) kavram haritalarinin;

Ogrenciler ile kavramlarm anlamlhiligini tartigmada,

Bilgileri organize hale getirmede,

Yanlis anlamalari azaltmada,

Yiiksek diizeyde diisiinme yetenegi gelistirme gibi durumlarda kullanilabilecegini
ifade etmektedirler.

Kavram haritalari, 6gretim modelinin her asamasinda (baslangig, arastirma, agiklama,
gelistirme ve degerlendirme) kullanilabilir. Olusturulacak bir kavram haritasinda;

e Kavramlar genelde daireler veya kutucuklar icerisinde gosterilirler.

En genel kavram, kavram haritasinin basinda veya ortasinda yer alabilir.

Ozel kavramlar genel kavramlarin altinda yer alabilir.

Kavramlar arasinda ¢apraz baglantilar bulunabilir.

Kavramlari, sadece tek yatay ¢izgi ile gostermekten kaginilmalidir.

Iki veya daha fazla kavram kelimelerle veya basit ifadelerle birbirine baglamirlar. Bu
baglantilar 6nerme ad1 altinda ifade edilmektedir.

Oklar 6nermenin yoniiniin ifade edilmesinde kullanilir.

e Her kavram haritada bir kez goriiliir.

Sekil 1. Es Cokgenler ile ilgili Kavram Haritas1 Ornegi (Selcen Burak, 2010:
126)

ES COKGENLER ||

I
dir

Es Sekil I

\

dir dir dir

Ayni Bigim ve Karsihkh Agillarinin Ayni Ozel

BuyuklUkteki Olgiileri ve Karsilikh Sinifa Ait
Sekil Kenar uzunluklar Esit Sekiller

Yapilan literatiir taramast sonucunda matematik Ogretiminde kavram haritalarinin
etkiligini ortaya koymaya yonelik birkag tane yiiksek lisans tez caligmasi yapildigr goriilmiistiir.
Yapilan akademik calismalarin ¢ogunlukla fen bilimlerine iliskin konularin 6gretimi iizerine
yapildigr goriilmistiir. Ayrica Tirkge, Sosyal Bilimler alaninda da az da olsa arastirmalar
yapilmigtir(Ozdemir, 2015). Ulkemizde ve yurt disinda matematik alaninda kavram haritalarin
etkililigi tizerine yapilan ¢alismalar ve sonuglarindan bazilar1 su sekildedir: Polat (2011), “Vee
Diyagrami, Tanilayic1 Dallanmis Agac ve Kavram Haritalarinin Matematik Dersine Yonelik
Tutum ile Basariya Etkileri ve Bu Araglara Iliskin Ogretmen Gériisleri” konulu calisma
sonucunda, matematik dersinde kullanilan vee diyagrami, kavram haritast ve tanilayici
dallanmis agactan elde edilen puanlarin 68rencilerin matematik son-test tutum puanlarini ve
matematik basarilarin1 yorumlamada 6nemli birer yordayici olduklar: bulgusu elde edilmistir.
Ogras ve Bozkurt (2011), yaptiklar1 ¢alismada Vee diyagrami ve kavram haritalar1 kullanilarak
yapilan G6gretimin, ortaokul 7.smifinda egitim géren Ogrencilerin, matematik egitimindeki
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basarisina etkisini belirlemeye calismiglardir. Calismanin bulgulari, Vee diyagraminin ve
kavram haritas1 kullanilarak yapilan 6gretimin Ogrencinin basarisina olumlu yonde katki
sagladig1 sonucunu ortaya ¢ikarmistir. Selcen Burak (2010), Kavram haritalar1 destekli egitimin
ogrencilerin matematik dersi geometri 6grenme alanindaki basarilar1 iizerine etkilerini
belirlemek amaciyla yaptigi c¢alisma sonucunda; 6.smif geometri konularmin kavram
haritalarinin kullanildig destekli 6gretim ile 6gretim yapmanin 6grencinin akademik basarisina
olumlu yonde katki yaptigi sonucuna ulasilmistir. Ozdemir (2009), ilkogretimin 6. siif
matematik dersi konularindan biri olan “kesirler” konusunun 6gretiminde kavram haritasi
kullanmanin diger bir deyisle kavram haritas1 destekli egitimin 6grenci basarisina etkisini olup
olmadigimi belirlemeyi amagcladigi ¢alismasinin sonunda; “Kesirler” konusunun kavram
haritas1 destekli 6gretim yapilarak islenmesinin, dgrencinin basarisina akademik anlamda
olumlu yonde katki sagladigi sonucuna ulasilmistir. Brinkmann (2003) ¢alismasinda,
matematiksel aglarin iki 6zel grafiksel gosterimi olan zihin haritalarin1 ve kavram haritalarini
inceledigi caligmasinda, her iki haritanin da bir konu ile ilgili kavramlar1 ve fikirleri géstermeye
yaradigin1 ve matematik egitimi i¢in bir pedagojik ara¢ olarak uygun olduklari ifade etmistir.
Bolte (1999), kavram haritasi ve yazili 6gelerin etkilerini degerlendirmek, 6grencilerin
kavrayisini saptamak, kavram haritas1 ve yazili 6geler tizerindeki 6grenci puanlar1 arasindaki
iliskiyi 6lgmek amaciyla yaptig1 ¢alismada dogaglama yontemi ile kavram haritalarini beraber
kullanmigtir. Calisma sonucunda, dogaglama yontemi ile kavram haritalar1 beraber
kullanilmadiginda 6grenilen bilgiler arasinda zaman zaman kopukluklarin olustugu ama tersi
durumda yani birlikte kullanildiginda ise ¢ok daha faydali olduklari tespit edilmistir. Roth
(1994) tarafindan yapilan “Ogrenciye Bakis A¢isindan Kavram Haritalari ile Calisma” adli
arastirmada ise 6grencilerin kavram haritalarini nasil algiladiklarini incelenmis, lise alt kademe
Ogrencileri lizerinde yiiriitiilen bu aragtirma sonucunda 6grencilerin haritalar1 faydali birer arag
olarak kabul ettikleri, haritalarin 6grencilere neyi ni¢in 6grendikleri konusunda fikir verdigi,
smif i¢i iletisimi artirdig: tespit edilmis olmakla birlikte sonuglarin tiim 6grenciler i¢in gegerli
olmadig ifade edilmistir.

“Karekoklii ifadeler” sik kullandigimiz matematiksel kavramlardan biridir. Ogrenciler
bu konu ile ilk kez 8. smifta karsilasmaktadir. Ancak Ogrencilerin verilen bu konuyu
kavrayamadiklar1 ve dolayl1 olarak baglantili oldugu bir¢ok konuya (iislii sayilar, tiggenler,
trigonometri, egim, kat1 cisimler vb.) aktaramadiklar1 goriilebilmektedir (Ozdemir,2015).
Ayn1 sekilde bu konunun iist siniflardaki konularla da iligkili olmasi arastirmanin énemini
gozler 6niine sermektedir. Ayrica dgrencilerin “Karekoklii ifadeler” konusunda olusabilecek
kavram yanilgilarini diizeltebilecek, varsa eksik 6grenmeleri tamamlayabilecek ve konunun
dogru 6grenilmesini imkan verebilecek alternatif bir 6grenme yoOnteminin etkililigini
degerlendirecegi i¢in dnemlidir.

Ortaokul 8. Simif matematik dersinde Karekoklii Ifadeler konusunun dgretiminde
kavram haritas1 destekli egitiminin geleneksel 6gretim yontemine kiyasla 6grenci basarisina
ve matematige kars1 tutumlarina etkisini belirlemek amaciyla yapilan bu arastirmanin temel
problemi; “Ortaokul 8.sinif 6grencilerine uygulanan kavram haritas1 destekli 6gretimin
matematik dersinin Karekoklii Ifadeler konusundaki akademik basariya ve matematige
yonelik tutumuna etkisi var midir?” sorusunun cevabini arastirmaktir. Bunun iginde
arastirmada agidaki sorulara cevap aranmistir:

e Kontrol grubundaki dgrencilerin basar1 ve matematige yonelik tutum yoniinden
on-test ve son-test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

e Deney grubundaki 6grencilerin basar1 ve matematige yonelik tutum yoniinden
On-test ve son-test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?
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e Deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin 6n-test ve son-test puanlari
arasinda matematik basarilar1 ve matematige yonelik tutumlar1 arasinda anlamli
bir fark var midir?

2. YONTEM
Arastirma Deseni

Egitim arastirmalarinda arastirmacilarin gercek deneysel c¢alismalar yapmalari
cogunlukla miimkiin degildir. Bunun en 6nemli sebebi okul ve sinif ortamlarinda kisilerin
gruplara yansiz dagitilmasinin imkansiz olmasidir. Bu durumda yapilacak tek sey daha
onceden olusturulmus gruplardan birinin deney birinin kontrol grubu olmasina rastgele karar
verilmesidir (Metin, 2014). Bu ¢alismada nicel arastirma tekniklerinden on-test, son-test
kontrol gruplu yari deneysel desen kullanilmistir. “Bu modele gore yansiz atama ile
olusturulacak iki grup bulunur. Bu gruplardan biri deney grubu, diger grup da kontrol grubu
olarak atanir. Her iki grupta da deney Oncesi ve deney sonrasi 6lgmeler yapilir. Modelde 6n-
testler, gruplarin deney oncesi benzerlik derecelerinin bilinmesine ve son-test sonucglarinin
da buna gore diizeltilmesine olanak verir” (Karasar, 2002: 97).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubu Diyarbakir Baglar Ilgesinde bulunan bir ortaokulun
8.smiflarindan rastgele seg¢ilen herhangi iki subedeki 6grenciler olusturmustur. Secilen bu
subeler (¢alisma grubu) yansiz bir bicimde 26 6grencinin bulundugu 8/A sinifi deney grubu
ve 27 6grencinin bulundugu 8/B simifi ise kontrol grubu olacak sekilde ikiye ayrilmistir.

Veri Toplama Araclan

Arastirmanin amacina uygun olarak, gerekli olan verileri toplamak i¢in sayilar
ogrenme alanmin Karekoklii ifadeler alt 6grenme alanlarinin kazanimlarimi iceren Ozkok
(2010) tarafindan gelistirilmis olan Karekoklii ifadelerde matematik dersi basar1 testi, bu
arastirmada on-test ve son-test olarak kullanilmistir. Coktan se¢meli olarak hazirlanan ve 25
sorudan meydana gelen testin Cronbach alfa giivenilirlik katsayist (o) 0.92 olarak
hesaplanmistir. Cronbach alfa katsayist 0.70” ten biiyiik olmasindan 6tiirli basar1 testinin
yiiksek bir giivenirlige sahip oldugu sdylenebilir. Gelistirilen basar testinde yer alan bazi
soru Ornekleri ise su sekildedir:

2.Soru: V4 ++/49-+/9 isleminin sonucu kagtir?
A) 3 B) 4 C)5 D) 6
10. Soru: /675 say1s1 ab seklinde yazildiginda a + b asagidakilerden hangisi olur?
A) 18 B) 11 C) 8 D) 3
11. Soru: K=+2+2+2+42
L=3+3+3
M= 5+5

olduguna gore asagidaki siralamalardan hangisi dogrudur?
A) K<M<L B) M<L<K C) L<K<M DlL<M<K

13. Soru: /32 ++/50 - /72 ++/128 isleminin sonucu kagtir?
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A) 11V2 B) 11V3 C) 5V3 D) V2
22.S0ru: 40,49 +4/0,25-./0,04 isleminin sonucu kagtir?
A) 0,5 B) 0,7 C) 0,9 D) 1

Ayrica 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlarini tespit etmek amaciyla
Egitim Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanligi (EARGED) tarafindan gelistirilip Milli
Egitim Bakanligi (MEB) Ilkogretim 8. Smif Matematik Ogretmen Kilavuz Kitabi’nda
verilmis olan “Matematik Dersine Yonelik Tutum Olgegi” on-test ve son-test olarak
kullanilmistir.  Olgek, toplam 20 sorudan olusup, besli Likert tipindedir. Her maddenin
karsisinda “Tamamen Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum” ve “Hi¢
Katilmiyorum” seklinde 6grencilere bes secenek sunulmustur. Olumlu tutum ifadeleri;
“Tamamen Katiliyorum 57, “Katiliyorum 47, “Kararsizim 3”, “Katilmiyorum 2” ve “Hig
Katilmiyorum 17 seklinde, olumsuz tutum ifadeleri ise bunun tersi olan “Tamamen
Katiliyorum 17, “Katiliyorum 27, “Kararsizim 3”, “Katilmiyorum 4” ve “Hi¢ Katilmiyorum
5” seklinde puanlanmistir. Maddelere verilen puanlarin toplamlar1 alinarak matematik
dersine yonelik tutum puanlar elde edilmistir. Olgekten dgrencilerin alabilecekleri puanlar
en az 20 ve en ¢ok 100 puan olup bu aralikta degismektedir. Bu dogrultuda puan
degerlendirmesi Tablo 1’de gosterilmistir:

Tablo 1. Tutum Olceginin Puan Degerlendirmesi

Puan Arah@ Matematik Dersine Yonelik Tutumu
100 - 84 Tutumu ¢ok yiiksek seviyede

83 -68 Tutumu yiiksek seviyede

67 - 52 Tutumu orta seviyede

51 - 36 Tutumu diisiik seviyede

35-20 Tutumu ¢ok diisiik seviyede

Arastirmanin Uygulama Siireci

Basar1 testi ve Matematik Dersine Yonelik Tutum 6l¢egi deney ve kontrol gruplarina
on-test olarak uygulandiktan sonra kontrol grubuna ¢alismalar 4 hafta (16 ders saati)
siiresince geleneksel yontem ile yiiriitiilmiistiir. Ogretmen tarafindan 6grencilere sunulan
bilgilerin anlamli olmasi igin, 6gretilecek 6zelliklerin tanimdan baglanarak 6rneklere dogru
bir biitlinliigii saglayacak sekilde verilmesine ve dgrencilerin konuya 6n hazirlik yaparak
derse gelmelerine dzen gosterilmistir. Ogretmen, her derse bir dnceki derste dgrenilenlerin
tekrarmi yaparak baslamis olup, “Karekoklii Ifadeler” iinitesinin icerigi ile ilgili giinliik
hayattan Ogrenme yasantilarin1 olusturabilecek sorular sorularak 6grencilerin ilgisini
cekmeye calismistir. Unite icerisinde yer alan her konu diger iinitelerde oldugu gibi
ogrencilerin kazanmasi gereken davranislart da temsil edecek sekilde, 6gretmenin aktif,
ogrencilerin ise pasif birer dinleyici oldugu geleneksel ogretim yontemleri kullanilarak
anlatilmistir. Daha sonra 6gretmen tarafindan dgrencilere konu hakkinda not tutmalari i¢in
yeterli siire verilip, tahtaya yazilmis olan her seyi deftere gecirmeleri beklenmistir. Her dersin
bitimini takiben konu ozeti yapilip, doniit ve pekistirecler verildikten sonra etkinlikler
sonlandirilmistir. Kontrol grubundaki 6grenciler, ders kitab1 olarak deney grubunun da
kullandizn MEB Ilkdgretim Matematik 8. Smmif Ders Kitabi ve Ogrenci Caligma Kitabini
kullanmustir. Ogretim etkinlikleri MEB Ilkogretim Matematik 8. Smif Ogretmen Kilavuz
Kitab1’na uygun sekilde uygulanmstir.

Deney grubunda arastirmaci tarafindan hazirlanan kavram haritalar1 arastirmaci
tarafindan MEB Ilkogretim Matematik 8. sinif Ogretmen Kilavuz Kitabinda konunun verilis
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akis1 dikkate alinarak ve literatlir taramasi yapildiktan sonra bilgisayar ortaminda Microsoft
Word programi kullanilarak hazirlanmistir. Hazirlanan kavram haritalart alaninda uzman
kisilerce (2 Matematik Ogretmeni ve 1 Tiirkge Ogretmeni) incelenmis ve bu uzman kisilerin
tavsiyeleri dikkate alinarak gerekli diizeltmeler yapilarak kavram haritalarina son sekli
verilmistir.

Deney grubundaki dgrencilere, Karekoklii ifadeler konusu 4 hafta (16 ders saati)
siiresince Kavram Haritas1 Destekli Ogretim Yontemi (geleneksel dgretim ydntemi ve
kavram haritas1 teknigi) kullanilarak islenmistir. Her kazanimdan sonra kazanim ile alakali
kavram haritas1 tamamlanmamis sekilde 6grencilere verilmistir(tamamlanmamis kavram
haritalarmdan bir tanesi Sekil-2’de verilmistir). Ogrencilerden haritada eksik olan kisimlari,
haritanin en altindaki kutucukta bulunan iliskiler listesindeki kavramlart kullanarak
doldurulmalar1 istenmistir(tamamlanmis kavram haritalarindan bir tanesi Sekil-3’de
verilmistir). Ogrencilerin tamamlamis olduklari kavram haritasi degerlendirilerek bir sonraki
ders Oncesi yani derse baslamadan 6nce yapilan yanlis yerlestirmeler 6grencilere geri doniit
olarak verilip, 0grencilerin tamamlamis olduklari kavram haritas1 sinif i¢cinde 6gretmen
tarafindan 6grencilerle beraber beyaz tahtaya ¢izilerek hem kavramlarin hem de bir ders 6nce
Ogrenilenlerin tekrart saglanmistir. Uygulama bitiminde basari testi ve tutum 6l¢egi kontrol
ve deney gruplarina son-test olarak uygulanmustir.

Sekil 2. Karekoklii ifadelerde Bolme Islemi ile Tlgili Tamamlanmams Kavram
Haritas1 (Ozdemir, 2015:104)

Ka rekokli fadelerde
Balme [slemi
Katsayisi “1” olan

Karekikli ifadelerde J ? ?

Katsayilan “1* den farkl olan
karekiiklib ifadelerde bilme

bélme

V30 B ANTS IS

1Kk ich 2.kik igine

balinip el eilen Lkatsay 2katsaywa bollnir

elde edilen sonug ortak katsayl
kismina, Lkék i 2kik icine
bolinir elde edilen sonug
ortak kik igine yaziir,

?

sonug ortak kbk igine
yazllr,

VA0 6 =B 6 =45 204751 5V15 = (20: S)(VT5 1 15) = 445

| Genektir ), (Grmektir ), { islemi yapilirken ), ( iglerni yapilirken ), { ayrifir ), ( ornektir ), (Smektir }, { aynir)
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Sekil 3. Karekoklii ifadelerde Bélme islemi ile ilgili Tamamlanms Kavram Haritasi
(Ozdemir, 2015:105)

Karekokli Ifadelerde
BBime [slemi

ayrilr aynilr

Katsays “1° olan
karekoklu ifadelerde
bélme

Katsaylan “1” den farkh olan
karekdkli ifadelerde bolme

I

iglemi yapilirken drnektir Senektir iglemi yaplirken
V30 6 20V75 5415

LKokigi 2.kok igine .
bélintip elde edien 1katsayl 2katsayya bolinlr
P elde edilen sonug ortak katsay

sonug ortak kak igine A
sl kismina, 1kak igi 2.kék igine
yazir. blinir elde edilen sonug

ortak kok igine yazir,
V306 = V306 =45 2075 : 5915 = (20 : 5)(V75 1 15) = 445

{ Brneketir ), (Brnektir ), (1glemi yapilirken ), { islemi yapilicken ), { aynilir ), { Srnektir ), (Sraektir ), ( aynbr )

Verilerin Analizi

Bu arastirmadan elde edilen veriler Istatistiksel Analize Y®6nelik Bilgisayar Programi
olan SPSS (Statistical Package for the Social Sciences) paket programinda iki farkl test
(iliskisiz 6rneklemler t-testi ve iliskili 6rneklemler igin t-testi) ile analiz edilerek kontrol ve
deney gruplar1 hem kendi i¢lerinde hem de gruplar arasinda olmak iizere 0.05 anlamlilik
diizeyinde karsilastirilmistir. Biiylikoztiirk’e (2013) gore iligkisiz 6rneklemler t-testi iki
iligkisiz 6rneklem ortalamalar1 arasindaki farkin manidar olup olmadigini test etmek icin,
iliskili 6rneklemler t-testi ise, iliskili iki 6rneklemin ortalamalar1 arasindaki farkin sifirdan
(birbirinden) anlamli bir sekilde farkli olup olmadigin1 test etmek i¢in kullanilir. Elde edilen
sonuglar tablolar halinde sunulmustur.

3. BULGULAR

Bu boliimde arastirmanin amacina uygun olarak belirlenen bulgulara ve yorumlara
yer verilmistir.

3.1.Basan Testi ile Ilgili Bulgular

Gruplardaki 6grencilerin uygulama 6ncesindeki matematik basar1 puanlar1 arasinda
anlamli bir farkin olup olmadig1 belirlemek i¢in iliskisiz 6rneklemler i¢in t-testi kullanilmig
ve ortaya ¢ikan sonuglar Tablo 2’de ifade edilmistir.
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Tablo 2. Deney Ve Kontrol Gruplarimin On-Test Basar1 Puanlar1 Arasindaki Farkin
Analizi

Grup N % SS SD t p
Deney 27 6.93 2.759

51 0.121 0.904
Kontrol 26 6.85 1.974

Tablo 2 incelendiginde gruplarin matematik On-test basari puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir (p > .05). Bu sonugtan yola
cikarak arastirma Oncesi belirlenen gruplarin 6grenme istegi, bilgi ve hazir bulunusluk
diizeyinin ayni diizeyde oldugu sdylenebilir.

Kontrol grubundaki 6grencilerin 6n-test ile son-test basar1 puanlar1 arasinda anlamli
bir farkin olup olmadigini belirlemek i¢in iliskili 6rneklemler i¢in t-testi ile kullanilmis ve
ortaya ¢ikan sonuglar Tablo 3°de ifade edilmistir.

Tablo 3. Kontrol Grubunun On-Test ile Son-Test Basar1 Puanlar1 Arasindaki
Farkin Analizi

Kontrol N X SS SD t p
Grubu
On-test 26 6.85 1.974

25 -4.497 0.000"
Son-test 26 10.69 4.680

Tablo 3’¢ gore kontrol grubu 6grencilerinin on-test ile son-test basari puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu goériilmektedir (p < .05). Bu sonugtan yola
cikarak Karekoklii ifadeler konusuyla ilgili becerileri gelistirmeye yonelik olusturulan
kavram haritasinin kullanilmadigi miifredatin 6n gordiigi sekilde (geleneksel 6gretim
yontemiyle) Ogretimin yapildigt kontrol grubundaki O6grencilerin akademik basari
diizeylerinde anlamli bir artisin oldugu sdylenebilir.

Deney grubundaki 6grencilerin 6n-test ile son-test basari puanlar1 arasinda anlamli bir
farkin olup olmadigi belirlemek i¢in iligkili 6rneklemler icin t-testi kullanilmig ve ortaya
¢ikan sonuclar Tablo 4’de ifade edilmistir.

Tablo 4. Deney Grubunun On-Test ile Son-Test Basar1 Puanlar1 Arasindaki
Farkin Analizi

Deney N X% SS SO t p
Grubu
On-test 27 6.93 2759

26 -10.154 0.000"
Son-test 27 16.33 5.818

Tablo 4’e gore deney grubu 6grencilerinin dn-test ile son-test basari puanlart arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (p < .05). Bu sonugtan yola
cikarak kavram haritas: destekli 6gretim yontemi ile islenen dersin sonunda &grencilerin
Karekoklii ifadeler konusunu kavramis olduklar1 ve konuyla ilgili kazanimlar1 edindikleri
sOylenebilir.
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Gruplardaki 6grencilerin uygulama sonrasindaki matematik basar1 puanlar1 arasinda
anlamli bir farkin olup olmadig1 belirlemek i¢in iliskisiz 6rneklemler i¢in t-testi kullanilmig
ve ortaya ¢ikan sonuglar Tablo 5’de ifade edilmistir.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Gruplarinin Son-Test Basar1 Puanlar1 Arasindaki
Farkin Analizi

Grup N X SS SD t p
Deney 27 16.33 5.818

51 3.880 0.000*
Kontrol 26 10.69 4.680

Tablo 5 incelendiginde gruplarin matematik son-test basar1 puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (p < .05). Bu sonugtan yola
cikarak kavram haritas1 destekli 6gretim yontemi ile islenen dersin geleneksel 6gretim
yontemiyle islenen derse nazaran 6grenciler iizerinde daha etkili oldugu sdylenebilir.

3.2. Matematige Yonelik Tutum Testi ile Ilgili Bulgular

Uygulama 6ncesinde deney ve kontrol gruplarina “Matematige Y onelik Tutum Testi”
On-test olarak uygulanmis ve Ogrencilerin On-testten almis olduklar1 puanlar iliskisiz
orneklemler i¢in t-testi ile incelenmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Gruplarin On-Test Tutum Puanlarina iliskin Yapilan iliskisiz T-Testi
Sonuclarn
Grup N X SS SO t p
Deney 27 67.30 18.815

51 0.113 0.910
Kontrol 26 66.73 17.462

Tablo 6 incelendiginde uygulama oncesinde deney ve kontrol gruplarinin 6n-test
tutum puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilhik olmadigi goriilmektedir.
(p>.05). Bu sonuca gore deneysel islem Oncesinde gruplarin matematige yonelik tutum
bakimindan birbirine denk oldugu sdylenebilir.

Uygulama sonrasinda deney grubunun 6n-test ve son-test matematige yonelik tutum
puanlar1 arasinda bir degisiklik olup olmadigina bakilmistir. Bunun i¢in iliskili 6rneklemler
i¢in t-testi kullanilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Deney Grubunun On-Test ve Son-Test Tutum Puanlari ile Tlgili Yapilan
Mliskili Orneklemler icin T-Testi Sonuglar

Deney N x SS SD t p
Grubu
On-test 27 67.30 18.815

26 -3.586 0.001"
Son-test 27 83.67 13.870

Tablo 7 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin uygulama sonunda 6n-test ve son-
test tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (p<.05). Bu sonuca gore
kavram haritas1 destekli 6gretimin deney grubundaki 6grencilerin derse yonelik tutumunu
artirdig1 soylenebilir.
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Uygulama sonrasinda kontrol grubunun 6n-test ve son-test tutum puanlari arasinda
bir degisiklik olup olmadigina bakilmistir. Bunun igin iligkili 6rneklemler igin t-testi
kullanilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Kontrol grubunun 6n-test ve son-test tutum puanlart ile ilgili yapilan iligkili
orneklemler icin t-testi sonuclari

Kontrol N X SS SD t p
Grubu
On-test 26 66.73 17.462

25 -0.471 0.642
Son-test 26 67.04 18.535

Tablo 8’e gore kontrol grubu 6grencilerinin uygulama sonunda 6n-test ve son-test
tutum puanlar arasinda anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir (p>.05). Bu sonuca gore
geleneksel 6gretimin kontrol grubundaki 6grencilerin derse yonelik tutumunu etki etmedigi
sOylenebilir.

Uygulama sonrasinda deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin son-test
puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in iliskisiz 6rneklemler igin
t-testi kullanilmis ve ortaya ¢ikan sonuglar Tablo 9’da ifade edilmistir.

Tablo 9. Gruplarin Son-Test Tutum Puanlari ile Tigili Yapilan liskisiz
Orneklemler i¢cin T-Testi Sonuclar:

Grup N x SS SD t p
Deney 27 83.67 13.870

51 3.707 0.001"
Kontrol 26 67.04 18.535

Tablo 9’a gore uygulama sonrasinda; gruplarin son-test tutum oOlgegi puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu goériilmektedir (p <.05). Bu sonugtan
yola ¢ikarak kavram haritas1 destekli 6gretimin deney grubundaki 6grencilerin matematik
dersine kars1 tutumlarini olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.

4. TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu arastirma 8. sinif matematik dersi Karekoklii ifadeler konusunun Kavram Haritasi
Destekli 6gretiminin Ogrencilerin basar1 ve matematige yonelik tutumlarma etkisini
belirlemeye yonelik olarak yapilmistir.

Calisma sonunda gruplarin 6n-test ile son-test sonuglar1 karsilastirildiginda, gruplara
Karekoklii ifadeler konusunun dgretiminde uygulanan yontemlerin (kavram haritas: destekli
Ogretim yontemi, geleneksek 0gretim yontemi) gruplarin akademik basar1 diizeyini artirdigi
sonucu goriilmektedir. Ayrica gruplara uygulama dncesi yapilan 6n-test sonucunda gruplarin
hazir bulunugluk diizeylerinin ayni oldugu, uygulama sonrasinda yapilan son-test
sonuglarinda ise gruplarin basar1 diizeylerinin aynm1 olmadig:1 diger bir deyisle gruplara
uygulanan yontem ve tekniklerin gruplarin basar1 diizeyini ayni oranda etkilemedigi
goriilmiistiir. Yani Karekoklii Ifadeler konusunun 6gretiminde Ogrencilere uygulanan
kavram haritas1 destekli 6gretiminin, geleneksel 6gretim yontemine gore akademik basari
tizerinde ¢ok daha fazla etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Matematige Y Onelik Tutum Testi ile ilgili bulgular incelendiginde; gruplarin uygulama
oncesinde yapilan matematige yonelik tutum On-testleri karsilastirildiginda gruplarin
matematik dersine yonelik tutumlarinin uygulama oncesinde ayni oldugu goriilmiistiir.
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Uygulama sonucunda yapilan matematige yonelik tutum son-test puanlarina bakildiginda
gruplarin tutum puan ortalamalari arasinda deney grubu lehine farklilik oldugu goriilmiistiir.
Kavram haritas1 destekli 6gretim yonteminin kullanildigi deney grubundaki 6grencilerin
matematik dersine yonelik tutumlar1 olumlu yonde artarken, geleneksel 6gretim yonteminin
kullanildig1 kontrol grubundaki Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarinda
herhangi bir degisim olmadig1 gorilmiistiir.

Basar1 ve tutum ile ilgili test sonuglari beraber ele alindiginda ise matematik
dersindeki Karekoklii ifadeler konusunun kavram haritas1 destekli ogretim yontemi
kullanilarak islenmesi, geleneksel Ogretim yontemleri kullanilarak iglenmesine gore
Ogrencilerin akademik basarisini ve matematik dersine yonelik tutumlarini arttirmada daha
etkili oldugu sonucu elde edilmistir. Elde edilen bu sonucglar kavram haritas1 kullaniminin
farkl1 6gretim diizeylerinde ve farkli konu alanlarinda basariy1 artirdigini belirten ¢esitli
arastirmalarin sonuglariyla da (Ogras ve Bozkurt, 2011; Selcen Burak, 2010; Ozdemir, 2009;
Erdogan, 2007; Alyesil, 2005; Uzel, 2003) paralellik gostermektedir.

Arastirmadaki sonuglar ¢ergevesinde asagidaki oneriler ileri stiriilebilir:

e Kalic1 bilgiyi elde edilmesini saglayacak ve dgrencileri merkeze alip onlar1 derste
daha aktif yapabilecek yeni yontemler ve teknikler, geleneksel 6gretim ile beraber
matematik 6gretiminde kullanilabilir.

e Hem 0Ogrenci merkezli bir dgretim yontemi olan hem de anlamli dgrenmenin
gerceklesmesine olanak taniyan kavram haritalart teknigiyle Ogretim yapmak
konusunda 6gretmenlerin yeterli bilgi ve beceriye donanimi, iilkemizdeki Matematik
egitiminin kalitesini ve niteligini artirma konusunda ¢ok onemli bir etkiye imkan
verebilir. Bundan dolayr Matematik O0gretmenleri, kavram haritalarinin yararlar
hakkinda, kavram haritalarin1 nasil hazirlayacaklar1 ve etkin bir 6gretim materyali
olarak sinifta nasil kullanabilecekleri hususunda, bilgilendirilmelidir. Bunu saglamak
icinde Matematik Ogretmenlerine; seminerler, hizmet i¢i egitim kurslar
diizenlenebilir, 6rnek uygulamalar yapilabilir.

e Ogretmen adaylari, kavram haritalarinin etkisi ve uygulanmasi konusunda
bilinglendirilmelidir. Bunun i¢inde Ogretmen adaylarmma bu ve buna benzer
arastirmalar incelettirilebilir.

e Matematik dersinde Ogretmenler icin hazirlanan kilavuz kitaplarda kavram
haritalarina daha ¢ok yer verilmelidir.

e Matematik dersi miifredat kapsamindaki yer alan diger konularinda kavram
haritalarina gore hazirlanacak o6gretim etkinliklerinin, dgrencilerin basarisina ve
Matematik dersine karsi tutumlarina etkisini ortaya ¢ikarmak i¢in benzer ¢alismalar;
farkl kiiltiirdeki, farkli ekonomik seviyedeki grencilerin bulundugu daha biiyiik
orneklemler iizerinde uygulanabilir. Bu uygulamalar sayesinde 6gretim kalitesinin
yiikselmesine ve egitim ile ilgili onemli verilere ulagilmasina katki saglanabilir.

e Kavram haritas1 destekli 6gretim; biitiin diizeylerin (ilkokul, ortaokul, lise ve
yiiksekdgretim) matematik 6gretiminde uygulanabilir.
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