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Oz

Bu ¢alismanin amaci, tekrarli okuma stratejisinde siir okumanin ilkokul 6grencilerinin akici okuma
becerilerine etkisini arastirmaktir. Calisma yari deneysel desenlerden tek gruplu 6n test/son test
deneme modeli olarak tasarlanmistir. Calisma grubu, bir devlet okulunda 2. sinifa devam etmekte
olan 26 ilkokul 6grencisinden olusmaktadir. Veri toplama araci olarak “Yanlis Analizi Envanteri” ve
“Prozodik Okuma Olcegi”” kullaniimistir. Dogru okuma, okuma hizi ve prozodik okuma becerileri
icin On test verileri toplanmis, ardindan 37 siir Gizerinden 8 haftalik tekrarli siir okuma uygulamasi
yapilmis, en sonda ise son test verisi toplanmistir. Verilerin analizinde Wilcoxon isaretli Siralar
testi kullanilmigtir. Calismanin sonucunda tekrarh siir okuma ile ilkokul &grencilerinin dogru
okuma yilzdeleri, okuma hizlari ve prozodik okuma becerileri artig gostermistir. Buradan
hareketle ilkokul 6grencilerinin akici okuma becerilerini gelistirmek icin tekrarl siir okuma
calismalarinin faydal olacagi onerisi getirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Akici okuma, tekrarli siir okuma, ilkokul 6grencileri

The Effect of Repeated Reading on Reading Fluency Skills of Second-Grade Primary
School Students

Abstract
This study aimed to explore the effect of poetry reading in the repeated reading strategy on
reading fluency skills of primary school students. The study employed one-group pretest/posttest
quasi-experimental design. The sample consisted of 26 second-grade primary school students
attending a public school in Tirkiye. “Error Analysis Inventory” and “Prosodic Reading Scale”
were used as data collection tools. Pre-test data were collected for accurate reading, reading
speed and prosodic reading skills, followed by an implementation of an 8-week repeated poetry
reading practice on 37 poems, and finally collection of post-test data. In the analysis of the
collected data, Wilcoxon Signed Ranks test was used to analyze the data. As a result of the study,
the percentage of accurate reading, reading speed, and prosodic reading skills of primary school
students significantly increased with the repeated poetry reading intervention. Based on this
finding, it was suggested that repeated poetry reading exercises would be useful to improve the
reading fluency skills of primary school students.
Keywords: Reading fluency, repeated reading poetry, primary school students

Giris

Basarili bir okuma igin gerekli olan temel becerilerin basinda akici okuma gelmektedir (NRP,
2000). Alanyazinda akici okuma icin cesitli tanimlar yapilmakla birlikte genel anlamda metni dogru,
uygun hizda, prozodik ve anlayarak okumak seklinde ifade edilebilir (NRP, 2000; Pikulski ve Chard,
2005; Rasinski, Padak ve Fawcett, 2010). Buna gore akici okuma, “dogru, hizli ve prozodik okuma”
becerilerini kapsamaktadir. ifadeyi biraz daha acmak gerekirse akici okuma icin okurun metni
okurken metinde geri donisler ve gereksiz duruslar yapmamasi, hecelemeden, noktalama, tonlama
ve vurgulara dikkat ederek, tim kelimeleri dogru ve anlami kagirmayacak bir hizda okumasi beklenir
(Akyol, 2018; Zutell ve Rasinski, 1991). Akici okumada temel anlayis uygun hizda metnin dogru ve
prozodik okunmasiyla metinden anlam cikarabilmektir (Keskin ve Akyol, 2014). Ogrencilerde akici
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okuma becerisinin gelistirilmesi icin, ozellikle ilk okuma yazma 0Ogretiminden sonra 6grencilerin
okuma hatalarindan arinmasi, uygun okuma hizina ulasmasi ve prozodik okumasina yonelik
calismalar yapilmasi gerekir. Ancak her ne kadar 6grencilerin ilkokul caginda akici okuma becerilerinin
gelismesinin 6nemi bilinse de bu donemde akici okuma konusunda cesitli sorunlar yasandigi pek ¢ok
calismada dile getirilen bir durumdur (Avsar Tuncay, 2021; Smart, Prior, Sanson ve Oberklaid, 2001).
Bununla birlikte akici okuma c¢alismalarinin akici okuma becerisini gelistirdigini gosteren ¢ok sayida
¢alisma bulunmaktadir (Akyol ve Yildiz, 2010; Cayir ve Ulusoy, 2014; Stahl ve Heubach, 2005). Bu
nedenle, okuma becerisinin en temel becerilerinden biri olan akici okuma konusunu 6zellikle ilkokul
doéneminde akici okumayi gelistirici stratejilerin sinandigi calismalarla ortaya koymak dnemlidir.

Akici okuma icin ¢ temel bilesenden bahsedilmektedir: dogruluk, hiz ve prozodi (Asikcan ve
Saban 2021; Hudson, Lane ve Pullen, 2005; Schrauben, 2010). Dogru okuma, bir metindeki her bir
sozcligun fonolojik olarak dogru bir bicimde seslendirilmesidir (Asikcan ve Saban 2021; Kocaarslan,
2019). Alanyazina bakildiginda 6grencilerin yaygin olarak kelime, hece ve satir atlama, kelimeleri
tersine cevirme, kelimeye ekleme veya kelimeden harf cikarma, kelimenin yerine baska kelime
okuma, kelimeyi tekrarlama, sesleri karistirma, gereginden fazla yavas okuma gibi hatalar yaptiklari
gorilmektedir (Akyol, 2018; Avsar Tuncay, 2021; Smart ve digerleri, 2001). Dogru okuma; ayni
zamanda uygun okuma hizi, okudugunu anlama ve prozodik okumanin 6n kosulu olarak kazanilmasi
gereken bir beceridir (Bastug ve Akyol, 2012). Clnki dogru okumayan bireylerin akici okuma ve
okudugunu anlama becerileri zayiftir (Hudson ve digerleri, 2005). Bu nedenle akici okuma
becerilerinin gelisiminde dogru okuma 6nemli bir bilesendir. Okuma hizi metnin uygun bir hizda
okunmasini ifade etmektedir. Okuma hizi kelime tanima ve otomatiklesmeyle ilgili bir durumdur
(Hudson ve digerleri, 2005). Okuma hizinin ¢ok yavas olmasi veya ¢ok hizli olmasi anlamayi olumsuz
etkilemektedir (Akyol, 2016). Bu nedenle okuma hizi; dogru okumayi, prozodik okumayi ve metnin
anlasilmasini engellemeyecek hizda olmalidir. Zira okuma hizina fazla odaklanmak ve diger becerileri
ihmal etmek hizli ama okudugunu anlamayan okuyucularin yetismesine neden olacaktir (Rasinski ve
Young, 2014). Akici okuma igin kelimelerin dogru ve uygun bir hizda okunmasiyla birlikte prozodik
olarak da okunmasi gerekir. Prozodik okuma, metnin kelime ve kelime 6bekleriyle anlam butinligu
saglanarak dogru ve uygun bir hizda, pirizsiz okunmasi (Deeney, 2010), metnin ahenkli ve
konusuyormus gibi okunmasi seklinde ifade edilebilir. Prozodik okuma metnin anlasiimasi igin dnemli
olmakla birlikte (Whalley ve Hansen, 2006) akici okuma igin 6nemli bir beceridir (Allington, 2006).
Clnkd alanyazindaki galismalara bakildiginda prozodik okumanin okudugunu anlama becerisi
Uzerinde etkili oldugu calismalar mevcuttur (Basaran, 2013; Schwanenflugel ve digerleri, 2004).
Okuma prozodisinin, anlama Uzerindeki etkisine karsin Keskin, Bastug ve Akyol (2013), yaptiklar
¢alismada o6grencilerin %52’sinin sesli okuma prozodilerinin, disik dizeyde oldugu sonucuna
ulagsmislardir.

Akict okuma, iyi bir okumanin temel becerilerinden biridir. Bireyin okurken anlama agirhk
verebilmesi icin okuma isine harcadigi enerjiyi dogru kullanmasi gerekir. Clinki akici bir okuma
yapilmadiginda birey enerjisinin cogunu metni okumaya, kelimeleri ¢c6zmeye, kelimeler ve kelime
Obekleri arasinda iliski kurmaya harcayacaktir. Bu da anlamayi zorlastiracaktir. Bu nedenle bireyin
kelime ve kelime gruplarini otomatik olarak tanima becerisine sahip olmasi gerekir.
Otomatiklesmekten kasit da bireyin zahmetsiz ve hizli bir sekilde metinde bulunan kelimeleri tanima
veya ¢O0zme becerisi olarak ifade edilmektedir (Ates ve Yildiz, 2011; Rasinski, 2014). Cunki akici
okuma becerisi edinmemis bireyler, metinleri yavas okur, metni okumak ve anlamak icin daha fazla
caba harcar, okumakta ve metni anlamakta daha basarisiz olurlar (Hudson ve digerleri, 2005; Stahl ve
Kuhn, 2004; Yamashita ve Ichikawa, 2010). Bu nedenle okuma becerisinin gelisiminde 6zellikle ilk
okuma yazma 6gretiminden hemen sonra ve okuma becerisinin temellerinin atildig: ilkokulda akici
okuma calismalarinin yapilmasi olduk¢a 6nemlidir. Bu baglamda sinif icinde yapilacak akici okuma
¢alismalarinda 6gretmen model olmali, 6grencilere yardimci olarak onlari yonlendirmeli, 6grencilere
okuma yapma imkani saglamali ve kelime ¢alismalari yapilmalidir (Rasinski, 2003).

Akici okuma becerisi, c¢esitli akici okuma stratejileriyle gelistirilebilen bir beceridir.
Alanyazinda, o6grencilerin akici okuma becerilerini gelistirmek amaciyla kullanilan stratejilerden
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yaygin kullanilanlari; tekrarlh okuma, esli okuma, yankilayici okuma, okuma tiyatrosu, koro okuma,
ilgiye dayall okuma, anlam dUniteleri olusturma ve metni siirsellestirme olarak ifade edilmektedir
(Akyol ve digerleri, 2014; Asikcan ve Saban, 2021). Bu baglamda mevcut ¢alismada, 6grencilerin akici
okuma becerileri tekrarli okuma ile gézlemlenmesi tercih edilmistir.

Tekrarlh okuma stratejisi, 6grencilerin metni akici bir sekilde okuyana kadar tekrar tekrar
okumasina dayali bir program olup (Samuels, 1979) grupca ya da bireysel olarak uygulanabilmektedir
(Asikcan ve Saban, 2021). Burada o6grencinin metni tekrar tekrar okumasindaki temel amag,
o0grencinin metindeki kelime ve kelime gruplarina asina olmasini saglayarak metni okumada
otomatiklesmesidir. Nitekim pek cok calismada tekrarli okuma stratejisinin, akici okuma becerisini
gelistirmede ¢ok etkili oldugu belirtilmektedir (Begeny, Krouse, Ross ve Mitchell, 2009; Bulut, 2016;
Diindar ve Akyol, 2014; Hudson ve digerleri, 2005; Kaman ve Sahin 2013; Kuruoglu ve Sen, 2019;
Ruskey, 2011; Therrien ve Hughes, 2008). Ciinki tekrarh okuma calismalari okuma hatalarinda
azalma saglamakta (Huang, Nelson ve Nelson, 2008; Roundy ve Roundy, 2009), 6grencilerin okuma
hizini arttirmakta (Keskin ve Akyol, 2014) ve bireyin okuma esnasinda dikkatini metin (zerinde
yogunlastirmasina yardimci olmaktadir (Walczyk ve Griffith-Ross, 2007). Bununla birlikte 6zellikle
okuma glcligl yasayan oOgrenciler icin okumak, daha zor bir eylem oldugundan bu 6grenciler
motivasyon ve 0zgliven kaybi yasayabilmektedir. Tekrarli okuma, zayif okuyucular icin akici okuma
diizeyini gelistirmekle birlikte 6zgliven ve motivasyonu da arttirmaktadir (Samuels, 1979). Bu nedenle
tekrarli okuma stratejisi akici okuma calismalarinda siklikla tercih edilmektedir.

Alanyazindaki calismalara bakildiginda tekrarli okuma stratejisinin akici okuma becerisi
Gzerinde etkili oldugu yurticinde ve yurt disinda yapilan cok sayida deneysel calismayla ortaya
konmustur. Alanyazinda sinirli da olsa tekrarli okumada siirlerin kullanildigi calismalar da mevcuttur
(Bailey, 2009; Ege, 2019; Melissa, 2007; Newsome, 2008; Sanchez, 2015; Uzunkol, 2013; Wilfong,
2006; Zavala ve Cuevas, 2019). Bu calisma temelde tekrarli akici okuma calismasinin etkililigini ortaya
koymaktan ote akict okuma calismalarinda metin tirine odaklanmaktadir. Akici okuma
calismalarinin, akici okuma sorunu yasayan bireylere yonelik oldugu dusindldigiinde mevcut
durumda akici okumayan bir 6grencinin okumaktan kaginma, ¢abuk sikilma ve okuma motivasyonunu
kaybetme gibi sorunlar yasamasi olasidir. Bu durumda bir metni defalarca 6grenciye okutmak 6grenci
icin bir eziyete donisebilir. Bu baglamda Moyer, tekrarli okumalarin okuyucular igin ceza veya sikici
bir duruma donusebilecegini, Ozellikle kiglk ¢ocuklarin genellikle uzun metinleri okumaya
tahammili olmadigini ifade etmektedir (1982’den aktaran Razgatlioglu, 2020). Bu nedenle tekrarli
okuma galismalari igin kisa, akici, ilging ve siirsel yapida metinlerin tercih edilmesi 6nerilmektedir
(Faver, 2008; Rasinski ve Padak, 2008; Siemens, 1996). Clnk{ ¢ocuklar siirsel metinlerle daha erken
yasta tanistigindan, siirlerin tasidigi ses benzerlikleri ve ritmik soyleyisler bakimindan ¢ocugun ruhuna
daha yakin oldugundan g¢ocuklar siir tiirtine ilgili olurlar (Kiymaz, 2017). Bu nedenle siirsel metinler
ogrencilerin okuma calismalarinda daha motive olmasini saglamaktadir (Siemens, 1996; Young ve
Rasinski, 2009). Siir tirtiinde metinlerin bu 6zelliginden dolayi siirlerin tekrarli okuma galismalarinda
kullanilmasinin akici okuma becerilerinin gelisiminde etkili oldugu ifade edilmektedir (Faver, 2008;
Kaya, 2013; Sekeres ve Gregg, 2007). Bu noktada Rasinski ve digerleri, okullarda siir calismalari igin
bir program 6nermektedir (2012’den aktaran Nichols, Rasinski, Rupley, Kellogg ve Paige, 2018).
Programin uygulanma sekli Sekil 1'de gorsellestirmektedir.
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Sekil 1. Tekrarh Siir Okuma Calismasi

Alanyazinda tekrarli okuma stratejisi ve siirlerin kullanildigi calismalar mevcuttur. Bu
cahismalari tekrarli okumalarin yapildigi (Bulut, 2016; Dindar ve Akyol, 2014; Kaman ve Sahin, 2013;
Kuruoglu ve Sen, 2019; Ruskey, 2011), tekrarli okuma stratejileriyle birlikte baska stratejilerin de
kullanildig1 (Akyol ve Kodan, 2016; Kinikli, 2019), tekrarli okuma dahil gesitli stratejilerle siir tiriinde
metinlerin kullanildigi (Uzunkol, 2013), tekrarli okuma dahil gesitli stratejilerle sadece siir kullanildigi
(Bailey, 2009; Ege, 2019; Wilfong, 2006) ve sadece tekrarli siir okuma ¢alismalar (Melissa, 2007;
Newsome, 2008; Sanchez, 2015; Zavala ve Cuevas, 2019) seklinde gruplamak mimkiindlr. Bu
calismalarda tekrarli okuma stratejisinin tek basina kullaniimasi, baska stratejilerle birlikte
kullanilmasi, siir dahil diger metin tirlerinin kullanilmasi ve sadece siir kullanilmasi sonucu
Ogrencilerin akict okuma becerilerinin gelistigi ifade edilmektedir. Siirler metin tlrinin
ozelliklerinden kaynakh olarak okuma galismalarinda 6nerilmektedir. Clinki sirin ritim, uyum, kafiye
Ozellikleri ve kolay ezberlenir yapisi 6grencilerin dil gelisimine desteklemekte, okumaya ilgisini canli
tutmakta, kelime tanima ve okuma hizini gelistirmekte ve buna bagl olarak prozodik okuma
becerisinin gelismesine yardimci olmaktadir (Asikcan, 2019; Demirel ve Deniz, 2021; Stange ve
Wyant, 2008). Bu durum cocuklarin okuma sevgisini gelistirmektedir (Hacking, 2023; Kaya, 2013). Bu
nedenle okuma calismalarinda siirlerin kullanilmasi Onerilmektedir (Asikcan, 2019; Kaya, 2013;
Rasinski, 2000). Akici okuma becerisinin gelismesinde siirin dGnemine dikkat cekilmekle birlikte akiciligi
artirmak icin siir, sarki, retorik ve diger ritmik metinlerin yararlari tizerine az ¢alisma olmasinin (Akkus,
2022; Rasinski, Reutzel, Chard ve Linan-Thompson, 2011) yani sira Tirkcede tekrarli okuma
stratejisinde siir kullanilan ¢alismalar da sinirhdir. Bu nedenle bu c¢alisma, tekrarli okuma
calismalarinda siirin kullanilmasina ve Tirkge tekrarli siir okumanin akici okuma becerisine etkisine
odaklanmaktadir. Boylece sadece tekrarli okuma stratejisi ve siirin birlikte kullanildigi akici okuma
¢alismasinin etkisinin gorilmesi amaglanmistir. Bu baglamda bu calismanin temel amaci tekrarh
okuma stratejisinde siir okumanin ilkokul 6grencilerinin akici okuma becerilerine etkisini
arastirmaktir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorularin cevabi aranmistir:

379




Tekrarli Okumanin ilkokul ikinci Sinif Ogrencilerinin Akici Okuma Becerilerine Etkisi

1. Tekrarh siir okumanin, ilkokul ikinci sinif 6grencilerinin dogru okuma becerisi Gzerindeki etkisi
nedir?

2. Tekrarh siir okumanin, ilkokul ikinci sinif 6grencilerinin okuma hizi izerindeki etkisi nedir?

3. Tekrarh siir okumanin, ilkokul ikinci sinif 6grencilerinin prozodik okuma becerisi tzerindeki
etkisi nedir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu calismada yari deneysel desenlerden tek gruplu on test-son test deneme modeli
kullanilmistir. Gergek deneysel desenlerin gerektirdigi kontrollerin saglanamadigi ya da bu
kontrollerin yeterli olmadigi bircok durumda yari deneysel desenlerden yararlanilmaktadir (Karasar,
2015). Modelde, arastirmada yer alan tek bir gruba ilk olarak 6n test uygulandiktan sonra uygulama
gerceklestirilir ve uygulama sonunda gruba son test uygulanarak 6lgme islemi yapilmaktadir. Tek grup
On test son test modelinde amag bagimsiz degiskenin etkisini ortaya ¢ikarmak olup (Gay, Mills ve
Airasion, 2011) on test ile son test sonugclari arasindaki farkin anlamhhg test edilmektedir
(Bayukozturk, Cakmak, Akglin, Karadeniz ve Demirel, 2016; Karasar, 2015). Bu baglamda bu
calismanin bagimsiz degiskeni, tekrarli siir okuma olup bu dogrultuda tek grup tzerinden bir siniftaki
26 6grencinin akici okuma becerilerine etkisi incelenmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu, Tirkiye’de bir devlet okulunda 2. sinifa devam eden 26
ogrenci olusturmaktadir. Calisma grubunun belirlenmesinde uygun érnekleme yéntemi kullanilmistir.
Bu agidan uygulama yapilan sinifta calismanin yapilmasinda sinif 6gretmeninin calismaya olan ilgisi,
ogrencilerin katiliminin saglanmasi ve gonilli olmasi, sinifta akici okuma sorunlarinin olmasi, cinsiyet
dagihminin dengeli olmasi etkili olmustur. Calisma gurubundaki katilimci sayisi G-Power analizi ile
hesaplanmistir. Hesaplamada, giliven araligl %80 ve evreni temsil glici %80 alinarak 6rneklem 19 kisi
olarak belirlenmistir (a=0,05). Bu calismanin oOrneklemi 26 06grenciden olusmaktadir. Calisma
gurubundaki 6grencilerin 14’4 kiz 12’si erkektir. Ogrenciler ilk okuma yazmayi 2020-2021 6gretim
yilindaki pandemi kosullarinda okullarin siklikla kapali oldugu ve uzaktan egitim yapildigi donemde
dgrenmistir. Ogrencilerin yaslari birbirine ¢ok yakin olup sosyoekonomik olarak orta diizey olarak
ifade edilebilir. Ogrencilerin 6grenme giigligii, kaynastirma, 6zel egitim vb. herhangi bir tanisi
bulunmamaktadir.

Veri toplama araglari

Veri toplama araci olarak “Yanls Analizi Envanteri” ve “Prozodik Okuma Olcegi””
kullanilmistir. Yanhs Analizi Envanteri (Harris ve Sipay (1990), Ekwall ve Shanker (1988) ve May
(1986)'dan yararlanarak Akyol (2019) tarafindan uyarlanan, 6grencilerin yaptiklari sesli okuma
hatalarinin tespit edilmesinde ve ayrica okudugunu anlama diizeyinin belirlenmesi bakimindan bilgi
verici bir envanterdir. Prozodik Okuma Olgegi ise Keskin ve digerleri (2013) tarafindan gelistirilmis
olup 15 maddeden olusmaktadir. Olgegin puanlari, 0,1,2,3,4 seklindedir. Olcekten alinabilecek en
yiksek puan 60’tir. Toplam puanin %50 ve (zerini alan 0Ogrenciler prozodik olarak vyeterli
gorilmektedir.

Verilerin toplanmasi

Arastirmada okuma hizi, dogru okuma ve prozodik okuma ile ilgili verilerin toplanmasi igin
Ogrencilerin 6nce o6n test verileri toplanmis, ardindan 8 haftalik tekrarli siir okuma uygulamasi
yapilmis, en sonda ise son test verisi toplanmistir. On test ve son test metni olarak Milli Egitim
Bakanligi Talim Terbiye Kurulu tarafindan onayli 2. sinif hayat bilgisi ders kitabindan “Yakan Top”
metni segilmistir. Metin, 6grencilerin kullandig1 kitaptan farkli bir yayinevine ait olup 6grencilerin
uygulama disinda metni géorme imkani bulunmamaktadir. Metnin okunabilirlik diizeyi, Atesman
(1997)'1n kelime ve climle uzunluguna dayal okunabilirlik formiliine gére hesaplanmistir. Metnin
baslik hari¢ kelime sayisi 125, ortalama kelime uzunlugu 2.44, ortalama cliimle uzunlugu 8,3 ve
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metnin okunabilirlik indeksi 79,1 olarak bulunmustur. Atesman formdiline goére metin kolay
diizeydedir. Ogrencilerin ikinci sinif diizeyinde olmalari, birinci sinifta cogunlukla uzaktan egitimle
devam etmeleri ve 06grencilerin akici okuma becerileri géz 6niinde bulundurularak bu metin
secilmistir. Akyol (2019) bu noktada okuma becerilerinin tespiti i¢in sinif seviyesinin altinda bir metin
kullanmanin faydali olacagini ifade etmektedir. Bu nedenle ¢alisma icin ayni sinif seviyesinde ama
kolay okunabilir bir metin secilmistir. Ogrencilere calisma icin ses kaydinin alinacagi séylenmis ve bu
calismanin amaci hakkinda bilgilendirme yapilmistir. On test icin &grencilerin kendini rahat
hissedebilecegi bir ortamda “Yakan Top” metni okutulmus ve bu sirada ses kaydi alinmistir. Ses
kayitlarinin alinmasindan sonraki gin uygulamaya gegilmistir. Uygulama asamasinda Ogrencilere
toplamda 37 siir okutulmustur. Bu calismada kontrol grubu olmadigindan zamana bagh
olgunlagsmanin 6nine geg¢mek adina siirler glnulbirlik verilmistir. Uygulama asamasinda her
o0grencinin bir siir dosyasi tutmasi saglanmistir. Dizenli olarak verilen siirler okunduktan sonra
calisma sonuna kadar bu dosyada tutulmustur. Ogrencilere siirlerin yazili oldugu kagitlar verilmistir.
Siirlerin okunmasi i¢in 1 giin siire verilmistir. Therrien’e gére (2004) tekrarl okuma 6grencilerin belirli
bir parcayl okuma ve anlama becerilerini gelistirmeyi amacliyorsa, 6grencilere hiz ve anlamaya
odaklanmalari icin ipucu verilmeli ve parca ¢ ila dort kez yiiksek sesle okunmalidir. Ogrencilerin
genel okuma akiciligini ve anlamasini gelistirmeye yonelik bir miidahale olarak distintliyorsa belirli
bir performans o6lgltline ulasilana kadar okumayi 6nermektedir. Bu ¢alismada genel okuma akiciligina
odaklanildigindan ve siirler kolay metinlerden secildiginden model okuma yapilmamustir. Tekrar sayisi
olarak bir sinirlama getirilmemis, 6grencilere 10 kere siiri okumalari dnerilmistir. Ancak bunun bir
sinir olmadigl daha az veya daha fazla okunabilecegi, ol¢lt olarak soyle bir climle kurmalari
istenmistir: “Bence giizel okuyorum.” Ogrenciler tekrarli okumalarini yaptiktan ve giizel okuduklarina
karar verdikten sonra “en glizel okumalarinin” bir videosunu ¢ekmis ve arastirmaciya gondermistir.
Therrien’in (2004) vurguladigi geribildirim verme durumu direkt uygulayici tarafindan verilmemis
olmakla birlikte videolar 6grencilere ayni zamanda bir geribildirim olmustur. Velilerden ve
ogrencilerden gelen donitlerde 6grencilerin video ¢ektikten sonra kendi okumalarini izledikleri ve
begenmediklerinde tekrar tekrar okuyup ¢ekim yaptiklari ifade edilmistir. Bu durum 6grencinin kendi
okumasini daha iyi takip etmesine yol agmistir. Ardindan her Ogrenci siiri bir kez de sinifta
arkadaglarina okumustur. Arastirmaci tarafindan herhangi bir yonlendirme olmadigi halde baz
Ogrenciler bazi siirleri ezberlemistir. Son siirin okunmasindan iki giin sonra tekrar ayni metin
Uzerinden son test verisi toplanmistir.

Uygulamada kullanilan siirlerin seciminde MEB uygun goérdigu kitaplardan ve 6gretmenlerin
sikhkla ziyaret ettigi web sitelerinden 6grencilerin ilgisini ¢ekebilecek ulusal giin ve bayramlar,
hayvanlar, arkadaslik, doga, mevsimler, beslenme, saglik, aile, arkadaslik vb. temalarda yazilmis ¢ocuk
siirleri kullanilmistir. Siirlerin segiminde ikinci sinif okutan iki 6gretmenin goriislerine basvurulmus ve
Ogretmenlerin gorusleri dogrultusunda siirler segilmistir. Siirlerin okunabilirlik diizeyleri Atesman
(1997) formiiliine gore hesaplanmistir. Siirlere iliskin okunabilirlik diizeyleri Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1.

Uygulama Siirlerinin Okunabilirlik Diizeyleri

Sira  Siirin adi Kelime sayisi  Okunabilirlik indeksi ~ Okunabilirlik diizeyi
1 Bebek 66 90.9 Cok Kolay
2 Biz Yarinin Blyukleri 62 93.5 Cok Kolay
3 Cevremiz 51 92.4 Cok Kolay
4 Cocuk ve Bahar 73 97 Cok Kolay
5 Cocuk ve Oyun 45 93.5 Cok Kolay
6 Ekmek 47 96.4 Cok Kolay
7 Elma Agaci 60 92 Cok Kolay
8 Glnes Dede 73 94.4 Cok Kolay
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9 ilkbahar 47 91.6 Cok Kolay
10  isimsiz 52 100 Cok Kolay
11 Kegim 51 97.3 Cok Kolay
12 Kuslarla 49 94.3 Cok Kolay
13 Ne Glizelsin Sen Tirkiyem 59 99.2 Cok Kolay
14  Okul turkasi 44 96 Cok Kolay
15 Okula donis 91 100 Cok Kolay
16  Top ve komsu 51 90.6 Cok Kolay
17  Agac Diyor Ki 48 81.7 Kolay

18  Annem 36 89.8 Kolay

19 Bir yer dislinlyorum 51 81.2 Kolay

20  Cumbhuriyet bayrami 43 78.7 Kolay

21 Dengeli Beslen 47 87.9 Kolay

22 Dort Mevsim 65 89.8 Kolay

23 Glnaydin size 34 81.4 Kolay

24 Hos Geldin 23 Nisan 69 71.2 Kolay

25 Kedim 51 86 Kolay

26 Kelebek 42 82.8 Kolay

27 Kurallara Uyarim 38 74.8 Kolay

28  Orman 30 84.6 Kolay

29  Saghgina Dikkat Et 44 85.5 Kolay

30  Trafik isiklar 50 86.3 Kolay

31 Ufacik Tefeciktim 35 85.7 Kolay

32 Uyku 41 82.8 Kolay

33 Yurt Turkdsi 48 78.5 Kolay

34  Arkadaglarim 81 54.1 Orta gliclikte
35 Bayram 61 59.9 Orta gliclikte
36  Gogmen Kuslar 55 63.2 Orta gliclikte
37 Karinca 33 64.1 Orta gliclikte

Uygulamada kullanilan siirlerin okunabilirlik diizeyine bakildiginda 16 siirin ¢ok kolay diizeyde,
17 siirin kolay diizeyde ve 4 siirin de orta glglikte oldugu gorilmektedir. Siirlerin segiminde farkl
okuma duzeylerinde siirlerin olmasina dikkat edilmis akici okuma becerileri ve sinif seviyesi goz
onlinde bulundurularak ¢ok kolay ve kolay metinlere agirlik verilmistir. Bununla birlikte calismanin
sonlarina dogru orta gliclikte metinlere de yer verilerek farkli okuma diizeylerinde metinlerle calisma
imkani saglanmistir. Siirlerin 6grencilere verilme sirasinda diizeylere dikkat edilmis, 6nce cok kolay,
sonra kolay ve en sonda da orta glicllikteki siirler verilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde 6ncelikle ses kayitlari incelenmis, her bir 6grencinin 6n test ve son test
puanlari icin bir dakikada okudugu dogru ve yanlis kelime sayisi hesaplanmistir. Ardindan ses kayitlari
tekrar incelenmis ve prozodik okuma puanlari hesaplanmistir. Elde edilen puanlar lizerinden;

Yanlis okunan kelime sayisi
Her 6grencinin bir dakikada okudugu kelimelerden yanlis okunan kelime sayisi bulunmustur.
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Dogru okuma yiizdesi

Her 6grencinin kelime tanima ylizdeleri hesaplanmistir. Kelime tanima yizdesi, bir dakikada
dogru okunan kelime sayisinin toplam okunan kelime sayisina oraniyla bulunmaktadir (Akyol ve
digerleri, 2014). Bu oranlara goére %92’'nin altindaki okumalar endise dizeyi, %92-98 araligindaki
okumalar 6gretimsel diizey ve %98’in lzerindeki okumalar da bagimsiz okuma diizeyi olarak ifade
edilmektedir (Akyol ve digerleri, 2014). Hesaplanan oranlar lzerinden 6grencilerin kelime tanima
dizeyleri bulunmustur.

Okuma hizi

Bir dakikada okunan toplam kelime sayisindan yanhs okunan kelime sayisi ¢ikarilarak okuma
hizi puani hesaplanmistir. Ogrencilerin okuma hizlarinin degerlendirilmesinde Akyol ve digerleri
(2014) tarafindan uluslararasi arastirmalardan uyarlanan ve ikinci siniflar icin belirtilen kelime
araliklari kullanilmistir. S6z konusu kelime araliklari ikinci siniflarda sonbahar dénemi icin 30-80, kis
doénemi igin 50-100 ve ilkbahar dénemi igin 70-130 kelime olarak belirtilmektedir.

Prozodik okuma

Prozodik okuma puanlarinin hesaplanmasi igin arastirmaci ve bir sinif 6gretmeni tarafindan
ses kayitlari ayri ayri incelenmis ve Prozodik Okuma Olgegine gére puanlama yapilmistir. Daha sonra
iki puanlayicinin arasindaki uyuma bakilmistir. Olcege gére %50 ve Ustiinde puan almak prozodik
okuma igin yeterli gériilmektedir. Yanhs Analizi Envanteri ve Prozodik Okuma Olgegi kullanilarak elde
edilen yanlis okunan kelime sayilari, dogru okuma yiizdesi, okuma hizi ve prozodik okuma puanlarini
¢6ziimlemek igin Wilcoxon isaretli Siralar testi kullaniimistir.

Gegerlik ve giivenirlik

Calismada alanyazinda ilgili arastirmacilar taflanindan gergekligi ve givenirligi test edilmis
araglar kullanilmistir. Calisma gurubunun katilimci sayisinin  belirlenmesinde G-Power analizi
kullanilmistir. Uygulama basladigi glinden itibaren araliksiz devam etmis ve 5 6grenci disinda bitiin
Ogrenciler bitiin ¢alismalara katilmistir. S6z konusu 5 6grencinin verileri calismaya dahil edilmemistir.
Calismada kullanilan siirler 6grencilerin seviyesi ve ilgisi gbz 6niinde buldurularak segilmis ve bunun
icin iki sinif 6gretmeninden gériis alinmistir. On test ve son test verileri tim dgrenciler icin ayni giin
toplanmigtir. Uygulama siirecinde zaman bagli olgunlasmanin etkisini azaltmak igin siirler glinibirlik
verilmis ve uygulama kisa silire icinde tamamlanmistir. Bu siire iginde ek bir okuma g¢alismasi
yapilmamistir. Ogrencilerin 6n test son test okuma diizeyleri icin ses kaydi alinarak kayitlarin tekrar
tekrar dinlenmesi imkani saglanmis ve veri kaybinin engellenmesi saglanmistir. Prozodik okuma
Olgeginin uygulanmasinda en az iki ayri puanlayici olmasi 6nerilmektedir. Bu nedenle puanlama igin
iki puanlayici ayri ayri galismistir. Puanlayicilar arasi korelasyon katsayisi 0n test icin .97 ve son test
icin .98 olarak bulunmustur. Bu degerler puanlayicilar arasinda yiksek uyum oldugu seklinde
yorumlanmistir. Ayrica c¢alismanin bagimsiz degiskeninin etkisi belirlemek icin etki buayuklGgi
hesaplamasi yapilmistir. Verilerin analizi igin secilen istatistiki testler ile arastirmanin uygunlugu icin
uzman gorusa alinmistir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler” bashgl altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Kurul adi = Harran Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu
Karar tarihi= 12.10.2021
Belge sayl numarasi= 2021/136
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Bulgular
Bu bolimde bu ¢alismada ulasilan bulgulara yer verilmistir. Once 6n test sonuglari, sonra son
test sonuglari ve en sonda ise 6n test ve son test sonuglarinin karsilastirilmasina yénelik bulgulara yer
verilmistir. Ogrencilerin gercek isimleri yerine 01, 02... seklinde kodlar kullaniimistir.

Akici okumaya yonelik 6n test ve son test sonuglari

Ogrencilerin akici okumaya ydnelik 6n test ve son test sonuglari Tablo 2’de birlikte verilmistir.
Tabloda 6grencilerin bir dakikalik okumada yanlis okudugu kelime sayisi, dogru okuma yizdesi,
okuma hizi ve prozodik okuma puanlari verilmistir.

Tablo 2.
Akici Okuma Becerisine Yénelik On Test Sonuclari

Yanlis okunan

Ogrenci ) Dogru okuma % Okuma hizi Prozodik okuma
kelime sayisi
O.Test S.Test 0.Test S.Test O.Test S.Test O.Test S.Test
01 4 6 92 89 45 47 5 11
02 1 2 99 98 88 113 17 28
03 1 1 98 99 56 84 18 25
04 10 0 89 100 84 113 22 33
05 3 92 95 35 62 11 17
06 1 0 98 100 40 54 9 15
07 2 0 97 100 74 85 26 32
08 16 2 59 96 23 44 4 4
09 3 0 95 100 52 87 21 25
010 8 7 85 91 45 75 15 21
011 2 1 97 99 72 91 22 27
012 2 0 96 100 53 74 11 18
013 4 2 93 98 57 91 16 26
014 0 0 100 100 80 102 28 34
015 2 2 98 98 78 105 22 26
016 6 4 80 92 24 49 6 10
017 8 1 91 99 85 97 12 19
018 0 0 100 100 68 94 22 28
019 2 2 94 97 33 56 5 9
020 5 2 92 97 56 77 10 21
021 0 0 100 100 46 61 10 17
022 6 3 84 96 32 71 10 18
023 5 2 93 98 70 78 19 25
024 1 1 95 97 20 34 5 5
025 2 0 98 100 95 114 29 36
026 2 0 96 100 53 82 22 26

Tablo 2’ye gore on test dlglimlerinde 6grencilerin yanlis okuduklari kelime sayilarinin 0-16
puan araliginda; dogru okuma yizdelerinin 59-100 puan araliginda, okuma hizlarinin 20-95 puan
araliginda ve prozodik okuma puanlarinin 4-29 puan araliginda oldugu gériilmektedir. On test
verilerine bakildiginda 6grenciler toplamda 96 kelimeyi yanhs okumustur. Dogru okuma yiizdesine
bakildiginda 4 0Ogrencinin serbest okuma dizeyinde, 16 0Ogrencinin Ogretimsel diizeyde ve 6

384



ilhan POLAT

ogrencinin de endise diizeyinde oldugu gorilmektedir. Okuma hizina gére 4 6grencinin ikinci siniflar
icin sonbahar donemi icin belirlenen kelime araliginin Gzerinde oldugu, 19 6grencinin sonbahar
doneminde okumasi gereken kelime araliginda oldugu ve 3 6grencinin de sonbahar doneminde
okumasi gereken kelime araliginin altinda oldugu goérilmektedir. Okuma prozodilerine gére bitin
ogrencilerin prozodik olarak yeterli diizeyde olmadigl sonucuna ulasiimistir. Son test 6l¢limlerinde
ogrencilerin yanhs okuduklari kelime sayilarinin 0-7 puan araliginda, dogru okuma ylzdelerinin 89-
100 puan araliginda, okuma hizlarinin 34-114 puan araliginda ve prozodik okuma puanlarinin 4-36
puan araliginda oldugu goérilmektedir. Son test verilerine bakildiginda 6grenciler toplamda 41
kelimeyi yanlis okumugstur. Dogru okuma ylizdesine bakildiginda 13 6grencinin serbest okuma
dizeyinde, 11 Ogrencinin Ogretimsel diizeyde ve 2 0grencinin de endise diizeyinde kaldig
gorilmektedir. Okuma hizina gore 13 6grencinin ikinci siniflarda sonbahar dénemi igin belirlenen
kelime araliginin Gstlinde, 13 6grencinin de sonbahar donemi icin belirlenen kelime araligi diizeyinde
oldugu gorilmektedir. Sonbahar dénemi igin belirlenen kelime araliginin altinda okuma yapan
ogrenci bulunmamaktadir. Okuma prozodilerine gore 4 6grencinin prozodik okumada yeterli diizeyde
oldugu, 22 6grencinin ise prozodik olarak yeterli diizeyde olmadigi sonucuna ulasiimistir.

Ogrencilerin akici okuma becerilerine yénelik 6n test son test puanlarinin karsilastiriimasina
iliskin bulgulara iliskin Wilcoxon isaretli Siralar testi sonuclari, yanlis okunan kelime sayisi, dogru
okuma ylizdesi, okuma hizi ve prozodik okuma sirasina gore verilmistir. Yanlis okunan kelime sayisina
iliskin bulgular Tablo 3’teki gibidir.

;Zgllf; ?)-kunan Kelime Sayisi On Test ve Son Test Wilcoxon isaretli Siralar Testi
On test- Son test n SO ST z p
Negatif Siralar 16a 10,03 160,5 -3.296b .001
Yanhs okunankelime i Siralar 2b 5,25 10,5
Esit 8c - -
Toplam 26

Tablo 3’e gore 6grencilerin yanlis okuduklari kelime sayilarinin 6n test ve son test puanlari
arasinda bir farklihk olup olmadigina iliskin Wilcoxon isaretli Siralar Testi sonuglarina gére,
ogrencilerin (n: 26) yanls okuduklari kelime sayilari son test puanlarina gére bir azalma gostermistir
(z = -3.296, p<.05). Bu sonuglara gére uygulanan tekrarl siir okuma calismasi 6grencilerin kelime
hatalarini azaltmistir. Bu artisin etki buylkIGgi r=0,64 olarak bulunmustur. Bu deger uygulamanin
blyilk bir etkiye sahip oldugu ve toplam varyansin %40'inin bagimsiz degisken tarafindan
aciklandigini gostermektedir. Ogrencilerin dogru okuma yiizdesine iliskin Wilcoxon lisaretli Siralar
Testi sonuglari Tablo 4’te verilmistir.

legfu%kuma Yiizdesi On Test ve Son Test Wilcoxon isaretli Siralar Testi
On test- Son test n SO ST z p
Negatif Siralar 2a 5.00 10.00 -3.790b  .000
Dogru okumaylizdesi — , itif Siralar 20b 1215 243.00
Esit ac - -
Toplam 26
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Tablo 4’e gore 6grencilerin dogru okuma ylizdesinin 6n test ve son test puanlari arasinda bir
farkhlik olup olmadigina iliskin Wilcoxon lisaretli Siralar Testi sonuglarina gére, 6grencilerin (n:26)
dogru okuma ylizdelerinde son test puanlarina gore bir artis gostermistir (z= -3.790, p<.05). Bu
sonuglara gore uygulanan tekrarli siir okuma ¢alismasi dogru okuma ylizdesini arttirmistir. Bu artisin
etki buydklGgl r=0,74 olarak bulunmustur. Be deger uygulamanin biiylk bir etkiye sahip oldugu ve
toplam varyansin %54’iiniin bagimsiz degisken tarafindan agiklandigini géstermektedir. Ogrencilerin
okuma hizina iliskin Wilcoxon isaretli Siralar Testi sonuglari Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5.
Okuma Hizi On Test ve Son Test Wilcoxon isaretli Siralar Testi
On test- Son test n SO ST z p
Negatif Siralar Oa 0 0 -4,459b .000
Okuma hizi .
Pozitif Siralar 26b 13,50 351,00
Esit Oc
Toplam 26

Tablo 5’e gore 6grencilerin okuma hizinin 6n test ve son test puanlari arasinda bir farkhlik
olup olmadigina iliskin Wilcoxon isaretli Siralar Testi sonuglarina goére, égrencilerin (n:26) okuma hizi
puanlarinda son test puanlarina gore bir artis gostermistir (z=-4,459, p<.05). Bu sonuclara gore
uygulanan tekrarli siir okuma g¢alismasi okuma hizini arttirmistir. Bu artisin etki buydkluga r=0,87
olarak bulunmustur. Bu deger uygulamanin biyiik bir etkiye sahip oldugu ve toplam varyansin %
75’inin bagimsiz degisken tarafindan aciklandigini gdstermektedir. Ogrencilerin prozodik okuma
becerisine ydnelik Wilcoxon isaretli Siralar Testi sonuclari Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6.
Prozodik Okuma Becerisi On Test ve Son Test Wilcoxon isaretli Siralar Testi
On test- Son test n SO ST z p
Negatif Siralar Oa 0 0 -4,314b .000
Prozodik okuma .
Pozitif Siralar 24b 12,50 300
Esit 2c - -
Toplam 26

Tablo 6’ya gore 6grencilerin prozodik okuma 6n test ve son test puanlari arasinda bir farkhhk
olup olmadigina iliskin Wilcoxon isaretli Siralar Testi sonuglarina gére, 6grencilerin (n:26) prozodik
okuma becerisinde son test puanlarina gore bir artis gostermistir (z= -4,314, p<.05). Bu sonuglara
gore uygulanan tekrarli siir okuma galismasi prozodik okuma becerisini arttirmistir. Bu artisin etki
blylkliglu r=0,84 olarak bulunmustur. Bu deger uygulamanin blylk bir etkiye sahip oldugu ve
toplam varyansin %70’inin bagimsiz degisken tarafindan agiklandigini géstermektedir.

Bulgulari 6zetlemek gerekirse ¢calisma kapsaminsa uygulanan tekrarl siir okuma galismasinin
yanlis okunan kelime sayisini azaltmada, okuma hizini, dogru okuma ylizdesini ve prozodik okuma
becerisini arttirmada etkili oldugu soylenebilir.
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Tartisma ve Sonug

Akici okuma becerisini gelistirmede siklikla kullanilan tekrarli okuma stratejisinde siir tir
kullanmanin ilkokul 6grencilerinin akici okuma becerilerine etkisinin arastirildigl bu ¢alismada ilkokul
2. sinif 6grencilerine 37 adet siir okutulmus ve 6grencilerin akici okuma becerilerinin gelisimine
bakilmistir. Bu calismada elde edilen bulgular, tekrarl siir okumanin o6grencilerin akici okuma
becerilerinin gelistirilmesinde etkili oldugunu géstermistir.

Calisma, tekrarli siir okumanin 6grencilerin dogru okuma, okuma hizi ve okuma prozodisine
etkisine odaklanmaktadir. Uygulama sonunda 6grencilerin yanhs okuduklari kelime sayisinda disUs
oldugu ve o6grencilerin dogru okuma (kelime tanima) yizdelerinin, okuma hizlarinin ve okuma
prozodilerinin arttigl sonucuna ulasiimistir. Bu sonuglar alanyazindaki ¢alismalarla uyumludur (Bailey,
2009; Ege, 2019; Melissa, 2007; Newsome, 2008; Sanchez, 2015; Wilfong, 2006; Zavala ve Cuevas,
2019).

Okumada temel amag anlam kurmaktir (Akyol, 2018). Akici okuma ile amag 6grencinin metni
okurken kelimeleri anlamlandirmaya zaman harcamayip otomatik bir sekilde kelime, kelime gruplari
ve clUmleleri okuyup enerjisini okumanin temel amaci olan anlamaya ayirmasidir. Akici okuma
becerilerinden dogru okuma; okuma hizi ve okuma prozodisi icin 6nemli bir adim olarak ifade
edilirken (Bastug ve Akyol, 2012) okuma hizi da okumanin otomatiklesmesi olarak tanilanmakta ve
prozodik okuma icin de bir 6l¢it olmaktadir. Bu acidan bakildiginda akici okumanin ti¢ temel bilesenin
birlikte ele alinmasi ve birlikte gelistiriimesi gerekir. Bu calisma ile dogru okuma, okuma hizi ve
prozodik okumanin bilirlikte gelistigi gortilmektedir.

Bu calismanin Gzerinde durdugu en temel konu akici okuma ¢alismalarinda kullanilan tekrarli
okuma stratejisinde siir kullanimidir. Akici okuma c¢alismalarinin ve tekrarli okuma c¢alismalarinin
okumada akicihgl gelistirdigine dair cok sayida calisma yapilmistir. Calismalarda tekrarli okuma
cahsmalarinin akici okuma becerisini gelistirmede etkili oldugu belirtiimektedir (Begeny ve digerleri,
2009; Bulut, 2016; Dindar ve Akyol, 2014; Hudson ve digerleri, 2005; Kaman ve Sahin, 2013;
Kuruoglu ve Sen, 2019; Ruskey, 2011; Therrien ve Hughes, 2008). Ancak bu c¢alismanin ¢ikis noktasi
tekrarli okuma calismalarinda ayni metni defalarca okumanin 6grenci icin sikici ve boylelikle zayif
okuyucular i¢in bir tir cezaya doénisebileceginden (Moyer, 1982’den aktaran Razgatlioglu, 2020)
hareketle metin tiirl olarak siirin tercih edilmesidir. Clinki siirler, diger metinlere gére gorece daha
kisa, akici, ilging (Faver, 2008; Rasinski ve Padak, 2008; Siemens, 1996) oldugundan tekrarli okuma
¢alismalarinda kullanilmasi 6nerilmektedir. Siirin birgok agidan gocuklarin gelisimine katki sagladigl
sdylenebilir. Oncelikle siir cocuklarin hayal giiciinii gelistirir (Razgathoglu ve Ulusoy, 2022). Ciinkii
siirdeki s6z sanatlari ve duygu yogunlugu cocuklarin hayal kurmasina katki saglar. Bununla birlikte
okuma becerisinin gelisiminde siirin 6zel bir yeri vardir. Siirdeki ritim, uyum, kafiye 6zellikleri ve kolay
ezberlenir yapisi gocuklarin ilgisini gekmekte, onlarin dil gelisimini desteklemekte, okuma ve yazmaya
olan ilgisini canli tutmaktadir (Demirel ve Deniz, 2021; Stange ve Wyant, 2008). Bu durum gocuklarin
siirler aracihgiyla daha iyi bir okuma dizeyine ulasmasina ve c¢ocuklarin bunu somut olarak
gormelerine imkan saglamaktadir. Bunun sonucu olarak da ¢ocuklarda okuma sevgisinin gelismesine
katki sunmaktadir (Hacking, 2023; Kaya, 2013). Siir ve akici okuma arasinda 6zellikle de okuma
prozodisi arasinda giiclii bir iliski vardir. Ornegin, bir tekerlemede belirli bir kafiye diizeni izlenirse,
okuyucu bu dizene alisarak kelimeleri daha hizli ve otomatik olarak taniyabilir, kafiyeli s6zciklerin
tekrarlanmasi okuyucunun dikkatini ¢eker ve dilin ritmine odaklanmasini saglar, bu da prozodik
okuma becerisinin gelismesine yardimci olur (Asikcan, 2019). Bu nedenle siirsel ve kafiyeli metinlerin
dilin ritmik ve tonlama 6zelliklerini 6ne ¢ikarmasi nedeniyle sinifta siir temelli okuma uygulamalarinin
ogrencilerin akici okuma becerilerini gelistirdigi belirtilmektedir (Asikcan, 2019; Rasinski, 2000).
Ayrica 6grenmede zorlananlara ya da 6grenme istegi gostermeyen 6grencilerde siir yolu ile 6grenmek
bir alternatif olarak sunulmaktadir (Kaya, 2013).

Bu calismada 6grencilere tekrarh olarak siirler okutulmustur. Tekrarh siir okumanin dogru
okuma, okuma hizi ve prozodik okumada dnemli katkisi oldugu gorilmustir. Tekrarh siir okumanin
akici okuma becerilerindeki bu etkisi alanyazinla 6rtismektedir (Faver, 2008; Kaya, 2013; Sekeres ve
Gregg, 2007). Bu baglamda birinci sinifta ilk okuma yazma 6gretiminden hemen sonra; ikinci siniflarin
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yaz tatilinden dondigi ve okula basladigl sonbahar doneminde; ara siniflarda cesitli sebeplerle akici
okuma sorunu yasayan 6grenciler icin tekrarli okuma calismalarinda siir kullanmanin 6grencilerin
akict okuma becerilerini gelistirecegi diistinilmektedir. ilkokul 6grencilerinin okuma yazmanin
temelinin atildigi dénem olmasi sebebiyle akict okuma calismalarina c¢ok fazla ihtiyag
duyulabilmektedir. ilkokul &grencilerin akici okumada yasadigi sorunlar, okurken ¢abuk sikilma ve
yorulmalari, bulunduklari yas gurubu itibariyle siirsel dile yakinliklari g6z 6éniinde bulduruldugunda
siirlerin 6grencilerin ilgisini cekebilecegi ve okumaya karsi daha istekli olabilecekleri disliniiimektedir.
Bu acgidan bakildiginda siirlerin kullanilmasi akici okuma becerisini gelistirmenin yani sira okuma
isteginde de etkili olabilir.

Sonug olarak, calismada uygulanan tekrarli siir okuma calismasinin akici okuma becerilerinin
her birini gelistirmede etkili oldugunu géstermektedir. Buradan hareketle ilkokulda, ilk okuma yazma
ogretiminden hemen sonra ve akici okuma problemi olan 6grencilerin akici okuma becerilerini
gelistirmede tekrarh siir okutmanin 6grencilerin akici okuma becerilerini gelistirecegi seklinde
yorumlanmistir. Bu baglamda ¢alismadan edinilen sonuglar 1siginda su 6neriler getirilmistir:

e Akici okuma becerisini gelistirmek icin 6gretmenler 6grencilerine sinif seviyesi dikkate alinarak
siirler verebilir. Ogrenciler bu siirleri tekrar tekrar okuduktan sonra isterse sinifta arkadaslarina
okuyabilir.

e ilk okuma yazma 6gretiminden hemen sonra 6grencilere kisa siirler verilerek kelime otomatikligi
saglama adina c¢alismalar yapilabilir. Birinci sinif 6grencilerinin okuma hizlarini goérdiiglinde daha
motive olacagl ve okudugunu baskalarina gostermek icin ¢aba harcadiklari disilintildiglinde
siirlerin onlar icin hem daha kolay hem daha eglenceli olacagi disinilmektedir.

e Okuma gicligli vyasayan bireyler dogal olarak 06zgliven ve motivasyonu distklGgi
yasayabilmektedir. Birka¢ tekrar okumayla gozle gorilir sekilde okuma hizini degistiren siir
tlriinde akici okuma galismasi bu 6grenciler igin faydal olabilir.

e Calismada 10 tekrar veya “Bence giizel okuyorum” diyene kadar okumalari 6nerilmistir. Ancak
burada onerilen 10 tekrar her 6grenci igin farkli sonuglara neden olabilir. Bazi 6grenciler igin
sikilmaya neden olabilirken bazilarinin ise siiri daha iyi okumasini saglayabilir. Bu nedenle siirler
icin tekrar sayisi verirken 6grencilerin bireysel farkliklari da géz 6niinde buldurulmal ve bu
yonde bir ¢alisma yapilmaldir.

Sinirhiklar

Bu calisma dogru okuma, okuma hizi ve okuma prozodisine odaklandigindan tekrarli siir
okumanin okudugunu anlama iliskisine bakilmamistir. Bu nedenle arastirmacilar bu yonde bir ¢alisma
yapabilir. Calismada 6grencilerin tekrarli okumalari ve okuma sayilari konusunda tam bir kontrol
saglandigi séylenemez. ClUnkl 6grenciler okumalari ebeveynlerin kontrollinde evde yapmistir ve
beyan ettikleri tekrar sayisi kabul edilmistir. Bu nedenle égrencilerin tam olarak “... Odrencilerin siiri
10 kez okumalari énerilmistir. Ancak bunun bir sinir olmadigi daha az veya daha fazla okunabilecedgi,
Olciit olarak séyle bir ciimle kurmalari istenmistir: “Bence glizel okuyorum.” onerisine ne kadar
uyduklart tartismahdir. Bu nedenle ileriki calismalarda bu yonde tedbir alinmasinda fayda
gorilmektedir. Calisma, gli¢ analizine gore belirlenen 26 6grenciyle sinirhdir. Son olarak calismada tek
gruplu On test son test seklinde planlanmis ve uygulanmistir. Calismada kontrol gurubu olmadigindan
uygulamanin etkililigini daha iyi ortaya koyacak kontrol gruplu ¢alismalar yapilabilir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.
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Extended Abstract

Introduction

Reading fluency is one of the basic skills required for successful reading. Fluency in reading is
important for reading a text correctly and prosodically at the appropriate speed and comprehending
it accurately. In order to develop reading fluency skills, students should read free from errors, reach
the appropriate reading speed and work on prosodic reading. Reading fluency skills can be developed
through various reading strategies. Strategies used to improve students' reading fluency skills include
repeated reading, paired reading, echoing reading, closet drama, choral reading, interest-based
reading, creating meaning units and poeticizing the text. This study focuses on the improvement of
reading fluency skills through repeated reading. The repeated reading strategy refers to students
reading the text repeatedly until they are fluent. The main purpose of repeated reading is to
familiarize the student with the words and phrases in the text and to automatize the reading of the
text. It is stated that the repeated reading strategy is very effective in developing reading fluency
skills. Different text types are used in repeated reading. One of these is poetry. There are studies in
the literature in which the repeated reading strategy and poems are used. In these studies, different
strategies were used together with poetry to improve reading fluency. In these studies, it was stated
that students' reading fluency skills improved as a result of using the repeated reading strategy
alone, using it with other strategies, using other text types, including poetry, and using only poetry.
Poems are recommended in reading studies due to the characteristics of the text type because the
rhythm, harmony, rhyme features and easily memorizable structure of poetry support students'
language development, keep their interest in reading alive, improve word recognition and reading
speed, and accordingly help the development of prosodic reading skills. Although the importance of
poetry in the development of reading skills has been emphasized, there are few studies on the use of
poetry, songs, rhetoric and other rhythmic texts to increase students' reading fluency. Studies using
poetry together with the repeated reading strategy in Turkish are also limited. Therefore, this study
focuses on the use of poetry in repeated reading activities and the effect of repeated poetry reading
in Turkish on reading fluency. Thus, it is aimed to see the effect of a reading fluency study in which
only the repeated reading strategy and poetry are used together. In this context, the main purpose of
this study is to analyze the effect of using the repeated reading strategy while reading poems.

Method

In this study, a single-group pretest-posttest quasi-experimental design was used. The study
group consisted of 26 second-grade students attending a public primary school in Tirkiye. Fourteen
of these students were females and 12 were males. The convenience sampling method was used to
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determine the study group. The "Error Analysis Inventory” and “Prosodic Reading Scale” were used
as data collection tools. In the study, pre-test data of the students were first collected on their
reading speed, accurate reading and prosodic reading. Then, an 8-week (37 poems) repeated poetry
reading application was carried out. Post-test data were collected after the poems were read. In the
analysis of the data, first the audio recordings were examined and the number of correct and
incorrect words read in one minute by each student was calculated for their pre-test and post-test
reading. Then, the audio recordings were examined again and prosodic reading scores were
calculated. The data were analyzed based on the scores obtained.

Result and Discussion

The study focused on the effects of repeated poetry reading on students' accurate reading,
reading speed and reading prosody. At the end of the intervention, it was concluded that there was a
significant decrease in the number of words that the students misread and that the students'
percentages of accurate reading (word recognition), reading speed and reading prosody increased
significantly. The main focus of this study was the use of the repeated reading strategy while reading
poems to improve reading fluency. There are many studies which indicate that reading fluency
activities and repeated reading activities improve reading fluency. Repeated reading activities are
very effective in improving reading fluency. However, since reading the same text repeatedly in
repeated reading studies can be boring for students and thus turn into a kind of punishment for weak
readers, poetry is preferred in the study as a text type because poems are relatively shorter, easy,
and interesting. In the current study, students read a total of 37 poems in a short period of time and
it was seen that this made a significant contribution to accurate reading, reading speed and prosodic
reading. Therefore, it could be argued that using poetry in repeated reading activities for students
who had reading difficulties for various reasons would improve their reading fluency skills. Since
primary school is the period when the foundation of literacy is laid, students need reading fluency
activities. Considering the problems that primary school students experience in reading fluency,
boredom and fatigue they feel while reading, and their predisposition to poetic language due to their
age, it is naturally expected that poems may attract students' attention and they may be more willing
to read them. Therefore, the use of poems can be effective in developing reading fluency skills as
well as desire to read.
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